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SINTESIS
El mundo moderno requiere de nuevos retos, por lo que nuestro pais inicié un
proceso de universalizacion que condujo a cambios en programas y curriculos de
estudios con el fin de formar profesionales capaces de enfrentar los mismos.
Estos se preparan en diferentes componentes tales como: académico, laboral,
extensionista y el cientifico al que se refiere el siguiente trabajo, la consulta
bibliografica permitié asumir el criterio de valiosos autores en lo investigativo, asi
como en el concepto de tareas docentes para el trabajo extracurricular que cuenta
con el siguiente problema: ¢como reforzar las habilidades investigativas en los
maestros primarios en formacion de tercer afio? El estudio realizado fue efectivo
para declarar el objetivo: aplicar tareas docentes dirigidas a reforzar el desarrollo
de las habilidades investigativas en los maestros primarios en formacion de tercer
afio para el trabajo extracurricular. La caracterizacion inicial permitié conocer las
potencialidades y carencias que tenian los futuros profesionales de la educacion
en las habilidades de investigacion: problematizar y fundamentar la realidad de los
futuros profesionales de la educacion. Las tareas docentes elaboradas fueron
efectivas para la preparacion de los estudiantes. Los métodos tedricos, empiricos
y matematicos sirvieron de base para el desarrollo de las etapas de la
investigacion, con los que se pudo verificar a través de la constatacion inicial y

final que se llego al nivel deseado en el componente investigativo.
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INTRODUCCION

Desde el surgimiento de la especie humana sobre el planeta, la supervivencia del
hombre ha estado condicionada a su capacidad para transmitir y asimilar la
experiencia acumulada de una generacion a otra. En este sentido la educacion
es una parte esencial de la vida, un componente de la practica social que permite
no so6lo la conservacion del conocimiento expresado en las técnicas
procedimientos y habilidades para la produccion de bienes materiales, a partir de
los recursos de la naturaleza, sino también de las costumbres, los patrones, las
normas y valores que caracterizan al sujeto como portador de una cultura

especifica como representante de un pueblo o de una nacion.

No obstante la educacion no es capaz de responder a las actuales exigencias,
politicas, econdmicas, sociales y culturales de los pueblos y no ha logrado
convertirse en factor de desarrollo socioeconémico de justa distribucion de la

riqueza y de la formacién y la participacion ciudadana

Se excluye a Cuba de esta situacion por tener condiciones sociopoliticas y
econdmicas diferentes del resto de los paises que le han permitido eliminar el
analfabetismo, la desercion en la Escuela Primaria, la insuficiente preparaciéon de
los docentes entre otras, aunque aun hay que sefialar que persisten el bajo
rendimiento académico de muchos alumnos y un estilo tradicionalista en buen
numero de docentes, lo que se ha propuesto eliminar nuestro sistema que se
encuentra inmerso en un proceso de cambio hacia estudios superiores en la
calidad de la labor educativa donde el maestro no sea el centro del proceso y el
alumno no mantenga una posicion pasiva, Sino que pase a ser un participante
activo donde el nivel del protagonismo del mismo, esté dado en su implicacion en
la busqueda del conocimiento y las exigencias de las tareas para adquirirlo y
utilizarlo en un rico intercambio de los escolares entre si, es decir que se ensefie
al alumno a aprender a aprender. . Al sistema educacional le corresponde asumir
este gran reto, por lo que se asume el trabajo con el paradigma Historico Cultural
de Vigostky (1896-1934), fundador y creador, sus ideas son sumamente
interesantes y ofrecen una base original y sélida, erigida desde una concepcion
filoséfica marxista, dialéctica y materialista por naturaleza Al triunfar la Revolucion
en el afio 1959, surgen grandes transformaciones, la primera fue librar a la

poblacion del analfabetismo en que estaba sumida, lo que se logré en el afo



1961. En 1975 a partir del Primer Congreso de Educacién y Cultura en nuestro
pais, se suscité la necesidad de perfeccionar el Sistema Nacional de Educacion y
debido a ello se desarrollaron seminarios con el objetivo de preparar a los
profesores en el contenido. A partir de las particularidades especificas de cada
territorio, se comenzaron a desarrollar cursos de superacion en las provincias y
municipios segun las necesidades. Estos cursos representaron un salto

cualitativamente superior en cuanto a la preparacion de los profesores.

En la década del 90, periodo que estda impactado por los resultados del
diagnostico que se hizo a todos los profesores del pais, se derivaron una serie de
acciones del Ministerio de Educacion dirigidas a sistematizar la preparacion de los
mismos. Para ello se utilizaron dos variantes de trabajo metodolégico: una, la
preparacion en su catedra como estructura organizativa por asignaturas y otra, a

tiempo completo durante un curso escolar fuera de ella.

A partir del afio 2000 comienzan a desarrollarse transformaciones radicales en el
Nivel Medio Superior, dandole un caracter integral a la preparacion del docente y
la idea de que paulatinamente trabajaran por areas del conocimiento, apareciendo
un nuevo elemento el “Departamento Docente”, donde se efectian las
preparaciones correspondientes de acuerdo con las necesidades 'y

potencialidades de sus integrantes.

Como parte de la tercera Revolucion Educacional se han implantado cambios en
los dltimos afios que han promovido numerosos programas de la Revolucion,
dirigidos fundamentalmente a la formacibn de maestros y profesores y la
universalizacion de la educacion superior, no significa la adopcion de nuevos
meétodos y estilos de trabajo, aunque los incluye, es algo mas significativo que ha
penetrado en las concepciones pedagogicas del pais, en el que esta inmerso el

movimiento cientifico

Debido a las transformaciones, se impone la formacién de un profesional de base
creador y transformador, que debe ser un eterno investigador, capaz de provocar
cambios cientificos, de investigar su propia realidad y transformarla, en virtud de
aportar al perfeccionamiento de la educacién, es por esta razon que la insercién
del componente investigativo constituye un elemento clave en la formacién

profesional pedagdgica.



Con la integracién de los componentes, en los actuales planes de estudio de los
docentes que cursan carreras pedagdgicas, se concibe la formacion inicial
investigativa como un proceso de solucion a problemas profesionales y constituye
la esencia del futuro profesional de la educacién para la funcion investigativa, en
su vinculo con lo docente metodoldgico, que se materializa en las diferentes
formas de organizacion del trabajo cientifico en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Diferentes autores han abordado este tema entre ellos se encuentran: Porlan
(1997), Pérez Rodriguez (1996), Cafal (1997), Carr (1998), Fernandez Pérez
(1998), Addine Fernandez (2002), Nocedo de Ledn (2001), Parra Vigo (2002),
Ruso Corral (2004), Chirino Ramos (2005), Garcia Batista (2005), Salas Martin A.

entre otros.

Desde el Ministerio de Educacion (MINED) existe una politica instrumentada para
la Universidad de Ciencias Pedagdgicas (UCP), en relacion con la preparacion de
los futuros docentes en el componente investigativo, no obstante se hace
necesario adaptar las formas de organizacion y lograr la plena integracion de
todos los factores que promuevan la formacion inicial investigativa y en la
provincia el tema esta asociado al proyecto de Universalizacion de la educacion
superior dirigido por el Dr. Gustavo Achong Caballero, dado por las insuficiencias

que actualmente se presentan tales como:

La necesidad de un accionar metodolégico que permita proyectar un trabajo
didactico coherente con las nuevas concepciones en el sistema de formacion,
debil trabajo de proyeccion de las habilidades investigativas a partir de los
objetivos de afio, la no observacion de requerimientos y exigencias determinados
por los enfoques pedagodgicos asociados al proceso en las condiciones actuales,
carencia de procedimientos y espacios de concertacibn que permitan la
integracion armonica de las influencias en los diferentes escenarios de formacion,
las vias y métodos para la formacion inicial del profesional de la educacion en el
campo de la investigacion no son las idoneas, débil formacion de las habilidades
investigativas basicas para la solucion de problemas profesionales de los
docentes en formacion y la falta de integracion y sistematizacion en las acciones
de preparacion investigativa de los diferentes factores que se presentan en el

proceso.



En la sede pedagdgica del municipio Jatibonico estas problematicas se hacen
imperiosas en el 3. aflo de la carrera, durante la realizaciébn del trabajo
extracurricular a pesar de que los tutores estan el mayor tiempo posible
orientando y controlando a los futuros profesionales de la educacion, existen
insuficiencias para enfrentar el componente cientifico estudiantil, principalmente
en el trabajo extracurricular que es la antesala del trabajo de curso, estas se
reflejan en las habilidades para enfrentarlo, las que estdn enmarcadas en la
habilidad problematizar con la identificacion de contradicciones y el
planteamiento de problemas cientificos, en la habilidad fundamentar Ila
determinacién del disefio tedrico metodolégico, modelar situaciones y en la
habilidad comprobar la seleccion de métodos técnicas e instrumentos, asi como

en la elaboracion de estos atendiendo a su objeto de estudio.

Por lo que se determind el siguiente problema cientifico: ¢cémo contribuir al
desarrollo de las habilidades investigativas en los maestros primarios en
formacion de tercer afio para el trabajo extracurricular? Objeto de estudio: el
proceso de formacion de los docentes y como campo de accion: la preparacion
en el componente investigativo. Objetivo : aplicar tareas docentes dirigidas a
reforzar el desarrollo de las habilidades investigativas en los maestros primarios

en formacion de tercer afio para el trabajo extracurricular:
Preguntas cientificas

1 ¢Cudles son los fundamentos tedricos, pedagdgicos y didacticos dirigidos a
reforzar el desarrollo de las habilidades investigativas en los maestros primarios

en formacion para el trabajo extracurricular?

2. ¢Cuales son las potencialidades y necesidades que poseen los maestros en
formacion de tercer afio de la educacion primaria de la sede de Jatibonico en el

desarrollo de habilidades investigativas para el trabajo extracurricular?

3 ¢(Qué tareas docentes se deben aplicar para reforzar el desarrollo de las
habilidades investigativas en los maestros primarios en formacion para el trabajo

extracurricular?

4 ¢Qué efectos pudiera tener la aplicacion de las tareas docentes dirigidas a

reforzar el desarrollo de las habilidades investigativas en los maestros primarios
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en formaciébn de tercer afio de la sede de Jatibonico para el trabajo

extracurricular?
Tareas

1. Estudio de los contenidos teoricos y pedagogicos dirigidos a reforzar el
desarrollo de las habilidades investigativas en los maestros primarios en

formacion para el trabajo extracurricular?

2. Caracterizacion inicial de la muestra para constatar las potencialidades y
necesidades del desarrollo de las habilidades investigativas en los maestros
primarios en formacion de tercer afio de la sede de Jatibonico para el trabajo

extracurricular?

3. Elaboracion y aplicacion de las tareas docentes para reforzar el desarrollo de
las habilidades investigativas en los maestros primarios en formacién para el

trabajo extracurricular?

4. Evaluacion de las tareas docentes dirigidas a reforzar el desarrollo de las
habilidades investigativas en los maestros primarios en formacion de tercer

afo de la sede de Jatibonico para el trabajo extracurricular.
Métodos que se utilizaron
Del nivel tedrico:

Andlisis y sintesis: para la determinacion de los elementos que caracterizan el
problema vy sistematizacion del mismo desde el punto de vista teorico-

metodologico y la posibilidad de ser aplicados a través de acciones didacticas.

Historico y I6gico : permite estudiar los antecedentes del proceso de formacion
de los maestros primarios en formacion en Cuba a partir del criterio de diferentes

autores, asi como el desarrollo del trabajo cientifico en distintas etapas.

Induccion y deduccién: con la aplicacion del mismo se pudo generalizar y
razonar el caso a investigar. Se llevo a cabo a través del analisis que se hace
relacionado con el proceso de formacién de los maestros primarios en el trabajo
cientifico estudiantil en diferentes momentos, para alcanzar niveles ascendentes

en su preparacion.
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Enfoque de sistema: permite la elaboracion de las acciones a partir de una
actividad que posibilita la graduacion de las acciones de lo simple a lo complejo, a
partir de las habilidades investigativas que deben dominar los maestros primarios

de tercer afio de la educacion primaria.
Del nivel empirico

Entrevista: se utiliza en la etapa inicial de la investigacion con el fin de estudiar y
conocer como los maestros primarios en formacion del cuarto afio de la carrera
dan cumplimiento a las habilidades investigativas para el desarrollo del trabajo de

curso y luego de aplicada la propuesta para comprobar su efectividad.

Observacion: permite observar directamente las potencialidades y carencias que
tienen los maestros primarios en formacion en las habilidades investigativas al

inicio de la investigacion.

Revision de documentos: permite la revision del trabajo de curso para constatar

si los elementos del disefio tedrico y metodoldgico tienen correspondencia.

Experimento: (pre-experimento) permite establecer una relacion de la
informacion obtenida en la aplicacion de instrumentos en el pre-test y el post-test,
comparando los valores de la variable dependiente y después de actuar la
variable independiente.

Matematicos:

Célculo porcentual: se utiliza para procesar todos los datos obtenidos en

investigacién y llegar a conclusiones acerca de la efectividad de la propuesta.

Estadistica descriptiva:  se utiliza para resumir y presentar la informacion
recogida sobre el desarrollo de las habilidades investigativas en los maestros
primarios en formacién, llevando el conjunto de datos numéricos a una forma

grafica o analitica.
Poblacién y muestra

La poblacion utilizada fue 6 maestros en formacion de tercer afio de la carrera
educacion primaria de la sede pedagodgica del municipio de Jatibonico, provincia

de Sancti-Spiritus.
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La muestra escogida fue intencional, estd integrada por 6 maestros/as en
formacién de tercer afio de la carrera de educacion primaria, para un 100%, los
que se encuentran evaluados de la siguiente forma, en el componente académico
cuatro tienen la categoria B para un 66,6 %, dos estan evaluados de R para un
33,3 %. En el componente investigativo cuentan con la siguiente evaluacién
segun las habilidades que deben desarrollar, dos estan evaluados de MB lo que
representa el 33,3 %, dos estan evaluados de B para un 33,3%, dos  estan

evaluados de R para un 33,3%.
Variable Independiente : tareas docentes.

Variable dependiente: nivel de desarrollo de las habilidades investigativas para el

trabajo extracurricular.

El desempefio de habilidades investigativas desde el encuentro presencial,
considerara la demostraciéon de un estilo investigativo sobre la base de ciertos

indicadores que complementan el accionar integral de estos profesionales.
Dimensiones e indicadores.

1 Conocimiento de las habilidades investigativas.

Indicadores:

1.1- Dominio de los elementos que conforman el disefio tedrico de la

investigacion.

1.2- Dominio de los elementos que conforman el disefio metodologico de la

investigacion.
1.3 Dominio de la relacion de los elementos del disefio tedrico metodoldgico.
2 Aplicacion de las habilidades investigativas.

2.1 Elaboraciéon de los elementos que conforman el disefio tedrico de la

investigacion.

2.2 Elaboracion de los elementos que conforman el disefio metodoldgico de la

investigacion.

2.3 Elaboracion de la fundamentacion teniendo en cuenta la relaciéon de los

elementos tedrico metodologico de la investigacion.
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Novedad cientifica:

Es novedosa la forma de concebir las acciones, pues se elaboraron mapas
conceptuales crucigramas entre otras que permitieron el intercambio, la reflexion
en las habilidades investigativas para el desarrollo del trabajo extracurricular en

los maestros primarios en formacion.
Aporte practico

El aporte practico radica en poder contar con una propuesta de tareas docentes
que de manera instrumental, permita la preparacion del maestro primario en
formacion de tercer afio en las habilidades investigativas para el trabajo

extracurricular.
Conceptualizacion de términos.

Segun el Diccionario Enciclopédico Grijalbo (1997: 1601) tareas es: labor, obra,

trabajo. Lo que hay que hacer en un tiempo determinado.

Rico Montero, (2008:15), en el Modelo de la Escuela Primaria define a la tarea
como aquellas actividades que se conciben para realizar por el alumno en clase y
fuera de ésta, vinculadas a la busqueda y adquisicidon de los conocimientos y al
desarrollo de habilidades. Estas, indicaran al alumno un conjunto de operaciones
a realizar con el conocimiento, desde su busqueda, hasta la suficiente
ejercitacion, si se trata del desarrollo de una habilidad. Igualmente pueden
conducir al alumno bien a la repeticion mecanica o a la reflexion, profundizacion,

suposicion, busqueda de nueva informacion, entre otras.

Para la realizacion de estas tareas se asumen el criterio expuesto por Silvestre
Oramas, M que entiende por tareas docentes son aquellas actividades que se
orientan para que el alumno las realice en clases o fuera de estas, implican la
busqueda y adquisicion de conocimientos, el desarrollo de habilidades y la

formacion integral de su personalidad

Las tareas docentes se basan en los conceptos antes mencionados, pues se
elaboraron tomando como base los objetivos mas generales de la ensefiaza,
haciendo un estudio gradual de las metas a alcanzar por los estudiantes y su
relacion con los procesos educativos, constituyendo el objeto de estudio el

proceso de ensefianza aprendizaje.
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La tesis se ha estructurado con una introduccion , dos capitulos , conclusiones
bibliografia y el cuerpo de los anexos. En el primer capitulo se abordan algunas
consideraciones relacionadas con los referentes teoricos, pedagdgicos Yy
didacticos de la formacion de maestros primarios en Cuba y con las habilidades
investigativas para el trabajo extracurricular, en el segundo se presenta el

diagndstico inicial, las tareas docentes y el analisis de los resultados.
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CAPITULO |I: REFERENTES TEORICOS PEDAGOGICOS Y DIDA CTICOS DE
LA FORMACION DE MAESTROS EN CUBA.

1.1 Antecedentes historicos de la formacion de docentes en Cuba.

Cuando triunfé la Revolucion la necesidad de personal docente debido al
impetuoso crecimiento de los servicios educacionales, fue uno de los problemas
principales a resolver para que se difundiese el derecho de todo el pueblo a la

educacion, prioritariamente del que vivia en zonas del sector rural.

Hoy en condiciones internas y externas muy peculiares, se sigue el ideario de los

grandes maestros en la formacion pedagodgica de las nuevas generaciones.

La voluntad transformadora de un pueblo con ricas tradiciones pedagdgicas que
tiene profundas raices éticas y humanistas, las que habian sido rechazadas en la
practica, por los representantes de los poderes colonial y neocolonial, por estar
asociado a la independencia nacional lo mas avanzado del pensamiento

pedagogico cubano, activa y desarrolla este proceso

Las ideas educacionales con que Cuba contaba desde hace dos siglos que se
fueron trasmitiendo de generacibn en generacibn en los mas patridticos
pedagogos. El padre Félix Varela Morales (1788-1853), quien hacia referencia a
la imperiosa necesidad de ensafar y en un primer momento sentencié “[...] el
hombre sera menos vicioso cuando sea menos ignorante. Se hara mas
rectamente apasionado cuando se haga mas exacto pensador [...]" ( ( Chavez, J.
A.2006:4) Luz y Caballero insisti6 ademas, en la necesidad de que el magisterio,
para cumplir con su sagrada mision, se incorpore a la investigacion cientifica del
proceso docente-educativo, por medio de la experimentacion, decia: “lograremos
acoplar datos en la ciencia didactica... de la misma manera que se han
desarrollado en las fisicas, multiplicando el numero de colaboradores
simultdneos”. Asi se encargaran experimentos y observaciones a los varios
maestros al modo de diversos sabios de una misma academia, para que
contribuya cada cual con los hechos de su respectiva rama a la solucién de los
problemas deseados (Gonzalez, JM.2001:28) y de José Marti Pérez (1853-1895)
se heredo la continuidad, el ideario que marco pautas para la liberacion nacional y
la formacién de valores, al respecto el Apostol de la independencia de Cuba
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expreso: “(...) el empleo mas venerable es aquel dulce empleo de maestro que se

sirve mejor a los hombres y se padece menos de ellos” ( Valdés, R.. 2007:355).

El ilustre mentor de 1899 Enrique José Varona, frente al panorama educacional,
alertaba en la necesidad de reformar la escuela y el maestro, asi como las ideas
de la familia, al respecto dijo que cuando se hayan reformado estos factores
entonces es que se transformaba la sociedad. Fue asi como se fue formando un
ideario, expresion de identidad, cubania, amor y trabajo, que no permitird que

muera la esperanza.

Desde Varela y luz Caballero hasta los momentos actuales con Fidel, Cuba
cuenta con una larga tradicion en el magisterio. Los educadores han sabido
llevarla a distintos rincones del mundo, transportando la esperanza que cuenta
con la esencia de la cultura de la nacién y que tanto necesitan los paises del

continente.

En el mundo se ha impuesto el saqueo, la explotacién y las agresiones como
parte de la politica neoliberal y hegemaénica del imperio. Por ello esta labor resulta
mas meritoria, La humanidad esta amenazada por grandes peligros que atentan
contra la vida en el planeta. En varias ocasiones, a partir de su amplia vision

sobre la educacion y la cultura de Cuba, el compafiero Fidel castré ha expresado:

“El gran caudal hacia el futuro de la mente humana consiste en el enorme
potencial de inteligencia genéticamente recibido que no somos capaces de

utilizar. Ahi esta lo que disponemos, ahi esta el porvenir” (Hart, D. 2006: 3)

Es de trascendental importancia Después de analizar las palabras de los grandes
pensadores continuar formando maestros cada vez mejor preparados, para
afrontar los retos de la educacion en el mundo y especialmente en Cuba para dar
cumplimiento al pensamiento de Fidel en el concepto de Revolucion cuando

expreso: “cambiar todo lo que debe ser cambiado”. (MINED. 2006:1)

Lo anteriormente planteado puede alcanzarse con una educacion basada en los
siguientes principios:

La cultura general integral , ya que su primera y fundamental categoria es la
justicia.

La ética, si se considera gue la justicia es el sol del mundo moral.
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El derecho sobre la base del principio martiano: “existe en el hombre la fuerza de

lo justo y este es el primer derecho” (Hart, A.2006:3)

La politica solidaria fundamentada en el principio martiano: “Con todos, y para el
bien de todos” (Hart, A.2006:3)

Desde las primeras edades hay que forjar estos principios con la influencia de tres
factores esenciales: la familia, la escuela y la comunidad como tarea de la

educacion cubana.

Para forjar el hombre nuevo del que nos hablé Ernesto Che Guevara, es

indispensable asociar estas tres instituciones.

Estos principios trabajados a través de la Catedra Martiana y con las nuevas
tecnologias de la educacion, basados en las ideas del pensamiento del Apdstol,
seran la mejor guia para llevar a los maestros en formacion la utilidad, la virtud, el
equilibrio del mundo, la cultura de hacer politica para formar hombres y mujeres

capaces de enfrentar los retos del mundo moderno.

Politica actual en la formacion docente para la lic  enciatura en educacion

primaria en Cuba.

En el afio 1961 Fidel Castro hizo un llamado para erradicar los indices de
analfabetismo al que se sumaron miles de jovenes con ejemplar disposicion como
respuesta a la necesidad masiva. Se llevdO entonces La Campafia de
Alfabetizacion, basada en los principios de que el que sabia debia ensefiar y el
gue no sabia debia aprender. Se cred entonces un movimiento de maestros
voluntarios y los acelerados cursos de preparacion de maestros emergentes para

garantizar la educacion de todos.

Sustituyendo a las escuelas normales de maestros, surgen las primeras escuelas
de maestros makarenkos, y se inician con la preparacion de jovenes con 6. grado
terminado y mas adelante, cuando el desarrollo lo propicid, el nivel de ingreso fue
de 9. grado.

El nivel de preparacion que el pais requeria se elevé de forma rapida, aunque se
mantuvieron los principios basicos para la preparacion de este importante
profesional de acuerdo con las exigencias que la reciente Revolucion le trazaba

para educar y formar a las nuevas generaciones. La formacién emergente y
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acelerada de maestros y profesores, que posteriormente fueron alcanzando su
titulacion; la formacién regular, que ha transitado por diferentes niveles de ingreso
y egreso, y la formacion permanente para elevar el nivel cultural, cientifico y
pedagogico-psicolégico de los docentes en ejercicio, titulados y no titulados,

fueron la tres vias fundamentales utilizadas para alcanzar lo propuesto.

Debido a la necesidad de elevar la calidad profesional del personal docente se

hacen cambios importantes en los afios 70

Las instituciones que se dedicaban a la formacién inicial y a la formacion
permanente de los educadores, en 1976 se integraron en un solo subsistema, el
de Formacion y Perfeccionamiento del Personal Pedagdgico . Los Institutos
Superiores Pedagogicos (ISP) como universidades pedagogicas independientes
adscriptas al Ministerio de Educacion, surgieron a partir de las facultades

pedagogicas que hasta ese momento existian en las universidades del pais,

A partir de esta etapa se estructuraran nuevos planes de estudio con la creacion

de la licenciatura en primaria, con ingreso de bachillerato.

Con estas decisiones se activd un rapido desarrollo en esta rama, en la que se
ha producido desde entonces un perfeccionamiento continuo, que permitio ir
transitando por diferentes planes de estudio, hasta alcanzar la licenciatura donde
no existia, o perfeccionar los disefios de las existentes. A partir del curso 1991-
1992 como Uunica via de la formacion regular se hicieron cambios, como fue la
creacion de la licenciatura en Educacién Primaria comenzando primero con los

maestros en ejercicio.

En este transcurso de perfeccionamiento, se han derivado diferentes
transformaciones en los planes de estudio y en la estructura de las carreras
pedagogicas y han dado respuesta a nuevas necesidades y etapas del desarrollo

educacional del pais.

Solo 14 millones de personas llegan a estudios superiores en América Latina y el
Caribe, que no presentan la misma situacion significando el 60% de la cobertura
universitaria que se concentra en tres paises: Brasil México y Argentina, estas
cifras desafian a la universidad latinoamericana a expandirse, la principal bandera

de este reto es la calidad.
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Ana Luisa Gozzola presidenta del Instituto Nacional para la Educacion Superior
en América Latina y el Caribe (IESALC), hizo reflexiones en la ultima jornada de
universidad 2008, sobre el compromiso de la universidad con los procesos de
integracion que vive Latinoamérica. Tenemos que crecer en oferta, pero con
metas mas exigentes, sumar a la mujer, al indio y a los que tienen necesidades
especiales, historicamente excluidas de este proceso. (Martinez, L. 2008,
febrerol16:3)

Se hizo un estudio de algunos referentes teoricos relacionados con la
universalizacion de la ensefianza superior para dar respuesta a los retos que se

aspiran
1.2 Universalizacion de la ensefianza.

En Cuba se lleva a cabo una batalla de ideas, en la cual se encuentra sumido
nuestro sistema educativo en movimientos de mejoramiento. Las acciones y
objetivos trazados por estos cambios se perfilan, organizan y ejecutan a través de
los programas priorizados de la revolucion, para lograr realzar la calidad de la

educacion.

El cambio educativo en la educacion superior, se enmarca en el proceso de la
universalizacion, siendo las instituciones educacionales las que tienen el

compromiso social de formar y capacitar al docente.

La formacion del docente en este programa se forja en un ambiente universitario,
gue responde a las necesidades que viene asignando el desarrollo de la escuela

cubana.

El proceso de universalizacion se caracteriza por la combinacion de las
Tecnologias de la Informatica y la Comunicaciones (TIC), esta centrado en la

practica laboral responsable de los estudiantes.

En la politica, social, cientifica y cultural, ha habido un proceso acelerado de
cambios mundialmente en los Ultimas décadas, de manera que la educacion
juega un importante papel en el desarrollo social, por lo que se le ha dado a la

educacion especial atencion en los ultimos afios.

Buscando un perfeccionamiento en el sistema educacional en el siglo pasado en

los afios de los noventa, se hacen transformaciones educacionales como
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respuesta a insuficiencias de la realidad socioecondmica del pais, tales como:
cambios en estilos de direccion desde el nivel central, reorganizacion de los
centros escolares, modificaciones de los curriculos, renovadas estrategias en la

formacion y superacion del personal.

Uno de los pilares fundamentales de La Batalla de Ideas que libra nuestro pueblo
es el desarrollo de una cultura general integral de la poblacion, identificada por
profundos cambios en el ambito nacional, como una de sus manifestaciones mas

trascendentales: la universalizacion de la educacion superior.

El medio en que actia y para el cual procede, favoreciendo la materializacion de
los objetivos sociales y con el interés soberano de llevar el mas amplio
conocimiento a nuestros nifios, adolescentes y jovenes de crear un pueblo
integralmente culto, de forjar una sociedad donde prevalezca la igualdad y la
justicia social, es el porque de la existencia de la universidad dentro de la

comunidad,
¢, Qué mejorias aporta este proceso de centralizacion educativa cubana?

Al distribuir la matricula en los municipios, y la creacion de sedes, se ha podido
lograr que los estudiantes estén méas cerca del lugar donde viven y distinguir
mejor los problemas emergentes que se presentan, favoreciendo de manera mas
rapida e inmediata a su solucidn, garantiza continuidad de estudio a los jovenes,
viabiliza el trabajo en la formacion y fortalecimiento de la identidad nacional de los
estudiantes a partir del compromiso con las tradiciones y reforzamiento de la

identidad local

En el curso 2002-2003 se implantan las primeras acciones de universalizacion

en los ISP a partir de cambios en los planes de estudio tales como:
1 Mantener la duracion de los estudios en cinco afnos.

2 Realizacion de los estudios del primer afio de la carrera en el Instituto
Superior Pedagdgico, como parte de una habilitacion que les permite asumir

la direccion como minimo de un grupo de estudiantes en las escuelas.

3 Realizacion de la practica docente desde el segundo afio, ubicados en

escuelas de sus municipios de residencia.
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4 La practica diaria de la ensefianza se complementa con el estudio de las
asignaturas de la educacién superior que garantiza la elevacion del nivel

profesional requerido para ejercer la misién de educar.

El trabajo de los centros docentes de cada municipio y la tutoria personal de
docentes de experiencia de las escuelas como expresion concreta del concepto
de la escuela como microuniversidad, se combina con la utilizacion de métodos
técnicos propiciando el acercamiento de la formacion a los lugares de residencia y

la organizacion de las sedes pedagdgicas universitarias municipales.
Esta universalizacion se sintetiza en siete importa  ntes aspectos:
» Trasformacioén radical de la direccion y organizacion del curriculo.

» Conduccién de los estudiantes, maestros en formacion, a nuevos estilos de

aprendizaje.

» Remodelacion del papel del profesor universitario en la direccién del proceso

docente-educativo con la consiguiente renovacion de sus estrategias didacticas.

» Integracion de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) a la

docencia, a la investigacion y a la propia gestion de direccion universitaria.
» Transformacion de la escuela en microuniversidad.

» Presencia del tutor como orientador y conductor de la formacion profesional de
los estudiantes y la consecuente preparacion del personal docente de las

microuniversidades para cumplir eficazmente esa funcion.

» Adaptacién a un nuevo escenario de trabajo de extensionismo universitario,
ahora vinculado al entorno comunitario de la instituciéon escolar en el contexto

municipal.

Para todo este proceso los UCP se dotan de equipamiento basico: computadoras,
televisores, videocaseteras, celdas fotovoltaicas, dos canales nacionales
educativos,, materiales grabados en videocasetes, discos compactos, software
educativos, la incorporacion progresiva de los servicios basicos de Internet:
correos electronicos, cursos a distancia, servicios Web. Todo esto ha obligado a
romper las barreras de espacio y tiempo que imponen la clase tradicional en los

centros universitarios.
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La implementacion de Intranet trajo beneficios y facilidades:

Los usuarios pueden acceder a datos y programas desde cualquier estacion de
trabajo, ofrece una facilidad de utilizacién al usuario independientemente de la
terminal que utilice para acceder a la informacion que necesite y, por lo tanto, el
entorno de trabajo esta siempre dispuesto para funcionar sin preparacion previa,
existe una disponibilidad de herramientas para el aprendizaje dada la necesidad
de integrar las Tecnologias, la Informacion y las Comunicaciones,
Interfuncionalidad, que permite la comunicacion entre los diferentes usuarios,
facilidad para la comunicacion estudiante-profesor, basandose en servicios
teleméticos y el acceso a fuentes de informacién de las bases de datos del centro

de Documentacion e Informacion Pedagdgica provincial.

Rompe las barreras de espacio y tiempo ligados a el proceso de ensefianza-
aprendizaje presencial en las condiciones del centro universitario, facilita el
acceso a la educacion superior en sentido de acercar la universidad al lugar de
domicilio de los jovenes, acerca la educacion a los medios tecnoldgicos, por
cuanto incita y demanda el uso de las Tecnologias, la Informacion y las
Comunicaciones y los medios técnicos de que hoy disponen todas las escuelas
como medio de resarcimiento a la disminucion de la interrelacién presencial
profesor-estudiante, involucra a agentes externos que de otra forma no estarian
vinculados al proceso de formacién profesional y relaciona a los estudiantes con

los escenarios econémicos y culturales locales.

En el caso cubano, el cambio esencial se centra en el acercamiento de la
formacion profesional universitaria al escenario local en que vive, actia y actuara

cada estudiante en formacion. Este proceso se patrticulariza por:

Cambios en las estrategias didacticas para la formacion académica de los
estudiantes, de modo que, apoyandose en las tecnologias de la informacién y las
comunicaciones, pueden flexibilizar el proceso de ensefianza-aprendizaje e

imprimirle una mayor dinamica e integracion a la practica laboral del estudiante.

El desarrollo de la formacion profesional en la propia practica social, bajo la
condicion de un tutor que orienta y dirige de forma personalizada la formacion de
las habilidades profesionales del estudiante en el contexto de una ensefianza

menos presencial.
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¢, Qué se entiende por aprendizaje con enfoque profesional?

Es aquel que permite organizar y dirigir el sistema de influencias educativas a
partir de las exigencias que solicita la practica profesional al posterior egresado

adecuandolo a las potencialidades y necesidades profesionales.

En esta concepcion desempefia un papel principal el trabajo metodol6gico del
colectivo, con la aplicacibn de una estrategia metodolégica diferenciada que

responda a la calidad de la formacion profesional del estudiante.

Asumir este enfoque profesional significa llevar a un primer plano el diagndstico
pedagogico, el cual debe hacerse sobre la base del conocimiento alcanzado,
constituyendo una exigencia, conocer las caracteristicas individuales y grupales
de dichos estudiantes. Es necesario que el profesor aplique herramientas que
permitan un conocimiento profundo y sistematico del desarrollo de los estudiantes
para hacer un diagndstico que los caracterice en su comportamiento externo y en

la determinacién de las causas que generan dicho comportamiento.

Con creacion de una red de sedes municipales, aparecen dos componentes: la

Sede Pedagogica Universitaria Municipal y la Microuniversidad.

El centro matriz atiende en estos momentos la matricula del primer y segundo
afio de la carrera y las sedes municipales, el resto de los afos, por lo que la
mayor proporcion de la matricula desarrolla sus actividades curriculares y
extracurriculares fuera de la institucion central durante cuatro de los cinco afios de
la carrera universitaria, considerandose una modificacion en la composicion del
claustro, con tres categorias de profesores, los de las sede central, los de las

sedes municipales y los tutores.
Esto trajo ademas modificaciones en el disefio curricular:

Se descentralizan las funciones de la universidad en relacién con la organizacion
curricular: el centro universitario se adjudica la funcién esencial del disefio del
curriculo, mientras que la sede asume como funcion esencial la del desarrollo del

curriculo.

La estructura tradicional del proceso docente-educativo cede el paso a una

organizacién modular.

Se varian las influencias formativas sobre el estudiante.
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Nacen necesidades de capacitacion de directivos y docentes para obtener esas

modificaciones.

Se hacen mas diversos y complejos los recursos de apoyo a la docencia y por

resultante la tarea de su explotacion.
¢, Cuales son los procesos fundamentales que ocurren en la microuniversidad?

La entrega pedagdgica de los estudiantes. las funciones como microuniversidad
dentro del Convenio Colectivo de Trabajo de la escuela, la organizacion escolar,
el vinculo sistematico con las sedes universitarias municipales, el disefio de las
actividades que realizan los estudiantes en la escuela, la preparacion politico-
ideoldgica, la evaluacion de los estudiantes, la atencion al trabajo de la FEU, la

atencion a la Pre-reserva especial pedagogica, entre otras.

En la UCP se eleva el nivel de complejidad de la mision de direccion del proceso
de formacion del profesional, reincidiendo en las sedes universitarias pedagdgicas
municipales y las microuniversidades la orientacion, preparacion y control en
estrecha relacion con la direccion municipal de los maestros primarios en

formacion.

Preparar al personal docente y directivo para una explotacion suficiente de las
Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones en la docencia, en el trabajo

cientifico y en el proceso de direccion universitaria.

Alcanzar una preparacion competitiva de los profesores a tiempo parcial que los
lleve a ser capaces de conducir el proceso docente universitario con la calidad

necesaria.

Ganar una clara definicion de las funciones del tutor como orientador de la funcion

profesional docente de las microuniversidades.

Para cumplirlas efectivamente es necesario asumir un nuevo panorama ante el
trabajo de extensionismo universitario, ahora mas que nunca unido al medio

comunitario de la institucién escolar.

Desarrollar la investigacion educativa como via imprescindible para evaluar los
cambios introducidos en la labor educacional en el entorno municipal y

perfeccionarlos sobre una base cientifica.
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La Sede Universitaria Pedagdgica Municipal es la estructura subordinada al UCP
que, integrada a la Direccién Municipal de Educaciéon (DME), coordina y dirige en
el ambito municipal el proceso de formacion integral del docente, asi como las
acciones de preparacion profesional participantes principales implicados en dicho

proceso: directivos, profesores de sedes y tutores.

La microuniversidad nace para cumplir la funciébn de formacion profesional del
futuro profesor, afrontando este reto en un contenido en que la propia escuela
esta inmersa en profundos cambios en busca de la elevacion de la calidad de la
educacién. Esta debe caracterizarse por una enérgica actividad cientifica
investigativa, con una apropiada proyeccion laboral de los profesores en

formacion.
En esta tercera Revolucion Educacional su funcidon se concreta en:

-Participar en la entrega pedagogica de los docentes en formacidon que se insertan

o terminan su practica laboral, asi como en la evaluacion integral de cada afio.

-Garantizar la debida orientacién y control del trabajo cientifico-estudiantil y su

correspondencia con el banco de problemas del centro o la ensefanza.

-Establecer una organizacion docente que garantice la articulacion armoénica de
las actividades curriculares y extracurriculares del docente en formacion con los
alumnos del centro, y que permite la utilizacion adecuada por ambos de la base

material y técnica.

-Controlar sistematicamente el desarrollo del proceso docente-educativo y la

calidad de la formacién de sus alumnos.
Insertar a los docentes en formacion en el trabajo con la familia y la comunidad.

-Garantizar la preparacion activa de la organizacion estudiantil universitaria en los

organos y organizaciones de la escuela.

-Apoyar el cumplimiento de las funciones de su personal en el proceso de

formacién del profesional.
En este contexto aparece un nuevo actor: el profesor tutor.

¢, Cual es el papel que juega el mismo?
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Orientar y facilitar individualmente el aprendizaje, guiando al estudiante,
estimulandolo a la reflexién, a la critica, es su guia y consejero, debe conocer y
estudiar sus caracteristicas no solo en lo intelectual, sino también en lo politico-

ideologico, lo moral y lo ético.
Caracteristicas que debe poseer el tutor:

Debe ser un profesor de alta profesionalidad, con una apropiada concepcion
revolucionaria, una adecuada comprension del mundo en que vive, con una vision
progresista, capaz de interpretar y argumentar la necesidad de las
transformaciones en la educacién y asumir una actitud de transformacion y

autopreparacion personal ante su profesion.
Funciones que debe cumplir:

-Mantener un seguimiento del docente en formacién en relacién con sus logros y

dificultades de aprendizaje en los semestres que cursa en su plan de estudio.
-Ser un ejemplo de actuacion moral y profesional.

-Encauzar al docente en formacion en relacion con los conocimientos tedéricos y
practicos que le permitan un correcto y exitoso ejercicio en sus funciones dentro

de la microuniversidad.

-Apoyar al docente en formacién en la solucién de las guias de estudio, el trabajo

con otros materiales docentes y en su estudio.

-Ubica y estimular constantemente al docente en formacion en la adquisicion y
fundamentacion de los contenidos de las diferentes materias que cursa para
graduarse como licenciado, y en la busqueda vy utilizacién de la informacion a

través de las tecnologias de avanzada.

-Promover actividades que beneficien el reforzamiento de la motivacion

profesional del docente en formacion.

-Ejecutar actividades de tipo docente y no docente que desarrolle el maestro/a en
formacion, tanto en la escuela como en la comunidad donde se encuentre

enclavada la microuniversidad.
-Encauzar al docente en formacion en su labor investigativa.

Realizar con calidad la interconsulta.
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-Dominar profundamente la metodologia de las asignaturas que imparte, las que
el estudiante recibe en cada moddulo, las TIC, los medios audiovisuales y la
Metodologia de la Investigacion Educativa, asi como el modelo del profesional
que se aspira formar. (MINED. 2003:32-34)

Componentes a tener en cuenta para la preparacion control y evaluaciéon de los

maestros/as en formacion en condiciones de universalizacion.
1) Componente laboral:

Emocionalidad.

Vocacion pedagdgica.

Al ingresar en la carrera.

Durante sus estudios en la educacion superior.

Una vez concluidos sus estudios en la carrera.

YV V VvV V V

Nivel de satisfaccion por la labor que realiza.
Incidencia de la formacion recibida durante la carrera.

» Capacidad para planificar, organizar y ejecutar adecuadamente el proceso

docente educativo.

» Capacidad para desarrollar un proceso de reflexibn auto-critica permanente

sobre su practica educativa.
Responsabilidad en el desempeiio de sus funciones laborales.
» Asistencia y puntualidad a la escuela y a sus clases.
Grado de participacion en las actividades metodoldgicas.
Cumplimiento de las normativas.

Nivel profesional alcanzado.

YV V V V

Grado de autonomia profesional relativa alcanzada para desarrollar su tarea

en el centro donde labora.

» Relaciones interpersonales con sus alumnos, padres, directivos docentes y

comunidad escolar en general.

» Nivel de preocupacion y comprension de los problemas de sus alumnos/as.
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> Nivel de expectativas respecto al desarrollo de sus alumnos/as.
2) Componente académico:

Asistencia y puntualidad a los encuentros.

Realizacion de las guias de estudio.

Ortografia.

Caligrafia.

Protagonismo en los debates de las tareas docentes.

vV VvV VY ¥V V VY

Rendimiento académico alcanzado y su correspondencia con la labor

instructiva.
3) Componente extensionista.
» Incorporacion a la brigada FEU.
» Asistencia y puntualidad a las reuniones de la brigada.

» Manifestacion artistica a la que pertenece, cumple con las actividades

relacionadas con la misma, qué nivel de protagonismo tiene.
» Participacion y protagonismo en los festivales culturales.
» Incorporacion al deporte, protagonismo.
» Participacion en los encuentros deportivos.
4) Componente investigativo.

» Grado de dominio de los problemas de la escuela, familias, comunidad para su

intervencion en la solucion.

» Nivel de compromiso para presentar resultados investigativos en talleres,
eventos cientificos. (Pifion, Jy de Toro, A. J : (141-149).

Se trata, por tanto, de dirigir con tareas docentes el proceso de formacion del
profesional de la educacion de forma gradual y ascendente, de manera que el
profesional en formacion sea sujeto de su actuacion profesional, se convierta en
un modelo de actuacién y se integren las formas de direccion didactica colectiva,
individual y autodireccion en el proceso de formacion del profesional de la

educacion, por lo que el siguiente trabajo se adscribe al concepto de Guillermina

29



1.3 La preparaciéon inicial investigativa de los doc entes en formacion:

elemento clave en su formacion.

Las universidades pedagodgicas en Cuba afrontan importantes retos que implican
la optimizacion de la educacion, para formar un profesional capaz de ser critico,
dispuesto a reactualizar sus conocimientos mediante su esfuerzo propio, que
integre con eficiencia su saber y saber hacer, para alcanzar el éxito ante los

problemas de la profesion.

En la actualidad en que la ciencia se desarrolla a ritmos acelerados, cobra
especial interés e importancia el estudio de los métodos, medios y procedimientos
generales de que se vale el hombre para conocer el mundo que le rodea.

Formar un profesor capaz de investigar su propia realidad educacional para
transformarla, es un reto de las Universidades de Ciencias Pedagodgicas, en los
momentos actuales de la universalizacion de la educacion, la préactica profesional
brinda un contexto propicio para que los estudiantes puedan descubrir problemas,
planear su posible solucion, elaborar acciones sobre la base de la utilizacion de
meétodos y técnicas de trabajo que permitan cambiar la realidad e ir favoreciendo
a elevar la calidad del proceso docente educativo que se desarrolla en la escuela.
Es por tanto, significativo el papel que desempefia la preparacion cientifica de los
estudiantes universitarios para su formacion profesional. José Marti en su
pensamiento sobre la investigacion hizo referencia al tema. “Ediquese en el
habito de la investigacion, en el roce de los hombres y en el ejercicio constante de
la palabra, a los ciudadanos de una republica que vendra a tierra cuando falten a
sus hijos esas virtudes” (Valdés, R.2001:145) La formacion investigativa a lo que
hizo referencia nuestro Apostol, tiene en la actualidad un amplio accionar, donde
se destaca la concepcion de las ciencias pedagogicas y en particular el

funcionamiento activo y transformador del investigador en el contexto educativo.

Lograr la formacion de un docente con concepciones investigativas desde su
propia realidad y transformarla, es un reto de las microuniversidades y las sedes
pedagogicas. El tutor y los profesores a tiempo parcial que mediante la
identificacion de los problemas de la practica escolar pueda guiar, orientar,
proyectar, ejecutar, controlar y realizar acciones sobre la base de la aplicacion de

meétodos cientificos de trabajo contribuye a estimular la proyeccion del
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conocimiento cientifico, incitando la curiosidad, la capacidad de buscar,
independencia, que son los puntos de partida para impulsar el desarrollo de la

actividad investigativa.

Esta debe estar relacionada con la solucion de problemas especificos de la
ensefianza que se trate y en particular del propio centro docente en que se
encuentra ubicado, lo que posibilita un adecuado desarrollo de las habilidades,
para la determinacion de los problemas a resolver, y que se apliqguen métodos

que se correspondan con la problematica objeto de investigacion.

En la misma se debe tener en cuenta el fundamento de la concepcion filosofica,
psicologica y sociolégica de la educacion, la cual caracteriza todo el trabajo
dirigido a elevar la calidad del proceso docente educativo que se desarrolla en la

escuela cubana actual.

Desde el punto de vista filosofico, la educacion asume el resultado de las
multiples influencias ideoldgicas de los pensadores de avanzada del contexto
historico del pasado y del presente de Cuba y de Latinoamérica, la que se
resume en la posicion del humanismo martiano y de la filosofia Marxista —

Leninista que la fundamenta.

En la concepcion psicolégica se fundamenta la Psicologia Marxista — Leninista y
en el paradigma Socio — Historico — Cultural de L. S. Vigotski y sus seguidores, la
cual sustenta el caracter reflejo de la psiquis, el papel relevante de la actividad, la
naturaleza social de los fenémenos y procesos psiquicos del hombre, etc., pero
se concibe abierta la posibilidad de que se examinen otras concepciones
psicolégicas latinoamericanas que no contradicen la posicion filosofica y que
pueden asumirse, en parte, con el objetivo de enriquecer la teoria y practica

pedagogica.

En la esfera socioldgica, el contexto historico actual de la escuela, el maestro y la
educacién estan enfrascados en el proceso de formacién del alumno y de
reafirmacion de valores dirigidos a la consolidacion de la identidad y la conciencia
nacional, sobre la base del materialismo dialéctico e historico, lo que posibilita el
establecer el vinculo necesario entre la escuela — la familia y la comunidad donde
esta enmarcada la institucion docente y contribuir a la formacioén de un profesional

capaz de entregarse creadoramente a la sociedad.
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La actividad investigativa se orienta a enlazar conocimientos y necesidades de la
practica escolar, es una labor altamente creativa que solo pueden desarrollar los
docentes con la debida formacion, para ejercer como actores del desarrollo
cientifico, lo que implica que aprendan a organizar las ideas con creatividad, a
priorizarlas de acuerdo a las exigencias, a procesar aquellas que se obtiene por
medio de un estudio intenso, a evaluar la informacion, jerarquizar los datos para

presentarlos en forma escrita y defenderlos oralmente.

La investigacion tiene en la actividad un amplio campo de accion, donde se
enfatizan la concepcion de las ciencias pedagdgicas y en particular el papel activo
y transformador del investigador en el contexto social y educativo, aplicando en la
practica pedagogica las concepciones tedricas que dimanan de la teoria marxista
de la actividad, en la tendencia del enfoque historico cultural para propiciar un

caracter activo y consciente en los diferentes factores,

El desarrollo de habilidades profesionales, deberd considerarse en el centro del
proceso de formacion de estos futuros profesionales de la educacién y en
especial, las de corte investigativo por el significado que estas tienen en la
solucion de los problemas profesionales que se les presentan en su accionar
diario. EI componente investigativo tiene muchos espacios donde concretar su
salida, pero el encuentro presencial, debera ser considerado como el mas
importante dentro de ellos, por ser el que esta declarado curricularmente para
tales aspiraciones siendo la demostracion de un estilo investigativo sobre la base
de ciertos indicadores que complementan el accionar integral de estos

profesionales.

El quehacer pedagdgico de nuestra educacion es fundamentado desde el punto
de vista filosofico, psicolégico y sociolégico y que deben quedar claramente
reflejados en el trabajo cientifico que realizan los estudiantes desde el 1 afio de la
carrera con sus Trabajos Cientificos Estudiantiles (TCE) hasta su culminaciéon en

5 afios, con su trabajo de diploma como preparacion para su funcion investigativa.

Esta concepcion orienta a los docentes y estudiantes al logro exitoso de esta
importante tarea en las nuevas condiciones de la universalizacién, donde el
estudiante requiere de una mayor independencia cognoscitiva y creativa al estar

ubicado en la escuela donde labora (micro universidad) y reciben las
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orientaciones especializadas por el profesor de Metodologia de la Investigacion
Educativa en la sede universitaria a través de los encuentros planificados,
presenciales, semipresenciales y no presenciales y por el contacto directo con su

maestro tutor.

Esta preparacion cientifica permite a los estudiantes reconocer la importancia de
la ciencia en el desarrollo humano y de la sociedad y del valor de su utilizacién en
la solucion de los problemas profesionales pedagogicos que se les presentan en

su en la faena escuela.

Al respecto, la ciencia los orienta en su desempefio y en su actuacion social. De
ahi la necesidad de lograr que el componente investigativo ocupe el lugar central
que le corresponde en el proceso docente educativo, guiando el componente
laboral y sustentando el académico para garantizar un proceso docente educativo

de mayor calidad.

A partir de estos fundamentos en la concepcion de la formacién docente,
constituye el trabajo investigativo de los estudiantes un proceso gque se desarrolla
en la micro universidad, vinculado estrechamente a la actividad que estos realizan

en la escuela.

Este proceso exige que la actividad cientifica debe estar directamente relacionada
con la solucién de problemas especificos de la ensefianza y en particular de su
propio centro docente en el que se encuentra ubicado, lo que posibilitara una
adecuada formacion de habilidades cientificas investigativas para la deteccion de
problemas a resolver, con la aplicacion de métodos que se correspondan con la
problematica objeto de investigacion y una introduccion acelerada de los

resultados alcanzados.

Por ello resulta imprescindible que al incorporarse a la microuniversidad los
docentes en formacién tengan conocimientos del banco de problemas del centro y
de la ensefianza identificados con antelacion, con el objetivo de precisar la

tematica como hilo conductor de la actividad cientifica durante la carrera.

Este proceso se realiza con la participacion de los principales dirigentes del
proceso docente educativo de la microuniversidad. Resulta de gran relevancia la
importancia que el centro docente brinde al desarrollo de la trayectoria

investigativa de los estudiantes insertados en ella, cada vez que su propia accion
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se revierte de forma directa y sistematica en el mejoramiento del proceso docente
educativo y, consecuentemente, en la formacién y aprendizaje de sus alumnos,
logrando simultaneamente una retroalimentacion que incide directamente en el

trabajo metodoldgico y la superacion de su propio colectivo docente.

El acertado funcionamiento del proceso, con las exigencias y tareas planteadas,
no podria cumplirse sin el contenido cientifico pedagdgico, que abarca
conocimientos, habilidades y valores éticos profesionales, que deben formarse a

lo largo de la formacion inicial y permanente.

En este sentido se asumen los siguientes conceptos de Maria Victoria Chirino
Ramos y Gilberto Garcia Batista, al definir:

Conocimiento cientifico pedagogico: sistema de conceptos, leyes, categorias y
relaciones, que se producen mediante la aplicacion del método cientifico en la
practica educativa para la formacion profesional pedagdgica. Abarca todas las
disciplinas que forman parte de las ciencias de la educacion, que aportan

conocimientos importantes para la formacion profesional.

Habilidad investigativa: acciones denominadas para la planificacion, ejecucion,
valoracion y comunicaciéon de los resultados producto del proceso de solucion de
problemas cientificos. Se trata de un conjunto de habilidades que por su grado de
generalizacion permiten desplegar su potencial de desarrollo a partir de la

aplicacion de métodos cientificos de trabajo.

Habilidades cientificas investigativas: dominio de las acciones generalizadoras del
método cientifico que potencian al individuo para la solucion de problemas de su
realidad profesional, lo que contribuye a su formacion sobre bases cientificas. Se
establece un estrecho vinculo entre la teoria y la practica, manifestandose en el

mismo la dialéctica de las acciones generalizadoras del método cientifico.
Habilidades generalizadoras cientificas investigativas que se trabajan:

Problematizacion, fundamentaciéon tedrica y comprobacion en la realidad
educativa, las que se interrelacionan dialécticamente en el proceso investigativo,
por lo que desde el punto de vista estructural y funcional, sus sistemas
operacionales evidencian esta interrelacién. El sistema operacional, por el

caracter generalizador de estas habilidades, forma parte de las habilidades



profesionales que debe contribuir a desarrollar desde la formacién inicial hasta la
superacion permanente. (Chirino, M.V.2005: 5-9)

Salida de los contenidos de investigacion educativa en la disciplina formacion

pedagogica general.
Asignatura: Fundamentos sociolégicos y pedagdgicos en la educacion.

Contenidos: métodos de investigacion pedagodgica. Diagndstico integral de los
estudiantes: caracteristicas y funciones. Caracterizacion socioldgica de la

comunidad.
Asignatura: Psicologia.

Contenidos: métodos y técnicas de la investigacion para el estudio de la

regulacion inductora y ejecutora. Técnica para la preparacion grupal.
Asignatura: Didactica.

Contenidos: caracterizacion del objeto de estudio de la dialéctica, categorias,
leyes, principios y métodos de investigacion. Modelo del modo de actuacion, su

formacion y desempenio profesional pedagdégico.
Asignatura: Comunicacion Educativa.

Contenidos: las presentaciones publicas en diferentes escenarios del contexto
educativo (eventos cientificos, relaciones comunicativas con la familia, actividades
extra docentes). Taller de trabajo practico: Presentacion Pdulblica: Eventos
Cientificos. La asignatura se apoya en referentes teoricos elaborados a partir de
la investigacion educativa y la practica pedagdgica en el contexto de la escuela

cubana.

Asignaturas que contribuyen a la preparacion de los estudiantes para enfrentar las

diferentes modalidades en cada afo desde el inicio de la carrera.
Primer afo
Asignatura: Reciben Introduccién a la Metodologia de la Investigacion.

Contenidos: Se apropian de algunos conceptos como problema cientifico, objetivo

entre otros.

Seqgundo afo
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Asignatura: Taller de Reflexion de la Investigacion Educativa.

Contenidos: Se apropian de los conocimientos elementales de los registros de

observacion y el diagnéstico grupal e individual.
Tercer aino
Asignatura: Metodologia de la Educacién Investigativa.

Contenidos: Se apropian de todos los elementos del disefio tedrico metodoldgico
de la investigacion y lo elaboran en el primer semestre, asi como la

fundamentacion teérica.

Asignatura: En el segundo semestre reciben Taller de Tesis, reelaboran los
elementos del disefio tedrico metodoldgico, asi como la fundamentacion teodrica

mediante el debate en cada taller.
Cuarto aio
Asignatura: Taller de Metodologia de la Investigacién Accion.

Asignatura: Elaboran los instrumentos de la investigacion, asi como la propuesta
de solucion, ademas hacen la descripcion de la constatacion inicial de los

meétodos empiricos aplicados.
Quinto afio
Asignatura: Taller de trabajo de diploma.

Contenidos: corresponde al tema seleccionado por el estudiante en que pretende

dar solucion a un problema concreto de su actuacion pedagogica.

Segun Resolucion No. 210/07 el plan de estudio se elabora para cada carrera en
correspondencia con las necesidades sociales existentes en el pais, los avances
cientificos y tecnoldgicos de la época actual y las particularidades de la profesion

en cuestion.

Segun plan de transito de Licenciatura en Educaciéon Primaria (egresados de

Preuniversitario) Duracién: 5 afios Ingresos: 2008 — 2009 y anteriores (transito)
Tipos de trabajo cientificos en la formacion inicial del maestro.

Trabajo extracurricular: permite habilidades investigativas relacionadas con la

busqueda bibliografica, la valoracion de una teoria o enfoque, o el analisis de
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diferentes fuentes de investigacion que se van logrando desde los primeros afios
de la carrera. El trabajo extracurricular debe atender a las necesidades que surjan
en las diferentes disciplinas, del curriculo vy los proyectos de investigacion que
existan y en €l se expresa el nivel de valoracidon que puede realizar el estudiante
sobre un problema derivado de la teoria de la practica en la escuela, vinculado a

una o varias disciplinas.

Constituye el punto de partida en la preparacion del estudiante para la actividad
cientifica. Desde la concepcion de cada una de las disciplinas se tributara a este
propdsito. Tiene un cardcter individual. Se pueden realizar varios trabajos
extracurriculares durante el afio y la carrera y no excedera de 10 paginas. Se
evacua el desarrollo de habilidades para procesar informacion, elaboracion de
fichas bibliogréficas, redaccion de ideas esenciales sustentadas por diferentes
autores, valoracion critica de la bibliografia consultada y elaboracion del informe
escrito con adecuado cotejo bibliogréfico.

Se hace énfasis al trabajo extracurricular como primera modalidad del trabajo

cientifico estudiantil.
1-Trabajo extracurricular

El trabajo cientifico estudiantil se desarrolla por tres vias fundamentales: trabajo
extracurricular, trabajo de curso y trabajo de diploma. El trabajo extracurricular
consta de introduccion, desarrollo y conclusiones. En la introduccidn se destaca la
actualidad, importancia y objetivo del tema. En el desarrollo se aborda la
valoracion de un problema derivado de la teoria y de la practica, vinculado a una o

varias disciplinas, en las conclusiones y las generalizaciones acerca del objetivo.
Habilidades a desarrollar en el trabajo extracurricular.

Problematizar:

Observar la realidad educativa. Describir la realidad educativa.

Fundamentar:

Analizar textos y datos, sistematizar informacion, explicar ideas, situaciones y/o
hechos, comparar criterios cientificos. Fundamentar criterios cientificos, elaborar
conclusiones. Modelar soluciones cientificas a situaciones especificas. Redactar
ideas cientificas.
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Comprobar:

Interpretar datos gréficos, elaborar instrumentos de investigacion, sencillos que
permitan, de manera general, explorar la realidad educativa, aplicar métodos de
investigacion (fundamentalmente tedricos). Ordenar légicamente la informacion.

Evaluar los resultados de forma global.

Relaciones entre los tres componentes organizacionales en la formacion inicial de

los futuros docentes.

Los tres componentes organizacionales del plan de estudio deben trabajare
interrelacionadamente. ElI componente laboral- investigativo, tienen hoy un
protagonismo, que exige cada vez con mas fuerza, que el componente académico
se proyecte con alternativas que favorezcan el aprovechamiento 6ptimo del
tiempo y los recursos en funcion de la formacion profesional pedagdgica y, en
este sentido, la investigacidbn se convierte en una via esencial para lograrlo a
partir de las demandas actuales. (Chirino Ramos. M. V, Garcia Batista, G,
Caballero delgado, E. 2005: 9)

En tercer afio presentan el trabajo extracurricular en cualquiera de sus
modalidades para dar salida al componente investigativo y se interrelaciona con
los componentes antes mencionados y se presenta en diferentes modalidades.

Trabajo Referativo.
Fichas bibliograficas.
Lista bibliogréfica.

Cuenta con introduccion, el disefio teérico metodoldgico, hasta la segunda tarea,
los métodos, la fundamentacion, las conclusiones que respondan hasta la
segunda tarea, la bibliografia con el objetivo de exponer los fundamentos tedricos

relacionados con su tematica de investigacion.

Los elementos antes mencionados fueron el basamento para la conceptualizacion
de las tareas docentes encaminadas a potenciar las habilidades investigativas en

los maestros primarios en formacién para la confeccion del trabajo extracurricular.

1.4 Concepciones tedricas de las tareas docentes relaci onadas con las

habilidades investigativas.
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La propuesta asume una concepcion filosofica- materialista y se fundamenta en la
tesis de Carlos Marx y Federico Engels que hizo posible la conformacién de una
teoria de la educacion. Los postulados acerca de la relacion entre la accion
transformadora del hombre sobre la naturaleza y la sociedad, y su propia

transformacién, son cardinales para la pedagogia socialista.

El hombre comunista es a la vez premisa y resultado de la edificacién de la nueva
sociedad. Lenin desarrollé en la practica esta tesis en la que vinculd los objetivos
de la educacion con las tareas del desarrollo social y formulé sobre esta base el
objetivo de la educacion como la formacion de activos y conscientes constructores

del socialismo y el comunismo con una concepcion cientifica del mundo.

La filosofia marxista-leninista es la Unica concepcién del mundo verdaderamente
cientifica ya que los clasicos del marxismo-leninismo dieron caracter de ciencia a
la ideologia de la clase obrera en la medida en que se apoyaron en todo el acervo

cultural acumulado por la humanidad.

En el Programa del Partido Comunista de Cuba cuando se determina el fin de la
Educacion se destaca la necesidad de la formacion de la concepcion cientifica del
mundo y para que este objetivo o fin general pueda ser concretado en la préctica,
es imprescindible la determinacion y formulacion adecuada de objetivos y tareas
pedagogicas que permitan encauzar el proceso de la educacion a la formacion de
hombres que participen activa y conscientemente en la construccion de la

sociedad y que alcancen el pleno desarrollo multilateral de su personalidad.

La formacion de la concepcion cientifica del mundo se logra en cada asignatura a
partir de la asimilacion consciente del sistema de conocimientos cientificos que
esta proporciona. Cada disciplina docente, al mostrar la accion de las leyes que
rigen el desarrollo de la naturaleza en la sociedad y en el pensamiento,
proporciona, sobre la base de los conocimientos, la posibilidad de llegar a las

generalizaciones cientifico-filosoficas.

La propuesta de tareas docentes se sustenta basicamente en el enfoque socio -
historico—cultural de Vigotsky, a partir de considerar al alumno como sujeto activo
y consciente de su actividad de aprendizaje, y de tener en cuenta sus
necesidades, potencialidades y el trabajo socializado al resolver las tareas que se

orientan.
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En este sentido Vigotsky considera dos niveles evolutivos:
El de las capacidades reales que posee un individuo.
El de las posibilidades de aprender con ayuda de los demas.

La diferencia entre estos dos niveles es a lo que se llama zona de desarrollo
proximo. La distancia entre el nivel real del desarrollo determinado por la
capacidad de resolver un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado
a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o la de un
comparfiero. Como se observa comprende la distancia entre los planos inter e

intrapsicologico.

En la propuesta se sitia en el centro de atencion del proceso de ensefianza -
aprendizaje al alumno como sujeto activo, orientado hacia un objetivo, resolviendo

tareas docentes con el uso de las tecnologias disponibles.

El fundamento sociolégico estd dado en el uso de las formas colectivas de
aprendizaje a través de tareas docentes favorables a la produccién de ideas, que
promueve un proceso de socializacion en el que se enriquecen las relaciones
interpersonales, lo cual el profesor puede aprovechar de forma consciente con el

fin de desarrollar las potencialidades educativas.

El desarrollo de actividades en equipos de trabajo, la instrumentacién de técnicas
participativas que dinamizan la reflexion y el debate, son elementos que se tienen
en cuenta como formas de propiciar modelos de conducta, enriquecimiento de
ideas, y sobre todo promover el clima propicio para que se nutran los alumnos de
los niveles de ayuda necesarios. para que puedan transitar de una zona de
desarrollo préximo a otra, llevando el conocimiento de lo inter psicolégico a lo
intrapsicologico, sustento que la teoria de Vigotsky aporta a la educacion

desarrolladora.

Estos fundamentos de caracter sociolégicos estan claramente demostrados por
diferentes pedagogos cuando entre los aspectos que distinguen el aprendizaje,

sitlan al caracter mediado y cooperativo del mismo.

Resumiendo, puede sefialarse que los postulados vigotskianos sugieren la
necesidad de una preparacion del proceso de asimilacion de los nuevos

conocimientos, sobre la base de una intensa interaccion social en la direccion de
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la zona de desarrollo proximo, lo que implica el planteamiento y resolucion de
tareas docentes para la solucion de problemas cognitivos. Ademas, el enfoque
historico-cultural conduce a una ensefianza desarrolladora y a un aprendizaje

significativo.

Las tareas docentes han sido abordadas por diferentes autores, han sido
definidas en diferentes etapas, se coincide en que tiene gran importancia para el
aprendizaje, contribuyen a la instruccion y a la educacion de la personalidad y al

desarrollo del pensamiento.

En un analisis realizado se revela las limitaciones que aun existen alrededor de la
categoria tarea docente, las que se expresan a través de una marcada intencién
en producir una separacion entre las categorias tarea docente y problema
docente. (Majmutov, M., 1983: 78)

De acuerdo con los autores consultados Davidov, V. V., 1987; Medina Rivilla, A.,
1995; Alvarez de Zayas, C. M., 1999; Garcés, W., 1997; Silvestre, M., 1999;
Fuentes Gonzalez, H. C., 2000; Concepcion, I., 2000; Zilberstein, J. y Silvestre,
M., 2000; Cafnal de Leon, P., 2000; Travé Gonzalez, G. y Cuenca LoOpez, J. M.,
2000; Zilberstein, J. y Pértela, R., 2002), las principales tendencias detectadas en
el trabajo con la tarea docente son:

Inadecuada o incompleta comprension de su concepcion esencial.

Aparece mal estructurada afectando la l6gica de la direccion del aprendizaje en la

clase.

No se corresponde con el objetivo de la clase y/o con los demas componentes del

proceso pedagogico.

No se orienta adecuada y oportunamente para que se logre su comprension y el

curso de un aprendizaje consciente a través de ella.

No se controla el proceso de su ejecucion lo que afecta su evaluacion y auto

evaluacion.

No responde a las exigencias que se le plantea a la calidad de la clase.
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¢, Qué es entonces la tarea docente?

Siguiendo el criterio de los autores ya citados se pueden sefalar los siguientes

rasgos que tipifican la tarea docente:

Célula basica del aprendizaje.
Componente esencial de la actividad cognoscitiva.
Portadora de acciones y operaciones

Propician la instrumentacion del método y el uso de los medios para provocar el

movimiento del contenido y alcanzar el objetivo en un tiempo previsto.

Al respecto el profesor Antonio Gonzalez Portal (2008) aborda aspectos
importantes dentro de los que se destacan:

El objetivo: es el propdsito o aspiracion social que determina el resto de los
componentes personalizados del proceso pedagodgico. El objetivo formativo
expresa en su estructura interna la unidad entre los conocimientos, las
habilidades y los valores a alcanzar y se direccional integradamente en las

acciones y operaciones de la tarea docente.

El aprendizaje: es en sintesis, el proceso de aprehension por el alumno del
contenido como parte de la cultura que debe ser asimilada por él en términos de
conocimientos, habilidades, valores y rasgos de la actividad creadora en un
proceso de integracion y generalizacion, por tanto, la tarea docente debe
elaborarse en funcion del alumno, de sus posibilidades y ritmo de aprendizaje a

partir del diagndstico y el objetivo formativo previsto.

La actividad cognoscitiva: es un tipo especial de actividad humana que posibilita
el conocimiento del mundo que nos rodea y debe ser dirigida conscientemente por

el maestro y asimilada por el alumno en su proceso de aprendizaje.

Las acciones: son los pasos légicos que deben guiar al alumno para desarrollar
su aprendizaje. Cada uno de estos pasos debe concretarse en su redaccion en
correspondencia con la naturaleza del objeto de estudio de la clase.

Las operaciones: es la parte instrumental de la tarea docente en que se concretan
y materializan las acciones, pues para analizar, determinar, comparar,

seleccionar, el alumno tendra que valerse de las operaciones.
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Hacer lectura de estudio
Elaborar resimenes
Ordenar l6égicamente

Hacer esquemas logicos, cuadro sinoptico, tablas comparativas, graficos,
esquematizar rasgos esenciales observados entre otros en que la propia
naturaleza del objeto de estudio lo reclame.

Las acciones y operaciones deben conformarse de manera tal que en estrecha
relacion conduzcan, no solo al desarrollo de la habilidad, sino también unido a ella
a la adquisicién del conocimiento y al alcance de la intencionalidad educativa
como una totalidad no dividida, declarada ya en el objetivo formativo de la clase.
Este es el particular que matiza la tarea docente de nuestros tiempos de

revolucion educacional.

El método: es la via o modo que utiliza el profesor y el alumno para asimilar el
contenido, su curso tienen lugar a través de procedimientos que constituyen
momentos o eventos del método y el mismo propicia el desarrollo de las acciones

y operaciones previstas en la tarea docente.

Los medios: son el soporte material del método y expresan la esencia del
contenido. Los métodos y los medios permiten darle curso a las acciones y
operaciones de la tarea docente para provocar el movimiento del contenido y

alcanzar el objetivo formativo.

El tiempo previsto: es aquel necesario y suficiente para darle solucion a la tarea
docente, el que se necesita prever en funcidén de las posibilidades de los alumnos
y su interés de aprendizaje, determinado por el diagnéstico, la naturaleza y

complejidad del contenido.
Exigencias de la tarea docente:

La correspondencia entre el diagnéstico y la estrategia grupal. La atencién a la
diversidad a través de:

El trabajo preventivo desde la clase.

La correspondencia entre el tratamiento del contenido y las respuestas

individualizadas. El tratamiento del contenido a partir de los intereses y
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motivaciones del grupo. Tiene en cuenta criterios y dudas de alumnos en
particular para dar explicaciones generales. La utilizacibn de los recursos
existentes que apoyan al proceso de ensefianza-aprendizaje. La demostracion de
la utilidad de la clase para su actividad a partir de las necesidades de la vida

practica. La simulacién de situaciones docentes a partir de la practica.

La estimulacion de la competencia comunicativa. El desarrollo de acciones de

autoaprendizaje y auto evaluacion.

La orientacidén, ejecucion y control del trabajo independiente. La calidad del
trabajo politico ideolégico. El uso de programas y recursos que aporta el
programa de la Revolucion Educacional.

Resumiendo los criterios empleados se puede plantear que la tarea docente
constituye un medio a través de la cual se ponen de manifiesto los componentes
fundamentales de la actividad pedagdgica. Su funcion principal es la de organizar
la participacién de los sujetos que intervienen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, dentro y fuera del momento de la clase. Su esencia transformadora
se manifiesta a través del método que se emplee para solucionarla, de manera

gue ofrezca un modo de actuacién y sus caracteristicas principales son:

La variedad de formas y enfoques que pueda adoptar.

No se da aislada de los componentes del proceso de ensefianza- aprendizaje.
Esta dirigida a la formacion multilateral de la personalidad.

Otras caracteristicas de la tarea docente son consecuencias del concepto accion,
como componente fundamental de la actividad. (Leontiev, A., 1986:46)

Entre estas caracteristicas se destacan:

Se estructuran sobre la base de objetivos jerarquicamente determinados.
Su planteamiento tiene un caracter consciente y planificado.

Esta necesariamente relacionada con el concepto de motivo.

Se realiza a través de una secuencia de determinadas acciones objetivamente

condicionadas que se superponen e interrelacionan de diversas formas.

Una actividad con enfoque diferenciado y concreto lo cual significa ajustar el

trabajo a las necesidades individuales y las del colectivo.



En esta caracterizacion se reafirma la concepcion de que la tarea docente es la
instancia donde se integran los componentes del Proceso de ensefianza-
aprendizaje. Por tanto se considera que es en la tarea docente donde se plantean
nuevas exigencias a los alumnos, las cuales repercuten tanto en la adquisicion de
conocimientos, en el desarrollo del intelecto, asi como en la formacién de

cualidades y valores, todo en funcién de formar un modo de actuacion.

Una definicion sobre la tarea docente es la expresada por Carlos M. Alvarez de
Zayas cuando plantea: es el proceso de ensefianza-aprendizaje en que el alumno
desarrolla una accion sencilla, en que se resuelve un problema especifico, con un
objetivo también inmediato, en el contexto del objetivo del tema. (Alvarez de Zaya,
C., 1996:33)

En este sentido se sefiala que “(...) el dominio por parte de los alumnos del
procedimiento teodrico generalizado de solucidbn de cierta clase de tareas
concretas particulares, constituye la caracteristica sustancial de la tarea docente”
(Davidov, V., 1987:15).

Con ello, destaca la funcionalidad de la tarea docente como medio para aprender
a resolver determinadas tareas concretas particulares, que podrian ser, por
ejemplo, problemas propios de determinado contexto. O sea, las tareas docentes
son vistas por el autor antes mencionado como medio para la construccion del
sistema cognitivo—instrumental necesario para el desarrollo de la habilidad

calcular desde la clase de Matematica.

Otro criterio acerca del tema es: “Las tareas son nucleos de actividades,
secuenciadas y estructuradas que permiten organizar la accion. Las tareas
organizan la experiencia y estimulan el aprendizaje del alumno...” (Medina Rivilla,
A., 1995:468).

Autores como Silvestre, M. y Zilberstein, J. (2000), por su parte, consideran las
tareas docentes “(...) como aquellas actividades que se orientan para que el
alumno las realice en clases o fuera de esta, implican la busqueda y adquisicion
de conocimientos, el desarrollo de habilidades y la formacion integral de la
personalidad”.(Silvestre Oramas, M., 2000:35).

Se asume esta definicion por la autora de esta investigacion donde quedan

explicitamente delimitadas, a criterio de los autores, las funciones de cada uno de
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los polos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, los profesores
disefian y orientan las actividades (tareas docentes); los alumnos las realizan, y
en consecuencia, adquieren conocimientos, desarrollan habilidades y en general,

forman integralmente su personalidad.

En los criterios analizados, se evidencia una doble funcionalidad de la tarea
docente atendiendo a cada uno de los polos que interviene en el proceso de

ensefanza — aprendizaje:
1.como medio para aprender (para los alumnos)
2.como medio para dirigir el aprendizaje (para los profesores).

Se expresa que: “la explicacion de un concepto y su correspondiente
comprension por el alumno, la realizacion de un ejercicio o de un problema por

éste, son ejemplos de tareas docentes”. (Alvarez de Zayas, C., 1999:116).

En cada tarea docente hay un conocimiento a asimilar, una habilidad a
desarrollar, un valor a formar .El método, es el modo en que cada alumno lleva a

cabo la accion para apropiarse del contenido. (Alvarez de Zayas, C.,,1999: 118).

Para Alvarez de Zayas es’...aquel proceso que se realiza en ciertas
circunstancias pedagogicas con el fin de alcanzar un objetivo; es decir, es la
accion que se desarrolla atendiendo a las condiciones y que encierra tanto lo

inductor como lo ejecutor ~ (Alvarez de Zayas, C., 1999: 118).

Esta transformacion a que se aspira, precisa que el profesor tenga en cuenta a la
hora de abordar su clase, asignar un periodo de tiempo a la tarea, dentro de la
planificacion, esto permite explicar los objetivos que se persiguen con ella y
ofrecer las instrucciones requeridas. También garantiza que los alumnos la
escriban en sus libretas y tomen conciencia de la necesidad de su ejecucion

correcta, control y evaluacion.

Para elaborar adecuadamente la tarea docente de manera que responda al
aprendizaje desarrollador y a la apropiacion de valores positivos en los alumnos,

Pilar Rico Montero (1990: 23) propone plantearse las siguientes interrogantes:

¢Qué elementos del conocimiento necesito revelar y qué indicaciones y

procedimientos pueden conducir al alumno a una busqueda activa y reflexiva?
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¢ Qué operaciones del pensamiento necesito estimular y cdmo conjugo la
variedad de tareas de forma que a la vez que faciliten la busqueda y utilizacion del

conocimiento estimulen el desarrollo de la cultura y los valores?

¢, Como promover mediante las tareas el incremento de las exigencias cognitivas,

intelectuales y formativas en el alumno?

¢, COmo organizar las tareas de forma que tanto sus objetivos particulares como su
integracion y sistematizacion conduzcan al resultado esperado en cada alumno de

acuerdo con el grado?

¢ He concebido los ejercicios necesarios y suficientes que propicien la adquisicion
de los conocimientos objeto de ensefianza-aprendizaje, teniendo en cuenta la

atencion diferenciada de los alumnos?

La tarea docente es la via fundamental para proponer la reflexion del alumno,
¢,Como lograrlo? ¢Qué es lo que estudio? ¢Como es? ¢Cuando, dénde? ¢Por
qué es? ¢Para qué es? ¢Y si...? Son interrogantes que conducen a los alumnos

hacia la reflexion.
¢, Qué es?

La pregunta puede tener una orientacion mas compleja para el alumno, y asi

comprender, por ejemplo lo siguiente:
La definicion del concepto.

La basqueda de lo esencial.

El establecimiento de relaciones.
¢,Coémo es?

La pregunta ¢como es? implica relevar las caracteristicas del objeto de estudio,
va a precisar la observacion, descripcion, comparacion, la clasificacion de todas
las caracteristicas encontradas, una orientacion mas completa para el alumno que

incluye:
Relevar las caracteristicas del objeto, describir y observar.
Compatrarlas.

Clasificarlas en generales y particulares.
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Identificar lo esencial.

Establecer la relacion del todo y las partes.
Establecer nexos entre los diferentes elementos.
¢ Por qué?

Estas preguntas precisan la reflexion acerca del ¢por qué? del objeto de estudio,
por qué es lo qué es y no otra cosa, entre todos lo elementos reservados a la
busqueda de nuevas relaciones, lo que pudiera incluir, relacién de lo esencial con

otros elementos.
¢ Para qué es?

La busqueda del ¢ para qué?, va dirigida a que el alumno encuentre la utilidad del
objeto de estudio a partir de relevar que propiedades o caracteristicas de las que
posee le confieren su valor social. Al mover la reflexion hacia la utilidad social del
contenido de estudio, el alumno puede hallar el significado y el sentido para si, lo
que favorecerd su motivacion e interés. Por otra parte al revelar el valor del objeto
de estudio y producirse el proceso valorativo, se logra incidir de forma dirigida en
la relacion entre lo cognoscitivo y lo valorativo, entre lo cognoscitivo y lo afectivo,

a modo de orientacion pudiera tenerse en cuenta lo siguiente:

Que identifique las cualidades que le confiere el valor.

Realizar la valoracién, es decir formular el juicio valorativo.

Argumentar el valor del objeto de estudio, su aplicacion.

.Y si?

Los alumnos a partir de los elementos que del conocimiento va a obtener, le
surgen contradicciones, cuya solucion desconoce. En ocasiones estas surgen
solas, en otras el docente las plantea, o las concibe colectivamente. Lo mas
beneficioso seria que el alumno en el ejercicio de este tipo de actividad la vaya

mejorando a su forma de pensamiento, manera que fluyan espontaneamente y

pueda generarle el surgimiento de preguntas problémicas y de problemas.
Algunas ideas a modo de orientacion pudieran ser:

Estimular la elaboracion o hallazgo de interrogantes no resueltas.
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Propiciar que lo alumno planteen suposiciones en la explicacién o en la busqueda

de soluciones como via estimuladora del pensamiento hipotético deductivo.

Al crear el sistema de ejercicios estos responden a los tres niveles de
desempeiio, pero ademas sirven para que se cumplan con las exigencias

metodoldgicas de la tarea docente. Que sea suficiente, variada y diferenciada.

Suficiente: esta dada en el hecho de que se asegure la ejercitacién necesaria del
alumno para la adquisicion de la habilidad, para la formacion del concepto o para

la aplicacion.

Variado: esta dado por las propias exigencias de la concepcion de la tarea. Es
decir, que se presentan en los diferentes niveles de complejidad, crecientes en su
concepcion de forma que se exija al alumno el esfuerzo intelectual que estimule

su desarrollo, una mejor asimilacion y la utilizacion del conocimiento.

Diferenciado: el docente en la concepcion atiende las diferencias individuales de
sus alumnos, sus potencialidades, intereses y motivos. Hay alumnos que pueden
enfrentar tareas mas complejas, otros aun no estan en condiciones de

enfrentarlas. (Todo a partir del diagnéstico del alumno).

Asi, la tarea, por su contenido abarcara exigencias para revelar los elementos del
conocimiento que el alumno requerira asimilar. Luego cada una de las invariantes
funcionales de la accion puede dejar de ser operacidn para convertirse en una
accion si se subordina a un objetivo, esto hace que ellas puedan asimilarse como
acciones independientes y en el momento necesario se subordinen al objetivo que
se corresponde con la accion que deber4d ser dominada como habilidad,

determinando nuevamente sus acciones y operaciones.

Resulta necesario transformar la posicion de los alumnos en el proceso de
ensefianza, otorgandole una funcion activa en la adquisicion y en la aplicacion de
los conocimientos. En tal sentido se plantea en relacién con lo anterior que:”... la
tarea docente puede ser portadora de las exigencias que, si las cumple, le
permiten lograr un aprendizaje que no sea solo reproductivo, le garantiza un

mayor éxito y estimula su interés”. (Zilberstein, J., 2000: 36)

Esto explica que las tareas docentes tienen como objetivo cada una de las
acciones y operaciones gque se pretende que el alumno domine como habilidad;

en otras palabras, se trata de garantizar las condiciones necesarias para que se
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logre un aprendizaje creativo; por supuesto para ello se tendran en cuenta los

resultados del diagndéstico como punto de partida.
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CAPITULO II: FUNDAMENTACION Y EVALUACION DE LAS TAR EAS
DOCENTES DIRIGIDAS A POTENCIAR LAS HABILIDADES INVE STIGATIVAS
DE LOS MAESTROS PRIMARIOS EN FORMACION PARA EL TRAB AJO
EXTRACURRICULAR.

2.1 Diagnastico inicial. Su descripcion.

En la etapa inicial de la investigacion, con el objetivo de constatar como se
comportaba el tema objeto de estudio, se aplicaron varias técnicas para la
recogida de la informacion, partiendo de los indicadores declarados, se tuvo en
cuenta la escala ordinal elaborada al efecto (Anexo 1), Se aplicé un entrevista
(Anexo 2), con el objetivo de constatar el dominio que poseen los maestros
primarios en formacion de tercer afio en las habilidades investigativas para el
trabajo extracurricular, en la dimensién 1, que se corresponde con el conocimiento
de las habilidades investigativas en el indicador 1.1, que se corresponde con el
dominio de los elementos que conforman el disefio tedrico de la investigacion, de
seis, dos obtuvieron nivel alto, para un 33,3 %, ya que no presentan dificultades
en el conocimiento de los elementos que conforman el disefio tedrico de la
investigaciéon, como son el problema, objetivo, hipétesis, ideas o preguntas
cientificas, variables y su conceptualizacion, asi como las tareas cientificas, dos
obtuvieron nivel medio, para un 33,3 %, pues dominan al menos el 50% del
conocimiento de los elementos que conforman el disefio tedrico de la
investigaciéon, como son el problema, objetivo, hipétesis, ideas o preguntas
cientificas, variables y su conceptualizacién, tareas cientificas y dos obtuvieron
nivel bajo, para un 33,3, pues estos no tienen dominio del conocimiento de los
elementos que conforman el disefio teodrico de la investigacion, como son el
problema, objetivo, hipotesis, ideas o0 preguntas cientificas, variables y su

conceptualizacién, tareas cientificas.

En el indicador 1.2, relacionado con la con el dominio de los elementos que
conforman el disefio metodologico de la investigacion, uno obtuvo nivel alto, para
un 16,6 %, pues no presenta dificultades en el dominio de los elementos que
conforman el disefio metodoldgico de la investigacion: los métodos tedricos,
empiricos, matematicos, la poblacion y la muestra, dos obtuvieron nivel medio,
para un 33,3 %, ya que dominan al menos el 50% de los elementos que

conforman el disefio metodolégico de la investigacion: los métodos teoricos,
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empiricos, matematicos, la poblacién y la muestra y tres un nivel bajo, para un 50
%, pues no poseen dominio de los elementos que conforman el disefio
metodoldgico de la investigacion: los métodos tedricos, empiricos, matematicos,

la poblacion y la muestra.

En el indicador 1.3, que se relaciona con el dominio de la relacion de los
elementos del disefio tedrico metodoldgico, ninguno obtuvo nivel alto, para un 0
%, ya que no poseen dominio de la relacién de los elementos del disefio teorico
metodoldgico: problema, objetivo, hipotesis o preguntas cientificas, tareas con los
métodos y la muestra en la fundamentacion, tres obtuvieron nivel medio, para un
50%, pues dominan al menos el 50% de la relacién de los elementos del disefio
tedrico metodoldgico: problema, objetivo, hipdtesis o preguntas cientificas, tareas
con los métodos y la muestra en la fundamentacion vy tres nivel bajo para un 50
%, ya que no poseen dominio de la relacion de los elementos del disefio tedrico
metodoldgico: problema, objetivo, hipbtesis o preguntas cientificas, tareas con los

meétodos y la muestra en la fundamentacion ( Anexo 3).

Se procedi6 a la aplicacion de una guia de observacion (Anexo 4), con el objetivo
de observar como se comportan los maestros primarios en formacion de tercer
afio en el desarrollo de las habilidades investigativas en el transcurso de los
encuentros e interencuentros, en la dimension que se corresponde con el
conocimiento de las habilidades investigativas en el indicador 1.1, que se
corresponde con el dominio de los elementos que conforman el disefio tedrico de
la investigacion, de seis, dos obtuvieron nivel alto para un 33,3 %, ya que no
presentan dificultades en el conocimiento de los elementos que conforman el
disefio tedrico de la investigacion, como son el problema, objetivo, hipétesis, ideas
0 preguntas cientificas, variables y su conceptualizacién, asi como las tareas
cientificas, dos obtuvieron nivel medio, para un 33,3 %, pues dominan al menos el
50% del conocimiento de los elementos que conforman el disefio tedrico de la
investigacion, como son el problema, objetivo, hipdtesis, ideas o preguntas
cientificas, variables y su conceptualizacion, tareas cientificas y dos obtuvieron
nivel bajo, para un 33,3, pues estos no tienen dominio del conocimiento de los
elementos que conforman el disefio tedrico de la investigaciéon, como son el
problema, objetivo, hipotesis, ideas o0 preguntas cientificas, variables y su

conceptualizacion, tareas cientificas.
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En el indicador 1.2, relacionado con la con el dominio de los elementos que
conforman el disefio metodoldgico de la investigacion, uno obtuvo nivel alto, para
un 16,6 %, pues no presenta dificultades en el dominio de los elementos que
conforman el disefio metodoldgico de la investigacion: los métodos tedricos,
empiricos, matematicos, la poblacion y la muestra, dos obtuvieron nivel medio,
para un 33,3 %, ya que dominan al menos el 50 % de los elementos que
conforman el disefio metodolégico de la investigacion: los métodos tedricos,
empiricos, matematicos, la poblacion y la muestra y tres un nivel bajo, para un 50
%, pues no poseen dominio de los elementos que conforman el disefio
metodoldgico de la investigacion: los métodos tedricos, empiricos, matematicos,

la poblacion y la muestra.

En el indicador 1.3, que se relaciona con el dominio de la relacion de los
elementos del disefio tedrico metodoldgico, ninguno obtuvo nivel alto, para un 0
%, ya que no poseen dominio de la relacion de los elementos del disefio tedérico
metodoldgico: problema, objetivo, hipotesis o preguntas cientificas, tareas con los
meétodos y la muestra en la fundamentacion, tres obtuvieron nivel medio, para un
50%, pues dominan al menos el 50% de la relacién de los elementos del disefio
tedrico metodoldgico: problema, objetivo, hipbtesis o preguntas cientificas, tareas
con los métodos y la muestra en la fundamentacion vy tres nivel bajo para un 50
%, ya que no poseen dominio de la relacion de los elementos del disefio tedrico
metodoldgico: problema, objetivo, hipbtesis o preguntas cientificas, tareas con los
métodos y la muestra en la fundamentacion (Anexo 5,6).

En el indicador 2.1, que se corresponde con la elaboracién de los elementos que
conforman el disefio tedrico de la investigacion, en el nivel alto, no se encontraba
ninguno, para un 0 %, pues no elaboran el disefio tedrico teniendo en cuenta el
problema, objetivo, hipotesis, ideas o0 preguntas cientificas, variables y su
conceptualizacion, asi como las tareas cientificas en la fundamentacién, dos se
ubicaron en nivel medio, para un 33,3 %, pues elaboran el disefio tedrico al
menos con el 50% de los elementos que lo conforman (problema, objetivo,
hipotesis, ideas o preguntas cientificas, variables y su conceptualizacién, asi
como las tareas cientificas) en la fundamentacion y cuatro nivel bajo para un

66,6%, ya que no elaboran el disefio tedrico al menos con los elementos que lo
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conforman (problema, objetivo, hipotesis, ideas o preguntas cientificas, variables y

Su conceptualizacién, asi como las tareas cientificas), en la fundamentacion.

En el indicador 2.2, que se relaciona con la elaboracion de los elementos que
conforman el disefio metodologico de la investigacion, uno obtuvo nivel alto, para
un 16,6 %, pues elabora el disefio tedrico teniendo en cuenta los elementos que
lo conforman, los métodos tedricos, empiricos, matematicos y la muestra, uno
alcanzé nivel medio, para un 16,6 %, ya que elaboran al menos el 50% del disefio
tedrico teniendo en cuenta los elementos que lo conforman: los métodos tedricos,
empiricos, matematicos y la muestra, cuatro estan en nivel bajo, para un 66,6 %,
pues no elaboran el disefio tedrico teniendo en cuenta los elementos que lo

conforman: los métodos tedricos, empiricos, matematicos y la muestra.

En el indicador 2.3, relacionado con la elaboracién de la fundamentacién teniendo
en cuenta la relacion de los elementos tedrico metodologico de la investigacion,
uno obtuvo nivel alto, para un 16,6 %, pues elaboran la fundamentacién teniendo
en cuenta la relacion de los elementos tedrico metodoldgico de la investigacion,
uno se ubico en el nivel medio, para un 16,6 %, ya que elaboran al menos el 50%
de la fundamentacion teniendo en cuenta la relacion de los elementos teorico
metodoldgico de la investigacion, cuatro nivel bajo, para un 66,6% , ya que no
elaboran la fundamentacion teniendo en cuenta la relacion de los elementos
tedrico metodologico de la investigacion (Estos resultados se muestran en el

anexo 6 ).

Se procedi6 a la aplicacion de una guia de revision (Anexo 7) con el objetivo de
constatar como se comportan los elementos del trabajo extracurricular en los
maestros primarios en formacion de tercer afio, en la dimension 1, conocimiento
de las habilidades investigativas, el indicador 1.1 que se relaciona con el dominio
de los elementos que conforman el disefio tedrico de la investigacion, uno obtuvo
nivel alto, para un 16,6%, ya que no presenta dificultades en el conocimiento de
los elementos que conforman el disefio tedrico de la investigacion, como son el
problema, objetivo, hipotesis, ideas o0 preguntas cientificas, variables y su
conceptualizacion, asi como las tareas cientificas. En el nivel medio se ubicaron
dos, para un 33,3 %, pues dominan al menos el 50% del conocimiento de los
elementos que conforman el disefio teodrico de la investigacion, como son el

problema, objetivo, hipotesis, ideas o0 preguntas cientificas, variables y su
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conceptualizacién, tareas cientificas. En el nivel bajo estan tres, para un 50%, ya
que no tienen dominio del conocimiento de los elementos que conforman el
disefio tedrico de la investigacion, como son el problema, objetivo, hipétesis, ideas

0 preguntas cientificas, variables y su conceptualizacion, tareas cientificas.

El indicador 1.2, Dominio de los elementos que conforman el disefio metodoldgico
de la investigacion, uno obtuvo un nivel alto, para un 16,6 %, pues no presenta
dificultades en el dominio de los elementos que conforman el disefio metodoldgico
de la investigacion: los métodos tedricos, empiricos, matematicos, la poblacion y
la muestra. Dos alcanzaron el nivel medio para un 33,3, ya que dominan al menos
el 50% de los elementos que conforman el disefio metodoldgico de la
investigacion: los métodos tedricos, empiricos, matematicos, la poblacion y la
muestra y tres en nivel bajo para un 50 %, pues no posee dominio de los
elementos que conforman el disefio metodoldgico de la investigacion: los métodos

tedricos, empiricos, matematicos, la poblacion y la muestra.

En el indicador 1.3, que tiene que ver con el dominio de la relacion de los
elementos del disefio tedrico metodoldgico, en el nivel alto no se ubicd ninguno,
para un 0%, lo que demuestra que no poseen dominio de la relacién de los
elementos del disefio tedérico metodoldgico: problema, objetivo, hipétesis o
preguntas cientificas, tareas con los métodos y la muestra en la fundamentacion.
En el nivel medio se ubicaron tres, para un 50 %, ya que domina al menos el 50%
de la relacion de los elementos del disefio teérico metodologico: problema,
objetivo, hipdtesis o preguntas cientificas, tareas con los métodos y la muestra en
la fundamentacion. Tres obtuvieron nivel bajo, para un 50 5, pues no poseen
dominio de la relacion de los elementos del disefio teérico metodoldgico:
problema, objetivo, hipdtesis o preguntas cientificas, tareas con los métodos y la

muestra en la fundamentacion.

En la dimension 2, aplicacion de las habilidades investigativas, en el indicador 2.1,
relacionado con la elaboracion de los elementos que conforman el disefio tedrico
de la investigacion, ninguno obtuvo nivel alto, lo que demuestra que no elabora el
disefio tedrico teniendo en cuenta el problema, objetivo, hipétesis, ideas o
preguntas cientificas, variables y su conceptualizacion, asi como las tareas
cientificas en la fundamentacion. En el indicador medio estan dos, para un 33,3%,

pues demostraron que dominio en la elaboracion del disefio tedrico al menos con
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el 50% de los elementos que lo conforman (problema, objetivo, hipétesis, ideas o
preguntas cientificas, variables y su conceptualizacion, asi como las tareas
cientificas) en la fundamentacion. En el nivel bajo se ubicaron cuatro, para un
66,6 %, ya que no elaboran el disefio teodrico al menos con los elementos que lo
conforman (problema, objetivo, hipétesis, ideas o preguntas cientificas, variables y

su conceptualizacion, asi como las tareas cientificas), en la fundamentacion.

En el indicador 2.2, que se corresponde con la elaboracién de los elementos que
conforman el disefio metodolégico de la investigacion, en el nivel alto se ubico
uno, para un 16,6%, pues elabora el disefio teorico teniendo en cuenta los
elementos que lo conforman, los métodos tedricos, empiricos, matematicos y la
muestra. Uno se ubico en el nivel medio, para un 16,6 %, ya que elabora al
menos el 50% del disefio tedrico teniendo en cuenta los elementos que lo
conforman, los métodos tedricos, empiricos, mateméticos y la muestra. En el
nivel bajo estan cuatro, para un 66,6 %, ya que no elaboran el disefio tedrico
teniendo en cuenta los elementos que lo conforman, los métodos tedricos,

empiricos, matematicos y la muestra.

El indicador 2.3, elaboracion de la fundamentacion teniendo en cuenta la relacion
de los elementos tedrico metodologico de la investigacion, en el nivel alto se
ubico, uno, para un 16,6 %, pues elabora la fundamentacién teniendo en cuenta la
relacion de los elementos tedrico metodolégico de la investigacion. En el nivel
medio se ubicé uno, para un 16,6 %, ya que elabora al menos el 50% de la
fundamentacion teniendo en cuenta la relacion de los elementos teorico
metodoldgico de la investigacion. Cuatro se correspondieron con el nivel bajo para
un 66,6% pues no elaboran la fundamentacion teniendo en cuenta la relacion de

los elementos tedrico metodologico de la investigacion.

Al culminar la aplicacién de los instrumentos del pre-test, se pudo constatar que
se ve afectado en los maestros en formacién las habilidades de investigacion
problematizacion y fundamentaciéon quedando evidencia en los resultados que
muestran el nivel alto en los indicadores declarados para su medicion, en el
indicador, ya que en la dimensién, relacionada con el conocimiento de las
habilidades investigativas en el indicador 1.1, que se corresponde con el dominio
de los elementos que conforman el disefio tedrico de la investigacion, de seis, uno

obtuvo nivel alto, para unl6,6 %, ya que no presentan dificultades en el
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conocimiento de los elementos que conforman el disefio tedrico de la
investigaciéon, como son el problema, objetivo, hipétesis, ideas o preguntas

cientificas, variables y su conceptualizacion, asi como las tareas cientificas.

En el indicador 1.2, relacionado con la con el dominio de los elementos que
conforman el disefio metodoldgico de la investigacién, uno obtuvo nivel alto, para
un 16,6 %, pues no presenta dificultades en el dominio de los elementos que
conforman el disefio metodolégico de la investigacion: los métodos tedricos,

empiricos, matematicos, la poblaciéon y la muestra.

En el indicador 1.3, que se relaciona con el dominio de la relacion de los
elementos del disefio tedrico metodoldgico, ninguno obtuvo nivel alto, para un 0
%, ya que no poseen dominio de la relacién de los elementos del disefio teorico
metodoldgico: problema, objetivo, hipotesis o preguntas cientificas, tareas con los

métodos y la muestra en la fundamentacion.

En la dimensién 2, relacionada con la aplicacién de las habilidades investigativas,
en el indicador 2.1, relacionado con la elaboraciéon de los elementos que
conforman el disefio teorico de la investigacion, ninguno obtuvo nivel alto, para un
0 %, lo que demuestra que no elabora el disefio tedrico teniendo en cuenta el
problema, objetivo, hipotesis, ideas o0 preguntas cientificas, variables y su

conceptualizacion, asi como las tareas cientificas en la fundamentacion.

En el indicador 2.2, que se corresponde con la elaboracién de los elementos que
conforman el disefio metodoldgico de la investigacion, en el nivel alto se ubico
uno, para un 16,6%, pues elabora el disefio teorico teniendo en cuenta los
elementos que lo conforman, los métodos tedricos, empiricos, matematicos y la

muestra.

El indicador 2.3, elaboracion de la fundamentacion teniendo en cuenta la relacion
de los elementos tedrico metodoldgico de la investigacion, en el nivel alto se ubico
uno, para un 16,6 %, pues elabora la fundamentacion teniendo en cuenta la

relacion de los elementos tedrico metodoldgico de la investigacion.

Por todo lo antes expuesto se constatd que se ve afectado en los maestros en

formacién el componente investigativo.

2.2 Fundamentacioén de la propuesta. Tareas docentes.
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Después de conocer el resultado de la constatacion inicial se disefiaron tareas
docentes de diagnéstico, de preparacién y de control, con el propdésito de
preparar al maestra/os en formacion de tercer afio de la carrera de educacion
primaria para afrontar el trabajo cientifico estudiantil, a partir de las habilidades
investigativas problematizar y fundamentar para garantizar un trabajo sistematico
y eficiente con ellos, al lograrse un mayor desarrollo en la concientizacién de la
importancia del mismo para llevarlo a la practica pedagdgica mediante la atencion

a las diferencias individuales.

Estas tareas estan dirigidas a la preparacién de los maestras/os en formacién de
tercer afio de la carrera de educacion primaria, para enfrentar el trabajo cientifico
estudiantil, se elaboraron a partir de los criterios expuestos por Margarita Silvestre
Oramas, que entiende por tareas docentes a aquellas actividades que se orientan
para que el alumno las realice en clases o fuera de estas, implican la busqueda y
adquisicién de conocimientos, el desarrollo de habilidades y la formacion integral
de su personalidad el proceso subordinado a la representacion del resultado a
alcanzar, o sea subordinado a, una meta u objetivo conscientemente planteado. .
(Pérez Martin, L.2004:174).

Tomando como base los criterios antes mencionados, se elaboraron tareas
partiendo del qué, cdmo, para qué y bajo que condiciones van a aprender los
maestros primarios en formacion, estas cuentan para su desarrollo con
crucigramas y mapas conceptuales, a través de una forma reflexiva van a poder

emitir juicios y criterios propios relacionados con los contenidos que se abordan.
Tarea Docente 1

Titulo: Debate sobre las tematicas que se encuentran en el banco de problemas

del centro.

Objetivo: Debatir cobmo dar respuesta a las principales lineas teméticas del banco

de problemas del centro mediante el andlisis valorativo.
Operaciones:

Determinar el objeto.

Caracterizar los elementos que se relacionan con el objeto.

Seleccionar los elementos que se corresponden con el objeto.
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Ordenar los elementos en orden ascendente para el debate.
Desarrollo

Orientacion:

¢, Conocen el banco de problemas de su centro?

¢,Cuantas veces lo han consultado?

¢, Cudles son las contradicciones de tu préactica educativa que estan explicitas en

el banco de problemas?
¢, Sobre qué trataran las tareas que van a realizar hoy?
¢, Como les gustaria trabajar: en grupos, en duos, individual?

Para el debate se van a guiar por una serie de preguntas que a continuaciéon se

relacionan.

Ejecucion:

¢ Elaboren problemas que ustedes piensan que estén en el banco de su escuela?
Debate:

¢Qué relacion guarda el diagnostico de tu grupo con los problemas que

elaboraron? Argumente.

¢, Como crees que debes proceder para enfrentar los problemas del banco de tu

escuela?

¢, Qué relacion guardan las habilidades investigativas con los posibles problemas

que elaboraron?

Control:

Se realizara el control mediante un intercambio
Momento de realizacion: conferencia.

Tarea Docente 2

Titulo: Caracterizacion de problemas cientificos.

Obijetivo: Caracterizar problemas cientificos de modo que puedan reelaborar el de

su trabajo extracurricular.

Operaciones:
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Analizar el objeto.
Determinar lo esencial en el objeto.
Comparar con otros objetos de su clase y de otras clases.

Seleccionar los elementos que lo tipifican y distinguen entre los demas objetos.
Desarrollo

Orientacion:

¢, Qué elementos no deben faltar al elaborar el problema cientifico?

¢, Como lo van hacer, en equipos, en duos o individual?

¢, Qué piensan hacer en la tarea de hoy?

Orientacion del tema y objetivo.

Ejecucion.

Marque con una X los criterios correctos para la formulacién del problema.
____ El problema debera expresar la relacién entre dos o mas variables.
____ El problema debera formularse de forma compleja.

____ El problema debera expresarse claramente y sin ambigtedades.

____El problema y su formulacion deben ser tales que impliquen las posibilidades

de comprobacion empirica.

No es necesario que el problema se formule con posibilidades de

comprobacién empirica.
Caracterice los siguientes problemas cientificos segun los criterios de formulacion.

¢ Como contribuir a la educacién del valor responsabilidad en los escolares de
tercer grado?

Determinar el nivel de conocimiento sobre las enfermedades de transmision

sexual en los escolares de sexto grado.

¢, Como contribuir a elevar el nivel de conocimiento matematicos en los escolares

de tercer grado? Ambiguo

Elaboran el problema cientifico de su tema de investigacion, teniendo en cuenta

los criterios de formulacion.
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Control.
Se controla mediante la participacion de los estudiantes.

El que formule el problema teniendo en cuenta los tres criterios de formulacion y
sin errores ortogréaficos alcanza el nivel alto, el que formule el problema el que
ponga los tres criterios con imprecisiones, alcanza el nivel medio y el que le falte

un criterio para su formulacion obtendra el nivel bajo (Anexo 12)
Momento de realizacion: conferencia.

Tarea Docente 3

Caracterizacion del disefio tedrico de la investigacion.

Objetivo: Caracterizar el disefio tedrico de la investigacion de modo que le sirva

para perfeccionar su informe del trabajo extracurricular.
Operaciones.

Analizar el objeto.
Determinar lo esencial en el objeto.
Comparar con otros objetos de su clase y de otras clases.

Seleccionar los elementos que lo tipifican y distinguen entre los demas objetos.
Desarrollo
Orientacion:

¢Qué elementos debe tener presente al elaborar el disefio tedrico de la

investigacion?
Orientar tema y objetivo.

Analicen el siguiente esquema y expliquen cémo deben formular cada elemento

del disefio teorico de la investigacion.
Ejecucion:
Se les presenta una hoja de trabajo con un esquema con los elementos del

disefio tedrico de la investigacion.

Después de caracterizar los elementos que aparecen en el esquema elaboran los

de su diserio teodrico.

Momento de realizaciéon: conferencia.
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Problema cientifico

A

Variables Obijetivo de la investigacion

/

Tareas de la

Disefio tedrico |

investigacion

Hipotesis, Preguntas
Cientificas, ideas a defender o
ideas rectoras.

Tarea Docente 4

A 4

Objeto de la investigacion

A

Campo de estudio

Elementos del disefio metodoldgico de la investigacion.

Caracterizacion del disefio tedrico de la investigacion.

Operaciones:

Analizar el objeto.

Determinar lo esencial en el objeto.

Comparar con otros objetos de su clase y de otras clases.

Seleccionar los elementos que lo tipifican y distinguen entre los demas objetos.

Desarrollo

Orientacion:

¢, Cuales son los elementos del disefio tedrico de la investigacion?

Orientacion del tema y objetivo.

¢, Cudles son los métodos tedricos de la investigacion?

¢, Qué iran a estudiar en la clase de hoy?
Orientacion del temay el objetivo.

Ejecucion:
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Consulte el periolibro de la Maestria Mdodulo Il Primera parte pagina 59 a la 63
para los métodos tedricos y las paginas 64 a la 70 para los métodos empiricos,

caracterice los de su trabajo extracurricular.

Consulte el mismo periolibro pagina 70 a la 74 para los métodos estadisticos,
Caracterice los mismos segun la importancia que le concede en le desarrollo del

trabajo extracurricular.

Consulte su tutor y otros especialistas.

Control:

Se realiza segun la caracterizacion que hacen los estudiantes con A, M y B.
Momento de realizacion: estudio independiente.

Tarea Docente 5

La fundamentacion tedrica de la investigacion.

Objetivo. Caracterizar la fundamentacién teérica de la investigacién de modo que

puedan remodelar la de su trabajo extracurricular.
Operaciones:

Analizar el objeto.
Determinar lo esencial en el objeto.
Comparar con otros objetos de su clase y de otras clases.

Seleccionar los elementos que lo tipifican y distinguen entre los demas objetos.
Desarrollo

Orientacion:

¢, Quién puede decir los elementos del disefio tedrico de la investigacion?

¢, Qué van a estudiar en la tarea de hoy?

Orientacion del tema y obijetivo.

Ejecucion.

Consultar la bibliografia relacionada con el tema objeto de estudio, su tutor y
especialistas del tema de su investigacion.
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Realizar el andlisis del objeto al campo y elaborar los epigrafes del capitulo 1.

Fundamentacioén tedrica.
Control:

En la proxima conferencia se realizara en el debate de lo orientado y se evaluara

de la siguiente forma:

El elabore los epigrafes desde el objeto al campo con buena redacciéon y
ortografia obtendra A, el que tenga algunas imprecisiones en la conformacion del

orden de los epigrafes M, y el que no elabore con precision los epigrafes B.
Momento de realizacion: estudio independiente.

Tarea Docente 6

Relacion de los elementos del disefio tedrico y metodoldgico de la investigacion.

Objetivo: Relacionar los elementos del disefio tedrico y metodologico de la

investigacion.
Operaciones:

Analizar de manera independiente los objetos a relacionar.

Determinar los criterios de relaciones entre los objetos.

Determinar los nexos de un objeto hacia otro objeto a partir de los criterios
seleccionados (elaborar un andlisis parcial)

Determinar los nexos inversos (elaborar sintesis parcial)

Elaborar conclusiones generales.
Desarrollo

¢, Qué relacién guardan los elementos del disefio tedrico y metodoldgico de la

investigacion?

Orientacion:

Orientar el tema y objetivo de la tarea.

Ejecucion:

Consulte los elementos de su disefio tedrico metodoldgico y exprese.
Relacion del problema con los métodos y la muestra.

Relacion del objetivo con el problema los métodos y la muestra.



Relacion de las preguntas, hipétesis o ideas cientificas con el problema, el

objetivo, los métodos y la muestra.

Relacion del problema y el objetivo con los demas elementos del disefio tedrico,

los métodos, la poblacion y la muestra.
Control:
Se controla segun la respuesta de los estudiantes en la proxima conferencia.

Si dicen sin errores la relacion de los elementos del disefio tedrico metodoldgico,
obtienen la evaluacion del nivel A, si tienen algunos errores en la relacion de los
elementos, obtienen la evaluacion del nivel M y si no saben relacionarlo obtienen

la calificacién de nivel B.

Momento de realizacion: estudio independiente.

Tarea Docente 7

Elementos que conforman el disefio teérico metodoldgico de la investigacion.

Objetivo: Caracterizar los elementos que conforman el disefio tedrico

metodoldgico de la investigacion
Operaciones:

Analizar el objeto.
Determinar lo esencial en el objeto.
Comparar con otros objetos de su clase y de otras clases.

Seleccionar los elementos que lo tipifican y distinguen entre los demas objetos.
Desarrollo
Orientacion:

¢, Quién puede decir los elementos que conforman el disefio tedrico metodologico

de la investigacion?

¢, Qué creen que estudiaran en la tarea de hoy?

Ejecucion:

Confeccione un esquema légico donde exponga los elementos de su disefio

tedrico metodologico y caracterice cada elemento partiendo de los que usted

declar6 en el trabajo
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Extracurricular.

Deben confeccionar un esquema, para ello se les ensefia una guia para que vean

como deben proceder.

Comprobacion.

Se les entregara una guia (Anexo 13) con los elementos que conforman el disefio
tedrico metodoldgico, después exponen la formulacion de cada elemento., lo

controlan por equipos, el profesor otorga la calificacion.

Momento de realizacion: estudio independiente.

Tarea Docente 8

Crucigrama con los elementos del informe final del trabajo extracurricular.

Objetivo: Completar crucigramas con los elementos del informe final del trabajo

extracurricular.

Operaciones:

Analizar el objeto.

Elementos que lo componen.

Determinar los elementos que no estan presentes.
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Determinar los elementos para completar el objeto.
Desarrollo

Orientacion:

¢Han trabajado alguna vez con crucigramas?

¢, Qué temas les gustaria para los crucigramas?

¢ Tienen ideas de lo qué van hacer en la tarea que le orientaremos para que la

realicen en el estudio independiente?
Orientacion del tema y objetivo.
Ejecucion:
Completaran el crucigrama en el estudio independiente.
Horizontales.
1- Parte del informe final donde se pone el disefio teérico-metodolégico.

2- Elementos que debe tener presenta al confeccionar la fundamentacion

tedrica de la investigacion.
Verticales.

3 Después de la fundamentacion teorica qué debe poner en su informe de

trabajo extracurricular.

4 ¢Qué parte del informe recoge las fuentes de informacion por las que usted

fundamento su tematica de investigacion.

5 Los documentos elaborados que no se paginan al final del informe son.
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Control:

Los estudiantes se reunen en equipos en la proxima conferencia con la guia
(anexo 13) para la revision del crucigrama y debaten lo que pusieron en el
crucigrama y lo que va en cada parte del informe final del trabajo extracurricular,
analizan como se elabora el objetivo para ese tipo de trabajo, el profesor califica

el desempefio en cada tarea segun el criterio de evaluacion.

Valoracion de la aplicacion de las tareas docentes dirigidas a fortalecer las
habilidades investigativas para el trabajo de curso en los maestros

primarios en formacion.

Al concluir la implementacion de estas tareas se analizo la efectividad de las
mismas a partir de la aplicacion de la escala ordinal elaborada para medir los

indicadores declarados. (Anexo 1)

En la etapa final de la investigacion, con el objetivo de constatar como se
comportaba el tema objeto de estudio, se aplicaron varias técnicas para la
constatacion final, partiendo de los indicadores declarados, se tuvo en cuenta la

escala ordinal elaborada al efecto (Anexo 1), Se aplicé un entrevista (Anexo 2),
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con el objetivo de constatar el dominio que poseen los maestros primarios en
formacion de tercer afio en las habilidades investigativas para el trabajo
extracurricular, en la dimensiéon 1, que se corresponde con el conocimiento de las
habilidades investigativas en el indicador 1.1, que se corresponde con el dominio
de los elementos que conforman el disefio tedrico de la investigacion, de seis,
cinco obtuvieron nivel alto, para un 83,3 %, ya que no presentan dificultades en el
conocimiento de los elementos que conforman el disefio tedrico de la
investigacion, como son el problema, objetivo, hipdtesis, ideas o preguntas
cientificas, variables y su conceptualizacion, asi como las tareas cientificas, uno
obtuvo nivel medio, para un 16,6 %, pues dominan al menos el 50% del
conocimiento de los elementos que conforman el disefio tedrico de la
investigacion, como son el problema, objetivo, hipdtesis, ideas o preguntas
cientificas, variables y su conceptualizacion, tareas cientificas y ninguno nivel

bajo, para un 0 %.

En el indicador 1.2, relacionado con la con el dominio de los elementos que
conforman el disefio metodolégico de la investigacion, cuatro obtuvieron nivel alto,
para un 66,6 %, pues no presenta dificultades en el dominio de los elementos que
conforman el disefio metodoldgico de la investigacion: los métodos tedricos,
empiricos, matematicos, la poblacion y la muestra, dos obtuvieron nivel medio,
para un 33,3 %, ya que dominan al menos el 50% de los elementos que
conforman el disefio metodoldgico de la investigacion: los métodos tedricos,
empiricos, matematicos, la poblacion y la muestra y ninguno un nivel bajo, para

un 0 %.

En el indicador 1.3, que se relaciona con el dominio de la relacion de los
elementos del disefio tedrico metodoldgico, cuatro nivel alto, para un 66,6 % %,
ya que poseen dominio de la relaciébn de los elementos del disefio tedrico
metodoldgico: problema, objetivo, hipbtesis o preguntas cientificas, tareas con los
meétodos y la muestra en la fundamentacion, dos obtuvieron nivel medio, para un
33,3 %, pues dominan al menos el 50% de la relacién de los elementos del disefio
tedrico metodoldgico: problema, objetivo, hipbtesis o preguntas cientificas, tareas
con los métodos y la muestra en la fundamentacion y ninguno nivel bajo para un
0 %. ( Anexo 3).
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Se procedi6 a la aplicacion de una guia de observacion (anexo 4), con el objetivo
de observar como se comportan los maestros primarios en formacion de tercer
afio en el desarrollo de las habilidades investigativas en el transcurso de los
encuentros e interencuentros, en la dimension que se corresponde con el
conocimiento de las habilidades investigativas en el indicador 1.1, que se
corresponde con el dominio de los elementos que conforman el disefio tedrico de
la investigacion, de seis, cinco obtuvieron nivel alto para un 83,3 %, ya que no
presentan dificultades en el conocimiento de los elementos que conforman el
disefio tedrico de la investigacién, como son el problema, objetivo, hipétesis, ideas
0 preguntas cientificas, variables y su conceptualizacion, asi como las tareas
cientificas, uno obtuvo nivel medio, para un 16,6 %, pues dominan al menos el
50% del conocimiento de los elementos que conforman el disefio tedrico de la
investigaciéon, como son el problema, objetivo, hipétesis, ideas o preguntas
cientificas, variables y su conceptualizacién, tareas cientificas y ninguno obtuvo

nivel bajo, para un 0 %.

En el indicador 1.2, relacionado con la con el dominio de los elementos que
conforman el disefio metodologico de la investigacion, cuatro obtuvieron nivel alto,
para un 66,6 %, pues no presenta dificultades en el dominio de los elementos que
conforman el disefio metodoldgico de la investigacion: los métodos tedricos,
empiricos, matematicos, la poblacion y la muestra, dos obtuvieron nivel medio,
para un 33,3 %, ya que dominan al menos el 50% de los elementos que
conforman el disefio metodoldgico de la investigacion: los métodos tedricos,
empiricos, matematicos, la poblacion y la muestra y ninguno nivel bajo, para un
0%.

En el indicador 1.3, que se relaciona con el dominio de la relacion de los
elementos del disefio tedrico metodoldgico, cuatro obtuvieron nivel alto, para un
66.6 %, ya que poseen dominio de la relacién de los elementos del disefio tedrico
metodoldgico: problema, objetivo, hipotesis o preguntas cientificas, tareas con los
meétodos y la muestra en la fundamentacion, dos obtuvieron nivel medio, para un
50%, pues dominan al menos el 50% de la relacién de los elementos del disefio
tedrico metodoldgico: problema, objetivo, hipbtesis o preguntas cientificas, tareas
con los métodos y la muestra en la fundamentacion y ninguno nivel bajo para un
0 %. (Anexo 5,6).
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En el indicador 2.1, que se corresponde con la elaboracién de los elementos que
conforman el disefio tedrico de la investigacién, en el nivel alto, se encuentran
cinco, para 83,3 %, pues no elaboran el disefio tedrico teniendo en cuenta el
problema, objetivo, hipotesis, ideas o0 preguntas cientificas, variables y su
conceptualizacion, asi como las tareas cientificas en la fundamentacién, uno se
ubicé en nivel medio, para un 16,6 %, pues elaboraron el disefio te6rico al menos
con el 50% de los elementos que lo conforman (problema, objetivo, hipoétesis,
ideas o preguntas cientificas, variables y su conceptualizacion, asi como las

tareas cientificas) en la fundamentacion y ninguno nivel bajo para un 0 %.

En el indicador 2.2, que se relaciona con la elaboracion de los elementos que
conforman el disefio metodolégico de la investigacion, cuatro obtuvieron nivel alto,
para un 66,6 %, pues elabora el disefio tedrico teniendo en cuenta los elementos
qgue lo conforman, los métodos tedricos, empiricos, matematicos y la muestra,
dos alcanzaron nivel medio, para un 33,3 %, ya que elaboran al menos el 50% del
disefio tedrico teniendo en cuenta los elementos que lo conforman: los métodos
tedricos, empiricos, matematicos y la muestra, ninguno esta en nivel bajo, para

un 0 %.

En el indicador 2.3, relacionado con la elaboracién de la fundamentacién teniendo
en cuenta la relacion de los elementos tedrico metodologico de la investigacion,
cuatro obtuvieron nivel alto, para un 66,6 %, pues elaboran la fundamentacion
teniendo en cuenta la relacibn de los elementos tedrico metodoldgico de la
investigacion, dos se ubicaron en el nivel medio, para un 16,6 %, ya que elaboran
al menos el 50% de la fundamentacion teniendo en cuenta la relacion de los
elementos tedrico metodoldgico de la investigacion, ninguno nivel bajo, para un 0

%. (Estos resultados se muestran en el anexo 6).

Se procedi6 a la aplicacion de una guia de revision (Anexo 7) con el objetivo de
constatar como se comportan los elementos del trabajo extracurricular en los
maestros primarios en formacion de tercer afio, en la dimension 1, conocimiento
de las habilidades investigativas, el indicador 1.1 que se relaciona con el dominio
de los elementos que conforman el disefio tedrico de la investigacion, cinco
obtuvieron nivel alto, para un 83,3 %, ya que no presenta dificultades en el
conocimiento de los elementos que conforman el disefio tedrico de la

investigacion, como son el problema, objetivo, hipdtesis, ideas o preguntas
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cientificas, variables y su conceptualizacion, asi como las tareas cientificas. En el
nivel medio se ubicaron uno , para un 16,6 %, pues dominan al menos el 50% del
conocimiento de los elementos que conforman el disefio tedrico de la
investigacion, como son el problema, objetivo, hipdtesis, ideas o preguntas
cientificas, variables y su conceptualizacion, tareas cientificas. En el nivel bajo

ninguno, para un 0%.

El indicador 1.2, Dominio de los elementos que conforman el disefio metodologico
de la investigacion, cuatro obtuvieron un nivel alto, para un 66,6 %, pues no
presenta dificultades en el dominio de los elementos que conforman el disefio
metodoldgico de la investigacion: los métodos tedricos, empiricos, matematicos,
la poblacién y la muestra. Dos alcanzaron el nivel medio para un 33,3, ya que
dominan al menos el 50% de los elementos que conforman el disefio
metodoldgico de la investigacion: los métodos tedricos, empiricos, matematicos,

la poblacion y la muestra y ninguno en nivel bajo para un 0 %.

En el indicador 1.3, que tiene que ver con el dominio de la relacion de los
elementos del disefio tedrico metodoldgico, en el nivel alto se ubicaron cinco,
para un 66,6 %, lo que demuestra que poseen dominio de la relacion de los
elementos del disefio tedérico metodoldgico: problema, objetivo, hipétesis o
preguntas cientificas, tareas con los métodos y la muestra en la fundamentacion.
En el nivel medio se ubic6 uno, para un 16,6 %, ya que domina al menos el 50%
de la relacion de los elementos del disefio teérico metodoldgico: problema,
objetivo, hipdtesis o preguntas cientificas, tareas con los métodos y la muestra en

la fundamentacion. Ninguno obtuvo nivel bajo, para un 0 %.

En la dimension 2, aplicacion de las habilidades investigativas, en el indicador 2.1,
relacionado con la elaboracion de los elementos que conforman el disefio tedrico
de la investigacion, cinco obtuvieron nivel alto, para un 83 %, lo que demuestra
que elaboraron el disefio teorico teniendo en cuenta el problema, objetivo,
hipotesis, ideas o preguntas cientificas, variables y su conceptualizacion, asi
como las tareas cientificas en la fundamentacion. En el indicador medio esta uno,
para un 16,6 %, pues demostraron que dominio en la elaboracion del disefio
tedrico al menos con el 50% de los elementos que lo conforman (problema,

objetivo, hipdtesis, ideas o preguntas cientificas, variables y su conceptualizacion,
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asi como las tareas cientificas) en la fundamentacion. En el nivel bajo ninguno,

para un 0%.

En el indicador 2.2, que se corresponde con la elaboracién de los elementos que
conforman el disefio metodoldgico de la investigacion, en el nivel alto se ubicaron
cuatro, para un 66,6 %, pues elabora el disefio teérico teniendo en cuenta los
elementos que lo conforman, los métodos tedricos, empiricos, matematicos y la
muestra. Dos se ubicaron en el nivel medio, para un 33,3 %, ya que elabora al
menos el 50% del disefio tedrico teniendo en cuenta los elementos que lo
conforman, los métodos tedricos, empiricos, mateméaticos y la muestra. En el

nivel bajo ninguno, para un 0 %.

El indicador 2.3, elaboracion de la fundamentacion teniendo en cuenta la relacion
de los elementos tedrico metodologico de la investigacion, en el nivel alto se
ubicaron cuatro, para un 66,6 %, pues elabora la fundamentacion teniendo en
cuenta la relacion de los elementos tedrico metodolégico de la investigacion. En el
nivel medio se ubicaron dos, para un 33,3 %, ya que elabora al menos el 50% de
la fundamentacion teniendo en cuenta la relacion de los elementos tedrico
metodoldgico de la investigacién. Ninguno se ubic6 en el nivel bajo para un 0 %.
Estos resultados se muestran en el (Anexo 8)

Al culminar la aplicacion de los instrumentos en la constatacion final los
indicadores alcanzaron estadios superiores en las habilidades de investigacion
problematizacion y fundamentacién quedando evidencia en los resultados que
muestran los indicadores declarados para su medicién, ya que en la dimension,
relacionada con el conocimiento de las habilidades investigativas en el indicador
1.1, que se corresponde con el dominio de los elementos que conforman el disefio
tedrico de la investigacion, de seis, cinco obtuvieron nivel alto, para un 83,3 % ya
gue no presentan dificultades en el conocimiento de los elementos que conforman
el disefio tedrico de la investigacion, como son el problema, obijetivo, hipoétesis,
ideas o preguntas cientificas, variables y su conceptualizacion, asi como las

tareas cientificas.

En el indicador 1.2, relacionado con la con el dominio de los elementos que
conforman el disefio metodologico de la investigacion, cuatro obtuvieron nivel alto,

para un 66,6 %, pues no presenta dificultades en el dominio de los elementos que
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conforman el disefio metodolégico de la investigacién: los métodos tedricos,

empiricos, matematicos, la poblacién y la muestra.

En el indicador 1.3, que se relaciona con el dominio de la relacion de los
elementos del disefo tedrico metodoldgico, cuatro obtuvieron nivel alto, para un
66,6 %, ya que poseen dominio de la relacién de los elementos del disefio tedrico
metodoldgico: problema, objetivo, hipbtesis o preguntas cientificas, tareas con los

meétodos y la muestra en la fundamentacion.

En la dimension 2, relacionada con la aplicacion de las habilidades investigativas,
en el indicador 2.1, relacionado con la elaboraciébn de los elementos que
conforman el disefio tedrico de la investigacion, cinco obtuvieron nivel alto, para
un 83,3 %, lo que demuestra que elaboran el disefio tedrico teniendo en cuenta el
problema, objetivo, hipotesis, ideas o0 preguntas cientificas, variables y su

conceptualizacién, asi como las tareas cientificas en la fundamentacion.

En el indicador 2.2, que se corresponde con la elaboracién de los elementos que
conforman el disefio metodolégico de la investigacion, en el nivel alto se ubico
cuatro, para un 66,6 %, pues elaboran el disefio tedrico teniendo en cuenta los
elementos que lo conforman, los métodos tedricos, empiricos, matematicos y la

muestra.

El indicador 2.3, elaboracion de la fundamentacion teniendo en cuenta la relacion
de los elementos tedrico metodologico de la investigacion, en el nivel alto se
ubicaron cuatro, para un 66,6 %, pues elaboran la fundamentacion teniendo en
cuenta la relacion de los elementos tedrico metodologico de la investigacion.

Estos resultados se muestran en el anexo 14.

Por todo lo antes expuesto se constatd que se elevaron los resultados en el
conocimiento y la aplicacion de las habilidades investigativas en los maestros

primarios en formacion.

Para constatar los resultados de la efectividad de la propuesta se realiza un
analisis comparativo entre el diagndstico inicial y la constatacion final en el nivel

alto.

En el indicador 1.1, que se corresponde con el dominio de los elementos que
conforman el disefio tedrico de la investigacion, de seis, al inicio 1 obtuvo el nivel

alto, para un 16,6 %, al final cinco alcanzaron nivel alto, para un 83,3 % ya que no
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presentan dificultades en el conocimiento de los elementos que conforman el
disefio tedrico de la investigacién, como son el problema, objetivo, hipétesis, ideas
0 preguntas cientificas, variables y su conceptualizacién, asi como las tareas

cientificas.

En el indicador 1.2, relacionado con la con el dominio de los elementos que
conforman el disefio metodoldgico de la investigacion, al inicio, uno obtuvo nivel
alto, para un 16,6 % y al final cuatro obtuvieron nivel alto, para un 66,6 %, pues no
presenta dificultades en el dominio de los elementos que conforman el disefio
metodoldgico de la investigacion: los métodos tedricos, empiricos, matematicos,

la poblacion y la muestra.

En el indicador 1.3, que se relaciona con el dominio de la relacion de los
elementos del disefio tedrico metodoldgico, al inicio ninguno alcanzé el nivel alto,
para un 0% y al final cuatro, obtuvieron nivel alto, para un 66,6 %, ya que poseen
dominio de la relaciébn de los elementos del disefio teérico metodoldgico:
problema, objetivo, hipdtesis o preguntas cientificas, tareas con los métodos y la

muestra en la fundamentacion.

En la dimensién 2, relacionada con la aplicacién de las habilidades investigativas,
en el indicador 2.1, relacionado con la elaboraciébn de los elementos que
conforman el disefio teorico de la investigacion, al inicio ninguno alcanzdé nivel
alto, para un 0% vy al final cinco obtuvieron nivel alto, para un 83,3 %, lo que
demuestra que elaboran el disefio tedrico teniendo en cuenta el problema,
objetivo, hipétesis, ideas o preguntas cientificas, variables y su conceptualizacion,

asi como las tareas cientificas en la fundamentacion.

En el indicador 2.2, que se corresponde con la elaboracién de los elementos que
conforman el disefio metodologico de la investigacion, al inicio uno alcanzo nivel
alto, para un 16,6 % vy al final se ubicaron cuatro, para un 66,6 %, pues elaboran
el disefio tedrico teniendo en cuenta los elementos que lo conforman, los métodos

tedricos, empiricos, matematicos y la muestra.

El indicador 2.3, elaboracién de la fundamentacién teniendo en cuenta la relacion
de los elementos tedrico metodoldgico de la investigacion, al inicio se ubicd uno
en el nivel alto, para un 16,6 %, en la constatacion final se ubicaron cuatro, para

un 66,6 %, pues elaboran la fundamentacion teniendo en cuenta la relacion de los
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elementos tedrico metodoldgico de la investigacion. Estos resultados se muestran

en el anexo 15.

Al realizar las comparaciones correspondientes a cada uno de los indicadores
segun la escala ordinal, se apreciaron avances en la sede pedagodgica de
Jatibonico con la aplicacion de las tareas docentes propuestas para el trabajo con
los maestros/as en formacion en las conferencias y estudios independientes.
Permitieron el desarrollo de las habilidades de investigacion: problematizar y
fundamentar la realidad educativa del tercer afio de la carrera de licenciatura en

educacion primaria.

Se aprecié un mejor nivel de compromiso y consagracion en la realizacion del
trabajo extracurricular como primera modalidad de su preparacion cientifica, los
cuales poseen en sus manos la transformacion de la ensefianza infantil de triplicar
el aprendizaje de los educandos, ademas, la investigacion es uno de los pilares
fundamentales para determinar potencias, carencias y poder cambiar la realidad
educativa en pos de alcanzar resultados superiores en el aprendizaje de los

escolares.

Se puede plantear que fue valida la aplicacion de las tareas docentes debido a los
resultados de la constatacion inicial y final, lo que permiti6 establecer una
relacion de la informacién obtenida en la aplicacion de instrumentos en la etapa

inicial y en el momento de la validacion de la propuesta.

Por todo lo expuesto en este capitulo se puede referir que fue efectiva la
aplicacién de estas tareas docentes ya que se incidid6 directamente en los
maestros en formacion en el desarrollo de las habilidades de investigacion, las
que tienen gran importancia para el desarrollo de los mismos como los futuros
profesionales a que se aspira para el cambio educacional, basados en el enfoque
histérico cultural de Vigotsky y sus seguidores, donde el maestro debe ser un
constante investigador, guia orientador y controlador de los procesos educativos,
en pos de formar hombres con una cultura general integral acorde a nuestro

sistema educacional.
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CONCLUSIONES

El estudio de los presupuestos tedricos que sustentan la preparacion de los
maestro/as primarios en formacion para potenciar el desarrollo de las habilidades
investigativas para el trabajo extracurricular demuestra la existencia de
documentos que norman y orientan el trabajo a seguir en la formaciéon de los

futuros profesionales de la educacion.

La caracterizacion inicial aplicada detectd que existen dificultades en el
desarrollo de las habilidades de investigacion, las que estan enmarcadas en
identificar contradicciones, plantear el problema cientifico, determinar el disefio
tedrico metodologico de la investigacion, modelar soluciones cientificas,

seleccionar métodos y las técnicas a aplicar.

Las tareas docentes sugeridas incidieron en el desarrollo de las habilidades de
investigacién problematizar y fundamentar, ya que se pudo apreciar un avance

significativo en la realizacion del trabajo extracurricular.

La evaluacion de las tareas docentes, mediante la aplicacion de las diferentes
técnicas, utilizadas para el diagnostico final, permitieron determinar que es
factible de generalizar, proyectandose a perfeccionar el desarrollo de las

habilidades investigativas.
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RECOMENDACIONES

A todos los profesores del municipio de Jatibonico que imparten la asignatura
metodologia de la investigacion a los estudiantes de tercer afo de las carreras de

la Educacion Infantil.
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Anexo: 1
Escala ordinal por niveles de los indicadores evaluados:
Dimension 1: Conocimiento de las habilidades investigativas.
Indicadores:
1.1 Dominio de los elementos que conforman el disefio tedrico de la investigacion.

Nivel alto: no presenta dificultades en el conocimiento de los elementos que
conforman el disefio tedrico de la investigacion, como son el problema, objetivo,
hipotesis, ideas o preguntas cientificas, variables y su conceptualizacion, asi
como las tareas cientificas.

Nivel medio: domina al menos el 50% del conocimiento de los elementos que
conforman el disefio tedrico de la investigacion, como son el problema, objetivo,
hipotesis, ideas o preguntas cientificas, variables y su conceptualizacion, tareas
cientificas.

Nivel bajo: no tiene dominio del conocimiento de los elementos que conforman el
disefio tedrico de la investigacion, como son el problema, objetivo, hipétesis, ideas

0 preguntas cientificas, variables y su conceptualizacion, tareas cientificas.

1.2- Dominio de los elementos que conforman el disefio metodologico de la

investigacion.

Nivel alto: no presenta dificultades en el dominio de los elementos que conforman
el disefio metodologico de la investigacion: los métodos tedricos, empiricos,
matematicos, la poblacién y la muestra.

Nivel medio: domina al menos el 50% de los elementos que conforman el disefio
metodoldgico de la investigacion: los métodos tedricos, empiricos, matematicos,
la poblacion y la muestra.

Nivel bajo: no posee dominio de los elementos que conforman el disefio
metodoldgico de la investigacion: los métodos tedricos, empiricos, matematicos,

la poblacion y la muestra.
1.3 Dominio de la relacion de los elementos del disefio tedrico metodologico.

Nivel alto: posee dominio de la relacion de los elementos del disefio tedrico
metodoldgico: problema, objetivo, hipbtesis o preguntas cientificas, tareas con los

métodos y la muestra en la fundamentacion.
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Nivel medio: domina al menos el 50% de la relacion de los elementos del disefio
tedrico metodoldgico: problema, objetivo, hipbtesis o preguntas cientificas, tareas
con los métodos y la muestra en la fundamentacion.

Nivel bajo: no posee dominio de la relacion de los elementos del disefio tedrico
metodoldgico: problema, objetivo, hipbtesis o preguntas cientificas, tareas con los
métodos y la muestra en la fundamentacion.

Dimension 2: Aplicacion de las habilidades investigativas.

Indicadores:

2.1 Elaboracién de los elementos que conforman el disefio tedrico de la

investigacion.

Nivel alto: elabora sin dificultades el disefio teérico teniendo en cuenta el
problema, objetivo, hipotesis, ideas o0 preguntas cientificas, variables y su
conceptualizacién, asi como las tareas cientificas en la fundamentacion.

Nivel medio: elabora el disefio tedrico al menos con el 50% de los elementos que
lo conforman (problema, objetivo, hipotesis, ideas o preguntas cientificas,
variables y su conceptualizacion, asi como las tareas cientificas) en la
fundamentacion.

Nivel bajo: no elabora el disefio tedrico al menos con los elementos que lo
conforman (problema, objetivo, hipotesis, ideas o preguntas cientificas, variables y

su conceptualizacion, asi como las tareas cientificas), en la fundamentacion.

2.2 Elaboracion de los elementos que conforman el disefio metodoldgico de la

investigacion.

Nivel alto: elaboran el disefio teorico teniendo en cuenta los elementos que lo
conforman, los métodos tedricos, empiricos, matematicos y la muestra.

Nivel medio: elaboran al menos el 50% del disefio tedrico teniendo en cuenta los
elementos que lo conforman, los métodos tedricos, empiricos, matematicos y la
muestra.

Nivel bajo: no elaboran el disefio teorico teniendo en cuenta los elementos que lo

conforman, los métodos tedricos, empiricos, matematicos y la muestra.

2.3 Elaboraciéon de la fundamentacién teniendo en cuenta la relacién de los

elementos tedrico metodolégico de la investigacion.
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Nivel alto: elaboran la fundamentacion teniendo en cuenta la relacién de los
elementos tedrico metodolégico de la investigacion.

Nivel medio: elaboran al menos el 50% de la fundamentacion teniendo en cuenta
la relacion de los elementos tedrico metodoldgico de la investigacion.

Nivel bajo: no elaboran la fundamentacion teniendo en cuenta la relacion de los

elementos tedrico metodolégico de la investigacion.
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Anexo: 2

Guia para la entrevista:

Objetivo: Constatar el dominio que poseen los maestros primarios en formacion

de tercer afio en las habilidades investigativas para el trabajo extracurricular.

1

Menciona lo que debes tener en cuenta a la hora de seleccionar el
problema de la investigacion.

¢, Cual es el problema cientifico?

¢, Qué elementos debe tener en cuenta a la hora de confeccionar el disefio

tedrico de la investigacion?

¢, Qué elementos debe tener en cuenta a la hora de confeccionar el disefio

metodoldgico de la investigacion? Argumente.

¢, Qué relacion deben tener los elementos del disefio teérico metodoldgico

de su investigacion?

¢, Qué debes tener en cuenta para elaborar la fundamentacién teérica?
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Resultados obtenidos en el andlisis de la entrevist

primarios en formacién de tercer afio de la carrera

Anexo: 3

de educacion primaria.

a a los maestros

Dimensiones 1
Indicadores 1.1 1.2 1.3
Muestra | Nivel C |% % %
6
Alto 2 1333 16,6 0
ANtes | viedio | 2 | 33,3 33,3 50
Bajo 2 |33,3 50 50
Alto 5 1833 66,6 66,6
Despues | \iedio | 1 | 16,6 33,3 33,3
Bajo - 0 0 -
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Anexo: 4
Guia de observacion a encuentros e interencuentros:

Objetivo: Observar como se comportan los maestros primarios en formacion de
tercer afio en el desarrollo de las habilidades investigativas en el transcurso de los

encuentros e interencuentros.
Aspectos a observar:
1- Dominan los elementos que conforman el disefio tedrico de la investigacion.

2- Dominan los elementos que conforman el disefio metodoldgico de la

investigacion.
3- Dominio de la relacién de los elementos del disefio te6rico metodolégico.

4- Elaboran el disefio tedrico de la investigacion con los elementos que lo deben

conformar.

5- Elaboran el disefio metodoldgico de la investigacién con los elementos que lo

deben conformar.

6- Elaboran la fundamentaciéon teniendo en cuenta la relacion de los elementos

tedrico metodologico de la investigacion
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Resultados de la guia de observacién aplicada a los

ano:

Anexo: 5

Recopilacion de los datos a las actividades observadas.

estudiantes de tercer

Estudiantes

Observaciones Constatacion Inicial

Antes 1 2 3 4

1 A A A A

2 A A A A

3 B B B B

4 M M M M

5 M M M M

6 B B B B
Estudiantes Observaciones

Después 1 2 3 4

1 A A A A

2 A A A A

3 B M M M

4 A A A A

5 A A A A

6 A M M M
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Anexo: 6

Resultados obtenidos en la aplicacion de la guia de

encuentros e interencuentros a los maestros primari

tercer afio de la carrera de educacion primaria en |

constatacion inicial y final.

observacién a los
os en formacion de

a aplicacién de la

Dimensiones 1 2
Indicadores 1.1 1.2 1.3 2.1 2.2 2.3
Muestra | Nivel % % % % % %
6
Alto 33,3 16,6 0 0 16,6 16,6
ANtes | \edio 33,3 33,3 50 33,3 16,6 16,6
Bajo 33,3 50 50 66,6 66,6 66,6
Alto 83,3 66,6 66,6 83,3 66,6 66,6
Despues | \1edio 16,6 33,3 33,3 16,6 33,3 33,3
Bajo 0 0 0 0 0 0
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Anexo: 7
Guia de revision al Trabajo Extracurricular.

Objetivo: Constatar como se comportan los elementos del trabajo extracurricular

en los maestros primarios en formacion de tercer afio.

1- Demuestran dominio de los elementos que conforman el disefio teérico de la

investigacion en la elaboracion del trabajo extracurricular.

2- Demuestran dominio de los elementos que conforman el disefio metodoldgico

de la investigacion en la elaboracion del trabajo extracurricular.

3- Dominio de la relacién de los elementos del disefio tedrico metodoldgico de la

investigacion en la elaboracion del trabajo extracurricular.

4- Elaboran el disefio tedrico de la investigacion con los elementos que lo deben

conformar.

5- Elaboran el disefio teérico metodolégico de la investigacion teniendo en cuenta

la relacién de los elementos que lo deben conformar.

6- Elaboran la fundamentaciéon teniendo en cuenta la relacion de los elementos

tedrico metodologico de la investigacion.
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Resultados obtenidos en la guia de revision al trab

Anexo: 8

maestros primarios en formacion de tercer afio.

ajo extracurricular a los

Dimensiones 1 2
Indicadores 1.1 1.2 1.3 2.1 2.2 2.3
Muestra | Nivel % % % % % %
6
Alto 16,6 16,6 0 0 16,6 16,6
ANtes | \edio 33,3 33,3 50 33,3 16,6 16,6
Bajo 50 50 50 66,6 66,6 66,6
Alto 83,3 66,6 66,6 83,3 66,6 66,6
Despues | \1edio 16,6 33,3 33,3 16,6 33,3 33,3
Bajo 0 0 0 0 0 0

94




Anexo: 9

Tabla que muestra los resultados después de la apli

cacion de la

constatacion inicial.
Dimensiones 1 2
Indicadores 11 1.2 1.3 2.1 2.2 2.3
Muestra | Nivel % C|% % % C | % C | %
6

Alto 16,6 | 1 | 16,6 0 0 1|166| 1 |16,6
Antes | \tedio 3332|333 33,3 333|1/166| 1 |166

Bajo 50 | 3|50 50 66,6 | 4 | 66,6 | 4 | 66,6
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Anexo: 10

Grafica que muestra los resultados de la constatacion inicial en los niveles

alto,medio y bajo.
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Anexo: 11

Gréfica que muestra los resultados de la constataci

18

16

14

12

10

on inicial en el nivel alto.
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Anexo: 12

Guia para la revisibn segun los criterios de formulacién de los problemas

cientificos.

1- El problema de la investigacion debera expresar una relacion entre dos o

mas variables.
2- El problema debe formularse claramente y sin ambigiiedades.

3- El problema y su formulacion deben ser tales que impliquen las

posibilidades de comprobacién empirica.

Nota. La mejor forma de plantear un problema es la forma méas simple: elabore

una pregunta.
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Anexo: 13

Guia para la revision del esquema légico.

[ Disefio tedérico metodologico
A 4 A
[ Tedrico ] [ Metodolégico
1 .
» Problema
> Objetivo Métodos
> Objeto » Teodricos
> Campo _ » Empiricos
» Hipoétesis, preguntas, ideas » Estadisticos
cientificas Iy
Poblacion
» Variables.
Conceptualizacion y Muestra
Operacionalizacion de las
variables
» Tareas cientificas
Guia para la revision del crucigrama. 4
s B
1 Il IN |T |[R |O |D |U |C |C |I
N O B
F N L
@) C I
R L O
2 C |A M|P |O U G
3 o |B |J E|T |O S R
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Anexo: 14

Tabla que muestra los resultados comparativos de lo s indicadores
declarados para la constatacion inicial y final
Dimensiones 1 2
Indicadores 11 1.2 1.3 2.1 2.2 2.3
Muestra | Nivel % % % % % %
6
Alto 16,6 16,6 0 0 16,6 16,6
Antes | \tedio 33,3 33,3 33,3 33,3 16,6 16,6
Bajo 50 50 50 66,6 66,6 66,6
Alto 83,3 66,6 66,6 83,3 66,6 66,6
Despues | pedio 16,6 33,3 33,3 16,6 33,3 33,3
Bajo 0 0 0 0 0 0
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Anexo: 15

Grafica que muestra los resultados comparativos del indicador alto en la

aplicacion para la constatacion inicial y final.
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