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Sintesis

La presente investigacion propone una Estrategia MetodolOgica para preparar a los
maestros del primer ciclo multigrado en torno al razonamiento de problemas
matematicos. La misma tiene como propdsito ofrecer un sistema de acciones que
incluye reuniones y clases metodolégicas, talleres, clases demostrativas y visitas de
ayuda metodoldgica, que propiciard un acercamiento a la realidad de la eficiencia que
se quiere lograr en el trabajo de los maestros del grado multigrado para las diferentes
combinaciones. El experimento fue aplicado en las escuelas multigradas Manuel
Fajardo Rivero, José maceo Grajales, Manuel Ascunce Domenech y Manuel Sanguily
en la zona periférica del municipio de Trinidad a una muestra de 6 docentes que
trabajan en las combinaciones 1-2, 3-4 grado. Se utilizaron métodos del nivel tedrico
como analisis y sintesis, induccién y deduccion, enfoque de sistema. Del nivel
empirico, la observacion cientifica, el pre-experimento y el andlisis de documentos.
También se utilizaron métodos estadisticos y matematicos como el calculo porcentual y
la estadistica descriptiva. El aporte cientifico de este trabajo permitié considerar la
validez de la variable independiente y su influencia en la variable dependiente ya que
proporcionod la elevacion del nivel de preparacion de los maestros del primer ciclo
multigrado en torno al razonamiento de problemas matematico en las escuelas antes
mencionadas, arribando a la conclusién de que la misma contribuy6 a dar solucién al
problema cientifico planteado y que puede ser generalizada en las demas escuelas

multigradas del territorio adecuandolas a las condiciones de las mismas.
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PENSAMIENTO

Estamos convencidos de que hay que comenzar a prestar atencion al estudio y
divulgacion de las caracteristicas, enfoque y métodos de lo que se ha dado en
llamar “ensefanza problémica”, y sin absolutizarla, aplicar consecuentemente
todo lo que haga mas productiva nuestra manera de ensefiar, que propicie
situaciones docentes en las que el estudiante se enfrente a problemas, a
situaciones que exijan de él un esfuerzo intelectual y una activacién del

razonamiento.

José Ramoén Fernandez Alvarez



INTRODUCCION

Ante el reto de una Tercera Revolucidon Educacional, la Educaciéon Primaria consolida la
implementacion del modelo de Escuela Primaria, lo que implica profundas
transformaciones cuyo fin es lograr que la escuela guie el desarrollo de nuestra
sociedad sobre la base de una cultura general integral donde se alcance la justicia
social y la igualdad social, que continte ubicando al pais en una posicién privilegiada y
que sirva de referencia en la realizacion plena del ser humano.

La escuela como principal institucion en la transformacion social teniendo en cuenta sus
propias condiciones y la de su estructura, debera trabajar, para cumplir su encargo
social acercandose a niveles superiores de aprendizajes, expresados en un proceso
educativo, reflexivo y regulado que permita el maximo desarrollo de las potencialidades
de todos los nifios, equiparando oportunidades y con igualdad de posibilidades en la
formacion de valores integrales, logrando una sociedad diferente que implique una
nueva revolucion en la educacion; al respecto nuestro comandante expreso “... Nuestro
pais va a dar un paso gigantesco en el terreno educacional y cultural...” (Castro Ruz
F.28-9-2000.)

Para lograr este empefio, en la Ensefianza Primaria se prioriza el perfeccionamiento del
proceso docente educativo y en especial la preparacién de los maestros tanto de
grados Unicos como multiples para garantizar que cada nifio aprenda, centrando la
atencion al grado multigrado en las escuelas rurales ya que se hace dificil la tarea de
dirigir el proceso docente desde una misma sala de clases para alumnos de diferentes
grados en un mismo acto. Por tal razon en los programas de la asignatura Matematica
se ha declarado capacitar a los alumnos para la resolucion y formulacion de problemas
a partir de la utilizacion de métodos productivos de ensefianza que se caractericen por
desarrollar en el educando la capacidad para apropiarse de lo nuevo, lo que implica un
aprendizaje basado en la bdsqueda, en la creacién de situaciones problémicas y la
solucién de estas.

La solucién de problemas matematicos ocupa un lugar muy importante en la ensefianza

de la Matematica, especialmente en la Educacion Primaria es una de las actividades



docentes de mayor relevancias en lo que concierne tanto a la asimilacion de
conocimientos matematicos como a la formacién de habitos y habilidades consideradas
en los programas de esta asignatura. Una muestra de esta importancia lo ofrece el
hecho de que cada vez con mayor fuerza los distintos sistemas educativos entre sus
objetivos principales, trazan el logro de la preparacién mas profunda y completa de los
escolares para la solucion independiente de los problemas que se presentan tanto en la
escuela como fuera de ella.

Numerosos son los autores que han incursionado en la tematica sobre el razonamiento
de problemas matematicos, quienes han aportado definiciones, metodologias,
programas de intervencion, sistemas de actividades, orientaciones metodoldgicas,
recomendaciones, compendios de problemas, entre ellos se destacan José Antonio
Fernandez Bravo en Madrid (2002.) En Cuba Bruner (1957), Galanter y Priban (1960),
Polya (1980), Willoghy (1985), Campistrous y C.Rizo (1996) y Sara Carrazana Saroza y
otros (1990-1992.)

Como documentos normativos al respecto con esta problematica se tienen los modelos
0 guias para la solucién de problemas aritméticos, dado por varios autores como
G.Polya en “Como plantear y resolver problemas” (p.19); plantea cuatro etapas.
Analogamente Werner Junk en conferencia sobre Metodologia de la Ensefianza de la
Matematica 2, primera parte p-65, considera también cuatro etapas. Alberto F Labarrere
Sarduy, en Bases psicolégicas de la Ensefianza de la solucién de problemas
matematicos en la escuela primaria, p-38 considera ademas en la Ultima fase el control
del resultado y el proceso de solucion. Colectivo de autores, en Metodologia de la
Ensefianza de la Matematica de primero a cuarto grado, tercera parte, p-68 sefiala
cinco etapas. Campistrous Pérez (1996) en aprender a resolver problemas, p-63 a la
69, establece un procedimiento generalizado para resolver problemas. Como otros
documentos normativos estan los programas de estudio y las Orientaciones
Metodoldgica de la asignatura Matematica en la ensefianza primaria en cada grado
donde se establece que desde el primer grado se le da tratamiento de forma oral
primero y de una manera sencilla e intuitiva después, ya en los demas grados aumenta

el nivel de complejidad.



El analisis de los presupuestos tedricos metodologicos que fundamentan la
investigacion y la practica pedagogica, unidos a las visitas realizadas a clases, asi
como consulta a los planes y sistemas de clases permitio conocer la existencia de
dificultades en los maestros del primer ciclo multigrado en torno al razonamiento de
problemas matematicos, motivado por el poco dominio de las condiciones que
conforman el concepto problema y la utilizacion ineficiente del procedimiento
generalizado al planificar y dirigir el proceso de razonamiento de los problemas
matematicos con el empleo de las técnicas y acciones de la lectura analitica y la
reformulacién, la modelacién, la determinacibn de problemas auxiliares y Ila
comprobacion, asi como de los significados practicos de las operaciones a partir de la
relacion parte-todo.

Partiendo de las consideraciones referidas anteriormente se propone como problema
cientifico de este trabajo el siguiente: “;Cémo contribuir a la preparacion de los
maestros del primer ciclo multigrado en torno al razonamiento de problemas
matematicos en las escuelas rurales de la zona periférica del municipio de Trinidad.?”
Por lo que el objeto de investigacion es el proceso de preparaciéon de los maestros
del primer ciclo multigrado y el campo de accion es el trabajo con el razonamiento de
problemas matematicos.

El analisis del problema cientifico, la precision del objeto de investigacion y el campo de
accion condujeron a la formulacion del objetivo que guiara la investigacion “Aplicar una
estrategia metodoldgica que contribuya a la preparacion de los maestros del primer
ciclo multigrado en torno al razonamiento de problemas matematicos en las escuelas
rurales de la zona periférica del municipio de Trinidad.”

Alcanzar el objetivo propuesto implica partir de las siguientes preguntas cientificas.

.., Cuéles son los presupuestos tedricos y metodolégicos que fundamentan la
preparacion de los maestros del primer ciclo multigrado en torno al razonamiento de
problemas matematicos.?

.¢Cual es el estado actual que presentan los maestros del primer ciclo multigrado en su
preparacion en torno al razonamiento de problemas matematicos en las escuelas

rurales de la zona periférica del municipio de Trinidad.?



.¢.Cuales son los aspectos estructurales que debe tener la estrategia metodoldgica que
contribuya a la preparacion de los maestros del primer ciclo multigrado en torno al
razonamiento de problemas matematicos en las escuelas rurales de la zona periférica
del municipio de Trinidad.?

..Como validar la efectividad de la estrategia metodologica que contribuya a la
preparacion de los maestros del primer ciclo multigrado en torno al razonamiento de
problemas matematicos en las escuelas rurales de la zona periférica del municipio de
Trinidad.?

Las interrogantes cientificas declaradas con anterioridad orientaron la elaboraciéon de
las tareas cientificas para la busqueda de la solucién al problema cientifico. Estas son
las siguientes.

1. Sistematizacion de los presupuestos tedricos y metodolégicos que fundamentan la
preparacion de los maestros del primer ciclo multigrado en torno al trabajo con el
razonamiento de problemas matematicos.

2. Diagnoéstico del estado actual que presentan los maestros del primer ciclo
multigrado en su preparaciéon en torno al razonamiento de problemas matematicos en
las escuelas rurales de la zona periférica del municipio de Trinidad.

3. Elaboracion de la estrategia metodologica dirigida a la preparacion de los maestros
del primer ciclo multigrado de las escuelas rurales de la zona periférica del municipio de
Trinidad en torno al razonamiento de problemas matematicos.

4. Validacion de la efectividad de la aplicaciéon de la estrategia metodolégica para
contribuir a la preparacion de los maestros del primer ciclo multigrado en torno al
razonamiento de problemas matematicos en las escuelas rurales de la zona periférica
del municipio de Trinidad.

Para lograr la informacion necesaria y alcanzar el objetivo propuesto, durante el
desarrollo de la investigacion se ponen en practica diferentes métodos tanto del nivel
tedrico, empiricos como estadistico y matematicos entre los que se destacan:

Del nivel tedrico:

Andlisis y sintesis: Se utilizé durante toda la investigacion, que permitieron analizar
los presupuestos tedricos que sustentan a la investigacion, entre ellos los aportes que

ofrecen diferentes autores, lo que sirvié para establecer relaciones con el grado de



preparacion que poseen los docentes para trabajar el razonamiento problemas
matematicos y a partir de la constatacion realizada, se determinaron los elementos
afectados para la aplicacion de la estrategia y la evaluacién de sus resultados.
Induccion y deduccion: La utilizacion de este método se empled durante toda la
investigacion y fue muy fructifera porque para conocer las caracteristicas que
determinaron la preparacién de los docentes de la escuela en el trabajo con el
razonamiento de problemas, fue necesario el estudio de fuentes de informacion que
permitieron la interpretacion conceptual de todos los datos empiricos obtenidos y que
sirven de base a la fundamentacion del tema.

Enfoque de sistema: Se utilizé durante la elaboracién de la estrategia y permitio
establecer un sistema de acciones estructuradas en orden relacional que conformaron
la concepcidn de la estrategia metodologica que sirvié para preparar a los maestros del
primer ciclo multigrado en el trabajo con el razonamiento de problemas matematicos.
Métodos del nivel empirico:

La observacion cientifica; Durante todo el proceso de la investigacion para conocer
los modos de actuacién de los maestros del primer ciclo multigrado para trabajar el
razonamiento de problemas matematicos, donde de manera empirica se recoge la
informacion primaria acerca de la preparacion que poseen los docentes para trabajar el
razonamiento de problemas como via fundamental para diagnosticar y percibir el reflejo
inmediato y directo que nos interesa indagar.

.El Experimento Pedagdgico, donde se aplic6 como una de sus variantes, el pre-
experimento, que se aplicd antes después de la aplicacién de la estrategia para
introducir la variable independiente en la muestra y el control de los efectos producidos,
se aplicé otros métodos empiricos como fuente de obtencidon de informacion, antes y
después de la aplicacion de la estrategia.

Andlisis de documentos durante la constatacion inicial y en la implementacion de la
estrategia para obtener informacién sobre el tratamiento metodologico que se le brinda
al trabajo con los problemas y que aparecen reflejados en los principales documentos
que utiliza el maestro como planes y sistemas de clases, libretas de los alumnos.

Métodos Estadisticos y Matematicos:



Se utilizo el calculo porcentual en la constatacion inicial y la descripcion de los
resultados para la organizacién, presentacion e interpretacion de los datos cuantitativos
en tablas.

La poblacion estuvo integrada por los 9 maestros del primer ciclo multigrado
correspondientes al total de escuelas rurales de la zona periférica del municipio de
Trinidad.

La muestra constituida por 6 maestros del primer ciclo multigrado de las escuelas
Manuel Fajardo, José Maceo, Manuel Ascunce y Manuel Sanguily, del municipio de
Trinidad fue seleccionada intencionalmente por ser los maestros que trabajan con las
combinaciones de multigrados primero-segundo y tercero-cuarto, objeto de la
investigacion que se realiza, lo que representa el 66,6% de la poblacion seleccionada.
Estos son responsables cumplidores, con una adecuada preparaciéon para dirigir el
proceso de ensefianza-aprendizaje, sin embargo les falta preparacion en el trabajo con
el razonamiento de problemas matematicos.

Considerando a la estrategia metodologica como la via de solucion al problema
planteado, se hace alusion a los conceptos basicos que esclarecen el tema de
investigacion.

Estrategia Metodoldgica: Es la proyeccion de un sistema de acciones a corto,
mediano y largo plazo que permite la transformacion de la direccion del proceso de
ensefianza-aprendizaje, tomando como base los métodos y procedimientos para el
logro de los objetivos determinados en un tiempo concreto y la ubicacion del objeto
desde un estado real hasta un estado deseado (Rodriguez del Castillo Maria A, 2004:
26.).

Dentro de las variables a tener en cuenta en la investigacion esté:

Variable independiente: Estrategia metodolégica de preparacion a maestros.

Esta variable se acoge al concepto dado por la Doctora Maria Antonia Rodriguez del
Castillo; 2004; 26; ya citada anteriormente.

Variable dependiente: Nivel de preparacion de los maestros del primer ciclo
multigrado para trabajar el razonamiento de problemas matematicos.

Esta se define como: Nivel de conocimiento alcanzado por los maestros del primer ciclo

multigrado en el dominio tedrico y practico del concepto problema, la planificacion y



direccion metodolégica del procedimiento generalizado para la solucion de problemas

con el empleo de las técnicas y acciones de la lectura analitica y la reformulacién, la

modelacion, la determinacion de problemas auxiliares y la comprobacién, asi como de

los significados practicos de las operaciones a partir de la relacion parte-todo.

Operacionalizacion.

Dimensiones

Indicadores

1. Conocimiento

1. Domina el concepto problema.

2. Conoce el procedimiento generalizado para la solu
cion de problemas y las acciones de las técnicas de
la lectura analitica y la reformulacion, la modelacion,
la determinacién de problemas auxiliares y la
comprobacioén

3.Conoce los significados practicos de las
operaciones elementales a partir de la relacion parte-

todo.

2. Desempefio del maestro al diri-
gir metodolégicamente el proceso

de razonamiento de problemas.

1.Planifica y dirige el procedimiento generalizado de
solucion de problemas matematicos asi como las
acciones de las técnicas de la lectura analitica y la
reformulacion, la modelacion, la determinacion de
problemas auxiliares y la comprobacion.

2. Trabaja adecuadamente en la direccion del proceso
de resolucién de los problemas, los significados prac-
ticos de las operaciones elementales a partir de la re-

lacion parte-todo.

Como novedad cientifica se ofrece una estrategia metodoldgica dirigida a la

preparacion de los maestros del primer ciclo multigrado de las escuelas de la Periferia

en el municipio de Trinidad en torno al razonamiento de problemas matematicos en las

combinaciones primero-segundo y tercero-cuarto. Lo novedoso se expresa en que por

primera vez se disefia una estrategia de esta magnitud con perspectiva de ciclo y sobre

la base del trabajo metodoldgico que efectla la escuela en estos grados.



La misma cuenta con acciones de trabajo metodoldgico, donde se incluyen reuniones
metodoldgica, talleres metodoldgicos, clases metodoldgicas, clases demostrativas y
visitas de ayuda metodoldgica que posibilita elevar la preparacién de los maestros del
primer ciclo multigrado para trabajar en sus clases el razonamiento de problemas
matematicos con los alumnos.

Esta se diferencia de otras en que, en las clases metodoldgicas y demostrativas
planificadas, los analisis metodoldgicos y los sistemas de clases estan concebidos para
las combinaciones de los grados multigrados primero-segundo y tercero-cuarto a partir
de una reorganizacion de los contenidos de ambos programas de estudio.

La estructura de la tesis es la siguiente:

Capitulo 1. Consideraciones teéricas y metodoldgicas sobre la preparacion de los
maestros del primer ciclo multigrado para trabajar el razonamiento de problemas
matematicos. Este consta de cuatro epigrafes referidos a: La labor del maestro en la
direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje. El maestro del primer ciclo multigrado
en las escuelas rurales. El trabajo metodoldgico de la escuela dirigido a la preparacion
metodolégica del maestro. Algunas consideraciones sobre el razonamiento de
problemas matematicos como parte de la preparacién que debe tener el maestro del
primer ciclo multigrado. Capitulo Il. La preparacion del maestro del primer ciclo
multigrado para trabajar el razonamiento de problemas matematicos. Estrategia
metodolégica; que consta de cuatro epigrafes referidos a: Diagnéstico o constatacion
inicial. Presupuestos metodoldgicos y tedricos acerca de estrategias. Propuesta de
estrategia metodoldgica para preparar a los maestros del primer ciclo multigrado en
torno al razonamiento de problemas matematicos y andlisis y descripcion de los
resultados.

Ademas el trabajo cuenta con las conclusiones, recomendaciones, bibliografias y

cuerpo de anexos



CAPITULO I: CONSIDERACIONES TEOORICAS Y METODOLOGICAS SOBRE LA
PREPARACION DE LOS MAESTROS DEL PRIMER CICLO MULTIGRADO PARA
TRABAJAR EL RAZONAMIENTO DE PROBLEMAS MATEMATICOS.

1.1: Lalabor del maestro en la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje.
Partiendo de las definiciones de educacion, ensefianza e instruccion se infiere que
conjuntamente con la asimilacion de conocimientos, la ensefianza propicia el desarrollo
de habitos, habilidades y capacidades y contribuye poderosamente a la educacién de
los estudiantes. De ahi que la concepcion mas amplia de la educacién llevara
obligatoriamente a la ampliacién de las esferas de accion del maestro, sin que por ello
tenga que asumir las funciones y tareas de otros agentes educativos, como pueden ser
la familia, el grupo social y otras instituciones estatales, lo cual seria contraproducente y
a la vez irrealizable. Lo que significa que la influencia educativa del maestro debe
extenderse a las familias de los educandos y a los demas contextos donde se
desarrolla el escolar.

La instruccion es el resultado de la asimilacion de conocimientos, habitos y habilidades,
se caracteriza ademas, por el nivel de desarrollo del intelecto y de las capacidades
creadoras del hombre. La instruccion presupone determinado nivel de preparacion del
individuo para su participacion en una u otra esfera de la actividad social.

La unidad entre la instruccion, la educacion y la ensefianza implica garantizar el
proceso pedagogico integral, la unidad del conocimiento, el desarrollo de capacidades y
la formacion de convicciones, actitudes y rasgos morales y del caracter. La educacién
en el sentido amplio se realiza en todas las esferas de la vida, no se limita a la
ensefianza solamente sino que la sobrepasa y a la vez guarda una estrecha relacién
con la instruccion ya que no se pueden divorciar pues recorriendo caminos semejantes
alcanzan un término idéntico( Valdés Rodriguez. M. 1849 — 1914)

Dentro de las exigencias basicas que debe cumplir el maestro se encuentra las
planteadas por el Sistema Nacional de Educacién a la actividad del maestro. Esta se
resume en: elevar la calidad de la ensefianza y la educacion (papel mas importante del
maestro en el cumplimiento de una tarea fundamental sefialada por el Partido). Esta
tarea constituye el centro del trabajo actual y futuro del MINED. Los responsables de la

concrecién de esta politica educacional del partido y del gobierno para la formacion de



la personalidad comunista de las nuevas generaciones son los maestros y profesores.
Por lo que se requiere que el personal docente aumente el nivel de exigencias en el
desempefo de sus funciones como parte de la labor educativa de la escuela.

El maestro tiene que ser capaz de orientar acertadamente a toda la poblacion e influir
en el desarrollo del medio social donde desempefie su actividad. Esto, ha de ser
ejemplo en su trabajo y en su vida diaria.

El maestro debe dominar profundamente las asignaturas que imparte y saber aplicar los
principios psicologicos y pedagdgicos relacionados con sus contenidos; pero tiene que
ser, ademas, la persona que, con su actividad practica y su actitud partidista frente a
sus alumnos y ante la sociedad, la vida, constituye la legitima expresion de lo que él
esta tratando de crear en cada uno de los jovenes que educa.

El maestro debe desarrollar en los nifios y jévenes el interés por el estudio y hacer de
ellos sujetos pensantes y actuantes en el proceso de formacion de su personalidad
integral. Solo puede educar el que sea capaz de dar el ejemplo de ahi los altos
requerimientos morales que nuestra sociedad plantea a los maestros y profesores.
Instruir y Educar son los dos grandes campos en que se centralizan las tareas basicas
del maestro. Para materializar esta en el proceso de ensefianza aprendizaje, se
recomienda la utilizacion de diferentes formas organizativas. La forma de organizacion
de la ensefianza en las distintas maneras en que se manifiesta externamente la
relacion profesor-alumno, es decir la confrontacién del alumno con la materia de
ensefianza bajo la direccion del profesor ( Labarrere, G. 1989.). Esta forma fundamental
de organizaciéon del proceso de ensefianza-aprendizaje es la clase, es la que crea las
condiciones necesarias para fundir la ensefianza y la educacion en un proceso unico
para dotar a los alumnos de conocimientos, habilidades, habitos y para desarrollar sus
capacidades cognoscitivas (Danilov, M.A, 1978.)

La clase reane a un grupo estable de alumnos que poseen niveles de informacion y
desarrollo préximo y que han de participar activamente bajo la direccién del maestro, en
el proceso de ensefianza. Influye positivamente en la formacion del colectivo. Tiene las
ventajas de ser mas econOmica, abarcar un niumero mayor de alumnos, cumplir con el
principio esencial de la interaccion maestro-alumno y lograr la formaciéon de

sentimientos y habitos de trabajo colectivo.
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Desde el punto de vista de la pedagogia socialista, la clase constituye la actividad
principal en que se materializan planes y programas de estudio, es un fenbmeno
multilateral no solo regido por leyes pedagdgicas, en ellas también actlan, entre otras
leyes gnoseoldgicas, psicologicas y sociologicas.
En la clase toman vida todos los elementos del proceso de ensefianza. La relacion
objetivo-contenido-método también marca su logica interna. Todo ello exige la correcta
preparacion ideoldgica cientifica y pedagogica de quien dirige esta importante forma
organizativa de la ensefianza; el educador. Condicion previa esencial para la direccién
de la clase son los profundos conocimientos que este posea del marxismo-leninismo,
ciencia que sirve de base a la asignatura que imparte, de la pedagogia y de la
metodologia de la ensefianza de la asignatura en cuestion (Colectivo de Autores,
1981.)

‘La primera responsabilidad de todo maestro es la de impartir clase de alta
calidad...”(Castro. Ruz. F: 15.)
Entre otras exigencias, en los momentos de transformacion en que estamos inmerso en
la nueva revolucion educacional el maestro no puede perder de vista el desarrollo de
buenas clases frontales, videoclases y teleclases, por lo que debe garantizar lo
siguientes

1- La organizacion del proceso pedagogico y sus requisitos higiénicos.

2- La orientacion hacia los objetivos y la proyeccion de la clase, a partir del dominio
de la caracterizacion integral de sus alumnos y el disefio de actividades
diferenciadas.

3- El dominio del contenido y de los métodos de direccién del aprendizaje para
favorecer el desarrollo creativo de los educandos.

4- Utilizacion eficiente de los medios de ensefianza concebidos como sistema, con
énfasis en el libro de texto, los texto martianos, la television, el video y la
computacion.

5- Un adecuado enfoque politico e ideologico acorde con la politica del Partido
Comunista de Cuba.

6- La orientacién y control del estudio independiente de los estudiantes.

11



7- El dominio de la lengua materna al establecer la comunicacion con los
estudiantes.
8- Que los educandos demuestren dominio de:
a) Los conceptos esenciales en correspondencia con los niveles de
asimilacion tratados.
b) Los contenidos del libro de texto que correspondia estudiar para la clase
y el desarrollo de los ejercicios.
c) La orientacion de la tarea que tendran que resolver para la proxima clase,
asi como los criterios y el momento en que el maestro se los va a
comprobar.(Velasquez Cobiella. E. 2008.).
Al preparar una clase el maestro debe hacerse las siguientes preguntas:
1- ¢ En qué puntos de la clase pasada me voy a apoyar?
2- ¢ Qué nuevos elementos agregaré a los anteriormente fijados?
3- ¢ COmo cuidaré, consolidaré o controlaré los conocimientos impartidos
anteriormente?
4- ¢ Qué tengo que hacer hoy para preparar la adquisicibn de conocimientos
futuros de mis alumnos?
5- ¢ Como contribuiré a lograr los objetivos de la educacion comunista de mis
estudiantes? ( Colectivo de Autores, 1980).
No es posible determinar los objetivos, tareas y contenidos de una clase tomada
independientemente sin relacionarlas con las anteriores y sin prever las futuras. En
relacion con esto, la planificacion perspectiva es muy importante.
El éxito de la clase en la escuela socialista depende, en buena medida de las
capacidades creadoras del educador. Es necesario desterrar todo trabajo formal que
conduzca al establecimiento de esquemas, de patrones rigidos y de uniformidad en la
estructura de la clase. Cada maestro o profesor debe ser capaz de aplicar
creadoramente los conocimientos tedricos generales que posee, asi como las
recomendaciones de las orientaciones metodologicas y segun su experiencia y las
particularidades de sus alumnos, estructurar su clase incorporandole su sello personal
(Colectivo de Autores, 1981.)
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En consecuencia con lo planteado sobre la labor del maestro en la direccion del
proceso de enseflanza-aprendizaje y como parte de la preparacion que debe tener el
maestro del primer ciclo y las funciones que deben cumplir; se considera necesario
hacer algunas precisiones sobre la labor del maestro del primer ciclo multigrado en las
escuelas rurales.

1.2: El maestro del primer ciclo multigrado en las escuelas rurales.

El trabajo con el multigrado es un reto que ha tenido que enfrentar el maestro rural, por
lo que es polémica como impartir clases desarrolladoras y llevar adelante los
programas de la Revolucion, teniendo en cuenta programas de estudios diferentes. En
tal sentido la Revolucion Educacional que tiene lugar en Cuba, especialmente en la
Educacion Primaria, reclama un nuevo estilo de trabajo del maestro rural y de la
escuela, donde se eleve a nivel superior los resultados de la labor educativa, por lo que
es necesario que los docentes de los grados multigrados busquen alternativas que le
ayuden a desarrollar con mas efectividad el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La concepcidn de la clase como forma fundamental de organizacion de la ensefianza
en aulas de grados multiples, debe ser Unica para todos los alumnos con un objetivo
gue permita diferentes acciones para cada uno de los grados presentes en ella, con un
caracter integrador y diferencial, en la cual se tenga en cuenta el diagndstico individual,
por grado y general del grupo escolar, y también se le preste atencion en el tratamiento
del contenido, al orden légico para la asimilacién, la blsqueda independiente de
conocimientos, mediante la tarea docente, y el desarrollo de habilidades de modo tal
que potencie la independencia cognoscitiva y la formacion y preparacion para la vida.
El maestro jugara su papel de direccién y facilitador del proceso.

El dominio de estos elementos por el docente permite estructurar el contenido de la
clase, posibilitando trazar acciones acertadas de forma diferenciada para cada alumno
y grado, en particular y para todo el grupo en general.

La estructuracion del proceso de ensefanza-aprendizaje en la escuela primaria
multigrada se sustenta en la teoria del desarrollo de la psiquis humana planteada por
L.S.Vigotsky, el cual se produce a traves del proceso de apropiacion de la experiencia

acumulada por la humanidad (contenido) a lo largo de toda la historia social, este
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proceso constituye el mecanismo esencial por el cual se produce el fendmeno de la
transmision de la herencia histérico-cultural.

Este proceso de apropiacién se produce a través de la actividad del alumno y su
comunicacion (proceso de socializacion), el docente tiene que tener en cuenta de qué
actividad se trata, cuales son sus caracteristicas, cuales son sus requerimientos para
lograr a través de ella ese proceso de apropiacion desarrollador; y por otra parte como
se da la comunicacién del alumno desde su posicion social de desarrollo, es decir, cual
es el sistema de interrelaciones en el que se desarrolla (comunicacion con el docente,
con los demas comparfieros y de la interaccion dialéctica alumno-contenido, donde
existe una relacion de influencia reciproca entre ambos.)

Desde esta perspectiva el docente es el encargado de valorar el nivel de desarrollo
alcanzado por el alumno para plantearle exigencias crecientes que lo conduzcan a
niveles de desarrollo superiores por lo que debe tener en cuenta dos niveles diferentes
de desarrollo del alumno; el primero es el nivel de desarrollo actual el cual se manifiesta
en la solucién independiente de tareas intelectuales; y el segundo nivel lo constituye la
zona de desarrollo proximo, es decir lo que aun no ha logrado, pero que esta en sus
posibilidades alcanzarlo, con ayuda de otro.

El proceso de ensefianza-aprendizaje en estos tipos de aulas multigradas esta basado
también desde su concepcidon didactica en lo dialéctico materialista de la didactica,
sistematizada por M. Silvestre y J. Zilberstein (2000), la cual se basa en el caréacter
integral desarrollador de la personalidad de los alumnos y alumnas expresandose la
unidad entre la instruccidén, ensefianza, aprendizaje, educacién y desarrollo, en el
diagnostico integral, en el papel de la actividad, la comunicacién y la socializacion en
este proceso, con su enfoque integral en la unidad de lo afectivo, lo cognitivo y lo
volitivo en funcién de preparar al ser humano para la vida y el responder a condiciones
socio-histérico concretas.

Este proceso de ensefanza-aprendizaje se apoya en los principios didéacticos
sistematizados también por M. Silvestre y J. Silbestein (2000), planteados como
exigencias para un proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador (Rodriguez
Izquierdo. J, 2004.)
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La clase Unica para dar solucion a esta situacion, facilita al maestro llevar a cabo el
proceso docente-educativo, teniendo en cuenta los objetivos de los grados que
imparte y los requisitos metodolégicos, sin que represente para él una excesiva carga
de trabajo.

El maestro del primer ciclo multigrado debe tener en cuenta qué contenidos de los
diferentes grados se pueden fusionar, que objetivos del programa anteceden y
preceden, las adecuaciones curriculares sobre todo el diagnostico certero, fino,
individual y colectivo de los grupos con que trabaja, para poder realizar con efectividad
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es muy importante que el maestro logre establecer una atmésfera emocional positiva
de confianza en las posibilidades individuales y de colaboracion mutua dentro del
grupo. El caracter colectivo que se logre durante el desarrollo de la clase hace
aumentar considerablemente sus éxitos.

La clase Unica reporta grandes ventajas en trabajo con el multigrado:

- Facilita el trabajo del docente frente alumnos de distintas edades y niveles,
propiciando mejor atencion al las diferencias individuales y al desarrollo de habilidades
de trabajo independiente.

- Posibilita la interaccion que se produce en la comunicacion grupal.

- Propicia mejor orientacion de la actividad.

- Facilita mejor direccion del Proceso de Ensefianza-aprendizaje.

- Se logra la concentracioén de los alumnos durante la clase.

Considerando la composicion heterogénea de las aulas multigrados, es necesario que
el docente, para atender a todos los alumnos y alumnas adecuadamente, desarrolle y
consolide las habilidades necesarias para lograr la correcta organizacion de la jornada
escolar. La organizacion de la actividad en el aula de grados multiples implica para el
docente la programacion de acciones didacticas que le permitan atender directamente,
todos los grados, a la ves que hace posible que cada grupo y dentro de él cada
alumno, aprenda a conducirse con autonomia, independencia y responsabilidad.
Desde el punto de vista didactico, toda clase responde a un objetivo y en dependencia
de este el maestro selecciona contenidos, métodos, medios y evaluacion apropiados.

En consecuencia los alumnos realizan determinadas tareas docentes, se organizan de
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diferentes formas, son mas o menos protagonistas de su aprendizaje y son sometidos a
diferentes formas de control y evolucion que expresan el logro de los objetivos
propuestos.

El maestro de primer ciclo de los grados multiples debe considerar también que como
nuevas alternativas para el trabajo en la escuela rural se incluyen propuestas de
intervencién que son aplicables a estos tipos de centros, por lo que puede utilizar
algunas de estas como forma organizativas dentro de sus clases. Entre ellas se
destacan los modelos cooperativos intraaulas que surgen para enfatizar en la
interaccion como elemento imprescindible del aprendizaje en la clase, algunos de estos
modelos pueden ser utilizados en la resolucién de problemas para dirigir el proceso de
ensefianza-aprendizaje en la escuela rural multigrado.

Otra propuesta puede ser el agrupamiento flexible de alumnos en la escuela rural, que
esta dirigido a minimizar los aspectos negativos que comporta el agrupamiento de
alumnos por edad cronologica y supone poner en practica dos mecanismos: respetar
las diferencias y posibilitar la ayuda entre los nifios a partir de estrategias didacticas
adecuadas. Se trata de considerar grupos bajo una constitucién flexible, que supera el
agrupamiento rigido de la ensefianza graduada y la flexibilizacién total del aprendizaje
tipico de la ensefianza individualizada.

Como se aprecia en términos generales, estas propuestas se dirigen a superar las
limitantes que, por su caracter formal acompafian a la clase y a flexibilizar los
mecanismos que posibilitan el aprendizaje mediante alternativas que asumen
caracteristicas de la educacion no formal.

En correspondencia con el proceso de preparacion de los maestros del primer ciclo
multigrado para poder dirigir acertadamente el proceso de ensefianza-aprendizaje, la
escuela tiene que planificar acciones dirigidas a la preparacion metodolégica de los
maestros que conlleven a perfeccionar la calidad de la ensefianza de los problemas
matematicos.

1.3 EI trabajo metodologico de la escuela dirigido a la preparacion
metodologica del maestro.

La ensefianza ha evolucionado en correspondencia con particularidades de indole

politica, econdmica y social de cada época. Por ello es pertinente realizar un recuento
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histérico de sus tendencias y caracteristicas en lo que respecta a la preparacion del
maestro en diferentes etapas histéricas; como se ha perfeccionado su metodologia en
el periodo revolucionario, asi como la necesidad de continuar optimizando en
correspondencia con las perspectivas de enfrentar los avances cientificos actuales y
futuros.

En consecuencia vale sefialar que en la época colonial se prest6 poca atencién a la
orientacion hacia los aspectos metodolégicos, con las honrosas excepciones de ilustres
hombres de ciencia, de pensamiento preclaro como el doctor Tomas Romay Chacén
(1788-1853.), el presbitero Félix Varela Morales ( 1788-1853.), el pedagogo José de la
Luz Caballero ( 1800-1862.). Quienes con su obra contribuyeron al desarrollo de la
educacion en Cuba al innovar e introducir los métodos pedagogicos.

En la seudo republica, las modificaciones fueron pocas salvo la excepcional obra de
Enrique José Varona Pera ( 1849-1933.). En 1915 se fundaron las escuelas normales
para maestros y aparecio un plan de estudio de las escuelas publicas, pero como
caracteristica constante, en lo metodologico se apreciaba un predominio de acciones
formales, la tendencia a conservar esquemas y la falta de profundizacién en los
conocimientos cientificos y pedagdégicos.

Al triunfar la revolucién se perfecciono el Sistema Nacional de Educacion y como
resultado de un esfuerzo notable se elaboraron programas, Orientaciones
Metodolégicas y libros de textos nuevos para cada materia de ensefianza que ofrecian
la posibilidad de elevar la preparacién de los maestros con vista a lograr calidad en el
proceso docente-educativo. En los momentos actuales se logran introducir las nuevas
transformaciones educacionales a lo que afortunadamente nuestro comandante llamo
Revolucion Educacional, en la que dentro de la linea de indicaciones metodologicas
generales, existe una flexibilidad para su desarrollo que esta respaldada por el nivel de
preparacion alcanzado por los docentes mediante su superacion continua y el
advenimiento del nuevo computador moderno, el uso de la TV, el video, con el empleo
de los software educativos y las videos clases.

Para lograr la efectividad del proceso docente-educativo que permita alcanzar los
objetivos propuestos resulta necesario fortalecer el trabajo metodolégico en las

escuelas de modo que este pueda contribuir a potenciar la preparaciéon metodoldgica
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del maestro para lograr la concrecion del sistema de influencias que permiten dar
cumplimiento a las direcciones principales del trabajo educacional asi como a las
prioridades de cada ensefianza.

Acerca de la concepcion del trabajo metodoldgico, sus tipos y formas de realizacion, se
consultaron diferentes documentos del Ministerio de Educacion y especialistas e
investigadores que abordan el tema del trabajo metodolégico, entre ellos; VI Seminario
Nacional a Dirigentes ( 1982.). Tesis de Maestria de Aida Chinea Campo ( 2007.);
Fredesman Ramo ( 2008), a través de los cuales se pudo constatar como presupuesto
que; Segun Lopez, M.( 1980), Garcia, G y Caballero, E. (2004), quienes lo definen
como un sistema de actividades que de forma permanente se ejecutan con y por los
docentes con el objetivo de elevar su preparacion politico-ideoldgica, pedagogica-
metodoldgica y cientifica para garantizar las transformaciones dirigidas a la ejecucion
eficiente del proceso docente-educativo y que en combinacion con las diferentes formas
de la superacion profesional y postgraduada permitan alcanzar la idoneidad de los
cuadros y el personal docente. Resulta interesante sistematizar diversas ideas y
experiencias acumuladas, para las cuales existen indicaciones contenidas en
documentos elaborados entre los que se encuentra lo planteado por José Ramén
Fernandez en Seminario Nacional. Febrero 1982, quien apuntdé que: El trabajo
metodologico en la escuela tiene como caracteristica fundamental su caracter de
sistema, lo que se puede ver reflejado en la unidad de los objetivos hacia los cuales se
dirige la accion metodolégica. De ahi la importancia que tiene el trabajo metodolégico
de la escuela para garantizar la calidad del proceso docente-educativo.

En la compleja tarea de planificacion del trabajo metodoldgico de la escuela el director
tiene que realizar algunas actividades previas que le sirvan de base para su trabajo
posterior. Por ejemplo:

Debe conocer el potencial técnico de su colectivo pedagdgico, calificacion, afios de
experiencia como maestro o profesor, en el grado o asignatura que imparte y los cursos
y seminarios en los que ha participado o participa.

En qué maestros y profesores constituira el consejo técnico y los colectivos de grados

o céatedra.
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A qué maestros de experiencia les asignara tareas especificas dentro del consejo
técnico o del colectivo de grado o céatedra.

A qué maestros prestara mas atencién, ayuda y asesoramiento.

Proponerle a cada colectivo de grado o catedra el andlisis de los aspectos que deban
ser objeto de trabajo metodologico durante el curso escolar, en funcion de profundizar
en las problematicas que cada uno de los miembros del colectivo pedagdgico presente
para la realizacion del proceso docente-educativo.

Ademas el director debe:

Analizar cuales son las dificultades que se presentan de forma general en el centro y
de manera particular en cada grado o catedra, maestro o profesor. Ejemplos de
diferentes situaciones, tanto de contenido como metodoldgicas, pedagodgicas que
puedan presentarse.

Con todos los datos anteriores, el director hace una valoracién de como instrumentar su
trabajo de forma tal que se encamine la accion de todo el colectivo pedagogico hacia la
solucion de los problemas, para los cuales asighara responsabilidades al subdirector
docente para actuar eficazmente sobre el jefe de grado o catedra para actuar sobre los
maestros o profesores de manera operativa y a los maestros y profesores para hacer
realidad la formacion integral de los alumnos.

Corresponde entonces al consejo de direccion y al consejo técnico analizar por medio
de qué vias abordara cada problema dandole un caracter de sistema.

Gilberto Garcia Bastida (2004), abord6 cuatro criterios esenciales a tener en cuenta
para el trabajo metodoldgico entre los que se tienen:

El establecimiento de prioridades partiendo desde las mas generales hasta las mas
especificas.

Caracter diferenciado y concreto del contenido en funcion de los problemas y
necesidades de cada instancia y grupo de docentes.

Combinacion racional de los elementos filosoficos, politicos, cientificos-tedricos y
pedagogicos en el contenido del trabajo.

Caracter sistémico, teniendo en cuenta la funcion rectora de los objetivos al vincular

diferentes niveles organizativos y tipos de actividades.
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Segun Resolucion Ministerial No. 119/08, aprobada por el Ministerio de Educacion en
articulo 33 Ena Elsa Velazquez Cobiella considerd entre las formas fundamentales de

trabajo docente-metodologico las siguientes:

a) Reunion metodologica.

b) Clase metodoldgica.

c) Clase demostrativa.

d) Clase abierta.

e) Preparacion de las asignaturas.
f) Taller metodoldgico.

0) Visitas de ayuda metodoldgica.
h) Control a clases.

En sus articulo de la resolucién las caracteriz6 de las siguiente maneras:

La reuniébn metodolégica es la forma de trabajo docente-metodolégico dedicado al
analisis, el debate y la adopcion de decisiones acerca de temas vinculados al proceso
pedagogico para su mejor desarrollo. Los acuerdos de las reuniones metodologicas
pueden constituir lineas para otra forma de trabajo metodoldgico que lleva implicito la
demostracion de lo realizado en la reunion. Con el claustro docente se realizan, al
menos, dos reuniones metodologicas al curso. Estas estan dirigidas por los jefes de
cada nivel de direccién o colectivo metodolégico o por profesores de vasta experiencia
y elevada maestria pedagoégica(Velazquez Cobiella Ena. E. 2008.)

Gilberto Garcia Batista las explicité de la siguientes formas.

La reunion metodolégica: Es una actividad en la que a partir de uno de los problemas
del trabajo metodoldgico, se valoran sus causas Yy posibles soluciones, fundamentando
desde el punto de vista de la teoria y la practica pedagogica las alternativas de solucion
al problema

En la reunion metodoldgica se produce una comunicacién directa y se promueve el
debate para encontrar soluciones colectivas y llegar a un consenso sobre el problema.
Estas son efectivas para abordar aspectos del contenido y la metodologia de los
programas de las diferentes asignaturas y disciplinas, con el objetivo de potenciar el
nivel cientifico-tedrico y practico metodoldgico del personal docente. También para el

analisis de las experiencias obtenidas, asi como los resultados en el control del proceso
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docente-educativo. De la misma manera se puede utilizar para el balance metodologico
semestral y anual segun se ha planificado. El tiempo de duracién debera adecuarse de
modo que no decaiga la atencion de los participantes.
La clase metodoldgica es la forma de trabajo docente-metodologico que, mediante la
explicacion, la demostracion, la argumentacion y el analisis, orienta al personal de
caracter metodologico que contribuyen a su preparacion para la ejecucion del proceso
pedagdgico. Esta puede tener caracter demostrativo o instructivo, y responde a los
objetivos metodolégicos previstos.
Las clases metodoldgicas se realizan, fundamentalmente, en los colectivos de ciclo,
consejos de grados y colectivos de departamentos, aunque pueden organizarse
también en otros niveles de direccion y colectivos metodolégicos, cundo sea necesario.
Se llevan a cabo por los jefes de cada nivel de direccion, metoddlogos integrales,
responsables de asignaturas o de areas de desarrollo o profesores de experiencia en el
nivel y en la asignatura. (Velazquez Cobiella, Ena. E. 2008.)
Segun Gilberto Garcia:
La clase metodolOgica: Esta permite explicar valorar el tratamiento metodolégico que
se le da a una unidad del programa, en su totalidad o parcialmente, donde se realizan
las siguientes acciones:

Preparar los objetivos de cada clase.

Seleccionar los métodos, procedimientos y medios de ensefanza.

Disefar la evaluacion del aprendizaje que se utilizara en el desarrollo de los

Contenidos seleccionados.

La tarea principal de la clase metodoldgica consiste en analizar y aplicar con los
maestros en colectivo, las formas mas adecuadas que se pueden emplear para lograr
la calidad en el proceso docente-educativo. Esta tiene como fin, definir la concepcion y
en enfoque cientifico, la intencionalidad politica y el caracter formativo en general de
una unidad o tema del programa, orientar el sistema de clases, asi como los métodos y
procedimientos mas eficaces para el desarrollo de las clases, determinar los medios
convenientes como soporte material de los métodos a utilizar, basando la explicacion
en detalles del por qué se seleccionan esos métodos y procedimientos y no otros, cémo

aplicarlos y las ventajas que reporta el uso de los mismos para el logro de los mejores
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resultados, por qué se proponen esos medios de enseflanza, cuéles se pueden crear
en caso de que no existan, en qué momentos deben utilizarse y cémo usarlos
adecuadamente. Ademas deben establecerse los vinculos interdisciplinarios entre
diversos contenidos, destacar los contenidos que pueden presentar mayores
dificultades para la comprension de los alumnos en funcion del diagnéstico elaborado,
orientar las distintas formas de evaluacion del aprendizaje que se aplicaran, siempre
teniendo en cuenta el papel protagonico que juegan los alumnos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.
¢, Qué plan general debe elaborarse para la preparacién de una clase metodolégica?
Profesor que la impartira.
Objetivos que se proponen cumplir con el desarrollo de la clase metodolégica.
Asignatura de que se trata.
Total de horas clase que tienen la unidad o grupo de clase que se seleccionan.
Andlisis del sistema de objetivos ( educativos e instructivos ) que se plantean en la
unidad escogida en correspondencia con los objetivos generales de la asignatura.
Esquema de contenidos de cada clase de la unidad seleccionada con sus
correspondientes objetivos a cumplir, métodos, procedimientos, medios de ensefianza y
técnicas de evaluacion que se utilizara en cada una de ellas.
Bibliografias para uso del profesor y para uso del alumno.
Se adiciona ademas una de las clases planificadas de la unidad para explicarla y
discutir todas sus variantes para que sirva de ejemplo a los maestros y profesores.
docente, sobre aspectos.
Del sistema de clase analizado en la clase metodolégica se selecciona una para
trabajarla como clase demostrativa y otra para clase abierta.
En la clase demostrativa se debe poner de manifiesto a los docentes como se aplican
las lineas que emanan de la clase metodolégica en un contenido determinado que se
imparte en un grupo de clase. Cuando se realiza esta actividad sin los educandos,
adquiere un caracter instructivo y se centra en los problemas de la didéactica de las
asignaturas. (Velazquez Cobiella, Ena. E.2008.)
La clase abierta es una forma de trabajo metodoldgico de observacién colectiva a una

clase con docentes de un ciclo, grado, departamento, o de una asignatura en el nivel
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medio superior, en un turno de clases del horario docente, que por su flexibilidad se
puede ajustar para que coincidan varios docentes sin actividad frente a sus grupos, las
estructuras de direccion y funcionarios. Esta orientado a generalizar las experiencias
mas significativas y a comprobar como se cumple lo orientado en el trabajo
metodolégico. En este tipo de clase se orienta la observacion hacia el cumplimiento del
objetivo propuesto en el plan metodoldgico y que han sido atenidos en las reuniones y
clases metodolégicas, con el objetivo de demostrar como se debe desarrollar el
contenido. (Velazquez Cobiella, Ena. E. 2008.)

El objetivo de estas clases es ejemplificar como se realizan en la practica las ideas
expuestas durante la clase metodoldgica, es, materializar las formas cientificas,
pedagdgicas y metodologicas recomendadas

¢, Qué pasos comprenden las clases demostrativas y abiertas?

1-Preparacion de los profesores.

2-Ejecucion.

3-Anélisis.

En la preparacién se entregara con anticipacion el plan de clases con todos los
detalles, el programa, las orientaciones metodoldgicas y las bibliografias necesarias,
ademas de los métodos y procedimientos que se utilizaran.

La ejecucion de la clase debe hacerla un maestro seleccionado dentro del colectivo,
cuyos resultados del trabajo constituyen un logro en el proceso docente-educativo y su
experiencia pueda hacer un aporte eficaz a la preparacion para el resto de los
maestros.

El analisis debe partir del autoandlisis que realiza el maestro que la desarrollé y luego
se entraria a debatir con el colectivo que la observo, buscando las respuestas de los
objetivos de la clase, la correspondencia con lo plateado en el plan de clases y las
actividades realizadas, haciendo las recomendaciones de acuerdo a los logros y las
deficiencias, de manera que al final se puedan establecer las principales precisiones y
generalizaciones. (Velazquez Cobiella, Ena. E. 2008.)

La preparacion de las asignaturas: Es la preparacion donde se pone de manifiesto el
nivel de autopreparacion y desarrollo alcanzado por el docente en las diferentes

direcciones del trabajo metodolégico, docente-metodoldgico y cientifico-metodoldgico.
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A esta actividad debe prestarse una gran atencion por las condiciones actuales en que
se forma el personal pedagdgico en el pais donde también se inserta al maestro en
formacion a través de la micro-universidad y es en ese espacio donde se abordan los
principales aspectos técnicos y metodologicos para desarrollar con efectividad el
proceso docente.
La preparacion de la asignatura en su concrecion practica tiene tres fases
fundamentales; dosificacion del contenido por formas de ensefianza, analisis
metodolégico del sistema de clase de la unidad o parte de ella y la preparacion de las
clases.
Componentes a tener en cuenta para desarrollar la preparacion de la asignatura; segun
los investigadores Garcia, G y Caballero, E.(2004)

¥ Andlisis metodologico.

» Dosificacion del tiempo de la unidad.

» Determinacion de los elementos basicos del contenido a abordar en cada clase.

b Disefio de las acciones para dar respuestas a los objetivos priorizados.

» Organizacién de los contenidos por formas de organizacién de la ensefianza

métodos fundamentales a emplear.

» Medios de ensefianza a utilizar.

b Sistema de tareas docentes a desarrollar en la clase.

P Orientacion y control del trabajo independiente.

¥ Sistema de evaluacion de la unidad.
En la preparacién de asignatura se debe consultar previamente el tabloide y las
orientaciones de la programacion del canal educativo para precisar aquellas cuestiones
gue seran impartidas por la TV y que necesitan del aseguramiento de recursos y
materiales. A partir del diagnéstico del grupo, el maestro debera hacer las
adecuaciones necesarias para lograr la contextualizacién del contenido a trabajar.
También se debe tener en cuenta la utilizacion del video y la computadora donde se
realizara el analisis previo de la funcion que tendran (como motivacion, como apoyo,
como informacion, como juego, como consolidacion o como control y evaluacion ),
ademas podra ser utilizado para la busqueda de informacion adicional sobre un tema 'y

la implementaciéon de actividades para cumplimentar el estudio independiente. Lo que
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implica que durante esta actividad se debe incluir la revision de software educativo con
gue cuenta la escuela y los materiales en videos que existan para su empleo dentro de
la clase o en el estudio independiente.

En consecuencia con lo anterior, en la resolucién No. 119/08, articulo 37, se precisa
que: La preparacion de la asignatura o del area de desarrollo es el tipo de trabajo
docente-metodoldgico que garantiza, previa a la realizaciéon de la actividad docente, la
planificacién y organizacion de los elementos principales que aseguran su desarrollo
eficiente, teniendo en cuenta las orientaciones metodoldgicas del departamento, ciclo al
que pertenece y los objetivos del afio de vida, grado o grupo, segun corresponda.
Ademas se tomaran en consideracion la guia de observacion a clases y los criterios de
calidad en la educacion preescolar.

Debe propiciar una adecuada orientacion metodolégica a los profesores a fin de
garantizar, entre otros aspectos:

a) La preparacion de las clases o actividades a partir del andlisis de los programas,
de las videoclases o teleclases.

b) La determinacion de los objetivos y los elementos basicos del contenido de cada
clase o actividad.

c) La adecuada utilizacion de los métodos y medios de ensefianza para asegurar el
cumplimiento de los objetivos, priorizando los libros de texto, el software
educativo y los cuadernos de trabajo.

d) El sistema de tareas, la orientacion del estudio independiente y de la actividad
independiente en Preescolar.

e) La determinacion de las potencialidades educativas de la asignatura o area del
desarrollo para dar cumplimiento a los programas directores y lograr la formacion
de valores.

f) Las vias para lograr la sistematizacion y consolidacion de los contenidos de las
asignaturas y areas de desarrollo en Preescolar que preparen a los educandos
para la aplicacion de conocimientos y habilidades en la resolucion de problemas.

g) La seleccion de una logica del proceso docente-educativo que propicie el
desarrollo de la independencia cognoscitiva, de habitos de estudio y de la

creatividad.
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h) La concepcion de sistemas de evaluacion del aprendizaje y del desarrollo en
Preescolar, basada en el desempefio del educando.
El taller: Es una forma de educacion avanzada donde se construye colectivamente el
conocimiento con una metodologia participativa didactica, coherente, tolerante frente a
las deficiencias, donde las decisiones y conclusiones se toman mediante mecanismos
colectivos, donde las ideas comunes se tienen en cuenta. (Afiorga, J. 2006.)
Es el modo de existencia, de proceder en la organizacién de un tipo de actividad del
proceso pedagodgico en el cual se integran todos los componentes de este en una
relacion dinamica entre contenido y forma que asegura el logro de los objetivos
propuestos, la reflexién colectiva sobre una problemética y la proyeccién de alternativas
de solucion. (Calzado, D. 1998.)
Caracteristicas béasicas y tareas a cumplir en el taller:
2» Es una forma organizativa profesional que establece un contacto con la realidad,
que se puede aplicar en cualquiera de los componentes organizacionales.
> En el taller debe crearse un equipo de trabajo que aborde, en grupo, un
problema central que se origina en la practica y vuelva a esta cualitativamente,
transformado por la discusion profesional del grupo con sus aportes
correspondientes.
> Es una forma de organizacién que, por sus caracteristicas, contribuye a la
preparacion 6ptima del futuro profesional.
2» Permite sistematizar e integrar conocimientos, habilidades, valoraciones vy
experiencias en la actividad profesional creadora desde la interaccion grupal.
(Calzado, D. 2000.)
» Como tarea béasica de los talleres se habla de la problematizacion, de la
fundamentacion, de la actualizacion, de la profesionalizacion, de la
contextualizacién, de la investigacion de la reflexion y de la optimizacion. (Calzado,
D. 2000 y M, Garcia Martinez. 1997.)
En articulo 38 de la Resolucion No. 119/08, se plantea que el taller metodologico es la
actividad que se realiza en cualquier nivel de direccidon con los docentes y en el cual de

manera cooperada se elaboran estrategias, alternativas didacticas, se discuten
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propuestas para el tratamiento de los contenidos y métodos y se arriba a conclusiones
generalizadas.

La visita de ayuda metodoldgica: Es la actividad que se realiza a cualquier docente, en
especial a los que inician en un area de desarrollo, asignatura, especialidad, afio de
vida, grado y ciclo o a los de poca experiencia en la direccion del proceso pedagogico,
en particular los docentes en formacion y se orienta a la preparacion de los docentes
para su desempefio. Puede efectuarse a partir de la observacién de actividades
docentes o0 a través de consultas o despachos.

En esta actividad lo mas importante es el andlisis de los resultados de los aspectos
mejor logrados y los que requieren de una mayor atencién, los cuales quedan
registrados y sirven de base para el seguimiento y evolucion que experimenta el
docente. Este tipo de actividad puede ser dirigido por el metoddlogo integral, el
responsable de asignatura, los cuadros de direccion de la instituciébn docente, los
tutores y los colaboradores. Pueden realizarse a nivel de aula o salén con un docente,
en la institucion educativa con varios docentes o en el municipio 0 provincia para
atender a un colectivo o grupos de colectivos pedagdgicos en aspectos relacionados
con el contenido u otros de caracter metodologico general. (Velazquez Cobiella, Ena E.
2008: 15 y28.)

El control a clases: Tiene como propésito valorar el cumplimiento de los objetivos
metodolégicos que se han trazado, el desempefo del docente y la calidad de la clase o
actividades que imparte. Para esta actividad se utilizaran las guias de observaciéon a
clases y los criterios de calidad en preescolar, que constituyen herramientas paras el
trabajo metodoldgico a desarrollar con los docentes, derivado de lo cual se destacan los
logros vy dificultades que presentan en el tratamiento de los contenidos del programa y
el seguimiento al diagnostico de los educandos. El resultado del control tiene en cuenta
lo establecido para garantizar el desarrollo de buenas clases frontales, videoclases y
teleclases. (Articulo 20. Resolucién No. 119/08.), se evalla en aspectos positivos y en
deficiencias que se presentan, pero no se otorga calificacion, excepto si el control se
realiza como parte de las visitas de inspeccion. En todos los casos del andlisis se

derivan sugerencias metodoldgicas para el perfeccionamiento de la preparaciéon de los
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docentes, destacando y estimulando a aquellos con resultados relevantes. (Velazquez
Cobiella, Ena E. 2008: 15 y16.)

Considerando la importancia de todo lo abordado en relacion con el trabajo
metodoldgico que debe realizar la escuela para preparar metodoldgicamente al maestro
en el trabajo con el razonamiento de problemas matematicos y la labor del maestro del
primer ciclo multigrado, se hace necesario ofrecer algunos apuntes, andlisis y
consideraciones sobre el razonamiento de problemas matematicos que brinden la
posibilidad de preparacion del maestro del primer ciclo.

1.4 Algunas consideraciones sobre el razonamiento de problemas como parte de
la preparacién que debe tener el maestro del primer ciclo multigrado.

La tarea de educar a las nuevas generaciones en la concepcion cubana del socialismo
presupone como base fundamental garantizar la formacion de convicciones personales,
habitos de conducta y el logro de personalidades integralmente desarrolladas que
piensen y actiuen creadoramente aptos para construir una nueva sociedad y defender
las conquistas de la patria.

Considerando que la enseflanza de los problemas requiere de gran preparacion por
parte del maestro, se hace necesario la capacitacion de los docentes dirigido al estudio
y analisis de conocimientos generales acerca de la solucion de los mismos como
actividad humana.

En consecuencia se hace un analisis de la categoria problema abordado por diferentes
autores, quienes coinciden en aportar como elementos tedricos e invariables que: Es
un planteamiento de una situacién que por ser desconocida necesita ser transformada
y la via para la transformacion es desconocida.

De lo anteriormente expuesto se reconoce que en estas definiciones se infiere que
existe contradiccion entre lo que se conoce y lo que no se conoce del problema, entre
lo que te dan y lo te piden o exigen.

En tesis de maestria ( Fredesman Ramos. 2008. p: 39,40.) se valora el concepto
problema desde el punto de vista practico-social, psicologico y metodoldgico:
Practico-social segun Campistrous 1996, al decir. Toda situacion en la que hay un

planteamiento inicial y una exigencia que obliga a transformatrla.
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Psicolégico abordado por Labarrere (1987.) Es una situacion que produce en el sujeto
un cierto grado de incertidumbre, donde hay discernimiento, razonamiento.
Metodolégico: Toda situacion que hay que resolver para lo cual no existe o no se
conoce un algoritmo de solucion ( Jungk. 1981 y Zillmer 1990.)

En el proceso de solucion de los problemas, reconsideramos las cuatro etapas
planteadas por Polya, Le Blanc, Werner Jungk, Alberto Labarrere, Sergio Ballester y
otros.

El modelo utilizado por estos autores sigue el enfoque de otros con puntos de vistas
comunes, que persiguen objetivos semejantes y pueden ser aplicados en las diferentes
situaciones de problemas que se planteen, considerandolos coherentes y productivos.
En materia de conceptos y procedimientos para resolver problemas se asume para esta
investigacion lo aportado por los investigadores Campistrous, L y Rizo, C. 1996, ya que
el proceso generalizado propuesto obliga a maestros y alumnos la realizacion analitica
y razonada de las vias de solucion utilizadas llegando a determinar la mas ventajosa.
Estos autores explican algunas técnicas que pueden ser trabajadas con los alumnos
para aprender a resolver problemas y se estructuran dentro de un procedimiento
generalizado de actuacién, se dan algunos significados practicos de las operaciones
matematicas, se muestra una clasificacion de los problemas atendiendo a varios
parametros de dificultad y se dan algunos puntos de vista que deben tenerse en cuenta
al seleccionar sistemas de problemas para proponer a los alumnos. Se aborda también
el papel de la motivaciébn en la soluciébn de problemas y se presentan ejemplos
resueltos que ilustran los aspectos planteados.

Ellos llegaron a determinar un procedimiento generalizado para la solucion de
problemas en el cual se parte de las fases conocidas y de los procedimientos
heuristicos. En el mismo también se tiene en cuenta los tres momentos fundamentales
de la actividad y se establecen acciones que pueden ejecutarse en cada una de estas
fases. Puede ser utilizado en cada grado de la ensefianza y se recomienda que a partir
de tercer grado se abra y pueda aplicarse la reformulacion y hacer mas explicita la

lectura analitica. EI mismo queda de la siguiente forma.
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Procedimiento generalizado

Leo

. Releo
¢Qué dice? | — | Lectura global

Lectura analitica.
Modelacién

Reformulo

¢Puedo decirlo de otro > Lectura analitica
modo? y reformulacién

Busco laviade solucién
. Lectura analiticay
reformulacion

¢,Como lo puedo > . Modelacion

resolver? . Determinacion de
problemas auxiliares

. Tanteo inteligente

Hago consideraciones
(incluye la comparacion
¢Es correcto lo que hice? > el analisis de la solucién
¢Existe otravia? y del procedimiento)
¢,Para qué otra cosa me sirve? Técnicas de la

comprobacién.
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En el trabajo con los problemas deben ser analizadas las principales funciones
generales que desempefian estos.
Funcion instructiva: Esta funcion esté dirigida a la formacion en el alumno del sistema
de conocimientos, capacidades, y habitos matematicos que se corresponden con su
etapa de desarrollo.
Funcion educativa: En esta hay que tener en cuenta que los problemas ejercen una
influencia significativa sobre la formacién de la personalidad de los escolares, sobre el
desarrollo de la concepcion cientifica del mundo y de una posicion activa y critica
acerca de los fendmenos y hechos naturales y sociales por lo que se hace necesario
seleccionar adecuadamente los ejercicios de modo que actlen sobre determinadas
esferas de la personalidad de los alumnos prestando atencion en que:
> Los problemas no provoquen en los estudiantes un desencuentro con la
realidad. ( no seria educativo)
2 Los problemas contribuyan al desarrollo de la labor politico-ideoldgica y a la
formacion de valores. ( deben permitir valorar, reflexionar, con datos sobre la obra
de la revolucion en diferentes esferas, econdmica, politica, social y cultural.)
2» Deben combinarse conjugando el trabajo grupal e individual.
La funcion desarrolladora: reconoce la influencia que ejerce el trabajo con los
problemas en general sobre el desarrollo intelectual del escolar, logrando fomentar en
los alumnos la posibilidad para adquirir conocimientos por si solo a lo largo de toda la
vida.
En consecuencia con lo planteado por Fredesman Ramo en tesis de maestria, (2008:p-
46) coincido en que no siempre los maestros tienen en cuenta esta funcién, pues no se
guia de forma eficiente los razonamientos de los alumnos, los problemas que se
proponen carecen de interés, al basarse solamente en los que estan en los libros de
texto, sin tener en cuenta que en muchos, los datos no son actuales y tampoco del
interés del niflo, otros no le aportan al alumno procederes, técnicas, vias que le
permitan al estudiante llegar por si solo a la exigencia planteada y por tanto hacer una
valoracion perspectiva y retrospectiva del proceso realizado.
De lo anterior se infiere que en muchos de los alumnos no hay desarrollo del

pensamiento, pues teniendo en cuenta que el pensamiento es, de forma general, un
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proceso psiquico que permite al hombre el conocimiento y la transformacién del mundo
material, para lo cual el sujeto es capaz de efectuar un conjunto de operaciones
mentales tales como el analisis, la sintesis, la generalizacion, la abstraccion y la
comparacion, este proceso cognitivo se ve afectado ya que a veces él no participa en
la actividad transformadora del problema. Pues como ha sido abordado por muchos
autores, resolver un problema implica para el sujeto que lo realiza no solo encontrar la
incognita, sino como todo un proceso de busqueda, encuentros, avances y retrocesos
del trabajo mental. Encontrar vias, métodos, estrategias, procedimientos que conducen
a la exigencia planteada.

La funcion de fortalecimiento y control permite determinar el nivel de instruccidn
alcanzado por los alumnos, la capacidad para trabajar independientemente, el grado de
desarrollo y aplicacibn de procedimientos y estrategias para solucionar cualquier
problema. Es decir, comprobar en que medida se cumplen los objetivos de la
asignatura.

Estas funciones ofrecen amplias posibilidades educativas que permiten al maestro
influir de manera especial en el desarrollo de cualidades de la personalidad, que segun
Héctor Valdés y Francisco Pérez, investigadores del I.C.C.P, el desarrollo de la
personalidad del nifio depende de las actitudes que tenga hacia las figuras adultas
significativas, de su interaccion con otros nifios y de su experiencia de éxito y fracaso
tanto en su actividad académica como no académica.

Elementos que caracterizan la estructura externa de un problema:

-Datos: Son las magnitudes, niumeros y relaciones matematicas entres nimeros como
los siguientes: el triplo de; la quinta parte de; aumentando en; el cuadrado de; entre
otros, que aparecen dado directamente en el texto de problemas o que pueden ser
investigado por el alumno.

-Condiciones: Relaciones matematicas no explicitas entre lo dado y lo buscado,
vinculada con la estrategias de solucion, derivadas de los significados practicos de la
operacion de calculo, propiedades, teoremas y recursos matematicos ha utilizar, no

declarados en el problema.
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-Exigencias: Son aquellos que pueden estar expresados en forma de preguntas onoy
que orientan al alumno a precisar qué es lo que tiene que averiguar para resolver la
contradiccion planteada.

Consideraciones que debe tener el maestro para la elaboracion del problema de modo
qgue su enfoque este dirigido ha proporcionar un aprendizaje desarrollador:

-Partir del diagnéstico con caracter dinamico en correspondencia con los aspectos
declarados en la base del contenido y el sistema de acciones intelectuales para la
resolucion de los problemas matematicos de modo que favorezca la atencidn
diferenciada a partir del desarrollo real de cada alumno.

-Seleccionar situaciones que expresen los logros de la Revolucion en lo econémico,
politico, cultural, deportivo, recreativo y social; el impacto de los nuevos programas de
la Revolucion asi como reflejar la situacion internacional evidenciando la superioridad
de nuestro proyecto social.

-Utilizar situaciones que motiven al alumno, teniendo en cuenta que las contradicciones
que se generen lo propicien y considerando los intereses, inquietudes y necesidades
de los alumnos, asi como las caracteristicas del contexto donde se encuentran
ubicadas las escuelas.

-Plantear problemas que admitan mas de una solucion, varias vias de solucion, e
incluso algunos que no tienen solucién.

-Planificar ejercicios diferentes, a partir de las caracteristicas individuales de cada
alumno.

-Tener en cuenta los vinculos interdisciplinarios de modo que se propicien la
reafirmacién de los conocimientos relativos a otras disciplina.

Con frecuencia en las escuelas primarias no se tienen en cuenta estas
caracteristicas, ya que los maestros trabajan los problemas como meros ejercicios de
aplicacion del contenido aritmético correspondiente a la unidad que se trabaja, no son

trabajados sistematicamente y por tanto los alumnos no se motivan por ellos.
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CAPITULO Il LA PREPARACION DEL MAESTRTO DEL PRIMER CICLO
MULTIGRADO PARA TRABAJAR EL RAZONAMIENTO DE PROBLEMAS
MATEMATICOS. ESTRATEGIA METODOLOGICA.

2.1 Diagnostico o constatacion inicial.

Para constatar el estado real de los maestros del primer ciclo multigrado de las
escuelas de la periferia, en lo referido a su nivel de preparacion para trabajar con los
alumnos el razonamiento de problemas matematicos se aplicé6 un diagnéstico inicial
donde se utilizaron diferentes instrumentos.

La aplicacién de los instrumentos de diagnostico demostré que existian insuficiencias
en la preparacion de los maestros del grado multigrado en el primer ciclo para trabajar
los problemas matematicos, los cuales fueron declarados en la dimension 1 y 2
respectivamente y en los indicadores correspondientes. A continuacion se describen y
valoran los principales resultados obtenidos, en correspondencia con la escala
valorativa creada, la cual presenta para la dimension 1, referida a conocimiento; Tres
niveles, bajo (1), medio (2) y alto. (3) Para la dimension 2. Desempefio del docente al
dirigir metodologicamente el proceso de razonamiento de problemas matematicos: alto
(3), medio (2) y bajo (1). (Anexo 5).

Como parte del diagnéstico inicial se aplicoO una entrevista inicial a los maestros del
primer ciclo multigrado (Anexo 1), a los 6 maestros que componen la muestra
seleccionada con el objetivo de comprobar el nivel de conocimiento que poseen para
trabajar el razonamiento de problemas mateméaticos.

En la pregunta 1 que responde al indicador 1.1 referido al dominio del concepto
problema, tres evidenciaron dominio y fueron capaces de emitir claramente las
condiciones que debe reunir un problema en cualesquiera de las situaciones que se
presenten, uno reconoce el concepto aunque presento algunas imprecisiones al
mencionar las condiciones que deben estar presentes en todo problema y dos
presentan dificultades para identificar el concepto problema, aunque si reconocen
algunos de sus elementos no los aplican a situaciones dadas, lo que determind que en
este indicador la distribucion de frecuencias fuera, tres en nivel alto para un 50%, uno

en nivel medio para un 16,7%, y dos en nivel bajo para un 33,3%. (Anexo 8) Lo que
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indica que el 50% de la muestra seleccionada tiene dificultad en la determinacion del
concepto problema.

En la pregunta 2,3 y 4 relacionadas con el conocimiento de las acciones, técnicas y
pasos del procedimiento generalizado para el tratamiento de los problemas
matematicos, correspondientes al indicador 1.2, tres reconocen las etapas del proceso
generalizado y las técnicas pero cometen algunas imprecisiones en la identificacion de
las acciones que realizan con los alumnos cuando trabajan lo problemas matematicos y
el resto presenta dificultad con las etapas del procedimiento generalizado, pues solo
reconocen una o dos de las técnicas y la que mas se identificaron fueron la de la lectura
analitica, la modelacién y la comprobacién, tampoco precisan con claridad las acciones
gue se deben realizar por lo que la distribucion de frecuencias fue de, tres medios (2) y
tres bajos (1) par un 50% respectivamente.

En la pregunta 5 referida al dominio de los significados practicos de las operaciones
fundamentales de célculo a partir de la relacion parte-todo que se corresponde con el
indicador 1.3 se comprobo que tres maestros tienen cierto dominio al identificar los
significados practicos de las operaciones pero presentan algunas imprecisiones sobre
todo los que no se trabajan en el grado que imparten y el resto no logran reconocer
todos los significados préacticos de las operaciones a partir de la relacion parte-todo,
por lo que los resultados se distribuyen en un 50% para el nivel bajo (1) y 50% para el
nivel medio (2.).

Como parte del diagnéstico inicial se aplicod un estudio a la documentacién del maestro
gue tuvo como objetivo comprobar las principales regularidades que aparecen
reflejadas en los documentos del maestro como son el sistema de clases, las libretas y
cuadernos de los alumnos. El primer aspecto referido a la sirstematiciad con que se
abordan los problemas en las dosificaciones o sistemas de clases, dos lo trabajan
sistematicamente, tres presentan dificultades al utilizarlos solamente en algunas clases
y uno le dedica muy poco tiempo. En el aspecto dos, uno lo trabaja en forma de sistema
en cada unidad del programa, uno lo concibe en ocasiones en forma de sistema y el
resto lo trabaja dentro de la unidad de estudio cuando lo considera necesario. En el
tercer aspecto referido al tratamiento metodolégico que se observa en el plan de clases

y la forma en que el alumno lo lleva a su libreta se aprecia que uno lo hace con calidad,
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dos presentaron algunas imprecisiones en el aspecto metodolégico y en tres se
apreciaron dificultades para trabajarlo metodol6gicamente en lo relacionado con el
sistema de acciones que deben planificar para dirigir este proceso de razonamiento. Lo
anteriormente detectado permitié establecer la siguiente distribucion de frecuencias,
uno alto(3) para un 17,6%, dos medio(2) para un 33,3% Yy tres bajo(1l) para el 50%.
(Anexo 2)

En este diagnéstico inicial fue aplicada también un guia de observacion a clases a los 6
maestros, hechos un muestreo con el objetivo de comprobar si se aplica de forma
correcta las orientaciones para trabajar el razonamiento de problemas matematicos con
los alumnos, se pudo apreciar que en el indicador 2.1 de la dimension 2, referido a si
planifica y dirige el procedimiento generalizado asi como las acciones de las técnicas
de la lectura analitica y la reformulacién, la modelacién, , la determinacién de
problemas auxiliares y la comprobacion, un maestro demuestra buen dominio de estos
aspectos durante la clase, utilizando correctamente el procedimiento y las técnicas, dos
aplicaron el procedimiento generalizado y aplicaron algunas técnicas pero presentaron
imprecisiones en las acciones a realizar ya que no presentaron un modelo del
procedimiento a seguir y tres presentaron muchas dificultades, pues no aplica de forma
correcta el procedimiento generalizado y demuestran carencia en la utilizacion de las
técnicas, lo que permitio establecer la siguiente distribucion para este indicador: uno
alto (3) para un 16.7%, dos medio (2) para un 33.3% Yy tres bajo (1) para un 50%.
(anexo VI).

En el indicador indicador 2.2 de la dimension 2 referido al trabajo con los significados
préacticos de las operaciones y su aplicacion en el proceso de resolucién de problemas
matematicos a partir de la relacion parte-todo se pudo constatar que tres maestros
aplican los significados practicos, haciendo énfasis en el reconocimiento del todo y las
partes a partir de los datos que se dan en el problema con la interpretacion de dichos
significados aunque cometen algunas imprecisiones, faltando llegar a enfatizar en para
qué va a servir estos elementos en la determinacion de la operacion que deben realizar
y los otro tres no logran aplicar los significados practicos, ni llegan al interpretacion
directa de dichos significados por lo que la frecuencia de distribucién se ubica en tres

medios (2) y tres bajos (1) para un 50% respectivamente (Anexo VIII )
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A partir del analisis de los resultados del diagnéstico aplicado se pudo establecer las
siguientes regularidades.

-Existen dificultades por parte de los maestros en la planificacién y direccion del
procedimiento generalizado asi como de las acciones de las técnicas de trabajo con
los problemas, fundamentalmente en la reformulacion, la modelacion y la determinacion
de problemas auxiliares.

-Faltan conocimientos para trabajar correctamente los significados practicos de las
operaciones elementales a partir de la relacion parte-todo.

-Se aprecia poca sistematicidad en el trabajo con los problemas en las clases y no se
trabajan en forma de sistema.

Los resultados obtenidos en esta etapa constatativa evidenciaron la necesidad de la
elaboracion de una estrategia metodologica que prepare a los maestros del primer ciclo
de las escuelas multigrados del consejo popular La Purisima para trabajar con el
razonamiento de problemas.

2.2 Presupuestos metodoldgicos y tedricos acerca de estrategia.

Un andlisis etimolégico del vocablo estrategia permite reconocer que proviene de la voz
griega estratega general y que aunque desde su surgimiento sirvié para designar el arte
de dirigir las operaciones militares, luego por extension, se utilizd6 para nombrar la
habilidad, destreza, peripecia para dirigir un asunto.

El vocablo estrategia es término comun en cualquier obra didactica que precie de estar
actualizada en las corrientes mas contemporaneas, sin embargo, con visién singular y
esclarecedora José Marti aportd sus juicios certeros sobre el particular cuando expresé
“... Estrategia es politica.” (Marti, O.C, tomo IV, 1975: 248.) “... y politica es el arte de
asegurar al hombre el goce de sus facultades naturales en el bienestar de la existencia.
(Marti, O.C. tomo XXI, 1975: 368.) “...es sobre todo arte de precisién.” (Marti, O.C. tomo
IV: 248.)

Al hacer un analisis del concepto estrategia se conoce que diferentes bibliografias y
autores abordaron el tema. En consecuencia con lo planteado por estos, refiriéndose al
concepto de estrategia se considera que todos coinciden en plantear como idea basica
gue la estrategia vista como un arte para dirigir un asunto, operaciones militares etc., es

la organizacion de un proceso o programa general de acciones consecutivas que hay
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que cumplir para lograr los objetivos 0 metas propuestas como maxima expresion del
cambio y sus efectos.

En el sistema de educacion las estrategias son empleadas en la direccion de los
sistemas educativos, instituciones docentes y en el trabajo metodologico en diferentes
formas de realizacion. Cada escuela en dependencia de sus caracteristicas y
particularidades elabora sus estrategias para dar solucién a sus problemas.

Existen diferentes tipos de estrategias, entre ellas tenemos: ( Escolar, Educacional,
Educativa, Pedagdgica, Didactica y Metodologica.) El que una estrategia sea de uno o
de otro tipo depende del contexto o ambito concreto sobre el cual se pretende incidir y
la especificidad del objeto de transformacion.

Analizada las caracteristicas de cada tipo de estrategia, se infiere que en dependencia
del contexto, ambito y objeto sobre el cual se incide, en todas ellas se pretende
transformar al objeto desde un estado actual a un estado deseado a partir de la
proyeccion y ejecucion de un sistema de acciones didacticas, pedagogicas, educativas,
escolares o0 metodolégicas que deben ser cumplidas, ya sea a largo, mediano o corto
plazo, con el empleo de los recursos necesarios para alcanzar las metas propuestas, lo
gue significa que sean conscientes, intencionada y dirigidos a resolver problemas de la
practica.

Segun (Rodriguez del Castillo. M.A, (2004 19) las estrategias:

e Se disefian para resolver problemas de la practica y vencer dificultades con
optimizacién de tiempo y recursos.

e Permiten proyectar un cambio cualitativo en el sistema a partir de eliminar las
contradicciones entre el estado actual y el deseado o implicar un proceso de
planificacién en el que se produce el establecimiento de secuencias de acciones
orientadas hacia el fin a alcanzar, lo cual no significa un Unico curso de las
mismas.

¢ Interrelaciones dialécticamente en un plan global los objetivos a fines que se
persiguen y la metodologia para alcanzarlos.

El propésito de toda estrategia es vencer obstaculos con una optimizacion de tiempo

y recursos. La estrategia permite definir que hacer para transformar la accién

existente e implicar un proceso de planifinicacion que culmine con un plan general
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con misiones organizativas, objetivos, objeto basicos a desarrollar en determinado
plazo con recursos minimos y métodos que aseguren el Cumplimiento de dichas
metas. (Armas .N, 2003)
¢, Cuales son los rasgos generales de la estrategia como resultado cientifico?
Segun la Dra. Maria Antonia Rodriguez del Castillo considera que debe ser una
concepcion con enfoque sistémico en el que predominan las relaciones de
subordinacion y dependencia. Una estructuracion a partir de fases o etapas
relacionadas con las acciones de orientacion, ejecucion 'y control
independientemente de la disimil nomenclatura que se utiliza para su
denominacién. El hecho de responder a una contradiccion entre el estado real y el
deseado de un objeto concreto ubicado en el espacio y en el tiempo que se resuelve
mediante la utilizacion programada de determinados recursos y medios. Un caracter
dialéctico que le viene dado por la busqueda del cambio cualitativo que se producira
en el objeto (estado real o estado deseado) por las constantes adecuaciones y
readecuaciones que puede sufrir su accionar y por la articulacion entre los objetivos
(metas perseguidas) y la metodologia (vias instrumentadas para alcanzarlas) entre
otras. La adopcion de una tipologia especifica que viene delimitada a partir de lo
gue se constituya en objeto de transformacion. Su irrepetibilidad. Las estrategias
son casuisticas y validas en su totalidad solo en un momento y contexto especifico,
por ello su universo de aplicacion es mas reducido que el de otros resultados
cientificos
¢, Qué elementos deben estar presentes en una estrategia?
Existencia de insatisfacciones respecto a los fendémenos, objetos o procesos
educativos en un contexto ambito determinado.
Diagnoéstico de la situacion.
Planteamiento de objetivos y metas a alcanzar en determinados plazos de tiempo.

¢ Definicion de actividades y acciones que respondan a los objetivos trazados

entidades responsables.
¢ Planificacion de recursos y métodos para viabilizar la ejecucion.
e Evaluacion de resultados.

¢, Qué organizacion debe tener una estrategia en los marcos de un trabajo cientifico?
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1. Introduccion: Fundamentacion. Se establece el contexto y ubicacion de la
problematica a resolver, ideas y puntos de partida que fundamentan la
estrategia.

2. Diagnostico: Indica el estado real del objeto y evidencia el problema en torno al
cual gira y se desarrolla la estrategia.

Planteamiento del objetivo general.

4. Planeacion estratégica: Se define metas u objetivos a corto y mediano plazo que
permiten la transformacion del objeto desde su estado real hasta el estado
deseado.

¢ Planificacion por etapas de las acciones, recursos, medios y métodos que
corresponden a estos objetivos.

5. Instrumentacién: Explicar como se aplicara, bajo que condiciones, durante que

tiempo, responsable, participantes.
6. Evaluacion: Definicion de los logros, obstaculos que se han ido venciendo,
valoracion de la aproximacion lograda al estado deseado.
2.3 Propuesta de Estrategia metodoldgica para preparar a los maestros del
primer ciclo multigrado en torno al razonamiento de problemas matematicos.
La estrategia metodologica que se presenta a continuacion se elabora a partir de las
particularidades encontradas al realizar el diagndstico de los docentes primarios de las
escuelas de la ruta Periferia Il, para su presentacién se seguira la estructura planteada
por la Dra. Maria Antonia Rodriguez del Castillo ya citada en el epigrafe anterior. La
misma contiene:
e Introduccion.
e Diagnéstico.
e Planteamiento del objetivo general.
e Planeacion estratégica
e Instrumentacion.
e Evaluacion.
Introduccion:
En la investigacién que se lleva a cabo vale reflejar la relacién que guarda el término

estrategia con la solucién de problemas, en este caso en el desarrollo de acciones para
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preparar a los docentes para trabajar el razonamiento de problemas con sus alumnos y
su aplicacion practica. Por lo que cuando el propoésito esencial del trabajo sea la
proyeccion a corto, mediano y largo plazo de la transformacién del objeto tiempo real o
especialmente ubicado desde un estado real hasta un estado deseado, mediante la
utilizacion de determinados recursos y medios que respondan a determinadas lineas
directivas, entonces la estrategia cumple con su funcién de instrumento investigativo y
de transformacion hacia el estado deseado.

En consecuencia con el modelo de escuela primaria la preparacion metodolégica en la
actualidad se realiza una vez al mes, no obstante existen otras formas de trabajo
metodoldgicas en la escuela a través de los cuales se le da salida a la preparaciéon de
los docentes, que aparecen insertados en los sistemas de trabajo, por lo que se hace
necesario crear un espacio para desarrollar las acciones de la estrategia planificada y
preparar a los maestros del primer ciclo en el trabajo con el razonamiento de
problemas.

Partiendo del estado actual que poseen los docentes del primer ciclo de las escuelas
de la ruta Periferia Il en lo relacionado a conocimientos que tienen para trabajar con sus
alumnos el razonamiento de problemas, asi como en su desempefio al dirigir
metodoldgicamente este proceso de razonamiento; del objetivo general de la estrategia
y criterios de los maestros se definen los objetivos especificos, plazos por etapas de las
acciones, recursos y métodos.

La estrategia que se presenta a continuacién ha sido disefiada para las escuelas de la
ruta Periferia Il. En su aplicacién se tiene en cuenta:

1. Diagnostico real del problema.

2. La participacion de los maestros en la estrategia metodolOgica, sus criterios,
puntos de vista, ideas, aportes asi como la implicacion en el sistema de acciones
gue se desarrollan, utilizando las experiencias, iniciativas y conocimientos de los
participantes.

3. Las diferencias individuales y particularidades de cada docente asi como las
diferentes combinaciones de trabajo con el grado multigrado.

4. El caréacter del sistema de las acciones disefiadas y motivacion e interés que

despierte en todos los docentes de modo que abarque a todos los grados del

41



ciclo, lo que permite prepararlos metodolégicamente y con perspectivas de
futuro.
Diagnéstico:
En la etapa de diagndstico se parte de la constatacion inicial desde el punto de vista
bibliografico y préactico de la realidad estudiada, para el que se emplearon diferentes
tipos de métodos y técnicas que permitieron establecer con precision el nivel de
desarrollo real que presentan los maestros del primer ciclo para trabajar el
razonamiento de problemas. Esta quedo estructurada de la siguiente forma.
e Objetivo: Constatar el nivel de preparacién que tiene los maestros del primer
ciclo para trabajar el razonamiento de problemas.
e Plazo: Primera quincena de septiembre.
e Acciones arealizar.
1. Revision de los sistemas de planes de clases de la asighatura
Matematica.
2. Planificacién de los instrumentos del diagnéstico.
3. Aplicacion de los instrumentos elaborados y control de los resultados.
4. Analisis de los resultados del diagnostico con los maestros y trazar

posibles acciones que conformaran la estrategia.
Planteamiento de los Objetivos Generales.
Preparar a los maestros del primer ciclo multigrado para trabajar con los alumnos el

razonamiento de problema.

Objetivos Especificos de la estrateqgia.

1. Potenciar el nivel de preparacidbn metodologica y técnica que poseen los
maestros del primer ciclo multigrado para trabajar el razonamiento de problemas
matematicos .

2. Implicar a los maestros del primer ciclo multigrado en la realizacion de las
acciones metodoldgicas que se desarrollen, asi como en la participacién activa y

reflexiva de los debates que se establezcan.
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3. Intercambiar experiencias, conocimientos, modo de actuacion entre los maestros
del primer ciclo multigrado.
Métodos de trabajo.
e Revision de documentos.
e Observacion.
e Taller.
Recursos.
Materiales: Bibliografia, documentos normativos, papel y otros.
Humanos: Maestros. Alumnos
Planificacién de las acciones metodolégicas de la Estrategia.
Objetivo: Disefar el sistema de acciones metodoldgicas que conformardn la estrategia.
Plazo: Segunda quincena de septiembre.
Acciones a realizar.
1. Seleccién y montaje del sistema de acciones metodoldgicas a realizar segun las
diferentes formas de trabajo metodolégicas de la escuela.
2. Determinacion de los maestros y grados que desarrollaran las actividades
metodoldgicas.
3. Intercambio con los docentes que desarrollaran las acciones metodoldgicas.
4. Realizacion de las acciones planificadas segun el cronograma previsto.
Planificacidn estratégica de las acciones.
Esta etapa tiene como objetivo planificar el sistema de acciones metodolégicas que se
desarrollaran en la estrategia. En la misma se disefian las acciones a realizar segun los
diferentes tipos de actividades metodoldgicas para el trabajo en la escuela primaria.

Cronograma de acciones metodoldgicas.

NO. |OBJETIVO ACTIVIDAD FECHA/ CUM-|PARTICI EJECUTA
PLIMIENTO PANTES
1 Analizar, debatir | Reunion metodol6-| Colectivo zonal | Maestros | Director.

y adoptar deci- |gica: Algunas consi-|del mes de|del Primer

siones acerca de deraciones con res- |septiembre Ciclo.

pecto a los proble-
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las  principales
dificultades que
existen en el
trabajo con los
de

las operaciones.

significados

Clasificacion y
papel de

motivacion.

la

mas matematicos.

Clasificacion. Papel

de la motivacion.

Significado de las
operaciones aritméti-
nameros

cas con

naturales.

Discutir reflexio- Taller metodologico. | preparacion Todos los | Director.
nar y arribar a Algunas tecnicas de|metodologica de | maestros
conclusiones so- trabajo con los pro-|septiembre. del primer

. | blemas. i
bre el procedi- ciclo.
miento generali- Procedimiento gene-
zado a utilizar y|ralizado para la
el empleo de solucion de proble-
algunas técnicas | mas
de trabajo con
los problemas.
Discutir, reflexio- | Taller metodologico: | Preparacion Maestros | Director.
nar y arribar a Concepto problema. metodolégica de |del Primer
coclusiones so- octubre Ciclo.

bre la importan-
cia del concepto
problema para la
didactica a partir
de las condicio-
nes necesarias y

barreras que

Condiciones nece-
sarias y barreras
que existen para
aprender a resolver

problemas.
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existen para

resolverlo.

Demostrar, ana-|Clase Metodolégica|Preparacion de |Maestros |Director
lizar, la  uti-|en el grado multigra- |las asignaturas |del primer

lizacion de los |do. (tercero- cuarto) |de noviembre.. |Ciclo.

significados Unidad 2.2 de terce-

practicos de las roy cuarto y 2.3 de

operaciones  a tercer grado. “El pro-

partir de la cedimiento  escrito

relacion  parte-| 4o |5 adicion y la

todo y la utiliza- SUStraccion.

cion de las técni-

cas de trabajo a

traveés del proce-

so generalizado

para resolver

problemas.

Demostrar la| Clase demostrativa | Preparacion Maestros | Maestra
aplicacioén de los | en el grado multigra- | metodol6gica de |del primer|de tercero-
significados do de tercero- cuarto | diciembre. ciclo. cuarto.
practicos y las

técnicas de tra-
bajo en la utiliza-
cion del proceso
generalizado

para resolver

problemas.

La solucién de pro-
blemas compuestos,
aplicando las técni-
cas de trabajo en la

utilizacion del proce-

SO generalizado
para resolver
problemas.
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Demostrar a los |Visita de ayuda|Semana 3 del| Maestros |Director.
docentes como | metodoldgica. sistema de tra-|del multi-

dirigir el proceso bajo de diciem-|grado

de razonamiento bre tercero vy

de los proble- cuarto

mas a través de grado.

la utilizacién del

proceso genera-

lizado y la apli-

cacion de los

significados

practico de las

operaciones vy

las técnicas de

trabajo.

Demostrar, ana-|Clase metodolégica |Preparacion de |Maestros |Director.
lizar, la  uti-|en el grdo multigra- |las asignaturas |del primer

lizacion de los|do de primero-/del mes de|ciclo.

significados segundo. enero.

practicos de las
operaciones a
partir de la rela-
cion parte- todo
y la utilizacién
de
de

través

las técnicas
trabajo a
de

proceso genera-

lizado para re-

solver  proble-

Unidad 2.3 de cada
grado.

— Adicién y sustrac-
cion de varios su-
mandos. (Primer G)
- Multiplicacion y di-
vision por 3, 4, 5, 1,
y 0. (Segundo G)
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mas.

8 Demostrar la|Clase demostrativa | Preparacion Maestros | Maestra
aplicacioén de los | en el grado multigra- | metodoldgica de |del primer|de
significados do de primero-|enero ciclo. primero-
practicos y las|segundo sobre: La segundo.
técnicas de | solucion de proble-
trabajo en la|mas, aplicando las
utilizacién del [técnicas de trabajo
proceso en la utilizacion del
generalizado proceso generaliza-
para resolver do para resolver
problemas. problemas.

9 Demostrar Visita de ayuda|Semanas 2 del|Maestros |Director.
modos de | metodolégica sobre |sistema de | del multi-
actuacion a los|la direccion  del|trabajo del mes|grado de
maestros  para|proceso de|de febrero primero-
concebir el | ensefianza segundo.
proceso de|aprendizaje de Ila
ensefianza de la|resolucion de
resolucion de |problemas a partir
problemas a|de la aplicacion de
travées de la|los significados
utilizacion de los | practicos de las
significados operaciones y de las
practicos y las|técnicas estudiadas,
técnicas en el multigrado de
estudiadas. primero- segundo.

10 Discutir, reflexio- | Taller resumen de lo | Colectivo zonal | Maestros | Director.
nar y arribar alaprendido en la|del mes marzo. |del primer
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conclusiones etapa. ciclo.
sobre los temas
tedricos, meto-
dolégicos y prac-
ticos tratados en

la etapa.

Actividad # 1

Reunién Metodoldgica
Titulo: Algunas condiciones con respecto a los problemas matematicos—clasificacion de
los problemas atendiendo a diferentes parametros de dificultad.

B Papel de la motivacion en la solucion de problemas.

B Significado de las operaciones aritméticas con numeros naturales
Objetivo: Analizar, debatir y adoptar decisiones acerca de las principales
consideraciones metodoldgicas que debe tener el maestro al trabajar los significados
de las operaciones, asi como en la clasificacion y papel de la motivacion de los
problemas.
Desarrollo:
Se parte del andlisis de los resultados obtenidos al aplicar la entrevista a los docentes
sobre los conocimientos que poseen, en cuanto a: Clasificacion de los problemas,
Papel de la motivaciéon, Significados préacticos, Técnicas de trabajo y proceso
generalizador para el trabajo con los problemas
- Las mayores dificultades estan en:
1- La clasificacion de los problemas segun su estructura aritmética y linguistica.
2- Ejemplo de técnicas de trabajo y de los pasos del proceso generalizador para
resolver problemas aplicando los significados practicos de las operaciones
*Posteriormente sera abordado el contenido previsto para la reunion utilizando la
biografia basica del texto Aprende a resolver problemas aritméticos.

-- Clasificacion de los problemas atendiendo a diferentes parametros de dificultad.
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Existen tres parametros, para los cuales abordaremos sus condiciones teodricas y
préacticas.

1- Paso del texto al modelo intuitivo.

Es la interpretacion del texto y el paso al modelo picto-grafico, esquema etc., realizado
segun las experiencias del que resuelve el problema:

Aqui se distinguen tres niveles de dificultad.

-- No hace falta modelar. Aqui se dan las partes para hallar el todo, es decir se realiza
directamente las operaciones segun el significado préactico y la relacion parte todo.

2- Sale mediante un modelo inmediato y calculo. Aqui no es tan simple, se requiere del
apoyo de un modelo.

3- El modelo es complejo: En estos problemas se requieren varios problemas para ir
interpretados las relaciones que se establecen. Es mas compleja que la anterior.

2- Estructural: se refiere a la estructura aritmética del problema a partir de la cantidad
de subproblema y operaciones aritméticas que intervienen.

Niveles de dificultad:

1- Problemas simples: esto tiene relacion con los del nivel 1 del pardmetro anterior. Se
resuelven directamente y no tienen problemas auxiliares.

2- Problemas compuestos: necesitan la relacion previa de subproblemas o problemas
auxiliares y la interpretacion de uno o varios significados de las operaciones. Aqui se

puede incluir.

Una sola operacién
- Con un solo problema auxiliar
Dos operaciones

Una sola operacion

- Con dos problemas auxiliares

A\

Dos o mas operaciones

Una sola operacion

- Con tres problemas auxiliares

N

Dos 0 méas operaciones
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Una sola operacion
- Més de tres problemas auxiliares

Dos 0 mas operaciones

3- Dificultad en el lenguaje: estos dependen de:

-- la forma idiomatica en que estan planteadas las relaciones.

-- las condiciones del problema.

-- las caracteristicas de las personas que resuelven el problema.

-- de larelacion o familiarizacion con el lenguaje del problema en cuestion.

Niveles de dificultades:

1- Directo: coinciden con los del nivel 1 de los parametros anteriores, es decir son
problemas simples donde no hace falta modelar ya que no hay términos que interpretar
y las relaciones que se presentan son familiares a los alumnos.

2- Indirectos o complejos: coinciden con los problemas compuestos estructuralmente y
con los modelos complejos ya que en su texto puede aparecer mucha informacién
donde hay términos que requieren ser interpretados y se dan relaciones complejas con
un lenguaje no muy familiar al nifio.

- Papel de la motivacion en la solucion de problemas.

- Razones que pueden ser utilizadas por los maestros para lograr la motivacién de sus
alumnos por la solucién de problemas.

1. El papel de la solucién de problemas para la vida: motivaciones extramatematicas o
fuera de la matematica, estos tipos de problemas deben cumplir algunos requisitos.

- Estar actualizados.

- Ajustarse estrictamente a la realidad.

- Ser asequibles para los alumnos sin perder de vista que las dificultades que se
incluyen deben aumentar cada vez.

Para estos problemas pueden tomarse datos que aparecen en la prensa por lo que se

hace necesario la busqueda constante de informacién, ademas otros datos relativos a
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la produccion y otras ramas de la ciencia y la tecnologia, asi como datos de la propia
comunidad en la que vive el nifio.
2- Papel de los problemas en la historia de la matematica: estos estan relacionados
con la historia de la matematica (problemas intermatematicos).
3- La funcién desarrolladora de los problemas: se logra con ejercicios y problemas que
entusiasman al alumno y abarcan desde aquellos que en cierto modo son jocosos o
sirven un poco para divertirlos.
Significado de las operaciones aritméticas, utilizando la relacion parte todo.
Para establecer el significado préactico de operaciones aritméticas, se parte de la
relacion parte todo, teniendo en cuenta que:
El todo: comprende el conjunto completo.
La parte: representa a los subconjuntos o partes que componen al todo.
Propiedades que cumple:
o Ladescomposicion del todo da lugar a dos 0 mas partes.
o Lareunion de todas las partes da como resultado el todo.
o Cada parte es menor que el todo.
Significados de cada operacion:
1- Adicién
-- Dada las partes hallar el todo.
-- Dada una parte y el exceso de otra sobre ella, hallar la otra parte.
2- Sustraccion
-- Dado el todo y una parte hallar la otra parte.
-- Hallar el exceso de una parte sobre otra, o dada una parte y su exceso sobre otra,
hallar la otra parte.
3- Multiplicacion
-- Reunion de partes iguales para hallar el todo. (suma de sumandos iguales.
-- Dada la cantidad de partes iguales y el contenido de cada parte, hallar el todo.
-- Hallar mdltiplos.
-- Significado de éareas.
-- Conteo (diferentes maneras de hacer algo).

4- Division
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-- Repartir en parte iguales el todo, hallar el contenido de cada parte.

-- Dado el todo y el contenido de cada parte, hallar la cantidad de partes.

-- Hallar una parte alicuota (fraccién).

-- Restas sucesivas.

Después de abordado esta primera parte del contenido se reparten tarjetas con los
siguientes problemas:

Tarjeta 1.

Cuatro embarcaciones salieron de Cienfuegos con los siguientes cargamentos de
azucar. La primera lleva 31 625kg, la segunda 29 884kg, la tercera 30 748kg y la cuarta
32 009kg. ¢ Cuantos kgs llevan las cuatro embarcaciones juntas?

Tarjeta 2.

Un edificio construido por microbrigadistas tiene 4 pisos. Cada piso 6 apartamentos y
cada apartamento 7 ventanas. ¢ Cuantas ventanas hay en total?

Tarjeta 3.

Cuantos turistas pueden tomar asientos en 12 omnibus, si en cada uno caben 48
personas, incluidos el guia, el chofer y su ayudante.

Tarjeta 4.

Se colocan 31 libros sobre una mesa. Se hacen con ellos 2 paquetes y uno tiene 7
libros mas que el otro ¢ Cuantos libros tiene cada paquete?

Se establecera después con los docentes un debate donde se aborden las siguientes
actividades:

a) Clasifique estos problemas atendiendo a los diferentes parametros de dificultad.

b) Explique qué razones del papel de la motivacién fueron utilizados.

c) Con cudl de los significados practicos de las 4 operaciones elementales de
célculo se relacionan. Dibuje el modelo lineal que utilizarias como apoyo para la
solucion del problema.

Bibliografia
e Campistrous Pérez, L. y Rizo Cabrera, C (1996) Aprender a resolver
problemas aritméticos. La Habana: Editorial Pueblo y educacion.

e Periolibro Maestria Modulo Ill. Primera Parte pp. 48-52.
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Evaluacion: se realiza una valoracion de todo lo abordado y utilizando la técnica de las
tres sillas varios docentes al sentarse en la primera, la segunda y la tercera silla
explicaran:
1- Como llegé ala reunion.
2- Como se sintio.
3- Como se va.
Acuerdo: Desarrollar un taller metodolégico donde se aborde algunas técnicas de
trabajo con los problemas y el procedimiento generalizado a utilizar.

Responsable: Maestros del primer ciclo multigrado.

Fecha de cumplimiento: Preparacion metodoldgica septiembre septiembre.

Actividad # 2
Taller Metodoldgico
Titulo: -- Algunas técnicas de trabajo con los problemas.
-- Procedimiento generalizado para la solucion de problemas.
Objetivo: Debatir, reflexionar y arribar a conclusiones sobre el procedimiento
generalizado a utilizar en los grados del primer ciclo para la solucion de problemas a

partir del empleo de algunas técnicas de trabajo.

Desarrollo:
Comenzar recordando las dificultades encontradas en el empleo de las técnicas y el
procedimiento generalizado en el trabajo con los problemas para abordar los
contenidos referidos en el titulo y se le da a conocer a los participantes el tema y
claridad del objetivo que se persigue con el taller.
Se divide el grupo en cuatro equipos de trabajo y se les reparten tarjetas con diferentes
actividades.

Equipo 1:
Realice un estudio detallado de las técnicas de la lectura analitica y la reformulacion. (
p- 29 a la 32 del libro “Aprende a resolver problemas aritméticos). Anote y reflexione
sobre:

a) En qué consiste la técnica en cuestion.
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b) Por qué las técnicas de la lectura analitica y la reformulacion las tratamos
de conjunto.
c) Qué acciones debes desarrollar con los alumnos para lograr habilidades en la

lectura analitica y la reformulacion.

Equipo 2
Realice un estudio detallado de las técnica de la modelacién que aparece a partir de la
pagina 12 del libro “Aprende a resolver problemas aritméticos”. Anote y reflexione
sobre:
a) Qué tipos de modelos se utilizan en la escuela primaria.
b) Qué acciones debes desarrollar con los alumnos para lograr habilidades en la
construccion de esquemas.
Equipo 3
Realice un estudio detallado de la técnica de la determinacion de problemas auxiliares (
a partir de la p-41 del libro “Aprende a resolver problemas aritméticos”). Anota y
reflexiona sobre:
a) ¢ Cuando es necesario utilizar esta técnica?
b) ¢ Por qué consideras importante el empleo de las técnicas de la lectura analitica
y la reformulacion asi como la modelacion para la determinacion de problemas
auxiliares?
c) ¢Qué acciones desarrollarias con los alumnos en el procedimiento de trabajo
con esta técnica?
Equipo 4
Realice un estudio detallado de la técnica de la comprobacion ( a partir de la p-56 del
libro “Aprende a resolver problemas aritméticos” ). Anote y reflexione sobre:
a) ¢ Cuales son las funciones de esta tecnica?
b) Refiérase a las formas de hacer el control. ¢, Cuales de estas empleas con tus
alumnos?.
Después de abordado el contenido se reparten tarjetas con los siguientes problemas:

Tarjeta 1
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-En una tienda de ropa, el lunes reciben 80 m de tela. El martes venden 440 m. Si aun
guedan en la tienda la mitad de los metros de tela que tenia antes del lunes ¢ Cuantos
metros de tela habia en la tienda antes de recibir los del lunes?
Tarjeta 2
Jorge ha reunido cierta cantidad de dinero, invierte $4 en libros de cuento, $2.20 en
sellos y $0.60 en caramelos. Después su mama le regala $1.60. Si al final tiene $5.60
¢ Cuanto dinero tenia reunido?
Tarjeta 3
En el almacén de la escuela hay 532 libretas y se recibié un envio de otras 380 libretas.
Si se sacaron para los alumnos 625. ¢ Cuantas libretas quedan en el almacén?
Actividades para el debate.

a) llustra un sistema de acciones para modelar.

b) Expliqgue metodolégicamente como dirigirias el razonamiento aplicando el

procedimiento generalizado para la solucion de problemas.

c) Qué otras técnicas se utilizan en el problema.

Evaluacion: se realizara una valoracion de todo lo abordado.
Actividad # 3

Taller metodolégico
Tema: Tratamiento metodoldgico de los problemas. Concepto problema, importancia.
-- Barreras que existen para aprender a resolver problemas. Consideraciones
metodolégicas para la seleccién y/o elaboracién de los problemas.
Objetivo: Reflexionar sobre la importancia del concepto problema para la didactica a
partir de la determinacion de las condiciones para resolverlos y de las barreras que
existen.
Desarrollo
Acciones:
1- Se le da a conocer a los participantes el tema y claridad del objetivo que se persigue
(para esto previamente se traen en pancarta un problema que los motivara hacia el
objetivo del tema.

Problema:
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En un aula hay mas alumnos que juegan pelota que baloncesto; la natacion tiene
menos aficionados que la pelota, pero mas que el atletismo y que el baloncesto. Hay
mas alumnos que practican el atletismo que el baloncesto. ¢Cual es el deporte mas
popular?

-- se le pide a los talleristas que lean, analicen el ejercicio y que expliguen que via
utilizaron para encontrar la solucion.

-- los docentes exponen la via utilizada, se tendra en cuenta la participacién de todos
para llegar a conclusiones.

-- se concluye esta parte presentando un esquema con las diferentes vias por las que
se puede encontrar la respuesta al problema planteado.

Esquema:

Datos del problema

-- pelotas --------- mas que Baloncesto

-- baloncesto ------ menos que Atletismo

-- natacion ------ menos que la Pelota y mas que el Atletismo y el Baloncesto
-- atletismo ------ mas que Baloncesto

e Una primera via puede ser (representando en un modelo o grafica de barra)

e

P B N A
e Segunda via (determinar por reflexion logica que deporte esta por encima y

cudles por debajo en orden descendiente)
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Pelotas ——» P

l

Natacion —» N

Atletismo A

Baloncesto __, B

Por debajo

-- Tercera via (representacion con circulos)

-- Posterior a esto se preguntaré:

a) Cual de las vias les resultaria de mas claridad para encontrar la respuesta.

b) Partiendo del texto del problema analizado ¢ Qué es para ustedes un problema?
-- Se aprovecha la participacion de los maestros para informar el tema y objetivo del
taller.
2- Se reparten 4 tarjetas en las que aparecen diferentes definiciones de problemas
1. Algo oculto para el sujeto que se esfuerza por hallar, por transformarlo.
2. Situacion en la que existen nexos, relacionar cualidades no accesibles a la persona.
3. Formulado en una oracion, donde existen datos, preguntas que describen

situaciones que se relacionan entre los niumeros.

4. Situacion inicial, exigencias que deben ser cumplidas o transformadas al final.
-- Se pide que lean las definiciones y que las analicen.

a. En qué se parecen las definiciones dadas.
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b. Selecciona y deduce de las definiciones dadas tres palabras
generalizadoras que caractericen al concepto problema y elabora un
esquema légico para que lo expongas a los demas.

Después de escuchar las ideas de cada participante se concluye esta parte
remitiendo a los docentes a la pagina IX del texto Aprender a resolver problemas
aritméticos para que fichen el concepto problema, dado por Campistrous y Celina

Rizo, asi como un modelo de esquema logico que podian haber realizado.

A
v

Situacion Exigencia \

Transformarlo

3- Se divide el grupo en dos equipos y se les entrega una tarjeta para que la
desarrollen:

Tarjeta 1:

Utilizando el texto Aprende a resolver problemas aritméticos en las paginas X y XI,
fiche algunas barreras que existen para aprender a resolver problemas aritméticos.
Tarjeta 2:

Utilizando el periolibro de Maestria en Ciencias de la Educacién Modulo 3 Primera
parte P4g. 51, fiche algunas dificultades relacionadas con la seleccion y la elaboraciéon
de los ejercicios por parte del maestro.

-Después se realizard un debate con las barreras y dificultades que se presentan en el
trabajo con los problemas.

Para concluir esta parte se pedira a los maestros que a través de una lluvia de ideas y
teniendo en cuenta lo anterior, elabore algunas consideraciones metodologicas para la
seleccidén y elaboracion de los problemas.

Evaluacion del taller:

- Se evaluaran los resultados logrados a partir de las siguientes interrogantes.

1- Qué importancia le concedes al concepto problema para la didactica.
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Bibliografia:
-- Albarran Pedroso, J y Suarez. C (2007). Material Basico, Metodologia de la
investigacion y Calidad de la educacion. En Maestria en Ciencias de la Educacion.
Modulo 1l Primera parte. El desarrollo de capacidades matematicas en la escuela
primaria, tema 3, pp: 51. La Habana Editorial Pueblo y Educacion.
-- Campistrous Pérez, L y Rizo Cabrera, C (1996) Aprender a resolver problemas
aritméticos. La Habana: editorial pueblo y educacion.
-- Labarrere Salduy, A. (1987). Bases Psicoldgicas de la Ensefianza de la Solucion de
Problemas Matematicos en la Escuela Primaria. La Habana. Editorial pueblo y
educacion.

Actividad # 4
Clase metodoldgica. Asignatura Matematica.
Tema: La utilizacion de las técnicas de trabajo y el significado practico de las
operaciones en la solucion de problemas.
Objetivo: Explicar el tratamiento metodologico que se le da a la unidad de estudio, en
cuanto a la utilizacién de los significados préacticos de las operaciones y las técnicas de
trabajo a través del proceso generalizado para resolver problemas.
Dirige: Director.
Participantes: Maestros del primer ciclo.
Imparte: Director.
Tiempo de duracién: 90 minutos.
Grado: multigrado tercero-cuarto.
Unidad 2.2: El procedimiento escrito de la adicion en tercer grado 11h/c.
-- El procedimiento escrito de la adicion y la sustraccion en cuarto grado 26h/c.
Subunidades: 2.2.2. Adicion escrita con sobrepaso. Problemas dependientes en tercer
grado (5h/c), de ellas 3h/c para problemas.
2.2.1: Adicion escrita con numeros naturales hasta 1 000 000. Adicion de varios
sumandos, problemas simples y compuestos independientes (10h/c), de ellas 3h/c para
problemas.
Materiales:

-- Programas de tercero y cuarto grado.
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-- Orientaciones metodoldgicas de tercero y cuarto grado.

-- Libros de texto y cuadernos de tercero y cuarto grado.

-- Pancarta.

Andlisis del sistema de objetivos en correspondencia con los objetivos generales.
Objetivos de la asignatura en el grado, relacionados con el razonamiento de
problemas.

Tercer grado.

B Desarrollar habilidades en la solucion de ejercicios con textos y problemas.

B Solucionar de forma independiente ejercicios con textos y problemas que
requieran un paso de célculo y dos pasos de calculo que no dependan uno del
otro.

B |niciar el desarrollo de habilidades para solucionar ejercicios con texto y
problemas que requieren dos pasos de calculo dependiente uno del otro.

B Formular problemas aritméticos con independencia, de acuerdo con el desarrollo
logrado.

Cuarto grado.

B Desarrollar habilidades en la solucion de ejercicios con texto y problemas.

B Comprender y razonar las diferentes vias de solucion para problemas simples y
compuestos.

B Habituarse a controlar el resultado de sus razonamientos y la l6gica de las
respuestas dadas.

B Utilizar las diferentes técnicas para la comprension, busqueda de la via de
solucion y solucién de problemas.

B Formular problemas a partir de una situacion dada o un ejercicio.

Objetivos especificos de la unidad.
Tercer grado.

B Iniciar la solucibn de ejercicios con textos y problemas compuestos

dependientes y reconocer los pasos que deben seguir sistematicamente.
Cuarto grado.
B Solucionar ejercicios con texto en los que se aplique la relacion entre la adicion y

la sustraccién y resolver problemas en los que se combinen estas operaciones.
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Sistema de clases donde se aborda el trabajo con problemas.

Contenido. Objetivo. Método. Procedimto | Medios de | Evaluac
Ensenanza

1.Solucién de | -Resolver problemas | -Elaborac: | Explicacién | -Libro de -Oral

problemas simples y compuestos | Conjunta. Demostrac | Texto.

compuestos dependientes e Andlisis. -Pancarta.

independiente.(3er | independientes Sintesis. -Tarjetas.

grad) aplicando el

-Problemas procedimiento

simples y | generalizado y las

compuestos técnicas de trabajo,

independientes. mostrando  constancia

(4grad). en el trabajo que

realiza.

2- Reafirmacion de | -Resolver problemas | -Trabajo -Explicac: | -Libro de | -Oral.

la solucion de | simples y compuestos | independie | -Elaborac: | texto.

problemas dependientes utilizando | nte. -Demost: -Pancarta.

compuestos el procedimiento -Andlisis -Tarjetas.

dependientes3ero. | establecido, -Sintesis:

Problemas simples | demostrando interés

y compuestos 4to. | por el trabajo que

realizan.

3- Ejercitacién de | - Resolver problemas | -Trabajo -Demost: -Libro  de | -Escrita

la solucion de | simples y compuestos | independie | -Explicac: | texto.

problemas utilizando el | nte. -Elaborac: | -Pancarta.

compuestos procedimiento -Andlisis -Tarjeta.

dependientes. establecido, -Sintesis:

3ero. manifestando

- Formulacion de
problemas en

cuarto grado.

constancia y esfuerzo

en el trabajo que

realizan.
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Seguidamente se realizara un analisis detallado del sistema de clases, del porqué se
seleccionan los métodos y procedimientos planteados y como aplicarlos, las ventajas
de estos, se procedera de igual forma con los medios de ensefianza y la evaluacion.

Se hara también un andlisis de los tipos de ejercicios que pueden ser utilizados para

cada una de las clases.

Actividad # 5
Clase Demostrativa en el multigrado tercero-cuarto.
Objetivo: Ejemplificar como se materializan las formas cientificas, pedagdgicas y
metodoldgicas a través de la aplicacion de los significados préacticos y las técnicas de
trabajo en la utilizacion del procedimiento generalizado para resolver problemas.
Imparte: Maestra del multigrado tercero-cuarto.
Lugar: aula de tercero-cuarto en Manuel Fajardo.
Participantes: maestros del primer ciclo y director.
Asunto: Solucion de problemas compuestos dependientes.
Problemas simples y compuestos independientes.
Objetivo: Resolver problemas simples y compuestos dependientes e independientes,
aplicando el procedimiento generalizado y las técnicas de trabajo, manifestando
constancia y esfuerzo en el trabajo que realizan.
Método: Elaboracion conjunta.
Procedimientos: Explicacion, demostracion, analisis, sintesis y trabajo independiente.
Medios de ensefanza: Libro de texto, pancarta, tarjetas.
Tipo de clase: Especializada de nuevo contenido.
Forma organizativa: Frontal.

Evaluacion: Oral.
Desarrollo:

I- Motivacion y aseguramiento de condiciones previas.

-- La maestra comienza la clase analizando el siguiente problema:
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Si Tonito, el hijo de Antonio Guerrero nacio en 1985 y su papa partid hacia el exterior
1991. ¢ Qué edad tenia?

Para el analisis pregunta:

¢Les recuerda a alguien estos nombres?

¢, Quiénes son ellos? ¢ Qué saben de los 5 héroes?

¢, Qué dato representa al todo?

¢,Cual a la parte?

-- Dibuja un esquema donde sefiale al todo y las partes.

-- Entonces qué relacion podemos establecer entre el todo y las partes.

-- ¢ Saben como hallar la respuesta?

-- Analiza la siguiente situacion:

"~ ¢ Si te damos como datos a las partes? ¢Qué debes hallar?

-- Veamos un ejemplo

Antonio cumplio el pasado 16 de octubre 49 afios y su hijo tiene 22 afios. ¢Cuanto
suman las edades de los dos?

¢, Qué nos dan?

¢, Qué tenemos que buscar?

¢, Como lo resuelves?

-- Presentar el asunto de la clase y orientar hacia el objetivo.

Desarrollo:
-- Presentar el siguiente problema.
Ramon recibié correspondencia de 927 nifios y 468 nifias. René de 161 nifios y 785
ninas.
a) ¢Cuéantas cartas recibi6 Ramon?
b) ¢Cuéantas cartas recibi6 René?
Explicar que para resolver problemas vamos siempre a seguir una sucesion de pasos

(Presentar Pancarta)
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Para resolver problemas:
1) Leo y releo.
2) Reformulo.
3) Busco la via de solucion.
4) Resuelvo.

*- La maestra dirige el razonamiento.
1- ¢ Que hacemos primero?- Pues vamos a leer en silencio el p
-- Ramoén recibe carta de 927 nifios y 468 nifias

Qué es lo que se conoce.

-- René de 161 nifios y 765 nifias.

-- El total de cartas recibidas por Ramon.
Qué no conocen
- El total de cartas recibidas por René.

¢, Qué representa cada grupo de cartas recibidas por cada héroe? (las partes).

¢, Qué representa el total de cartas recibidas por cada uno? (el todo).

Ahora bien si ya conocen que cada grupo de cartas recibidas representan a las partes
y estas el total recibidas por cada héroe, entonces ¢Creen que puedan hacer el
esquema gréfico de lo que dice el problema? (pues vamos a hacerlo, pero antes deben
tener en cuenta).

¢,Cuantas preguntas tiene el problema?

¢,Cuantos esquemas deben hacer?

¢, Quiénes pueden hacer el esquema en la pizarra?
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¢, Quién puede interpretar el esquema y decir el problema con sus palabras?

-- Pues de esta forma les ha quedado reformulado el problema.

3-¢Qué dice el paso # 3?

Y para buscar la via de solucion, qué tienen que hacer.

¢,Cuantas operaciones tienen que realizar? ¢Por qué?

-¢,Creen que el resultado de una operacién dependa de la otra?

-¢, Saben plantear las operaciones?

-Después controlar cémo lo hicieron.

4) ¢ Qué hacemos después? (Dar un tiempo para solucionar)

5) ¢ Qué dice el ultimo paso?

-¢,Como lo hicieron?

-Preguntar después.

¢,Cuantos pasos de célculo utilizaron para resolver el problema?

¢Fue necesario utilizar el resultado de uno de los calculos para resolver el otro?
Explicar que hay problemas que para resolverlos es necesario realizar dos pasos de
célculo donde uno es independiente del otro como el glue acabamos de resolver, pero
hay otros problemas que también hay que realizar dos calculo donde se necesita el
resultado del primer paso de célculo para resolver el segundo paso.

-Después se le orienta un ejercicio a cada grado.

-Tercer grado: Ejercicio # 1 Pag. 71 L.t tercero.

-Para cuarto grado: Ejercicio # 30 L.t-cuarto Pag. 82.

-Orientar después la tarea:

Resuelve el siguiente problema:

Gerardo ha recibido 196 cartas de los pioneros cubanos y Fernando 135 més que el
primero: ¢ Cuantas cartas han recibido los dos juntos?

Pedir que: Lean el ejercicio y controlar. ¢,qué tienen que hacer?

-Indicar que lo realizaran en el estudio independiente para la proxima clase.

-Seran evaluados todos los nifios a través de un intercambio de libretas.

Conclusiones,

-Cdémo creen ustedes que fue comprendido el contenido de hoy: ¢Por qué?

-Estimular la participacion de los nifios.
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Concluida la clase se realiza con los maestros un analisis de los aspectos observados
segun la guia de observacién a clases donde se dirige el debate hacia como el maestro

dirigio el proceso de razonamiento con los alumnos.

Actividad # 6

Visita de ayuda metodologica al grado multigrado tercero —cuarto.
La direccion del proceso de ensefianza aprendizaje al trabajar el razonamiento de
problemas.
Objetivo: Demostrar a los docentes coémo dirigir el proceso de razonamientote los
problemas a través de la utilizacién del proceso generalizado y la aplicacion del
significado practico de las operaciones y las técnicas de trabajo.
La visita comprende cuatro momentos importantes.
1-Revision de la documentacion.
2-Visita a clases.
3-Etapa de demostracion.
4-Analisis de los resultados.
Desarrollo:
1-Guia paralarevisién de la documentacion.
-Sistema y planes de clases.
Revisar como esté distribuido el trabajo con el componente problema en cada unidad.
Frecuencias en que aparece el tratamiento de problemas en los sistemas y planes de
clases.
Cantidad de clases puras de trabajo con los problemas.
-Materializacion de las acciones de trabajo con las técnicas dentro del procedimiento
generalizado. Aqui se debe ver.
a) Como le da tratamiento al proceso generalizado para trabajar con los
problemas.

b) Qué técnicas utiliza en este proceso.
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c) Qué acciones tiene planificada para cada momento del proceso generalizado
para adiestrar a los alumnos en este sentido.
Libretas de los alumnos.
B Frecuencias en que aparece el contenido de trabajo con el razonamiento de
problemas.

B Algoritmos que utiliza el alumno en la resolucién de problemas.
Una vez realizado este primer momento se registraran los aspectos mejor logrados y
los que requieren de una mayor atencion, para la valoracion con el docente en la etapa
de andlisis de los resultados.
2- Visita a clases.
Se realiza la visita a una clase pura de razonamiento de problemas para observar
siguiendo la guia de observacion a clases, como se materializan los indicadores
referente al desempefio del docente en la direccién del proceso de ensefianza
aprendizaje al trabajar el razonamiento de problemas (anexo 3).
En este momento también se registran los aspectos mas logrados y los que requieren
una mayor atencion.
3- Etapa de demostracion.
Aqui se hace la discusion metodolégica de la clase y se le demuestra al docente como
dirigir el razonamiento segun los indicadores afectados en su desempefio.
4- Andlisis de los resultados.
Se hace una valoracién retrospectiva de todo el proceso realizado durante la visita,
dando a conocer al docente cuales son los aspectos mejor logrados y los que requieren
una mayor atencion.
Se registran estos aspectos en el registro del docente y se escriben las
recomendaciones e indicaciones, se actualiza el plan individual del docente si este lo
requiere.

Actividad # 7

Clase metodoldgica. Asignatura Matematica.
Tema: La utilizacion de las técnicas de trabajo y el significado practico de las

operaciones en la solucion de problemas.

67



Objetivo: Explicar el tratamiento metodolégico que se le da a la unidad de estudio, en
cuanto a la utilizacién de los significados préacticos de las operaciones y las técnicas de
trabajo a través del proceso generalizado para resolver problemas.

Dirige: Director.

Participantes: Maestros del primer ciclo.

Imparte: Director.

Tiempo de duracion: 90 minutos.

Grado: multigrado primero-segundo.

Unidad 2.3: Adicion y sustraccion de varios sumandos (primer grado) 10h/c.

B Multiplicacion y division por 3 -4 — 5 -1 — 0 (segundo grado) 33h/c.
Subunidades: 2.3.1-Adicion de tres sumandos, sustraccion de dos sustraendos. 5h/c.
primer grado.

-- Multiplicacién y divisién por el namero 3 (9h/c) segundo grado.
Materiales:

B Programas de primero y segundo grado.

B Orientaciones metodoldgicas de primero y segundo grado.

B Libros de texto y cuadernos de primero y segundo grado.

Objetivos generales de la asignatura en el grado, relacionados con el razonamiento de
problemas.

Primer grado:

-- Solucionar ejercicios contextos y problemas sencillos.

Segundo grado:

B Desarrollar habilidades, en la solucion, en forma independiente, de ejercicios

con texto y problemas, que requieren un paso de solucion.

B |niciar el desarrollo de habilidades para solucionar ejercicios con texto y

problemas que requieren dos pasos de solucion, que no dependen uno de otro.
Objetivos especificos de la unidad:
Primer grado:
-- Solucionar problemas sencillos en los cuales se dan indicaciones con ayuda de
palabras, en relacién con la operacion de célculo necesaria y formular ejercicios con

texto y problemas a partir de igualdades dadas.
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Segundo grado:

-- Solucionar problemas en los que aparecen datos innecesarios o0 problemas donde

tienen que calcularse dos resultados independientes entre si.

Sistema de clases donde aparecen solamente las teméaticas relacionadas con el

razonamiento de problemas:

Contenido. Objetivo. Método. | Procedimto | Medios de | Evalua-
Ensefianza | cion.

1.Solucién de ejercicios | -Resolver problemas | - -Analisis. -Libro de -Oral
con texto y problemas | sencillos y donde se | Elabora | -Sintesis. Texto.
sencillos. (Primero) vy | den indicaciones | cion -Explicac: -Cuaderno
problemas donde se dan | claras, utilizando el | Conjunt. | -Demostrac | -Pancarta.
indicaciones claras en el | procedimiento -Trabajo
planteamiento del | establecido. ind:
ejercicio. (segundo)
2-Solucion de problemas | -Resolver problemas | - -Analisis -Libro de | -Oral.
donde la operacién se |con la ayuda de | Elabora | -Sintesis: texto.
indica con ayuda de |palabras en las | cién -Explicac: -Cuaderno.
palabras. (primero) vy |indicaciones y con | Conjunt. | -Demost: -Pancarta.
problemas con datos | datos innecesarios, -Trabajo in:
innecesarios (segundo). | utilizando el

procedimiento

establecido.
3-Formulacién de | - Resolver problemas | - -Analisis -Libro de | -Escrita
problemas (primero) | a partir de su formul | Elabora | -Sintesis: texto.
problemas comp |y problemas comp | cion -Explicac: -Cuaderno.
independientes. (29). indep utilizando el | Conjunt. | -Demost: -Pancarta.

proced establecido. -Trabajo in:

Se realizara el analisis del sistema de clases planteado para el multigrado donde se

trabajaran operaciones de calculo diferentes pero con similitud en el significado

practico de las operaciones de adicion y multiplicacion.
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Actividad # 8
Clase Demostrativa.
Objetivo: Ejemplificar como se materializan las formas cientificas pedagogicas y
metodoldgicas a través de la aplicacion de los significados practicos y las técnicas de
trabajo en la utilizacion del procedimiento generalizado para resolver problemas.
Imparte: Maestra del multigrado (1ro — 2do).
Lugar: Aula de 1ro — 2do ------ Escuela José Maceo.
Participantes: Maestros del 1er ciclo y Director.
Asunto: Solucion de problemas sencillos.

-- Problemas donde se dan indicaciones claras en el planteamiento del ejercicio.
Objetivo: Resolver problemas sencillos y donde se dan indicaciones claras, utilizando el
procedimiento establecido, mostrando constancia y esfuerzo por el trabajo que
realizan.

Método: Elaboracion conjunta.
Procedimiento: Analisis, sintesis, explicacién, demostracion, trabajo independiente.
Medios de ensefianza: -- libros de texto
-- cuadernos de trabajo.
-- Pancartas.
Tipo de clase: Especializada de nuevo contenido.
Forma organizativa: Frontal.
Evaluacion: Oral.
Desarrollo:
I- Motivacion y aseguramiento de condiciones previas:
-- La maestra comienza la clase presentando la siguiente situacion:
-- En el ferrocarril se unen 3 vagones grandes, con 3 vagones medianos y después se
le unen 3 vagones pequefios.
¢ Cuantos vagones hay?
-- Dirige el analisis de la siguiente forma: (oral)
¢, Qué nos dicen? Son 3 vagones grandes

3 vagones medianos
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3 vagones pequenos
¢, Qué nos preguntan? ¢ Cuantos vagones hay?

-- Veamos ahora la situacién representada en un dibujo:

LA s
O

O
@)
O
@)

O

a) ¢Cuantas partes nos dan en el esquema?

.Explicar que efectivamente (3 partes)

b) Conocen cuantos vagones hay.

) ¢, Qué harian para saberlo?

d) ¢Qué operacién matematica podemos hacer para calcular la cantidad que hay.
(3+3+3=9)

e) ¢ Qué otra operacion pueden hacer los nifios de segundo: (3. 3=9)
Entonces si nos dan las partes:
¢, Qué fue lo que hallaron? (El todo)
Explicar que lo que realizaron fue una suma de tres sumandos iguales donde dadas las
partes hallaron el todo.
-- En segundo grado esto lo podemos representar a través de la multiplicacion donde
dada la cantidad de partes iguales y el contenido de cada parte se halla el todo.
* Presentar tema y orientar hacia el objetivo.
II- Desarrollo:
Presentar el siguiente problema.
“"En 3 vagones van los nifios al zoologico, en cada uno montan 2 nifios. ¢Cuantos
nifios van al zool6gico?
Explicar que para resolver problemas vamos siempre a seguir los siguientes pasos:

--Presentar Pancarta.
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Para resolver problemas
1. Leo ¢Qué conozco? ¢Qué no
conozco?
2. Resuelvo ¢Como lo puedo resolver?
3. Compruebo ¢ Es correcto lo que hice?

Y después la maestra dirige el razonamiento de la siguiente forma.
¢, Qué hago primero? __ Pues vamos a leer el problema.
¢, Qué conocen? Van 3 vagones.
En cada uno montan 2 nifios.
¢,Qué no conocen? __ Cuantos pioneros son.

-- Pueden representarlo en un dibujo. (Hacerlo)

IOIO o O O O D
|
o O

-- Saben cémo lo pueden resolver.

¢, Qué operacion utilizarian los nifios de primer grado?
¢, Qué otra operaciéon pueden utilizar los de segundo grado?

¢, Creen que esta correcto lo que hicieron? ¢Por qué?

Explicar que de esta forma ha quedado resuelto el problema y que siempre que
resuelvan un problema deben guiarse por estos pasos hasta llegar al final.

--Después se le orienta un ejercicio a cada grado:

Primer grado:

Papa tiene una cesta con 4 panes, ademas Ana tiene una cesta con 2 panes mas que
Papa. ¢ Cuantos panes tiene Ana?

Segundo grado:

-- Problema 11 pag 92 del L/T.

-- Después la maestra orienta la tarea para el estudio independiente.

Primer grado:
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Luis y Eva almacenan pomos. Luis tiene 5 pomos y Eva 2 pomos méas que Luis.
¢,Cuantos pomos tiene Eva?
Segundo grado:
- Problema 12 Pag. 92 del L/ T.
- Pedir que lean el ejercicio y controlar qué tienen que hacer.
- Indicar que se revisara en la proxima clase.
- Informar que seran evaluados todos los nifios a través de un intercambio
de libretas.
[lI- Conclusiones:
¢,Cémo creen que fue comprendido lo estudiado en la clase de hoy?
¢Por qué?
¢, Quiénes participaron en la realizacién de los ejercicios?
B Estimular la participacién de los nifios.

Concluida la clase se realiza un analisis similar al de la observacion anterior.
Actividad # 9

Visita de ayuda metodologica al grado multigrado primero-segundo.

-- La direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje al trabajar el razonamiento de
problemas en el grado multigrado.

Objetivo: Demostrar a los docentes como dirigir el proceso de razonamiento de los
problemas a través de la utilizacién del proceso generalizado y la aplicacion del
significado practico de las operaciones y las técnicas de trabajo en el grado multigrado
1ro — 2do.

En el desarrollo de la visita se procedera de la misma forma que en la visita del grado

multigrado 3ro — 4to.

Desarrollo:
1-Guia para larevision de ladocumentacion.
-Sistemay planes de clases.

Revisar como esté distribuido el trabajo con el componente problema en cada unidad.
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Frecuencias en que aparece el tratamiento de problemas en los sistemas y planes de
clases.
Cantidad de clases puras de trabajo con los problemas.
-Materializacion de las acciones de trabajo con las técnicas dentro del procedimiento
generalizado. Aqui se debe ver.
d) Cémo le da tratamiento al proceso generalizado para trabajar con los
problemas.
e) Qué técnicas utiliza en este proceso.
f) Qué acciones tiene planificada para cada momento del proceso generalizado
para adiestrar a los alumnos en este sentido.
Libretas de los alumnos.
B Frecuencias en que aparece el contenido de trabajo con el razonamiento de
problemas.
B Algoritmos que utiliza el alumno en la resolucion de problemas.
Una vez realizado este primer momento se registraran los aspectos mejor logrados y
los que requieren de una mayor atencion, para la valoracion con el docente en la etapa

de andlisis de los resultados.

2- Visita a clases.

Se realiza la visita a una clase pura de razonamiento de problemas para observar
siguiendo la guia de observacion a clases, como se materializan los indicadores
referente al desempefio del docente en la direcciébn del proceso de ensefianza
aprendizaje al trabajar el razonamiento de problemas (anexo 3).

En este momento también se registran los aspectos mas logrados y los que requieren
una mayor atencion.

3- Etapa de demostracion.

Aqui se hace la discusion metodologica de la clase y se le demuestra al docente como
dirigir el razonamiento segun los indicadores afectados en su desempefio.

4- Andlisis de los resultados.
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Se hace una valoracion retrospectiva de todo el proceso realizado durante la visita,
dando a conocer al docente cuales son los aspectos mejor logrados y los que requieren
una mayor atencion.
Se registran estos aspectos en el registro del docente y se escriben las
recomendaciones e indicaciones, se actualiza el plan individual del docente si este lo
requiere.

Actividad # 10
Taller Metodol6gico de resumen.
Tema: Taller resumen de lo aprendido.
Objetivo: Reflexionar sobre los temas tedricos, metodologicos y practicos tratados en |
a etapa.
Participantes: Maestros de los grados multigrados del ler ciclo.
Desarrollo:

B Se le da a conocer a los participantes el tema y objetivo que se persigue con el
taller.

B Después utilizando la técnica de la numeracién 1, 2 se divide el grupo en dos
equipos con todos los numeros 1 y con todos los numeros 2.

B Luego se presentard en Pancarta un resumen de los temas teoricos,
metodoldgicos y practicos abordados en la etapa en que se desarrollaron las
actividades de la estrategia. Pancartas.

Resumen de la estrategia
1-- Taller metodoldgico.
-- Tratamiento metodoldgico de los problemas (Esto incluyo).

e Concepto problema. Importancia.

e Barreras que existen para aprender a resolver problemas.

e Consideraciones metodologicas para la seleccion y/o elaboracion de los
problemas.

2- Reuniones Metodoldgicas (Incluy6)

¢ Algunas consideraciones con respecto a los problemas matematicos.

e Clasificacion de los problemas atendiendo a los diferentes parametros de
dificultad.
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e Papel de la motivacion en la solucion de problemas.
e Significado de las operaciones aritméticas con numeros naturales.
e Algunas técnicas de trabajo con los problemas.

e Procedimiento generalizado para la solucién de problemas.

3- Clases Metodoldgicas (incluye)

-- La utilizacion de las técnicas de trabajo y el significado practico de las operaciones
en la solucién de problemas.

4- Clases Demostrativas.

-- La aplicacion de los significados préacticos y las técnicas de trabajo en la utilizacion
del procedimiento generalizado para resolver problemas.

Seguidamente se les pide a los participantes de cada equipo que realicen las
siguientes actividades.

1-Cada tallerista debe expresar su opinién sobre la preparacion recibida para trabajar
el razonamiento de problemas y la direccion de este proceso por parte del maestro.
2-Escribir todas las opiniones de los maestros en pancarta.

3-Debatir cada una de las opiniones emitidas que aparecen en pancarta.

2.4-Analisis y descripcion de los resultados.

En este epigrafe se pretende describir todo el proceso realizado para obtener el
diagnostico final del nivel de preparacion de los maestros del grado multigrado del
primer ciclo de las escuelas rurales de la zona periférica del municipio de Trinidad para
trabajar el razonamiento de problemas matematicos con los alumnos.

Para la comprobacion de los resultados de la preparacion de los maestros, al final del
pre-experimento pedagogico, se aplicaron la entrevista final (ver anexo 4) y la guia de
observacion a clases utilizada para el diagnaostico inicial (ver anexo 3.) La valoracion del
comportamiento de estos indicadores permiti6 el analisis de los resultados de la
preparacion metodoldgica de los maestros, lo que se muestra en el anexo 7.

La aplicacion de la entrevista final empleada para evaluar los resultados de la

preparacion metodoldgica de los maestros del primer ciclo multigrado para trabajar el
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razonamiento de problemas matematico estuvo dirigida a comprobar el nivel de
conocimientos que poseen los maestros del primer ciclo en el grado multigrado en lo
gue respecta al dominio del concepto problema, algoritmo del proceso generalizado y
dominio de las acciones para las técnicas de la modelacion, la lectura analitica y la
reformulacion, de la comprobacion y la determinacion de problemas auxiliares asi como
del significado practico de las operaciones a partir de la relacion parte-todo. Los
resultados obtenidos en cada uno de los indicadores fueron los siguientes.

Indicador 1.1: Dominio del concepto problema.

Este indicador estuvo dirigido a evaluar el dominio alcanzado por los maestros sobre el
concepto problema de modo que le permitiera su aplicacion en la determinacion de qué
cosa es un problema. Aqui se puede observar a partir de las frecuencias de
distribucion, que se produjeron cambios con respecto a la entrevista inicial (anexo I), ya
que aumentd la categoria medio y alto y descendié la categoria bajo, pues cuatro
maestros demostraron conocer qué es un problema matematico, qué condiciones estan
presentes en estos. Es decir se parte de una situacion que tiene exigencias para el
sujeto y que este tiene que transformarlo para conocer el resultado, pero que dentro de
un mismo problema para llegar a la transformacion final se hace necesario una
transformacion intermedia. También a partir de este conocimiento fueron capaces de
elaborar otros problemas, solo dos presentaron alguna inexactitud para aplicarlo a
situaciones que se le presentan lo que permitié una distribucion de ninguno en nivel
bajo (1), dos en nivel medio (2) para un 33,3% Yy cuatro en nivel alto (3) para un 66,7%,
lo que demuestra avances con respecto al diagnostico inicial. ( Ver anexo VIl y VIII )
Indicador 1.2 Referido al conocimiento del procedimiento generalizado, las acciones a
realizar y las técnicas de la modelacion, la lectura analitica y la reformulacion, de la
comprobacion y de la determinacion de problemas auxiliares. Aqui tres maestros
dominan correctamente las etapas o pasos a seguir asi como las acciones a realizar en
las diferentes técnicas, dos reconocen el proceso generalizado y las técnicas pero
cometen errores al referirse a las acciones a realizar para algunas técnicas y uno tiene
dificultad al identificar las etapas, reconociendo solamente una o dos de las técnicas,

faltando precisar con claridad las acciones que debe realizar con los alumnos
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Los resultados obtenidos en este indicador después del pre-experimento determiné que
en el nivel bajo (1) se ubicara un muestreado para un 16,7%, en nivel medio (2) dos
para un 33,3% y en el nivel alto (3) tres para un 50%.

Indicador 1.3 Conocimiento de los significados practicos de las operaciones a partir de
la relacion parte-todo. Dirigido a evaluar el dominio que han alcanzado los maestros al
respecto, donde se aprecia un notable ascenso en el nivel alto(3) y una relativa
disminucién en el nivel bajo(1), pues tres de los maestros demostraron tener dominio al
establecer los significados practicos que se deben aplicar desde primer grado asociado
a las operaciones de calculo teniendo en cuenta la relacion parte-todo, desde el trabajo
con los ejercicios basicos e ir desarrollando esta habilidad hasta asociarlo a los
problemas. Y los otro tres muestra cierto dominio pero cometen algunas imprecisiones.
Los resultados alcanzados en este indicador se pueden apreciar a través de las
frecuencias de distribucion donde en el nivel bajo(1) no se ubica ningn muestreado, en
el nivel medio(2) tres para un 50% y en el nivel alto(3) tres para un 50%. (Anexo VIII)
Resultados de la guia de observacion a clases.

Para evaluar el dominio alcanzado en la aplicacién del procedimiento generalizado para
la solucion de problemas matematicos, la aplicacion de las técnicas de la modelacion,
la lectura analitica y la reformulacién, de la comprobacion y de la determinacion de
problemas auxiliares y el trabajo con los significados de las operaciones elementales a
partir de la relacién parte-todo. En el indicador 2.1 de la dimensién 2 se aprecia también
ascenso en los niveles alto (3) y medio (2) y un notable descenso en el nivel bajo (1),
pues todos utilizan el procedimiento generalizado y aplican las técnicas y acciones de
estas durante la clase, solo dos de ellos cometen imprecisiones en las acciones durante
el proceso al no exigir a los alumnos transitar por el algoritmo establecido, aqui los
resultados alcanzado indicaron las siguientes frecuencias de distribucion, nivel bajo (1)
ninguno, nivel medio (2), dos para un 33,3% Yy nivel alto (3), cuatro para un 66,7%. (Ver
anexo VIII)

En el indicador 2.2 de la dimension 2, dirigido a comprobar si el maestro trabaja con sus
alumnos de forma practica los significados de las operaciones elementales a partir de la
relacion parte-todo, se aprecia que hay un notable ascenso en el nivel alto (3) y un

descenso en el nivel bajo (1) pues se observa como en el andlisis de los datos del
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problema el maestro aplica los significados practicos de las operaciones al dirigir el
razonamiento de los alumnos hacia qué datos representan el todo y cuales a las
partes, asi como la relacion entre estas, solo tres de ellos cometen algunas
imprecisiones, por lo que las frecuencias de distribucion se comportaron de la siguiente
forma; nivel bajo (1) ninguno, medio (2) tres y alto (3) tres para un 50%

respectivamente. (Ver anexo VIII).
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CONCLUSIONES

1. La sistematizacion realizada permite afirmar que existe una amplia bibliografia
gue fundamenta a la investigacion y que sustenta la preparacion de los maestros
del primer ciclo para trabajar el razonamiento de problemas matematicos, la cual
descansa en el enfoque socio-cultural y tiene en cuenta el desarrollo profesional
y humano del docente, lo que quedd demostrado a través de la revision de los
documentos que norman y orientan el trabajo con los problemas matematicos en
el primer ciclo, los que constituyen valiosos recursos para la autopreparacion de
los maestros del multigrado.

2. El diagndstico inicial demostré que existen dificultades con la preparacion de los
maestros del primer ciclo multigrado para trabajar el razonamiento de problemas
matematicos, las cuéles se centran en la identificacion del concepto problema,
insuficiente utilizacién del procedimiento generalizado, al planificar y dirigir el
proceso de razonamiento de los problemas con el empleo de las técnicas y
acciones de trabajo con estos, asi como de los significados practicos de las
operaciones elementales a partir de la relacion parte-todo

3. La aplicacion de la estrategia metodoldgica contribuyé a elevar la preparacion de
los maestros del primer ciclo multigrado de las escuelas de la zona periférica de
Trinidad para trabajar el razonamiento de problemas matematicos en sus clases,
pues la misma aportd un sistema de acciones metodolégicas donde se
insertaron de manera coherente, el procedimiento generalizado, las técnicas y
acciones, los significados practicos de las operaciones de célculo a partir de la
relacion parte-todo.

4. Los resultados obtenidos con la aplicacion de la estrategia metodolégica
demostraron su efectividad a partir de la transformacion paulatina de la muestra
de su estado inicial al estado potencial, en la preparacién de los maestros del
primer ciclo multigrado en torno al razonamiento de problemas matematicos. Su
aplicacion es factible y la flexibilidad de su estructura permite la creatividad al

personal que la utilice.
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RECOMENDACIONES

1. Presentar los resultados de la investigacién en eventos, intercambios de
experiencias y preparacion metodologica que se realiza con los docentes y
directores de escuela.

2. Proponer a la Subdirecciéon Municipal de Educacion Infantil, la generalizacion de
esta estrategia metodolégica en otros centros del municipio teniendo en cuenta
las caracteristicas de las acciones elaboradas para el grado multigrado en el

sector rural y la factibilidad de utilizacion en otros contextos.

81



10.

11.

BIBLIOGRAFIA

Albarran Pedroso, J y otros. (2006). Didactica de la Matematica en la Escuela

Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Albarran Pedroso, J. (2004). Video Clases de Matematica de la Escuela Primaria.

8 y 9. (Material en soporte digital).

Ballester Pedroso, S. y Coautores. (1992). Metodologia de la ensefianza de la

Matematica. Tomo |. La Habana. Editorial Pueblo y Educacion.

Campistrous Pérez, L y Rizo, C. (1996). Aprender a resolver problemas

aritméticos.. La Habana: Editorial Pueblo y Educacién.

Campistrous, L y Rizo, C.(1999). Didactica y solucion de problemas. Evento sobre

Didéactica de la Matematica. La Habana.

Carrazana Saroza, S y otros,(noviembre del 2001)."La solucion de problemas
matematicos, una via para el desarrollo del pensamiento.” En pedagogia y
sociedad # 4.(p-12).

Castellanos, D y otros. (2001). Hacia una concepcion del aprendizaje desarrollador,
ISPEJV. Coleccion Proyecto.

Chinea Campo, A. (2007).Estrategia Metodoldgica para perfeccionar la labor del
Jefe de Ciclo en el Trabajo Metodolégico. Tesis en Opcion del Titulo
Académico de Master en Ciencias de la Educacion. ISP Félix Varela. Villa

Clara.

Chirino Ramos, M.A y Sanchez Collazo, A.(2003). Guia de estudio Metodologia de

la investigacion educativa. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Colectivo de autores. (1981). Pedagogia. MINED. Editorial Pueblo y Educacion.
Ciudad de la Habana.

Colectivo de autores.(2001). Programa director de las asignaturas priorizadas para
la ensefianza primaria. MINED. Editorial Pueblo y Educacion. Ciudad de La

Habana.

82



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Fernandez Bravo, J.A. (Abril del 2002).” Investigacion sobre Resolucion de
problemas matematicos. La sonrisa del hacer mateméatico. En Educacion vy
Futuro #6. (pp-45-63).

Galan Betancourt, D.J: (2007) Programas de Matematica. Educacion Primaria.

Editorial Pueblo y Educacion. Ciudad de La Habana.

Garcia Batista, G (compil.). (2002).Compendio de Pedagogia. La Habana: Editorial

Pueblo y Educacion.

Geisier, E y Otros.(1978).” Metodologia de la ensefanza de la matematica de
primero a cuarto grado, tercera parte. En el tratamiento de ejercicios con textos

y problemas.(pp-59-63). La Habana; Editorial Pueblo y Educacién.

Gonzalez Soca, A.M y Reinoso, C. (2002). Nociones de sociologia, psicologia y

pedagogia. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Jungk, W. (1979). Conferencias sobre Metodologia de la Ensefianza de la

Matematica 1. 1ra. Y 2da. parte. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Labarrere Sarduy, A. (1987). Bases psicopedagogicas de la solucion de problemas

en la Escuela Primaria. La Habana. Editorial Pueblo y Educacion.

Labarrere, A. (1988). Como ensefiar a los nifios de primaria a resolver problemas.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Lépez Lopez, M y otros. (1980). El trabajo metodologico en la escuela de
educacion general politécnica y laboral. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

Ministerio de Educacion, Cuba, (2008). Resolucién No. 119/08. Reglamento del

Trabajo Metodologico del Ministerio de Educacion. La Habana.

Ministerio de Educacién, Cuba,(1982). VI Seminario a Dirigentes, Metoddlogos,
Inspectores y personal de los 6rganos administrativos de las direcciones
provinciales y municipales de Educacion. Documentos normativos Yy
metodolégicos. Primera Parte. Ciudad de La Habana. Editorial Pueblo y

Educacion.

83



23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

Ministerio de Educacion, Cuba. (2005). Maestria en Ciencias de la Educacion.

Modulo I. Segunda Parte. La Habana. Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacion, Cuba. (2006). Maestria en Ciencias de la Educacion.

Modulo Il. Primera Parte. La Habana. Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacion, Cuba. (2007). Maestria en Ciencias de la Educacion.
Médulo Ill. Primera Parte. . Mencién en Educacion Primaria. La Habana.

Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacion, Cuba.(2001). Orientaciones Metodologicas de Tercer

Grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacién, Cuba.(2001). Orientaciones Metodologicas de  Cuarto

Grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Ramos Alboniga, F. (2008). Estrategia Metodoldgica dirigida a la preparacién de los
maestros del primer ciclo para trabajar los problemas aritméticos. Tesis en
Opcion al titulo de Master en Ciencias de la Educacion. ISP Capitan Silverio

Blanco NUfez. Sancti Spiritus.

Rico Montero, P y otros. (2002). Hacia el Perfeccionamiento de la Escuela

Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Rico Montero, P. (2003). La zona de desarrollo proximo. La Habana: Editorial

Pueblo y Educacion.

Rizo Cabrera, C y otros.(2000). Libro de texto de Cuarto Grado. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

Rodriguez del Castilloo M. A. (2004a). Aproximaciones al campo
semantico de la palabra estrategia Santa Clara, Villa Clara, Centro de Ciencias
e Investigaciones Pedagdgicas, Universidad Pedagogica “Félix Varela”.

(Material en soporte digital.)

Rodriguez del Castillo, M.A. (2004b). Aproximaciones al estudio de las estrategias

como resultado cientifico. Santa Clara, Villa Clara, Centro de Ciencias e

84



34.

35.

36.

37.

38.

Investigaciones Pedagadgicas, Universidad Pedagogica “Félix Varela”. (Material

en soporte digital).

Rodriguez del Castillo, M.A. (2004c). Tipologias de estrategia. Santa Clara, Villa
Clara, Centro de Ciencias e Investigaciones Pedagdgicas, Universidad
Pedagdgica “Félix Varela®. (Material en soporte digital). Silvestre Oramas, M.
(1999). Aprendizaje, Educacion y Desarrollo. La Habana. Editorial Pueblo y

Educacion.

Rodriguez Izquierdo. J:(2004). El trabajo cientifico metodolégico y

sus particularidades en el sector rural. MINED UNICEF. Cuba.

Romero Espinosa. T:(2004) Una propuesta pedagogica para la planificacion,

Ejecucion y control del trabajo en las zonas rurales. MINED-UNICEF. Cuba.

Vigostsky. L.S:(1982) Pensamiento y lenguaje. La Habana Editorial Pueblo y

Educacion.

Villalon Inchaustegui, M y otros.(2004). Libro de texto de Tercer Grado. La Habana.

Editorial Pueblo y Educacion.

85



ANEXO |
Entrevista inicial a los maestros del primer ciclo multigrado.
Objetivo: Comprobar el nivel de conocimiento que poseen los maestros del primer ciclo
multigrado para trabajar el razonamiento de problemas matematicos.
1.¢ Qué entiende usted por problema?
2. Refiérase a las principales acciones que realizas con tus alumnos cuando trabajas
un problema matematico.
3. Diga cuéles son las técnicas de trabajo dadas por Luis Campistrous, que ayudan a
la comprensién y razonamiento de problemas. .
4. Explique en orden de prioridad los pasos del procedimiento generalizado dado por
Campistrous que usted tiene en cuenta en el tratamiento de los problemas.
5. En el cuadro que le presentamos a continuacion mencione los significados préacticos
para cada una de las operaciones fundamentales de calculo que se relacionan, a partir

de la relacion parte-todo.

y Significado
Operacion o
Practico

Adicion

Sustraccioén
Multiplicacion
Division
ANEXO I

Guia para el andlisis de documentos:
Objetivo: Comprobar las principales regularidades que aparecen reflejadas en los
documentos del maestro al trabajar el razonamiento de problemas matematicos.
*Estudiar y analizar en los sistemas de clases de los maestros los siguientes aspectos.
1) Sistematicidad con que se abordan en las dosificaciones el componente
problema.

2) Sise trabajan los problemas en forma de sistema.



3) Tratamiento metodologico que se observa en cada

componente problema

Nivel alcanzado en aspecto
Maestros I I "
1 3 3 3 3
2 3 2 2 2
3 2 1 1 1
4 2 1 2 2
5 2 1 1 1
6 1 1 1 1
Nivel alto: 1 —— 17,6 % Nivel medio: 2 --- 33,3% Nivel bajo 3 --- 50%

ANEXO Il

Guia de observacion inicial y final a las clases impartidas por los docentes.

clase donde se aborda el

Objetivo: Constatar el desempefio profesional que manifiestan los docentes en las

clases impartidas sobre el razonamiento de problemas matematicos.

Guia de observacion a clases.

GUIA PARA LA OBSERVACION Y EVALUACION DE LA CLASE

Datos Generales.

Escuela:

Provincia: Grado: __ Grupo: __ Matricula: Asistencia:

Nombre del docente:

Municipio:

Licenciado

Profesor en formacion

Asignatura:

Tema de la clase:

Forma de organizacion del proceso:
Instancia que realiza la observacién

Nombre,
observador

cargo

Tiempo de duracion

categoria

del



Indicadores a evaluar:

Dimension I: Organizacion del proceso de ensefiaza aprendizaje.

1.1. Planificacion de la clase en funcion de la productividad del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

1.2 . Aseguramiento de las condiciones higiénicas y de organizacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Dimension Il: Motivacion y orientacién hacia los objetivos.

2.1. Aseguramiento del nivel de partida mediante la comprobacion de los
conocimientos, habilidades y experiencias precedentes de los alumnos

2.2. Establecimiento de los nexos entre lo conocido y lo nuevo por conocer.

2.3. Motivacion y disposicion hacia el aprendizaje de modo que el contenido
adquiera significado y sentido personal para el alumno.

2.4. Orientacién hacia los objetivos mediante acciones reflexivas y
valorativas de los alumnos teniendo en cuenta para qué, qué, comoy en qué
condiciones van a aprender.

Dimensién lll: Ejecucion de las tareas en el proceso de

enseflanza-aprendizaje.

3.1 Dominio del contenido.

3.1.1. No hay omisién de contenidos.

3.1.2. No hay imprecisiones o errores de contenido

3.1.3. Coherencia logica.

3.2. Se establecen relaciones intermateria o/e interdisciplinarias.

3.3 Se realizan tareas de aprendizaje variadas y diferenciadas que exigen
niveles crecientes de asimilacion, en correspondencia con los objetivos y el
diagnoéstico.

3.4. Se utilizan métodos y procedimientos que promueven la busqueda
reflexiva, valorativa e independiente del conocimiento.

3.5. Se promueve el debate, la confrontacion y el intercambio de
vivencias y estrategias de aprendizaje, en funcion de la socializacion

de la actividad individual.

3.6. Se emplean medios de enseflanza que favorecen un aprendizaje
desarrollador, en correspondencia con los objetivos.

3.7. Se estimula la busqueda de conocimientos mediante el empleo de




diferentes fuentes y medios.

3.8. Se orientan tareas de estudio independiente extractase que exijan
niveles crecientes de asimilaciéon, en correspondencia con los objetivos y el
diagnoéstico.

Dimension 1IV: Control y evaluacion sistematicos del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

4.1. Se utilizan formas ( individual y colectivas) de control, valoracién y
evaluacion del proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje de forma
gue promuevan la autorregulacion de los alumnos.

Dimension V: Clima psicoldgico y politico-moral.

5.1 Se logra una comunicacion positiva y un clima de seguridad y confianza
donde los alumnos expresen libremente sus vivencias, argumentos,
valoraciones y puntos de vista.

5.2. Se aprovechan las potencialidades de la clase para la formacion integral
de los alumnos, con énfasis en la formacion de valores como piedra angular
en la labor politico-ideolégica.

5.3. Contribuye con su ejemplo y con el uso adecuado de estrategias de
trabajo a la formacion integral de sus estudiantes.

Otras observaciones que desee destacar:
Evaluacion .........cccccevieeiiininniinnnen,

Firma del dOCENtE .......oe e,

FIrma del ODSErVAON . ........eeeeeee e e,

ANEXO IV

Entrevista final a los maestros del primer ciclo multigrado.

Objetivo: Comprobar el nivel de conocimiento que poseen los maestros del primer ciclo

para trabajar el razonamiento de problemas.

Grado que imparte: __ Afos de Experiencias: __ Es Graduado: Si.___ No.___

1-¢Qué entiende usted por problema matematico?

2- Diga qué entiende por problema simple y problema compuesto. Cuando es

compuesto dependiente.

3- Refiera las técnicas que mas se utilizan en el trabajo con los problemas aritméticos

en el primer ciclo.

a)- Escriba algunas de las acciones que se incluyen en ellas.



4- Determine el significado practico de las operaciones elementales que se deben
aplicar para resolver los siguientes problemas.

Problema # 10 L.t/ tercer grado Pag.: 41.

Problema # 20 L.t/ tercer grado Pag.: 138.

Problema # 56 L.t/ cuarto grado Pag.: 147.

Problema # 67 L.t/ cuarto grado Pag.: 148.

ANEXO V

Escala valorativa por niveles que miden la preparacién de los maestros del primer ciclo
en el grado multigrado para el trabajo con los problemas mateméticos.

Dimension |: Dominio del contenido. Niveles: Alto (3) Medio (2) Bajo (1)

Alto: Evidencia dominio del concepto problema al reconocer la situacion inicial que se
presenta y las exigencias que obligan a transformarlas, reconoce los pasos del
procedimiento generalizado, las técnicas y acciones a realizar en cada una de ellas y
domina los significados practicos de las operaciones a partir de la relacion parte-todo.
Planifica y dirige correctamente el procedimiento generalizado de solucién de
problemas, asi como las técnicas de la lectura analitica y la reformulacion, la
modelacion, la determinacién de problemas auxiliares y la comprobacion, trabaja
adecuadamente los significados practicos de las operaciones matematicas a partir de
la relacion parte-todo.

Medio: Reconoce el concepto problema aunque presenta inexactitud al determinar las
exigencias que obligan a transformarlo en situaciones que se le presentan, asi como
los pasos del procedimiento generalizado y tres de las técnicas de trabajo para razonar
problemas, no reconociendo la reformulacion y la determinacion de problemas
auxiliares, olvidando algunas de las acciones a realizar en cada una de las técnicas,
muestra cierto dominio de los significados practicos al reconocer las operaciones
matematicas pero con dificultades al establecer las relaciones entre las partes y el
todo. Planifica y dirige el procedimiento generalizado de solucion de problemas,
empleando solamente tres de las técnicas de trabajo y obviando la reformulacién y la

determinacion de problemas auxiliares, asi como algunas de las acciones a realizar en



cada técnica y trabaja los significados practicos de las operaciones matematicas sin
enfatizar en el establecimiento de las relaciones que se deben establecer+ entre las
partes y el todo desde el esquema gréfico.

Bajo: Reconoce algunos de los elementos del concepto problema no llegando a emitir
un concepto preciso atendiendo a la situacion y exigencias para la transformacion, asi
como algunos pasos necesarios del proceso generalizado y una o dos de las técnicas,
no precisando con claridad las acciones que se deben realizar y no logra establecer las
relaciones parte-todo de los significados practicos de las operaciones en ejercicios mas
complejos. No planifica ni dirige de forma correcta el procedimiento generalizado para
la solucién de problemas empleando solamente la técnica de la lectura y el analisis con
imprecisiones en el sistema de acciones para de ahi pasar al célculo y la respuesta, ni
logra utilizar los significados practicos de las operaciones matematicas a partir de la
relacion parte-todo, abuzando de la busqueda de palabras claves en los textos de los

problemas.

ANEXO VI

Evaluacion integral de cada sujeto muestreado en los indicadores de la variable

dependiente como resultado de la aplicacion del diagnéstico inicial.

Indicadores Evaluacion
Maestros
1.1 12 | 13 | 21 | 22 Integral
1 3 2 2 3 2 2
2 3 2 2 2 2 2
3 1 1 1 1 1 1
4 3 2 2 2 2 2
5 2 1 1 1 1 1
6 1 1 1 1 1 1

Niveles: Alto (3)- 3 (17.6%) Medio (2)- 2: (33.3%) Bajo (1)-3: (50.0%)



ANEXO VI

Evaluacion integral de cada sujeto muestreado en los indicadores de la variable

dependiente como resultado de la aplicacion del diagnéstico final.

Indicadores Evaluacion
Maestros
11 | 12 | 13 | 21 | 22 Integral
1 3 3 3 3 3 3
2 3 3 3 3 3 3
3 2 2 2 2 2 2
4 3 3 3 3 3 3
5 3 2 2 2 2 2
6 2 1 2 2 2 2

Niveles: Alto (3)- 3: (50.0%) Medio (2)- 3: (50.0%) Bajo (1)-0

ANEXO VIl

Tabla comparativa de los resultados por indicadores antes y después de aplicada la

propuesta de estrategia metodologica:

Antes Después
Maestro | Dimension | Indicadores 2 3 1 2 3
C % C % C % C| % |C % C %

1.1 2 | 333 |1|167 {3500 0| O |2| 333 |4 | 66.6

I 1.2 3 | 500 |3|500 1|0 0 1/167| 2| 333 | 3| 50.0

6 1.3 3 | 500 |3| 500 |0 0 0| 0 | 3| 500 3| 500

I 2.1 3 |500|2333 |1|167 |0O| O |3 | 500 3| 500

2.2 3 | 500 |3|500 |0 0 0| 0 | 3| 500 |3 500




ANEXO IX

Tabla comparativa por niveles de la variable dependiente de la aplicacion del

diagndstico inicial y final.

Maestros Nivel Nivel Nivel
Etapas ) % ] % %
Muestreados Bajo (1) Medio (2) Alto (3)
Diagnostico
o 6 3 50.0 3 50.0 0 0
Inicial.
Diagnostico
) 6 0 0 3 50.0 3 50.0
Final.




