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Sintesis

La investigacion se titula: Los Esquemas Légicos en la Clase Encuentro de la
asignatura Filosofia y Sociedad, el objetivo general propuesto consiste en:
Proponer Esquemas Légicos para contribuir a la mejor asimilacion de las
diferentes tematicas que se imparten en la asignatura de Filosofia y Sociedad
durante la clase encuentro. El aporte practico radica en la obtencion de esquemas
l6gicos que hacen mas dinamico el proceso de ensefianza aprendizaje, incentivan
la participacion y el interés por la asignatura, hacen mas asequible su asimilacion,
asi como estimula el autoaprendizaje y el trabajo independiente en la solucién de
problemas contemporaneos de la realidad internacional y cubana.Los métodos de
investigacion empleados fueron, desde el punto de vista Teorico: el andlisis y
sintesis, la generalizacion:el,histérico l6gico, la deduccion —induccion y dentro de
los métodos empiricos se emplearon:las entrevistas a directivos y personal
docente que labora en la asignatura, la entrevista grupal, la encuesta, la
observacion a los estudiantes durante el desarrollo de la clase encuentro, el
analisis de los documentos, entre otros. Los resultados alcanzados, evidencian la
factibilidad de los esquemas logicos para el logro de la asimilacion de los
diferentes contenidos que se imparten en la asignatura Filosofia y Sociedad en las
condiciones actuales de la nueva universidad cubana, mostrandose un salto
cualitativo en los resultados obtenidos en la asimilacion de los alumnos, en
correspondencia con las dimensiones e indicadores empleados por la autora en la

presente investigacion.




indice
[ ( o]0 [WToTo3 o] o TR 1

Capitulo 1. “Reflexiones tedrico metodoldgicas sobre el uso de los esquemas

l6gicos en la asimilacién de los contenidos de la asignatura Filosofia y Sociedad

Universidad Cubana en la Nueva Universidad
CUDBINAL. e e 7

El proceso de ensefianza aprendizaje en la asignatura Filosofia y Sociedad...... 7
Particularidades de la clase encuentro en la Nueva Universidad
CUDBINAL. . .14

1.2.1- Caracteristicas esenciales del encuentro .............cccoeviiiiiiiiiiieiinennns 15
[.2..2- Estructura del @NCUBNIIO. ... ......e it e .16
[.2.3- Como proceder en cada tipo de eNCUENtrO..........ocevvieiiiiiiie e 18
1.2.4-La Evaluacion en los CUrsoS por €NCUENEIIOS. ... ..vuveririie e v eenienee e 20
1.2.5-La guia de autoaprendiZaje ..........oeviniie it e e 25

[.2.6-Las  funciones principales de la guia de autoaprendizaje

1.3- Consideraciones teodrico metodologicas acerca de los medios de

LT LY AT = 29

1.3.1- Los medios de ensefianza y su importancia en el proceso de ensefianza-

APIENAIZAJE. .. ettt e e 29

1.3.2- Definicion de medios de eNSEAANZA. .......o.ve e, . 30




1.3.3- Los Medios y sus relaciones con los demas componentes del proceso de

EeNSENANZA-aPIENAIZAJE. ... ..t e e e e e e 32
1.3.4- Funciones de los medios de ensefanza.............cocoovviiieiininein i, . 34
1.3.5 Clasificacion de los medios de enseflanza............coocovveiieiiieiiieienennn o 35
1.3.6- La seleccion de los medios de ensefanza.............oocvovvieiieveiineiinnenennnn, 36

1.4-. Los esquemas légicos como estrategia del proceso de ensefianza

oY1 11 00 |4 1= PP . 37

1.5. Los esquemas logicos como medio en la ensefianza aprendizaje de la

asignatura Filosofiay Sociedad. ..........coooiie i 42

CAPITULO: 2 “Disefio metodoldgico, diagnostico, determinacion de necesidades y

propuesta de esquemas logicos para la asimilacion de los contenidos de la

asignatura Filosofiay Sociedad”.............coooiiiii i e 46
2.1-Disefio MEetOdOIOQICO. .. ...ttt e e e e e e e e e 46
2.2-Resultados del diagndstico investigativo aplicado..............cccoeviieviiiininn .o, 55

2.2.1. Resultados de las observaciones del comportamiento de los estudiantes

durante el desarrollo de las Clases Encuentros y consultas realizadas.............. 58

2.2.2- Resultado de la encuesta aplicada a los directivos y docentes que imparten

F= = ST = LU = 59
2.2.3- Resultados obtenidos en las encuestas aplicadas a los alumnos............. 63
2.2.4-Resultados de la prueba comprobatoria..............ccoooii i 65

2.2.5-Andlisis de los documentos bibliograficos , documentales y normativos.....66

2.2.6-Criterio de eSpecCialiStas. .. ... .. o.vviiitie it et e 66




2.3-Fundamentacion de la propuesta........c..cc.veeviiie i e e 67

2..4-Variantes metodoldgicas para el empleo de los esquemas légicos en la

asignatura de Filosofiay Sociedad.............cooiiiiiiiiiiii i 76

2.5. Estructuracion de la experiencia metodologica para contribuir a la asimilacion

de los contenidos de Filosofia y Sociedad a partir del uso de los esquemas

|6gicos. Andlisis de 10S resSultados. ........c.v it e 77
(@0 o 11153 [0 [ 86
=T oT0] 1 1T o F= T[] 1 88
BiblOgrafia. .. ... 89

Anexos.




Introduccién

Es una verdad universalmente reconocida que la educacion constituye una de las
funciones més importantes de la Sociedad. De hecho no es posible concebir el
desarrollo de la humanidad, ni su propia historia si no se hubiera asegurado, de
una u otra forma, la transmision de la experiencia anterior a las nuevas
generaciones, si no se hubieran encontrado los medios y las vias para trasladar,
de ancianos a jovenes, de padres a hijos, la herencia cultural contenida en los
instrumentos de trabajo, las técnicas y habilidades, las tradiciones vy
conocimientos. A partir de lo adquirido se logré el crecimiento econémico y cultural

de la Sociedad y se aseguraron las bases para la continuidad del progreso social.

La educacion es por tanto un fendmeno complejo que se manifiesta en multiples
formas, como praxis social y como actividad diversa de todos los miembros de la
sociedad, tanto en forma organizada (escuelas, cursos, postgrados, etc.) como
espontaneos, tanto directamente, como indirectamente a todo lo largo de la vida.
Por tanto, la educacién constituye siempre una forma determinada de
comportamiento social, puesto que todos participan en ella y es, al mismo tiempo,

una relacién social entre los individuos.

La definicion de las funciones de la educacion, ademéas de considerar las
necesidades sociales y los recursos disponibles debe atender también a los
medios a través de los que se podran atender aquellas exigencias. Dentro de los
medios se incluyen tanto los de caracter didactico (las técnicas, métodos y
estrategias para la realizacion de las influencias educativas) como los materiales
(el equipamiento material de que se dispone). Necesidades, medios y estrategias
constituyen una triada insoslayable en el estudio de la educacion como funcion

social.

Este énfasis sobre la practica y su transformacion no sorprendera a quienes estén

familiarizados con el desarrollo de la teoria social y de la filosofia marxista y social



desde el desafio planteado por Marx con su famosa Eleventh thesis on Feuerbach
sobre el papel de las leyes en el desarrollo social.Carlos Marx.( Obras Ecogidas, p
318.)

Por esta época escribia también: La doctrina materialista de que los hombres son
producto de sus circunstancias y de su formacién y de que, por consiguiente, unos
hombres cambiados seran producto de otras circunstancias y de una formacion
cambiada, pasa por alto que son los hombres quienes cambian las circunstancias

y que el educador mismo tiene necesidad de ser educado.

Cambiar las circunstancias, por tanto, seria una tarea simultdnea al proceso
dialéctico, no el acertijo del huevo y de la gallina. Por eso escribio: La coincidencia
entre el cambio de las circunstancias y el cambio de la actividad humana
Unicamente puede concebirse y entenderse racionalmente como una practica

revolucionaria.

Al comentar la concepcion de la practica segan Marx y el "germen" de su
epistemologia, Michael Matthews reitera este impulso y subraya como Marx logro
trascender la vieja doctrina materialista: Marx ofrecid una nueva version del
materialismo. Concretamente se trata del materialismo histérico, de un
materialismo que veia la practica o actividad humana consciente como mediaciéon
entre la mente y la materia, como algo que por efecto de su mediacién altera tanto
la Sociedad como la naturaleza. La conciencia surge de la practica y esta
conformada por ella, y es juzgada, a su vez, en y por la practica.Carlos M. F.

Engles.(Obras Escogidas en tres tomos,p.254.)

Hoy corresponde continuar la bisqueda de nuevas ideas, métodos y estilos de
enseflanza que se relacionen con el sentido ético de nuestra sociedad, la
naturaleza de lo cubano, su idiosincrasia y su cultura. A pesar del empefio de los
docentes por mejorar la calidad del proceso docente educativo, se ha constatado
en la practica pedagdgica insuficiencias que requieren ser revertidas desde

posiciones tedricas coherentes al caracter cientifico de la ciencia pedagdgica.



La asimilacion de los temas de Filosofia y Sociedad, como parte de las materias
que forman el conjunto de asignaturas del tronco comun de las carreras
universitarias y la experiencia acumulada por la autora luego de 6 afios de
desempefio en la ensefianza de esta asignatura en este nivel, y con mas de 19
afios de trabajos en otros niveles con esta especialidad, se ha detectado que los
estudiantes la desafian con pocos &nimos , presentan problemas en la realizacion
de las tareas del trabajo independiente, presentan problemas en la concentracion
durante el desarrollo de los encuentros, de ahi que estén dispuestos a vencerla
de forma tedrica, sin la disposicion de asimilarla de manera consciente,
menospreciando la oportunidad que esta ciencia les brinda para poder
comprender los cambios que se producen en la naturaleza , la sociedad y el

pensamiento ;lo que ha constituido la situacion problémica identificada.
Lo antes expuesto genera el problema de la Investigacion siguiente:

¢,Como contribuir a la mejor asimilaciébn de los conocimientos en la asignatura

Filosofia y Sociedad?

El objeto de la Investigacion es el proceso de ensefianza aprendizaje de la
asignatura Filosofia y Sociedad, con su campo de accién empleo de los esquemas
l6gicos para la mejor asimilacion de los contenidos y del autoaprendizaje de los

estudiantes en la clase encuentro.

En correspondencia con el problema, el objeto y el campo se plantea como
objetivo general: Proponer el empleo de esquemas logicos para contribuir a la
mejor asimilacion de los diferentes contenidos que se imparten en la clase

encuentro, de la asignatura de Filosofia y Sociedad,.
Los objetivos especificos son:

1-Fundamentar los referentes tedricos metodoldgicos relacionados con los
esquemas ldgicos para facilitar la asimilacion de los contenidos de Filosofia y
Sociedad.



2- Diagnosticar la situacion que presentan los conocimientos y habilidades que los
estudiantes deben asimilar en la asignatura Filosofia y Sociedad (.Acorde a lo que

establece el programa.)

3-Elaborar los Esquemas Ldégicos que permitan la asimilacion de los diferentes
contenidos que se imparten en Filosofia y Sociedad en correspondencia con el

diagndstico realizado.

4- Determinar la contribucibn de los Esquemas Ldgicos aplicados para la
asimilacion de los diferentes contenidos de la asignatura Filosofia y Sociedad, en

la clase encuentro.

Las preguntas cientificas que guian el proceder metodolégico de la investigacion

son.

1-¢Cuéles son los referentes tedricos metodologicos relacionados con la
elaboracion de esquemas logicos que faciliten la asimilacion de los contenidos de

Filosofia y Sociedad?

2-¢Cual es el estado actual que presentan los estudiantes en la asimilacion de los
conocimientos y habilidades en la asignatura de Filosofia y Sociedad en la clase

encuentro?

3-¢ Qué caracteristicas deben tener los Esquemas Logicos para la asimilacion de
los diferentes contenidos que se imparten en la asignatura Filosofia y Sociedad en

la clase encuentro?

4-;Qué contribucién realizan los Esquemas Légicos a la asimilacion de los
diferentes contenidos que se imparten en la asignatura Filosofia y Sociedad en la

clase encuentro?
Las variables objeto de estudio son:

Variable Independiente.



Esquemas Logicos. Constituyen representaciones graficas de la estructura, de
hechos, procesos y fenomenos, de sus elementos de interconexion que simbolizan
lo esencial. Es esta la definicion que se asume por parte de la investigadora, dada

por los autores Justo A. Chavez Rodriguez y Horacio Diaz Pendas, (1998).
Variable dependiente.

La asimilacion de los contenidos. A los efectos de la investigacion se define como
accion y efecto de asimilar o asimilarse, apropiarse de contenidos (.conocimientos,
habilidades y valores).En el sentido marxista como sefiala A. Meir (1984). La
asimilacion no es un proceso Unicamente receptivo, sino que debe entenderse
como productivo, o sea como objetivizacion de lo asimilado subjetivamente. Esta
puede manifestarse en los cuatro niveles: familiarizacion, reproductivo, productivo
y creativo (Guillermina Labarrere), permitiendo comprobar el cumplimiento de los
objetivos de la enseflanza de acuerdo con la exigencia del aprendizaje, en esta
clasificacion la autora asume la posicion de (Danilov y Skatkin, 1972) que los

definen a partir del nivel reproductivo e incluyen los otros dos,

El tipo de disefio es el experimental de tipo cuasiexperimental, los grupos ya
estaban formados, se seleccionaron grupos lo mas equivalente posible respecto a
fuente de ingreso, edad, aprovechamiento académico, interés por la asignatura.
Se introduce una supuesta causa variable independiente para provocar un efecto

variable dependiente.

El aporte tedrico de la investigacion consiste en que, se proporciona una
sistematizacion  bibliografica contextualizada desde las ciencias pedagdgicas
sobre el uso de los esquemas légicos para el logro de la asimilacién de la
asignatura de Filosofia y Sociedad que proporciona las herramientas para
solucionar los problemas contemporaneos desde un enfoque filosofico sobre la
cognoscibilidad del mundo y las leyes de esta ciencia, lo que demuestra la

necesidad de continuar su estudio y como hoy es mas necesaria que nunca.



El aporte préactico radica en la obtencion de esquemas légicos que hacen mas
dinamico el proceso de ensefianza aprendizaje, incentivan la participacion y el
interés por la asignatura, hace mas asequible su asimilacién, asi como estimula el
autoaprendizaje y el trabajo independiente en la solucion de problemas

contemporaneos de la realidad internacional y cubana.

La Investigacion esta estructurada de la forma siguiente: un resumen que da la
panordmica general del tema objeto de estudio, sus resultados, novedad y

aplicacion practica.

Una introduccion que versa sobre la actualidad e importancia del tema

investigado, los antecedentes y la historia del problema.

Dos capitulos. El primero que brinda el fundamento tedrico metodolégico de la

tematica investigada y la toma de posicion de la autora.

El Segundo que ofrece el disefio metodoldgico de la investigacion, los resultados
del diagnostico aplicado, la propuesta de solucion, su fundamentacion filosdfica,
pedagdgica, psicologica y socioldgica y los resultados obtenidos en el proceso de

intervencion en la practica pedagdgica .

Dentro de su estructura se encuentran ademas las conclusiones, las

recomendaciones, la bibliografia y los anexos.



Capitulo 1. “Reflexiones tedrico metodoldgicas sobre el uso de
los esquemas logicos en la asimilacion de los contenidos de la

asignatura Filosofia y Sociedad en la Nueva Universidad Cubana”

En el presente capitulo se abordan los fundamentos tedricos metodologicos sobre
los medios de ensefianza en general y en particular del uso de los esquemas
l6gicos para la asimilacion de los contenidos en la asignatura Filosofia y Sociedad,
desde la fundamentacién que ofrece la dialéctica materialista. En el mismo se
pone de manifiesto el caracter reconciliable entre el desarrollo social y las leyes
gue operan en la naturaleza, aspecto esencial en la comprensién verdadera del
concepto de educacion filoséfica para el desarrollo sostenible. Ello sustenta la
esencia misma de la interpretacion del significado de sociedad sostenible y del
significado de la calidad de vida que ha de alcanzarse hoy, sin comprometer las

necesidades de las generaciones venideras

1.1-El proceso de enseflanza aprendizaje en la asignatura

Filosofiay Sociedad

El proceso de ensefanza-aprendizaje en Filosofia y Sociedad esta conformado
por la unidad que tiene como propésito esencial contribuir a la formacion integral
de la personalidad del estudiante. Esta tarea es una responsabilidad social en
cualquier pais. El proceso de ensefanza-aprendizaje es la integracion de lo
instructivo y lo educativo. La primera es el proceso y el resultado de formar
hombres capaces e inteligentes. Aqui es necesario identificar la unidad dialéctica
entre ser capaz y ser inteligente. El hombre es capaz cuando se puede enfrentar y
resolver los problemas que se le presentan, para llegar a ser capaz tiene que
desarrollar su inteligencia y esto se alcanza, sefiala Carlos Alvarez (2002), si se le

ha formado mediante la utilizacion reiterada de la logica de la actividad cientifica.

El proceso de ensefianza-aprendizaje comprende lo educativo. Esta faceta se
logra con la formacion de valores, sentimientos que identifican al hombre como ser

social, ademas, lo educativo comprende desarrollo de convicciones, la voluntad y



otros elementos de la esfera volitiva y afectiva que junto con la cognitiva permiten
hablar de un proceso de ensefianza-aprendizaje que tiene por fin la formacion

multilateral de la personalidad del hombre.

Este proceso de ensefianza-aprendizaje esta condicionado histéricamente. Toda
época y sociedad determinan y hace especifico los objetivos de este proceso, pero
siempre comprende la unidad de la instruccion y la educacion; de esta ley no

escapa proceso pedagdgico alguno.

Consecuente con lo expresado, en esta propuesta se entiende la integralidad del
proceso de enseflanza-aprendizaje en que éste da respuesta a las exigencias del
aprendizaje de conocimientos, del desarrollo intelectual y fisico del estudiante y a
la formacion de sentimientos, cualidades y valores, todo lo cual da cumplimiento
en sentido general y en particular a los objetivos propuestos en cada una de las

unidades tematicas del plan de estudio de la asignatura Filosofia y Sociedad.

Desde el presupuesto de que la enseflanza-aprendizaje conduce a la adquisicion
e individualizacion de la experiencia histérico-social, se interpreta que el estu-
diante se aproxima gradualmente, como proceso, al conocimiento desde una
posicién transformadora, con especial atenciéon a las acciones colectivas, que

promueven la solidaridad y el aprender a vivir en sociedad.

A la interpretacion de que el proceso de ensefianza-aprendizaje es una unidad
dialéctica entre la instruccion y la educacion estd asociada la concepcion de que
igual caracteristica existe entre el ensefar y el aprender. En esta investigacion se
comparten estos criterios y el juicio de que todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje tiene una estructura y un funcionamiento sistémicos, es decir, esta
conformado por elementos o componentes estrechamente interrelacionados. Este
enfoque conlleva a realizar un analisis de los distintos tipos de relaciones que
operan en mayor o menor medida en los componentes del proceso de

ensefianza-aprendizaje.



Todo acto educativo obedece a determinados fines y propositos de desarrollo
social y econdmico y en consecuencia responde a determinados intereses socia-
les, se sustenta en una filosofia de la educacién, se adhiere a concepciones
epistemoldgicas especificas, tiene en cuenta los intereses institucionales y, por
supuesto, depende en gran medida de las caracteristicas, intereses y
posibilidades de los sujetos participantes, es decir, de estudiantes, profesores,

grupo y demas factores del proceso.

Todas estas influencias no dejan de ejercer su accion incluso en los mas
pequefios actos que ocurren en el aula, aunque no sea totalmente consciente de
ello. De ahi que, al seleccionar para su profundizacién uno de estos componentes
debe tener en cuenta su unidad con los restantes, los vinculos y nexos que con

ellos tiene.

La identificacion de cuales son los elementos componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje no es cuestion que siempre encuentra unidad en la teoria

didactica. No obstante, se identifican como componentes de este proceso a los

siguientes:
A
COMPONENTES DEL PROCESO DE
v
PROFESOR-ALUMNO PROBLEMA
ALUMNO-ALUMNO OBJETIVOS
GRUPO-PROFESOR METODOS DE ENSENANZA
PROFESOR-PROFESOR MEDIOS DE ENSENANZA

FORMAS DE ORGANIZACION

EVALUACION



Resulta interesante asumir la propuesta de Carlos Alvarez de Zayas,(2002) quien
incluye entre los componentes no personales del proceso el elemento "problema”,
el cual lo aborda como una manifestacion del objeto que establece una

necesidad en el sujeto que aprende.

El objetivo en el desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje de Filosofia y

Sociedad, es el elemento orientador del proceso y responde a la pregunta "¢ Para
qué ensefar?". Representa la modelacion subjetiva del resultado esperado y esta
condicionado por las exigencias sociales de una determinada época. Es
declarado con alto grado de cientificidad y contiene los elementos siguientes:
habilidad a lograr por los estudiantes; conocimientos asociados; condiciones en

gue se produce la apropiacion del contenido; nivel de asimilacién y profundidad.

Otros requerimientos en la formulacion de los objetivos y que le hacen mas

operativos son:
Indican resultados y no procesos;
Deben inferir hasta qué punto o grado se desea el resultado;

Ofrecen una base para determinar la accién de los restantes componentes del

proceso de ensefianza-aprendizaje;

Los objetivos son mas operativos cuanto mas comunican a los estudiantes el

resultado que se desea,;
El objetivo es mas operativo cuantas mas decisiones permite tomar;

El objetivo es mas comunicativo y operativo mientras menor cantidad de

interpretaciones provoca.

El contenido es el elemento objetivador del proceso y responde a la pregunta

"¢, Qué ensefar-aprender?”. Es aquella parte de la cultura y experiencia social que
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debe ser adquirida por los estudiantes y se encuentra en dependencia de los
objetivos propuestos. En su estructura se identifican cuatro componentes
interrelacionados: Los que se encuentran presente durante el proceso de

ensefianza aprendizaje en la asignatura motivo de analisis:

SISTEMA DE
HABILIDADES Y
HABITOS

SISTEMA DE
EXPERIENCIAS DE
LA ACTIVIDAD

El sistema de conocimientos comprende informaciones seleccionadas sobre la
naturaleza, la sociedad, el hombre, el arte, los deportes, la ciencia, la técnica, los
modos de actuar y otras que responden a los objetivos y exigencias sociales. Los
conocimientos, por el tipo de informacién que ofrecen y por las caracteristicas de

su adquisicién por los estudiantes se clasifican en tres grandes grupos;

Conocimientos sensoriales o empiricos, que ofrecen informacion sobre lo externo
de los objetos, fenbmenos y procesos: forma, color, dimensiones, estructura

externa e interna, funcionamiento, posicion, etc.

Conocimientos tedricos o racionales, que son los que ofrecen informacion sobre
lo esencial e interno de la realidad; son los conceptos, la informacion sobre las
relaciones causales y valorativas, las regularidades y leyes, las teorias y las

hipotesis cientificas.

3-Conocimientos metodologicos, operacionales o procesales. Este subsistema

informa sobre los modos de actuacion, sobre los procedimientos para la actividad.



Las habilidades, como segundo componente del contenido de ensefianza son el
dominio consciente y exitoso de la actividad. Su proceso de formacion es complejo

y esta indisolublemente ligado a la formacion de los conocimientos.

Numeroso es el sistema de habilidades a formar en los estudiantes pero en la
asignatura las que mas tratamiento reciben y que responden a las habilidades que
los estudiantes deben desarrollar son: Explicar, Demostrar, Argumentar, Refutar,
Ejemplificar, Interpretar.

El sistema de experiencias de la actividad creadora se forma simultaneamente al
de conocimientos y habilidades y se manifiesta en los estudiantes con la solucion
de problemas, el desarrollo de la imaginacion, la creatividad y la independencia

cognoscitiva.

Para el desarrollo de la asignatura, no menos importante es el sistema de
relaciones hacia y con el mundo. Aqui se incluyen los sistemas de valores,
intereses, convicciones, sentimientos y actitudes; todo lo cual no puede lograrse si
no es en estrecha interrelacion con los restantes componentes del contenido de

ensefianza.

Lo analizado hasta aqui, ratifica la autora, del componente contenido del proceso
de ensefianza-aprendizaje reafirma la idea de la unidad de la instruccion y la

educacion, juicio basico y central.

Los métodos de ensefianza son otro componente del proceso y en torno a ellos se
debaten grandes problemas cientificos. No obstante las diferencias tedricas, se
coinciden que los métodos de ensefianza son los elementos directores del

proceso que lo viabilizan y conducen y responden a la pregunta "¢cdmo

desarrollar el proceso?.Carlos Alvarez (2002)
Los métodos presuponen el sistema de acciones de profesores y estudiantes.
Existen numerosas definiciones de método de ensefianza, pero en todas estan

presentes los atributos siguientes: conjunto de acciones de los docentes y

alumnos dirigidas al logro de los objetivos.
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La clasificacion de los métodos de enseflanza es algo diverso en la teoria
didactica, pero cualquiera que se tome condiciona su éxito a la adecuada
combinacién y correspondencia con los objetivos y los restantes componentes del
proceso de ensefianza-aprendizaje.La autora en correspondencia con las
direcciones pedagodgicas de la asignatura, trabaja con la clasificacion de métodos

dados por Klimber, al ubicarlos en:
Método Oral Expositivo.

Método de Trabajo Independiente.
Método de Elaboracion Conjunta.

Los medios de ensefianza son los elementos facilitadores del proceso, y
responden a la pregunta "¢ Con qué?" y estan conformados por un conjunto, con
caracter de sistema, de objetos reales, sus representaciones e instrumentos que

sirven de apoyo material para la consecucion de los objetivos.

Se subraya el caracter de sistema de los medios, esto es asi porque la funcion
que unos no pueden cumplir por sus caracteristicas estructurales y la propia
informacién que transmiten es complementada por otros medios del sistema. Los
medios deben ser empleados tanto para la actividad de ensefianza como la de
aprendizaje; esto responde a la interrelacion entre los componentes personales y

no personales del proceso de enseflanza-aprendizaje.

La evaluacion es el elemento regulador. Su aplicacion ofrece informacion sobre la
calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje, sobre la efectividad del resto de
los componentes y las necesidades de ajustes, modificaciones u otros procesos

que todo el sistema o algunos de sus elementos deben sufrir.

La forma organizativa es el elemento integrador y se resume en la manera en
que se ponen en interrelacién todos los componentes personales y no personales
del proceso. Las formas reflejan las relaciones entre profesor y estudiantes en

la dimension espacial y temporal del proceso de ensefanza-aprendizaje.
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Existen diferentes formas de organizar este proceso; mencionemos algunas de
ellas: tutorial, grupal, frontal, dirigida o a distancia, por correspondencia,

académica o laboral, clase encuentro, la consulta y otras.

Son importantes las reflexiones de Carlos Alvarez (1995), Ana M. Hernandez
(1993) y Albertina Mitjans (1995) con relacion al caracter sistémico de los
componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje y sobre el caracter de las

relaciones entre ellos.

Al analizar los componentes personales del proceso de ensefianza-aprendizaje
resultan importantes las consideraciones que hoy comienzan a dominar en la
teoria didactica sobre el lugar y las caracteristicas de estos componentes, los
cuales estan matizados por el caracter bilateral de la comunicacion profesor-

alumno, por ser uno de los mas importantes.

Todos los componentes del proceso de ensefianza se asientan en juego a partir

de la comunicacion

1.2- Particularidades de l|la clase encuentro en la Nueva
Universidad Cubana

El desarrollo que debe alcanzar la ensefianza semipresencial en la universidad es
tal, que se hace necesario trabajar la metodologia relativa a las formas de
ensefianza que deben adoptarse a tal fin, con el objetivo de que los estudiantes
reciban una preparacion similar a los que se forman en los cursos regulares
diurnos, en este caso adquiere una relevancia especial la direccién del proceso de

ensefianza aprendizaje desde la forma de docencia denominada clase encuentro.

Como expresa Dominguez Reyes (2004) y con lo cual coincide la investigadora:
“La clase encuentro es el tipo de clase que tiene como objetivos instructivos
aclarar las dudas correspondientes a los contenidos ya orientados para el estudio,

debatir y ejercitar dichos contenidos, comprobar los resultados de las
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evaluaciones, evaluar el aprovechamiento mostrado por los estudiantes y orientar
el nuevo contenido para el estudio independiente”.

La misién formativa que tiene el profesor en los encuentros es desarrollar en ellos

independencia cognoscitiva, para que sean capaces de aprender por si mismos.
1.2.1-. Caracteristicas esenciales del encuentro:
Planteamiento de probleméticas.

Estructuraciéon dinamica del contenido.

Retroalimentacién individualizada.

Atencion a las diferencias individuales.

Activacion de los conocimientos.

Caracter interactivo del aprendizaje.

llustracion de los contenidos.

Enfoque profesional del proceso.

En el encuentro se deben combinar arménicamente:

La aclaracion de dudas.

El desarrollo de debates.

La realizacion de actividades practicas con la participacion directa de los
estudiantes.

La comprobacién de los conocimientos.

La presentacion de nuevos contenidos teoricos.
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La orientacion precisa del trabajo independiente y como utilizar la bibliografia

recomendada.
La consolidacion del contenido esencial.

No siempre tienen que estar presentes en el encuentro todas las actividades

anteriormente mencionadas.

Para poder cumplir adecuadamente con los elementos esenciales del encuentro,
su organizacion debe ser el resultado de un cuidadoso trabajo metodologico del

colectivo de asignatura o profesor de la misma.
1.2.2-- Estructura del encuentro

El encuentro puede estructurarse en dos partes fundamentales:

Primera parte: Su funcién es la de rememorar, controlar y evaluar el como
acontecié de autoaprendizaje en el espacio inter encuentro a partir de la base
orientadora ofrecida con el apoyo didactico de la guia de estudio, con todo lo cual
se van creando motivaciones, intereses y necesidades de autoaprendizaje al
tiempo que permite el perfeccionamiento de métodos Yy procedimientos para la
independencia cognoscitiva, que dejan un recurso personalizado para ulteriores
aprendizajes. Tiene por objetivo evaluar el proceso de asimilacion y el logro de los
objetivos por lo que se presta especial atencién al ¢ Como se aprendié?, al como

se aprendi6 a aprender.

Esta 1ra parte tiene a su vez cinco momentos fundamentales en correspondencia
con las actividades que en ella se van a realizar. Encontrandose asi distintos

momentos:
PRIMER MOMENTO:

Dedicado a rememorar aquellos aspectos que el profesor considere
fundamentales, en funcién del cumplimiento de los niveles de asimilacion,

destacando lo que el alumno debe conocer y dedicado también a la aclaracion de
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dudas, es decir a la busqueda y andlisis de la dificultades que el estudiante puede
haber encontrado en su autopreparacion o en la revision de la bibliografia, la
resolucion de las tareas docentes orientadas anteriormente y su autoevaluacion.
Este trabajo, a pesar de recoger situaciones particulares puede ser util para el
profesor como medio de generalizacion, llegando a realizar sugerencias y
aclaraciones de caracter metodico, a proponer procedimientos que le proporcionen
al alumno la posibilidad de resolver situaciones semejantes o de mayor
complejidad que requieran de la formacion de correctos procedimientos logicos,
métodos adecuados de trabajo individual. Las dudas pueden ser evacuadas por
los propios estudiantes y en caso contrario lo hara el profesor, pero siempre

tratando que los mismos jueguen un papel activo y puedan llegar a las soluciones.
SEGUNDO MOMENTO:

Se dedica a la implementacién de actividades de ejercitacion las cuales deben
disefiarse de manera que los estudiantes puedan aplicar los conocimientos que
han adquirido sobre el tema en cuestion y de alli deben derivarse generalizaciones
importantes. Resultan muy Utiles las situaciones problémicas en las que la
creatividad del profesor resulta esencial para evaluar los contenidos a partir de
situaciones cotidianas que permitan vincular el tema con la practica del

profesional.
TERCER MOMENTO:

Se dedica a la comprobacion de los resultados de las evaluaciones realizadas
como pueden ser trabajos extractases orientados antes, evaluaciones parciales,

etc.
CUARTO MOMENTO:

Presta especial atencion al ¢Qué se aprendid? Vinculando el andlisis al como se
aprendio. Tiene como proposito evaluar del aprovechamiento mostrado por los

estudiantes con todas sus variantes: autoevaluacion, coevaluacion, y
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heteroevaluacion, velando por el cumplimiento de los objetivos propuestos para

la materia orientada en el encuentro anterior.
QUINTO MOMENTO:

Finalmente se debe dar paso a las conclusiones de caracter tedrico metodolégico

con la participacion de los estudiantes.
2. La segunda parte se dedica a la orientacion de los nuevos contenidos.

Aqui se debe reflejar el titulo del tema, el sumario y los objetivos, pues comienza
el estudio del nuevo tema a tratar. Bibliografia basica y complementaria de

acuerdo a cada epigrafe de la temética.

Esta segunda parte parece esencial para el logro de la direccion del aprendizaje
hacia los fines de la ensefianza semipresencial. Tiene como propésito potenciar la
orientacion para la direccion de un autoaprendizaje Optimo en los alumnos,
precisando el ¢Para qué aprender?, el ¢(Qué va aprender? y el ¢Como va a

aprender?

Es importante evitar el tradicionalismo de explicar el contenido del tema, pues de
lo que se trata es de orientar el proceso de cédmo los alumnos se van a apropiar
por si solos del contenido del tema, para que lo devuelvan en el proximo
encuentro con una elaboracién personal que transcurrird en el proceso de
aprender a aprender en el espacio inter encuentro. Lo importante es prestar
atencion a la orientacion del proceso de autoaprendizaje y no a explicar de forma

reproductiva el contenido.

Cuando se trata de un contenido de gran complejidad hay que hacer énfasis en las
acciones de orientacion preventiva para que desde el punto de vista didactico el
profesor convierta lo complejo en algo de facil comprension. En el estilo
tradicional el profesor tiende a explicarlo todo y matar las contradicciones que se
generan como fuerza motriz del desarrollo cuando no se pone al alumno en

situacion de protagonista de su autoaprendizaje para que llegue a una elaboracion
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personalizada, que incluso puede estar errada pero revelara para el alumno y

para el profesor la necesidad de orientar concientemente su correccion.

El profesor debe dar las orientaciones metodoldgicas sobre como estudiar cada
epigrafe de la temética ordenadamente en funcion de los objetivos y de los niveles
de asimilacion del conocimiento. Se deben destacar las paginas de los textos,
como realizar su estudio, qué preguntas de control se deben responder y qué

objetivos especificos se cumplen.

En las orientaciones metodoldgicas pueden aparecer resumenes parciales,
después de haberse orientado un conjunto de aspectos que formen una unidad
l6gica de aprendizaje. Resulta muy util el empleo de técnicas como los cuadros
sinopticos que impliquen el establecimiento de comparaciones, clasificaciones,
establecimiento de diferencias y de similitudes entre los fendbmenos que se
estudian, esquemas, graficos, mapas conceptuales, analisis de conceptos,
relaciones cronoldgicas, la busqueda de situaciones cotidianas en las que se

pongan de manifiesto los elementos tedricos estudiados, etc.

Si bien en el estilo de la ensefanza tradicional el éxito del docente dependia de
sus demostraciones de dominio absoluto del tema que impartia, en el modelo
semipresencial que hoy se generaliza en nuestro sistema de ensefianza, la
maestria pedagogica se alcanza cuando el profesor es capaz de idear situaciones
dar orientaciones adecuadas para el autoaprendizaje y vias métodos eficaces para
gue el alumno ejercite lo que va aprendiendo y pueda autoevaluarse a partir de las
situaciones problémicas que les facilitemos para que aplique sus conocimientos.
Por lo tanto en la guia apareceran preguntas o ejercicios de control que utilizara el
estudiante para comprobar el grado de asimilacion que ha alcanzado y
proseguir en el desarrollo de los contenidos. También se pueden proponer un
conjunto de ejercicios o0 actividades que los alumnos realizaran en el periodo
inter encuentro y que puede entregar al profesor como un trabajo de control

extraclase.
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La profesora realiza conjuntamente con los estudiantes un andlisis detallado de la

guia propuesta y da una panoramica general de los aspectos orientados.

El tiempo dedicado a cada una de las partes en que se divide el encuentro debe
responder al grado de dificultad de la materia, asi como a las particularidades de

los grupos, manteniéndose la primera parte entre un 60 6 70 % del tiempo total.

Al final puede aparecer un resumen general donde se destaquen los aspectos
fundamentales en que los estudiantes deben hacer énfasis especial, los cuales
deben estar en correspondencia con los objetivos especificos y los niveles de

adquisicion del conocimiento.

Posteriormente se propondra la realizacion de un auto examen en el que el propio

estudiante realizard una evaluaciéon de su situacion docente.
1.2.3-- Cémo proceder en cadatipo de encuentro

Lo que hasta ahora se ha expuesto se corresponde con las caracteristicas
generales del llamado encuentro intermedio. Pero los encuentros inicial y final

adoptan caracteristicas peculiares:
Primer encuentro
a) Introduccion:

Debe contener la presentacion (profesor y estudiantes) y a partir de aqui propiciar
la motivacion de los estudiantes por los contenidos que seran objeto de estudio en
la asignatura, se incluye el lugar y propdsito de la asignatura para ese profesional
(objetivos), sus caracteristicas, relaciones con otras asignaturas, las formas de
organizacion de la docencia que se utilizara, distribucion por horas clases,
bibliografia (Basica y de Consulta) y sistema de evaluacion, resulta fundamental,
especialmente para los primeros afos, explicar las formas de docencia que se

utilizaran.

b) Desarrollo

-20 -



Se comienza asegurando el nivel de partida y estableciendo nexo de continuidad
con los contenidos estudiados. Posteriormente se motiva el nuevo contenido. A
partir de esto proponer los objetivos, tema, asunto o sumario que van a ser objeto
de orientacion. Posteriormente se debe proceder a la orientacion del contenido,
dandole especial significacion a la orientacién bibliografica con la precision

correspondiente y utilizando la guia de estudio.

Cuando las caracteristicas de la asignatura lo permitan es conveniente hacer
resimenes parciales, preguntas intermedias, intercambio con los estudiantes,
presentaciéon de videos o partes de estos para asi hacer mas participativa la

orientacion y comprension de lo que se trata y/u orienta en clase.

Es de suma importancia que el profesor mantenga la Orientacién del Estudio
Independiente a través de toda la actividad con el apoyo de la guia para la

preparacion del proximo encuentro.
c¢) Conclusiones

Corresponde aqui hacer un resumen o sintesis de los contenidos abordados

explorando en lo aprendido por los estudiantes.
Clase encuentro Intermedia .Primera Parte Contempla dentro de su estructura.

Tema o Unidad #: Nombre del tema o unidad que agrupa el sistema de

conocimientos

Sumario o Asunto: Relacion breve de los topicos de contenido que se trataron en
el encuentro anterior. (Deben estar en correspondencia con lo sefialado en el P-1

de la asignatura)
Introduccion:

Realizar el control de la asistencia.
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Se debe asegurar el nivel de partida con la rememoracion de los contenidos
tratados y orientados en el encuentro anterior, aqui se puede dar la participacion al
estudiante para ello es posible utilizar preguntas o tareas docentes de forma que

permitan activar la participacion del estudiante en el proceso que se desarrolla.

(Si en el encuentro anterior se efectu6é una evaluacion es recomendable entonces
hacer una valoracion de los resultados obtenidos y sefalar las principales

deficiencias e insuficiencias detectadas.)
Desarrollo:
Se precisan los objetivos, el tema y asunto o sumario con que se trabajara.

Solicitar y aclarar las dudas relacionadas con los contenidos o temas orientados
en el encuentro anterior, asi como comprobar el nivel de preparacion de los

estudiantes.

El profesor debe propiciar la participacion y debate de los estudiantes, hacer
sugerencias metodolbgicas, proponer procedimientos que le proporcionen al
alumno la posibilidad de resolver situaciones semejantes o de mayor complejidad
para la formacién de procedimientos l6gicos y métodos adecuados de trabajo

individual.

Se proponen ejercicios, problemas o situaciones para que los estudiantes
ejerciten, reafirmen o consoliden los conocimientos y donde trabajen

independientemente o0 en grupos para posteriormente discutir en colectivo.

Es recomendable hacer una evaluacion en estos encuentros intermedios la cual
debe responder a los objetivos orientados en el encuentro anterior. (Esta actividad
se puede realizar después de aclarar las dudas, si el profesor lo estima

conveniente)

Los ejercicios y actividades practicas deben ser variados y tener en cuenta la

curva de rendimiento de los estudiantes.
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Una vez finalizada esta primera parte se recomienda hacer las Conclusiones ( Es
bueno precisar que lo orientado en el encuentro anterior unido a la aclaracién de
dudas efectuadas aqui , a la ejercitaciéon y la evaluacién constituyen una unidad

gue exige de conclusiones y por eso debe efectuarse en este momento)
Segunda Parte

Una vez concluida la primera parte se pasa a la orientacion del encuentro
siguiente, para ello el profesor debe asegurar el nexo de continuidad con los
contenidos estudiados y mantener la motivacion por el nuevo contenido, para ello
puede utilizar alguna situacion, problema o pregunta, que enlace con lo estudiado
o conocido por el estudiante con anterioridad de forma que éste se interese por lo
nuevo, de ser posible que ellos sean participe de esta situacion. A partir de este
momento proponer los objetivos, tema, asunto o sumario que van a ser objeto de
orientacion. (No se trata de leer los objetivos sino de orientarlos de forma
coherente y creadora para que el estudiante conozca hacia donde va en la
actividad docente y lo que debe enfrentar de forma independiente) El tema, asunto

0 sumario deben quedar escritos en el pizarron.

Posteriormente se procede a la orientacion de los tépicos del contenido y la
precision de aquellos conceptos, problemas, ejemplos que por sus caracteristicas
deben explicarse y “desarrollarse” (esto es muy importante que el profesor lo
prevea en la concepcion del encuentro) o proponerse como estudio independiente.
Aqui pueden ser utilizando métodos y medios técnicos que activen el proceso de
conocimiento, dandole especial significacion a la orientacién bibliografica con la
precision adecuada a las caracteristicas de la materia con la utilizacion de la guia

de estudio.

Pueden realizarse resumenes parciales, preguntas intermedias, intercambio con
los estudiantes, para hacer mas participativa la orientacion y comprension de lo
que se desarrolla y/o orienta en clase. (No se trata de explicar todo el contenido
sino de orientar y enfatizar explicando situaciones que pueden resultar problémica

para que el estudiante comprenda el contenido)
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El profesor debe ser creativo, mucho mas que en otras formas de docencia, en
este tipo de forma de clase, para que el proceso de ensefianza-aprendizaje logre
los propositos deseados y no desaprovechar las oportunidades de activar la
busqueda de conocimientos para contribuir a formar en el estudiante la posibilidad
de aprender a aprender y al trabajo con diferentes autores de forma
independiente.

En todo el desarrollo de la clase se debe velar por la coherencia y relacion de
continuidad de las diferentes actividades que se efectian y orientarlas de forma
gue el estudiante tenga una vision global e integra de lo que debe enfrentar para
su estudio.

Otro aspecto, de vital importancia, lo constituye el hecho de que el profesor
mantenga la Orientacion del Estudio Independiente a través de toda la actividad

con el apoyo de la guia para la preparacion del proximo encuentro.
Conclusiones:

Debe hacerse un resumen o sintesis de los contenidos orientados o abordados (a
diferencia de las conferencias, clases practicas y otras que se utilizan en el Curso
Regular Diurno aqui las conclusiones deben efectuarse cuando se ejercite y
culmine la fase de ejercitacion y evaluacion del proximo encuentro). Puede

utilizarse el intercambio con los estudiantes.
Bibliografia

En esta parte, independientemente de que en el desarrollo del encuentro se
concretaron o0  sefalaron las péaginas o contenidos de la bibliografia
correspondiente a lo explicado, debe relacionarse la bibliografia precisada en
Basica o de Consulta, en ambos casos sefalar autores, editorial, afio y paginas (
la guia puede servir de auxilio a esto).
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Es recomendable situar observaciones con las incidencias de los aspectos
metodoldgicos o de organizacion que el profesor considere necesario indicar para

perfeccionar la preparacion futura de estos contenidos.
-- Encuentro Final de la asignatura
Precisar los objetivos, el tema y asunto o sumario que se trabajara.

Aclarar las dudas relacionadas con los contenidos o temas orientados en el
encuentro anterior, para lo cual el profesor solicitard a los estudiantes sus
necesidades y dificultades presentadas a partir de la preparacion efectuada,

comprobara el nivel de auto preparacién de los estudiantes.

Posteriormente se proponen ejercicios, problemas o situaciones para que los
estudiantes ejerciten, debatan, reafirmen o consoliden los conocimientos y donde
trabajen independientemente o en grupos y posteriormente discutirlos en

colectivo.

Este encuentro es propicio para que el profesor consolide sus criterios evaluativos
acerca del desempefio de aquellos alumnos que por su pobre participacion no

haya podido formarse dichos criterios.

Si la asignatura no tiene examen final es el momento para el cierre de la misma,

dar las notas y hacer una evaluacion general de lo ocurrido en el semestre.

Hay que analizar brevemente la situacion de cada estudiante en la asignatura para
la prueba final si la asignatura tuviera ésta, precisando los que tienen derecho o

no, las deficiencias e insuficiencias y las vias para superarlas.

Se utiliza el intercambio con los estudiantes y se escucha el criterio de estos y del

grupo.

1.2.4- Evaluacion en los cursos por encuentros
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La evaluacion del aprendizaje constituye una parte esencial del proceso docente
educativo, que permite comprobar la eficiencia de la labor desplegada durante el
periodo anterior a la misma y saber en qué medida o linea se debe emprender el
trabajo futuro. A través del control y evaluacion del aprendizaje se estimula el
estudio regular y continuo, se propicia el trabajo independiente, se comprueban
los conocimientos, habitos y habilidades adquiridas, y la efectividad de los

métodos de ensefanza utilizados.

El control y evaluacion del aprendizaje se basa en los principios de la objetividad
y la sistematizacién, por lo cual deben tener un caracter continuo, y adoptar

diferentes formas de acuerdo a los objetivos que se pretenden lograr.
Las diferentes formas de evaluacion utilizadas son:

Evaluacion frecuente

Evaluacion parcial

Evaluacion final

La evaluacion frecuente se aplica en cada encuentro ya sea oral, escrita o por

tareas asignadas que se recogen en el mismo.

La evaluacion parcial se realiza en determinados encuentros y agrupa varios
asuntos que no se relacionan y pueden constituir 0 no requisitos indispensables
que permitan posibilitar la realizacion de la evaluacion final. En la asignatura
motivo de analisis se realizan los seminarios los cuales entre otros, tiene como
objetivo observar la calidad de las consultas que los estudiantes realizan con el
material bibliografico orientado, en correspondencia con las tematicas, asi como

su independencia cognoscitiva.

La evaluacion final constituye la comprobacion global de los objetivos que van
alcanzandose paulatinamente en el desarrollo de los contenidos del semestre y
tienen un caracter integral. En el caso de Filosofia y Sociedad se establece como

evaluacion final un examen escrito en cada uno de los semestres.
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1.2.5- La guia de autoaprendizaje

La parte fundamental de estos cursos la constituye la guia de estudio de la
asignatura. Esta guia tiene como objetivo ayudar al estudiante a desarrollar el
método correcto de estudio, a dirigir sus esfuerzos hacia las cuestiones o aspectos
gue son fundamentales, basicamente a partir del conocimiento de los conceptos
tedricos a desarrollar los habitos y habilidades practicas necesarias, asi como

contribuir a desarrollar el trabajo independiente y la capacidad creadora.

En este sentido la guia de estudio, como soporte fundamental en el que
descansan los cursos por encuentros, requiere de un cuidadoso trabajo

metodoldgico dirigido a que ella cumpla con sus funciones.

1.2.6-Las funciones principales de la guia de estudio son:
La orientacion del trabajo independiente del estudiante

La realizacion de un analisis critico de su contexto de actuacion,
Propiciar las reflexiones y valoraciones,

La solucién de problemas que le permitan ir construyendo el fundamento cientifico

de la asignatura en interrelacion dialéctica con su practica profesional.

La guia es el resumen de los aspectos fundamentales que no se exponen en el
texto y que el profesor habitualmente ofrece a sus estudiantes en forma de

orientaciones, consejos e indicaciones.

En el proceso de construccion de las guias de estudio que acompafaran al

estudiante en su actividad independiente se ha de tener en cuenta:

Presentacion de la asignatura desde el punto de vista del desarrollo cientifico-

técnico en la rama correspondiente, su posicion en ella.

Tema y tematicas. La guia podra abarcar un tema, un topico, una tarea docente.
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Objetivos. Se planteard el objetivo que se persigue con la guia, que sea lo
suficientemente explicito como para que el alumno sepa los fines de la actividades

a realizar.

Contenidos. Especificar detalladamente los contenidos conceptuales,

procedimentales y actitudinales.

Bibliografia. Relacionar la bibliografia basica y complementaria relacionada con los

contenidos.

Recursos necesarios. Aqui se consignaran aquellos recursos materiales que en
dependencia de los objetivos y el contenido son necesarios para estudiar el

asunto.

Requisitos previos: Aqui se precisaran los contenidos que es necesario que

domine el estudiante para poder enfrentar los nuevos.

Orientaciones de caracter general para abordar el estudio del contenido: Este
momento es muy importante porque es la base orientadora de las actividades que
después se desarrollaran. Contemplara las dificultades que presenta el estudio del
asunto, como este es tratado por la bibliografia, como se recomienda abordar su
estudio, las posibilidades que brinda para la investigacion y la innovacion en

general, etc.

Apropiacion de contenidos tedrico-metodoldgicos: Esta relacionada esencialmente
con el estudio de los textos y la apropiacion por parte del alumno de las
categorias, conceptos, principios, leyes, clasificaciones, metodologias, etc. Para
ello es necesario que el estudiante sea capaz de extraer lo esencial; identificar
ideas y palabras claves; definir y explicar conceptos, caracteristicas y procesos;

interpretar; relacionar; comparar; valorar.

Ejercitacion. En este momento se desarrollan habilidades de caracter practico, se
vincula lo tedrico-metodologico con la practica acercando al estudiante a

situaciones propias del modelo profesional en el que se esta preparando. Resulta
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fundamental la inclusién de ejercicios que constituyan un autoexamen para los
alumnos. Comprende la realizacion de préacticas de laboratorio, resolucion de

problemas, disefio de planos, analisis de productos, etc.

Generalizacion y transferencia de los conocimientos. La generalizacion y
transferencia del conocimiento se puede lograr mediante: identificar y resolver
problemas, descubrir relaciones por si solo y aplicar su aprendizaje a diversas

tareas, etc.

De este epigrafe se puede concluir que de la correcta preparacion, orientacion y
comprobacion de la clase encuentro, depende el éxito del proceso de asimilacion
gue los estudiantes puedan y adquieran, produciéndose asi una activacion de los
conocimientos, pues muestran un caracter interactivo del aprendizaje, son
capaces de ilustrar los contenidos que se imparten y se le imprime el enfoque

profesional del proceso.

1.3- Consideraciones tedérico metodoldgicas acerca de los medios

de Ensefanza

1.3.1-- Los Medios de Enseflanza y su importancia en el proceso

de ensefanza-aprendizaje

Los medios de ensefianza no pueden ser estudiados sin analizar su papel dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este andlisis debe incluir también la
posicion filosofica, psicoldgica y pedagoégica en que se basan las consideraciones,
de ahi que se haya preferido comenzar esta presentacion con algunas precisiones

en este sentido.

El fundamento del empleo de los medios de enseflanza se encuentra en la
concepcion materialista dialéctica del conocimiento y las ideas que sostiene el
enfoque historico cultural, la teoria de la actividad y de la ensefianza basada en la

teoria de la formacion por etapas de las acciones mentales. Sus principales
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exponentes son: L.S. Vigotsky y sus colaboradores, A.N. Leontiev y P. Ya Galperin

y colaboradores.

Vigotsky establecio las bases del principio de la unidad de la actividad externa de

la psiquis y del enfoque de la psiquis del hombre como social por su naturaleza.

Para este autor los fendmenos psiquicos en su origen tienen un caracter
interpsicoldgico, es decir, surgen primero en el plano social, en la interaccion de
unos individuos con otros, y s6lo después adquieren su caracter interno, intra-

psicolégico, mediante un proceso de interiorizacion de lo vivido socialmente.

Leontiev sefiala que para interpretar la psique se debe partir de la actividad que
relaciona al sujeto con el mundo y de su interpretacion; considera como actividad
lo que une al organismo con la realidad circundante que determina el desarrollo de
la conciencia y de las funciones psiquicas. Para este autor, una caracteristica
fundamental de toda actividad es su objetividad. El objeto de la actividad aparece
primero como independiente del sujeto y posteriormente como su imagen psiquica
del objeto; como producto de la deteccion de sus cualidades que realiza el sujeto a
través de su actividad.

Galperin por su parte desarrolla el principio acerca del papel primario que tienen

las acciones externas en el surgimiento y formacion de las acciones internas.

Su teoria de la formacion por etapas de las acciones mentales, considera que el
proceso de formacién de una accién mental comienza con las acciones objétales
que el individuo realiza con el apoyo de objetos externos 0 su representacion
material para pasar luego por una serie de etapas hasta convertirse en acciéon que

se realiza en el plano mental.
1.3.2-- Definicion de medios de ensefianza

Existen diversos criterios a la hora de definir los medios de ensefianza.
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Para J. Cubero (1995) es medio de ensefianza: “Todo componente material del
proceso docente educativo con el que los estudiantes realizan en el plano externo
las acciones fisicas especificas dirigidas a la apropiacién de los conocimientos y
habilidades”.

A. Porto (1995) amplia la definicion anterior sefialando que: “Medio es todo aquel
componente material o materializado del proceso pedagogico que en funcion del

método sirve para:

1ro. Construir las representaciones de las relaciones esenciales forma-contenido,
es decir, el significado y sentido de los conocimientos y habilidades a adquirir que

expresa el objetivo.

2do. Motivar y activar las relaciones sujeto-objeto, sujeto-objeto-sujeto, 0 sujeto-
sujeto, asi como la internalizacion o externalizaciéon de contenidos y acciones

Individuales o conjuntas presentes en tal proceso pedagogico”.

C. Bravo (1999) define los medios de ensefanza sefalando:"son componentes del
proceso pedagdgico, que pueden ser utilizados por profesores y estudiantes, con
el empleo o no de variados mecanismos y recursos, que partiendo de la relacion
organica con los objetivos y métodos sirven para facilitar el proceso de
construcciéon del conocimiento, su control, el desarrollo de habitos, habilidades y

formacion de valores”.

V. Gonzélez (2000) plantea: “medios de ensefianza como todos los componentes
del proceso docente-educativo que actian como soporte material de los métodos

(instructivos y educativos) con el propésito de lograr los objetivos planteados”.

Sin desconocer el valor de las definiciones anteriores, con el fin de precisar, se
considera a los medios como *“todos aquellos componentes materiales,
intimamente relacionados con los métodos, que mediatizan la relaciéon entre el
sujeto y el objeto de la actividad, y que en el caso del proceso de ensefianza-

aprendizaje, comprende tanto los que utiliza el estudiante para aprender, como los
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que utiliza el profesor para ensefiar, o sea, dirigir el proceso de aprendizaje de los
estudiantes”.

1.3.3- Los Medios y sus relaciones con los demas componentes

del proceso de ensefianza-aprendizaje

Los medios de ensefianza estan intimamente relacionados con los demas
componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje, en especial con los métodos

de ensefianza por lo que se les considera su sostén material.

Los objetivos, orientan la actividad de los estudiantes y los profesores, de ahi que
la relaciéon primaria se establezca con los mismos y con las tareas docentes donde

se concretan los mismos.

La teoria de la formacion por etapas de las acciones mentales considera el estudio
como un sistema de determinados tipos de actividad cuyo cumplimiento conduce
al estudiante a nuevos conocimientos y habilidades. Cada tipo de habilidad es un

sistema de acciones.

El desarrollo de las habilidades se desenvuelve en varias etapas: motivacion,
establecimiento del esquema de la base orientadora de la accién; de formacion de
la accion en el plano material o materializado; de formacion de la accién en el

plano lenguaje y etapa mental.

El problema de la motivacién es muy importante y no se puede avanzar hacia
nuevas etapas hasta que ésta no esté asegurada. Es importante que se muestre

el vinculo entre el contenido que se presenta y su futura actividad profesional.

La utilizacién de variados medios de ensefianza como los medios audiovisuales y

los recursos digitales puede contribuir en esta fase.

En la segunda etapa se representa todo en el plano externo y esta culmina con la
elaboracion del esquema de la base orientadora de la accién donde se precisa

como hay que actuar. La base orientadora de la accién es el sistema de
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condiciones en el que realmente se apoya el hombre al cumplir la accién. Los
medios utilizados en esta etapa pueden ser diversos, siendo su requisito
fundamental que a través de ellos se ilustren las relaciones esenciales del objeto

de estudio que permitan elaborar el esquema de la base orientadora de accion.

En estas dos primeras etapas es fundamentalmente el profesor quien interactia
con el medio, aunque esto podria realizarse a través de las computadoras o
materiales impresos elaborados para estos fines en el cual el alumno es el que

busca esta informacion.

En la tercera etapa comienza la fase de ejecucion de las acciones. Los alumnos
tienen que resolver los problemas. Aqui el profesor es un mecanismo regulador
que dirige la accion de los alumnos. Hay que garantizarle al estudiante un sistema
de tareas y el esquema de la actividad, la sintesis de los conocimientos que debe
asimilar y las acciones a realizar, asi como los medios de control. “De acuerdo con
la teoria de la actividad, y la concepcidén que subyace en los métodos activos de
ensefianza, la accion es la fuente de los conocimientos humanos; no basta con ver
o escuchar algo relacionado con el tema objeto de estudio; es necesario hacer

algo, realizar alguna accién con su contenido”.

Por eso, P. Ya. Galperin afirma que aln cuando estemos ante un objeto de
asimilacién en el cual no sea evidente la accion a realizar, hay que tratar de
hallarla; si aparentemente no es evidente la forma de materializar un determinado
objeto de estudio, no obstante, hay que buscar la forma de materializar sus
elementos componentes, sus relaciones y vinculos y el procedimiento para operar
con él, ya que este plano es el que garantiza la formacion de una nueva accion
mental” (CEPES, 1995).

En la etapa material o materializada el estudiante debe actuar con el objeto de
asimilacion. Los medios son muy variados y pueden ser objetos originales o sus

representaciones y deben garantizar que los alumnos realicen las acciones.
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En las restantes etapas no participan los medios, no se presenta algun nivel de
ayuda ni forma de materializacion; los estudiantes actian ahora no con objetos
percibidos visualmente, sino con descripciones verbales hacia el razonamiento

tedrico.

Para el control de estas etapas también pueden utilizarse medios de control que

permiten ademas de la realizacion de la tarea retroalimentar al estudiante.
1.3.4-- Funciones de los medios de ensefanza

Existen criterios diversos acerca de las principales funciones que cumplen los

medios de enseflianza.

La funcibn mas generalmente utilizada es la informativa aportando los
conocimientos que estan en la base de las acciones que los estudiantes deben

realizar.

Como anteriormente se ha visto una funcion extremadamente importante es la
funcién orientadora de las acciones que el estudiante debe realizar. Podemos
considerar que esta también dentro de la funcién informativa pero en este caso no
se trata sélo de la transmisién de los aspectos conceptuales sino de aportar los

elementos necesarios para la elaboracion del esquema de la base orientadora.

Los medios pueden, ademas, cumplir la funcibn de motivacion lo que esta en
correspondencia con el tipo y la forma de presentacion de la informacién y ante

todo con el sentido que ésta tenga para el estudiante.

Para la ejecucion de una accion externa material o materializada, como se ha visto
anteriormente, el objeto de esta accién se tiene que presentar a través de un
medio. El medio es el portador externo del objeto de la accién En este caso el

medio cumple la funcién de aplicacion, segun la denomina Cubero (1997:24).

No sélo los medios facilitan y presentan los mensajes informativos que deben

recibir los estudiantes, sino que condicionan y modulan las transacciones
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comunicativas entre profesor y alumnos y entre éstos, o sea, participan en mayor
o menor medida en la comunicacion educativa y hablamos entonces de las
funciones comunicativas, no solo informativa sino también de interaccién y

comprensién mutua.

Los medios son canales a través de los cuales se pone en relacion los profesores
con los estudiantes y los estudiantes entre si, condicionando los mensajes y el tipo
de relaciones que entre ellos se establecen. En la relaciéon interpersonal
intervienen las personas y los sistemas simbdlicos que se comparten vistos como

sistemas integrales (cognitivo-afectivo).

Otra funcion de los medios es la de control. Todos los medios en la misma
realizacion de la accion permiten al profesor controlar al estudiante. Existen
también medios especificos para el control del aprendizaje. Los medios de control
pueden utilizarse fundamentalmente en las etapas de la orientacion y la material o
materializada teniendo en consideracion que en las primeras etapas del proceso
de asimilacion el control debe ser externo y operacional. También son utiles para

el desarrollo del autocontrol.

1.3.5- Clasificacion de los Medios de Ensefianza

Segun sefiala Alfonso (2001) un criterio para la clasificacién es la presencia de
alglin mecanismo o equipo Optico-mecanico asi clasifica a los medios en los que
requieren equipos oOpticos mecanicos y los que no lo requieren. Entre el primer
grupo incluye los instrumentales y los materiales didacticos. En el segundo grupo
se consideran a las diapositivas, retrotransparencias, cintas de video, aplicaciones

multimedia, software y programas computacionales.

Segun la misma autora otro criterio de clasificacion es la basada en el criterio de
que los medios sean tradicionales o0 no que se fundamentan a partir del desarrollo
de la electrénica y las NTIC, siendo considerado los tradicionales aquellos medios
gue no necesitan de ningun equipo para ser usado y que pueden ser construidos

CONn POCOS recursos.
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Cubero (1997) sin precisar una clasificacién ofrece una relacion de los medios de
ensefianza divididos en dos grandes grupos: los de uso directo, que no requieren
de ningldn instrumento intermedio de tipo técnico, y los que necesitan para su

utilizacion un instrumento o equipo técnico
Los medios pueden estar constituidos por el objeto original o su representacion.

En el primer grupo incluimos a los objetos naturales, los instrumentales de
laboratorio, los equipos de los talleres, industrias, hospitales, etc. y en el segundo
grupo las reproducciones que pueden expresarse en los modelos, maquetas, la
pizarra, las laminas, mapas, retrotransparencias, diapositivas, el video, la

television, el cine, las multimedia, libros, guias de estudio, simuladores, etc.

1.3.6- La selecciéon de los medios de ensefianza

Para seleccionar los medios de ensefianza hay que considerar: los objetivos y el
contenido de ensefianza, las tareas, los métodos, las caracteristicas de los

estudiantes y las potenciales reales de la utilizacion de los medios.

Los objetivos estan determinados por las exigencias sociales que se concretan en
el perfil profesional. Los objetivos responden a la pregunta ¢Para qué
ensefiamos? y orientan el resto de los componentes del proceso. Muy relacionado
con los objetivos esta el contenido que responde a la pregunta de ¢Qué debemos
ensefiar? Por lo tanto para seleccionar los medios debemos tener presente ante

todo los objetivos y el contenido

La tarea es el objetivo que se le plantea al estudiante en condiciones dadas; en
ella esta contenida la acciéon que queremos realice el estudiante para asimilar la
habilidad.

La tarea debe ser adecuada a la actividad que se pretende formar, que
constituyan modelos de la accion real a ejecutar. La tarea, ademas, debe
corresponderse con la etapa de asimilacion y debe expresar las particularidades

correspondientes a cada una de las etapas. En las tres primeras etapas las tareas
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se dan de forma externa, los objetos o sus modelos (dibujos, graficos, esquemas)

deben ser accesibles a transformaciones reales.

El tipo de tarea que el estudiante debe realizar determina, por tanto, los métodos y
medios a utilizar ya que al disefiar las tareas el profesor selecciona los métodos de
ensefianza y en dependencia de éstos corresponde la asignacion de los medios

necesarios.

Los medios deben corresponderse ademas con las caracteristicas de los
estudiantes atendiendo al nivel de ensefianza que corresponda y la edad de los
mismos. Por ejemplo hay que considerar este requerimiento al momento de
seleccionar determinados equipos que requieran mayor cuidado o tengan mayor
peligrosidad, el nivel de abstraccion de ciertas reproducciones, las motivaciones

gue despiertan ciertas imagenes a una determinada edad, etc.

1.4-. Los esquemas légicos como estrategia del proceso de

ensefianza aprendizaje

Incursionar en lo relacionado con los esquemas logicos requiere partir de dos
aspectos que a juicio de los especialistas son medulares, sus antecedentes y los

elementos de la teoria psicolégica en que se sustentan.

La idea de que los estudiantes realicen esquemas légicos parte de la teoria de
Jean Piaget, la cual propugna que para asumir una concepciéon adecuada del
aprendizaje, se requiere como criterio basico, explicar como procede el sujeto para

construir y crear, y no simplemente como se limita a repetir y a copiar.

La teoria piagetiana basada en la tendencia al equilibrio entre los procesos de
asimilacion y de acomodacion explica como se puede conocer el mundo y también

cémo se puede cambiar el conocimiento sobre él.

Tanto la asimilacion como la acomodacion se implican necesariamente en el

equilibrio entre ambos procesos sera el progreso de los estructuras cognitivas. A
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mayor equilibrio, menores seran los errores en la asimilacion, pero solo del

desequilibrio es que surge el aprendizaje o cambio en el conocimiento.

Resulta interesante profundizar en los modelos que él elaboré para explicar el
proceso de equilibracién. "En la superacion de los desequilibrios, intervienen las
respuestas adaptativas y las no adaptativas, las primeras son aquellas en las que
el sujeto es consciente de la perturbacion y hace intentos por resolverla, la
segunda es todo lo contrario, no hace nada por modificar sus esquemas, no se
produce ningun aprendizaje.” Criterio defendido por J. |. Pozo (1996) y con el cual
la autora comparte, pues analiza el papel preponderante de las respuestas
adaptativas para el logro del conocimiento, y el empefio del hombre por resolver

los problemas que en su radio de accion se producen.

Es necesario destacar, ademas, los trabajos realizados por K. Popper y A. R.
Luria, en los aspectos epistemoldgicos y psicolégicos. El primero de ellos al criticar
el inductivismo y proponer el deductivismo como base del proceso cientifico,
introdujo la necesidad de considerar las formulaciones teéricas como base de la
investigacion, estas teorias se trabajaron como redes légicas de conceptos. Luria,
ide6 determinados diagramas que demuestran los niveles de desarrollo y la

capacidad intelectual de los sujetos de cualquier edad.

Otro antecedente importante lo constituye el constructivismo pedagdgico y, dentro
de este, la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel, los supuestos
filoséficos —ideoldgicos que sustentan su propuesta y el desarrollo de sus
seguidores, especialmente la del creador de los esquemas légicos, el psicélogo

constructivista, Joseph Novak.

Algunos estudiosos del tema plantean que el antecedente del esquema ldgico se
encuentra en la practica que siempre han desarrollado los docentes en su
desempefio profesional y también cualquier sujeto que se auxilie de graficos para

asegurar la fijacion de los conceptos.
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Al referirse a la obra de Ausubel, Novak parte de la idea de que este autor es el
primer psicologo que cred una teoria de aprendizaje en la que es esencial el papel
de los significados propios de los alumnos, y por ende, la estructura y la

naturaleza de los conceptos formados por ellos.

Siguiendo la misma linea de pensamiento, plantea que en la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel, se trata de responder interrogantes tan interesantes como
estas.

¢,Como trabaja la mente humana para adquirir informacion?

¢, Como deben los profesores presentar nuevas informaciones a los estudiantes en

el aula?
¢, Como se deben organizar los contenidos curriculares?

También considera como algo muy importante que el docente pueda identificar los
diferentes tipos de resultados de aprendizaje que se dan en el aula. Propone que
para cada tipo, se debe proceder con una ensefianza que contemple condiciones
externas diferentes, Es decir, en correspondencia con los aprendizajes en

cuestion.

Para clasificar los resultados del aprendizaje, sugiere dos dimensiones
independientes.

1-La forma en que se le presenta el material informativo al estudiante (el

aprendizaje puede ser, por recepcion o por descubrimiento.)

2- La manera en que el estudiante incorpora, integra la informacién a su estructura
cognoscitiva (el aprendizaje puede ser por repeticion o memoristico y también

significativo):

En un breve analisis de estos tipos de aprendizajes enunciados por Ausubel,

pudiera sintetizarse:
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Aprendizaje por recepcion.

Aprendizaje por descubrimiento.
Aprendizaje por repeticion o memoristico.
Aprendizaje Significativo.

El concepto fundamental de la teoria Ausubeliana es el Aprendizaje significativo,
del que plantea, ‘Un tipo de aprendizaje que alude a cuerpos organizados de
material significativo...la esencia del aprendizaje significativo reside en que las
ideas expresadas simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino
sustancial con lo que el estudiante ya sabe. El material que aprende es
potencialmente significativo para €l ".Esta tesis es defendida por S. Gimeno y
otros, (1992)

Queda establecida pues, que para obtener un aprendizaje significativo se

requieren dos condiciones fundamentales:

1-Que el estudiante tenga una actitud positiva hacia el aprendizaje, es decir, que
esté dispuesto a relacionar la informacién nueva que recibe con su estructura

cognoscitiva.

2-Que la tarea de aprendizaje sea potencialmente significativa para cada

estudiante.

De igual forma, para que exista este tipo de aprendizaje tiene que darse una
interaccion entre la informacién nueva y las ideas existentes en la estructura

cognoscitiva de los estudiantes.

Esta estructura se refiere al contenido total y a la organizacion de ideas que un
individuo posee en cualquier area del conocimiento. Esta dirigida a la obtencién y
retencién significativa de los nuevos aprendizajes, desempefia un papel

importante en los cambios del comportamiento.
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En el aula la estructura representa la experiencia que tienen los estudiantes en el
momento del aprendizaje, cuestion esta de gran importancia en el proceso de

ensefianza aprendizaje.

Del modo como una persona percibe e interactie con los aspectos psicoldgicos
del mundo personal, fisico y social dependera la formacion y desarrollo de su

estructura cognoscitiva.
¢, Qué es un esquema logico?

Muchas son las definiciones, descripciones o caracterizaciones que le dan
respuesta a esta interrogante; Joseph Novak, su creador citado por Ontoria lo

define como:

Una forma de ilustrar y de evidenciar las estructuras cognoscitivas o de significado
que los individuos y los alumnos tienen y a partir de los cuales perciben y

procesan sus experiencias.

...un recurso esquematico para representar un conjunto de significados

conceptuales incluidos en una estructura de proporciones.

...un método para mostrar tanto al profesor como al alumno, que ha tenido lugar

una auténtica reorganizacion cognitiva.

Sin lugar a dudas las ideas anteriores acerca de lo que es un esquema ldgico
permite adentrarnos en lo que es la estructura interna de los esquemas logicos, lo
que Ontoria denomina sus elementos fundamentales. De manera generalizada se

plantea que el esquema légico contiene los elementos siguientes:

a-Términos. Asumiendo por conceptos “una regularidad en los acontecimientos o

en los objetos que se designan.

b- Proposiciones: Forman al unir dos o mas conceptos, mediante palabras
(enlaces), conformando una unidad semantica que afirma o niega algo de un

concepto. Tienen gran valor por cuanto van mas alla de su denominacion.
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c - Palabras Enlaces. Se escriben con letras mindsculas, junto a las lineas de

union, para aclarar el sentido de lo que se expresa.

d- Relaciones entre los conceptos mediante lineas que los unen. S. Gimeno y
otros, (1992)

En sentido general esta lineas en los esquemas logicos carecen de saetas, lo que
no sucede en otros tipos de esquemas, es valido sefialar que algunos
especialistas las recomiendan en el caso de las relaciones cruzadas, a tenor de su

especificidad.

A pesar de que la autora valora la importancia de los esquemas légicos como
estrategia para el aprendizaje, por todo lo que teéricamente le ha proporcionado
para el desarrollo de la investigacion, le concede importancia extraordinaria al
papel que ellos desempefian como medio en la ensefianza aprendizaje de la

asignatura Filosofia y Sociedad.

1.5. Los esquemas logicos como medio en la ensefianza

aprendizaje de la asignatura Filosofiay Sociedad

En la pedagogia contemporanea es muy importante la metodologia de ensefar a
los alumnos a pensar y a trabajar con un creciente nivel de independencia. Esto
significa que la docencia no puede limitarse a la simple transmision de
conocimientos, por muy brillantes que se haga, sino a lograr también que los
estudiantes utilicen métodos y procedimientos de trabajo con los que puedan

abordar el estudio de las diferentes fuentes del conocimiento.

La ensefanza de la Filosofia y Sociedad se encuentra enfrascada en el esfuerzo
del perfeccionamiento metodologico, por lo que asimilar la esencia de un
contenido determinado es poder encontrar en la diversidad de hechos o
fendmenos estudiados sus nexos causales, las interrelaciones y regularidades, o
sea, los elementos a partir de los cuales se puede encontrar el hilo conductor, los

nudos fundamentales de la compleja red.
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En esta asignatura es necesario que los estudiantes adquieran métodos y técnicas
qgue contribuyan a la formacion de un pensamiento cientifico, lo que no excluye la
memorizacion, porque el aprendizaje también exige de ello sin que se realice
mecanicamente. A los estudiantes se les deben ensefar diferentes procedimientos
para estudiar los procesos intelectuales. Tratandose de que se apropien de cédmo
se analizan y se explican cada proceso ensefiandolo pues a entrenarse,
preparandolo desde un primer momento ha hacer que los métodos y medios que
se utilicen contribuyan a revelar esa estructura interna. Por ello en la asignatura
motivo de analisis el alumno debe explicar la relacion interna que existe entre los
hechos y fendmenos que estudia, para poder lograr la verdadera asimilacion
consciente del conocimientos por ello es importante que al hablar de algun
contenido estudiado dominen su estructura, mediante esquemas o red de nudos
en que se relacionan elementos y se expresan siguiendo una secuencia ldgica.
Cuando en rigor, el alumno domina la esencia de lo que estudia, logra la

asimilacion de los componentes de la estructura interna de los contenidos.

De ahi que en la asignatura de Filosofia y Sociedad sea de gran importancia la
utilizacion de los esquemas l6gicos como medios de Ensefianza, pues a partir de
ello se constituyen representaciones graficas de la estructura, de hechos,
procesos y fendmenos con sus elementos de interconexion que simbolizan lo

esencial.

Tienen la funcién de objetivar al alumno en los elementos esenciales de un

contenido especifico, es decir, propiciar la asequibilidad de manera cientifica.

Para la asignatura el valor metodologico viene dado en el hecho de que
contribuyen a ensefiar a los estudiantes las estructuras béasicas del objeto de
estudio. Ayudando a que este no aprenda a memorizar con elementos aislados.
Sino que se acostumbren a relacionar, a establecer una estructura l6gica para

poder estar en condiciones de explicar lo que estudio.

Son los esquemas logicos muy Utiles para apoyar la explicacion del profesor

durante las distintas fases de la clase encuentro, pues brinda la posibilidad de
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apoyarse en signos, palabras claves, flechas que indican relaciones vy
contradicciones. Constituyendo en todo esquema logico, las palabras un elemento
indispensable. El sentido l6gico de la elaboracién, presentacion y desarrollo del
esquema solo es posible cuando se relaciona con la palabra oral y escrita. Por eso

es muy importante la determinacion de palabras claves que integran el esquema.

En Filosofia y Sociedad no se puede hiperbolizar ni analizar de forma absoluta el
papel de los esquemas logicos en sus clases, 0 sea, no se trata de desarrollar
todas las clases encuentros mediante esquemas, sino que se debe prever en qué
momento se van a emplear y qué objetivo va a cumplir en ese momento, se debe
concebir durante la autopreparacion del profesor, para evitar la improvisacion y el
uso inadecuado .Lo que se trata es de modelar un proceso o hecho, pues bien
concebido posibilita que los estudiantes aprendan a sintetizar, a dominar la
esencia y a pensar, lo cual exige de preparacion rigurosa por parte del profesor
gue los va ha utilizar..De ahi que la utilizacion de estos medios graficos constituye

una via mas para contribuir a entrenar a los estudiantes en el ejercicio del pensar.

De este capitulo la autora puede concluir, que dentro de las disimiles formas de
organizacion de dicho proceso de ensefianza aprendizaje se le ha concedido un
momento especial a la clase encuentro por la que la misma significa para el
desarrollo de las diferentes tematicas de la asignatura Filosofia y Sociedad.Ha
resultado importante para el logro del éxito del proceso de ensefianza
aprendizaje, valorar el papel que en él desempefian los diferentes componentes
gue lo integran, centrando la atencién hacia los medios de ensefianza, los cuales
son todos aquellos componentes, materiales que intimamente relacionados con
los métodos mediatizan la relacion entre el sujeto y el objeto de la actividad, que
en el caso de este proceso, comprende tanto los que utiliza el estudiante para
aprender como los que utiliza el profesor para ensefiar, o sea ,dirigir ,el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Constituyendo estos el sostén material del proceso
y estando intimamente relacionados con los demas componentes.Dentro de los
medios de ensefanza se le ha dedicado a los esquemas légicos el centro de la

investigacion, porque le propician al profesor mayor calidad de la docencia y
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facilita la asimilacion de los contenidos que establece el programa, hace mas
dinamico el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, llegando éstos
a ser agentes de su propio aprendizaje, desarrollando capacidades , habilidades
desde su experiencia practica , posibilitando ademas la realizacion de actividades
con éxitos que lo llevan a extraer ideas esenciales, asi como a establecer

relaciones causales y hacer valoraciones.
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CAPITULO: 2 “Disefio metodoldgico, diagndstico, determinacion
de necesidades y propuesta de esquemas logicos para la
asimilaciéon de los contenidos de la asignatura Filosofia y

Sociedad”

2.1- Disefio metodologico

Poblacién

.La poblacion la conforman los 60 estudiantes de Primer afio de la carrera de

Estudio Socioculturales de continuidad de estudios de la SUM de Trinidad.

La muestra la conformaron 33 estudiantes de continuidad de Estudios de la
carrera Estudio socioculturales con los que trabajo la autora, constituyendo el

100% de los mismos a los que se les ha aplicado los instrumentos propuestos.

La muestra que se determiné es probabilistica ya que todos los sujetos tienen la
misma posibilidad de ser escogidos tanto para la aplicacion de los instrumentos
como para la aplicacion de los esquemas légicos. Respondiendo al principio de

equiprobalidad.

La matricula del primer afio de la carrera motivo de analisis, en el curso 2004/2005
gue es el tomado como base para la investigacion estuvo conformado por 150
estudiantes de ambas modalidades,(continuidad de estudios y Educacién a
distancia).De ellos 60 correspondian a Continuidad de Estudios, y los grupos con
los cuales laboraba la autora estaban conformados por 33 estudiantes, datos que

se obtuvieron de los siguientes calculos estadisticos.

Nivel de confianza (Z): el 95 %, que responde a 1.96 %. Ya que la poblacién es

mayor que 10.

Error: al ser la muestra mayor que 10, la autora establece el 5 % como

margen de error para un 0,05 %.
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El valor de g: o sea, la probabilidad de aquellos elementos que no  cumplen
con las caracteristicas del estudio, se establecera que gq=5 %, por lo que se

trabajara con un 0,05 %.
El valor de p: variable dependiente, depende de g, por lo que p = 0,95.

Una vez determinados estos parametros la autora aplicé las siguientes férmulas

para su determinacion cuantitativa:

No= z® .p.q como la muestra tedrica

n= No Muestra real.

No = 1.96° por 0.95 por 0.05 como la muestra tedrica
0.05

No =1.96 ./. 0.05=39.2 2 por 0.95 por 0.05 = 1536.64

No= 1536.64 x 0.95 =1459.8

No = 1459 x 808 por 0.05=72.9

Al redondear nos da 73 como la muestra teorica.

A continuacién procedemos a calcular la muestra real:

60
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n= _173
1+73 73./.60=121(1+1.21=2.21
60
n= 73./.221=33.

La estrategia Investigativa que se utiliza es tipo experimental, se realiz6 un
cuasiexperimento porque los sujetos estan asignados a grupos ya formados, se

aplica un pretest y un postest, los sujetos se evallan antes durante y después.
Se combina en el andlisis de los resultados lo cuantitativo y lo cualitativo
Métodos y Técnicas.

La metodologia empleada es mixta se utiliza la integracion de los paradigmas

cualitativos y cuantitativos.
Los métodos utilizados son:
Tedricos:

Andlisis y sintesis: Se revis6d la literatura basica que recoge informacion acerca
del tema que se investiga, acotandose los fundamentos mas importantes durante
todo el proceso investigativo, se desintegra el objeto de estudio en sus partes y se

integra como proceso dialéctico.

Generalizacion: Se generalizaran las ideas emanadas del estudio tedrico. Se
parti6 de un estudio de la situacion actual para realizar la propuesta de Esquemas

Légicos, para la mejor asimilacion de los contenidos de la asignatura.

Historico-l6gico: Se realizé un analisis de la evolucion historico-l6gica del objeto
para ir valorando el uso de los Esquemas Logicos durante todo el proceso

investigativo.
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Deduccidon Induccién. Se parte de lo general a lo particular (Deduccion ) y

viceversa (Induccion), durante todo el proceso de investigacion

2. Empiricos.

Andlisis de documentos mediante el estudio bibliografico, documental y normativo
para valorar las orientaciones dadas sobre el tratamiento metodolégico a los
contenidos, para su asimilacion en los estudiantes; se realiz6 un analisis de los

diferentes documentos:

Programa de la carrera, dentro de las diversas carreras que se cursan se
encuentra la de Estudios Socioculturales, la cual no tiene antecedentes directos en
el sistema de Educacion Superior cubano, sin embargo es integradora de
aspectos principales del sistema de conocimientos, habilidades y modos de
actuacion de la Licenciatura en Letras, Historia del Arte, Historia, Sociologia, y
Ciencias Sociales, al mismo tiempo complementa la formacion de profesionales
del sistema de cultura y turismo que no poseen este perfil en el tercer nivel de

ensefianza.( Ver Anexo 1)

Encuestas a directivos y personal docente que imparten la asignatura Filosofia y
Sociedad para determinar las dificultades existentes en la asimilacion de los
contenidos y a partir de los resultados obtenidos proponer los esquemas logicos.
(Ver Anexo 4y 5).

Encuestas a los estudiantes para comprobar el nivel de aceptacion de la

asignatura asi como la asimilacion de los diferentes contenidos. (Ver Anexo 6).

Entrevista grupal: Se realiz0 una entrevista no estructurada a los estudiantes
donde expusieron sus opiniones acerca de la asignatura, sus necesidades
cognoscitivas y sugerencias acerca de diferentes tOpicos que deben estar
presentes en la propuesta de esquemas légicos. Esto permiti6 constatar las
insuficiencias ya detectadas y emprender un anadlisis de los contenidos que

presentan mayor dificultad para su estudio. (Ver Anexo 7).
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Observacion a los estudiantes durante el desarrollo de la clase encuentro donde
se fue valorando el proceso de asimilacion de los contenidos, en la medida que se
trataron cada una de las diferentes tematicas y la influencia que ejercen los

esquemas logicos.

Pruebas comprobatorias, para partiendo de un diagnostico inicial ir valorando la
efectividad de la aplicacion de la experiencia.De ellas se hicieron uso al inicio,

durante el desarrollo de la experiencia y al final. (Ver Anexo 8y 9).

Esta carrera prepara profesionales capaces de realizar trabajo social comunitario,
asesorias, investigaciones sociales, promocién, animacion y gestion cultural y
turistica e incluso labores de formacién docente y de extensién en las esferas

socio-culturales, politicas, ideologicas, y del turismo.

La I6gica se comporta acorde con el disefio curricular en el modelo cubano, se
manifiestq, llegando a la conclusion de que la carrera esta disefiada dependiendo
de un modelo de formaciéon atendiendo a los problemas profesionales, con un
campo de accion y una esfera de actuacion bien delimitada, asi como todo ello
respondiendo a un modelo profesional que responde a los objetivos por afio y a un
programa de disciplina y todo ello desemboca en los programas de las

asignaturas.
Ejemplo.
Modelo de Formacion Carrera de Camp de Acc.
Estudios Socio. ___ Problema
Culturales Profes. (A cont)

Esfer. de Act.

Objetivos por
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Modelo Ao

Profesional Programas por Asignaturas.
Programas
Disciplinarios

E) En la carrera motivo de andlisis el objetivo que teniendo en cuenta las

principales transformaciones que traza el curriculo consiste en:
*El fortalecimiento de la formacion basica, desde el modelo de amplio perfil.
*La duracion de los estudios y las salidas intermedias.

*La reduccion de la presencialidad, y el fortalecimiento de tareas que refuercen el

autoaprendizaje y la auto preparacion.
*La racionalidad en el empleo de los recursos humanos y materiales.

*Las transformaciones del proceso de formacion con el apoyo de la computacién y

las Tecnologias de la Informéatica y la Computacion.

*Las transformaciones en el sistema de evaluacion del aprendizaje de los
estudiantes desde perspectivas mas integradoras cualitativas y centrado en su

propio desempefio.
*El fortalecimiento de la posicion humanista.

Luego de revisados los aspectos que conciernen a las transformaciones se puede
llegar a la conclusion parcial de que ha pesar del avance, aiun queda mucho por

hacer, pues el marco laboral no se conoce con precision.

Se desconoce de los cambios que en ese contexto se puedan producir en los afios

futuros como consecuencias del desarrollo cientifico técnico.
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Se hace necesaria una mayor divulgacion del objeto de la profesion que es la

parte de la realidad sobre la cual recae la actividad profesional directamente.

Programa de la asignatura. Filosofia y Sociedad responde a esta contradicciéon
fundamental con la aplicacion certera de los ultimos avances de la ciencia y la
técnica a la profesion para la cual se esta preparando a los futuros egresados;
pero a su vez cuando en cada carrera la asignatura busca que el estudiante se
apropie de los modos de actuar de la profesion en cuestién, todo ello se resume

en los aportes que la asignatura da al modelo del profesional.

O sea esta contradiccién es no antagonica pues la misma favorece la relacion

dialéctica entre ciencia y profesion y que se manifiesta en el afio y en la disciplina.
De ahi que los aspectos que estan presentes en esta contradiccion son:
Afio Profesion Disciplina Ciencia.

Manejando adecuadamente estos componentes se puede determinar con claridad
el papel y el lugar de cada afio y disciplina en la carrera y con ello el de cada
asignatura y eso resuelve el problema planteado. Esta contradiccion se resuelve
ademas mediante la flexibilidad en la planificacién de los planes y programas de
estudio, es la respuesta operativa a esa dialéctica que da paso a la actualizacion
de documentos rectores planes y programas de estudio. Esta flexibilidad se afecta
en tanto los programas de las disciplinas abarcan hasta los objetivos, sistemas de
habilidades y sistemas de conocimientos de las asignaturas, cuyas modificaciones
se aceptan en por cientos restringidos a los diferentes niveles de direccién de las

estructuras universitarias.

La Filosofia y Sociedad responde a la logica de la ciencia que les sirven de base,

de ahi que su ordenamiento pedagdgico debe respetar dicha l6gica.

Pero unido a ello la asignatura responde también a la formacién de un tipo de
profesional en especifico, entonces Filosofia y Sociedad responde a la l6gica de la

profesion.
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Indicaciones Metodoldgicas. Las asignaturas Filosofia y Sociedad componen un
anico cuerpo tedrico que, por necesidades extra tedricas, se dividen en dos
semestres lectivos. A los efectos de estas indicaciones se refiere a la asignatura

entendiendo por ella el contenido de los dos semestres.( Ver Anexo 3)

Esta asignatura inicia el ciclo de la disciplina de Marxismo- Leninismo, por lo cual
debe tener una introduccion que sirve para explicar su lugar en la disciplina. Ella
debe aportar los conocimientos de la Filosofia como teoria y método que permita
al educando la mejor comprensién de los contenidos de las asignaturas del ciclo

gue la suceden.

Los contenidos se estructuran en funcion del objetivo general enunciado. (Ver
Anexo 2)

El aparato categorial de la Filosofia Marxista y su importancia l6gico -

metodoldgica debe estar incluido explicitamente dentro del programa.

Guia para la orientacién del estudio independiente. La parte fundamental de estos
cursos la constituye la guia de estudio de la asignatura. Esta guia tiene como
objetivo ayudar al estudiante a desarrollar el método correcto de estudio, a dirigir
sus esfuerzos hacia las cuestiones o aspectos que son fundamentales,
basicamente a partir del conocimiento de los conceptos tedricos a desarrollar los
habitos y habilidades practicas necesarias, asi como contribuir a desarrollar el

trabajo independiente y la capacidad creadora.

En este sentido la guia de estudio, como soporte fundamental en el que
descansan los cursos por encuentros, requiere de un cuidadoso trabajo

metodoldgico dirigido a que ella cumpla con sus funciones.;
-La orientacién del trabajo independiente del estudiante
-La realizacion de un analisis critico de su contexto de actuacion,

-Propiciar las reflexiones y valoraciones,
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-La soluciébn de problemas que le permitan ir construyendo el fundamento

cientifico de la asignatura en interrelacion dialéctica con su practica profesional.

La guia es el resumen de los aspectos fundamentales que no se exponen en el
texto y que el profesor habitualmente ofrece a sus estudiantes en forma de

orientaciones, consejos e indicaciones.

En el proceso de construccion de las guias de estudio que acompafaran al

estudiante en su actividad independiente se ha de tener en cuenta:

Presentacion de la asignatura desde el punto de vista del desarrollo cientifico-

técnico en la rama correspondiente, su posicion en ella.
Tema y tematicas. La guia podra abarcar un tema, un topico, una tarea docente.

Objetivos. Se planteara el objetivo que se persigue con la guia, que sea lo
suficientemente explicito como para que el alumno sepa los fines de la actividades

a realizar.

Contenidos. Especificar detalladamente los contenidos conceptuales,

procedimentales y actitudinales.

Bibliografia. Relacionar la bibliografia basica y complementaria relacionada con los

contenidos.

Recursos necesarios. Aqui se consignaran aquellos recursos materiales que en
dependencia de los objetivos y el contenido son necesarios para estudiar el

asunto.

Requisitos previos: Aqui se precisaran los contenidos que es necesario que

domine el estudiante para poder enfrentar los nuevos.

Orientaciones de caracter general para abordar el estudio del contenido: Este
momento es muy importante porque es la base orientadora de las actividades que

después se desarrollaran. Contemplara las dificultades que presenta el estudio del
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asunto, cOmo este es tratado por la bibliografia, como se recomienda abordar su
estudio, las posibilidades que brinda para la investigacion y la innovacion en
general, etc.

Apropiacion de contenidos teodrico-metodoldgicos: Esta relacionada esencialmente
con el estudio de los textos y la apropiacion por parte del alumno de las
categorias, conceptos, principios, leyes, clasificaciones, metodologias, etc. Para
ello es necesario que el estudiante sea capaz de extraer lo esencial; identificar
ideas y palabras claves; definir y explicar conceptos, caracteristicas y procesos;

interpretar; relacionar; comparar; valorar.

Ejercitacion. En este momento se desarrollan habilidades de caracter practico, se
vincula lo tedrico-metodologico con la practica acercando al estudiante a
situaciones propias del modelo profesional en el que se esta preparando. Resulta
fundamental la inclusién de ejercicios que constituyan un autoexamen para los
alumnos. Comprende la realizaciébn de préacticas de laboratorio, resolucion de
problemas, disefio de planos, andlisis de productos, etc.En el caso de la
asignatura motivo de analisis las guias de estudio se adaptan a la metodologia
establecida, a pesar de que se le sugiere adaptar los objetivos en funcién con las

habilidades intelectuales que el programa indica.

Libro de texto, como bibliografia basica se corresponde con las distintas teméaticas
previstas en el programa, posee un lenguaje claro y preciso y conduce a los

estudiantes hacia el conocimiento que se quiere alcanzar.
2.2-Resultados del diagndstico investigativo aplicado

Después de un estudio detallado del programa de Filosofia y Sociedad que se
imparte en el primer afio de todas la carreras universitarias, como parte del tronco
comun, (Anexo 1) en el que se aprecia un el tratamiento a los contenidos de las
diferentes unidades, asi como del libro de texto y las orientaciones metodoldgicas
vigentes para tal desempefio, la autora centré su analisis en las transformaciones

gue el Ministerio de Educacién Superior dejé establecidas en el curso 2003 —
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2004, (Anexo 2) a fin de encaminar su trabajo con el nivel de objetividad

requerido.
-Indicadores que se tuvieron en cuenta para el diagnéstico.
Operalizacion de la variable. Dependiente.

_La asimilacion de los contenidos. A los efectos de la investigacion se define como
accion y efecto de asimilar o asimilarse, apropiarse de contenidos (.conocimientos,
habilidades y valores).En el sentido marxista como sefiala A. Meir (1984). La
asimilacion no es un proceso Unicamente receptivo, sino que debe entenderse
como productivo, 0 sea como obijetivizacion de lo asimilado subjetivamente. Esta
puede manifestarse en cuatro niveles: el de familiarizacion, el reproductivo, el
productivo y el creativo (Guillermina Labarrere,(2004), permitiendo comprobar el
cumplimiento de los objetivos de la ensefianza de acuerdo con la exigencia del
aprendizaje, en esta clasificacion la autora asume la posicion de (Danilov y
Skatkin, 1972) que los definen a partir del nivel reproductivo e incluyen los otros

dos. Este es el criterio asumido por la autora.
Dimensiones e indicadores
Niveles de Asimilacion.

Nivel de Familiarizacion como bien lo indica su nombre es el primer contacto que

se tiene con el contenido motivo de andlisis.
Nivel reproductivo

El nivel reproductivo, constituye el nivel mas bajo de aprendizaje, en este el
estudiante solo puede diferenciar determinado objeto y mostrar su conocimiento

formal del objeto.

Nivel Productivo
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En el nivel del saber hacer, explicativo o productivo el alumno es capaz de llevar a
la practica los conocimientos adquiridos, resuelve tareas con las leyes aprendidas,

descubre relaciones de causa efecto y las relaciona con la vida préctica.
Nivel creativo

El nivel de saber solucionar los problemas o creativo, aqui el estudiante después
de haber aprendido los contenidos, debe saber aplicarlos en la busqueda de

soluciones.
Escalas de medicién.
La escala que se va a aplicar son las Ordinales pues se establece un rango de:

Excelente. Identificado por el 5. Cuando el alumno manifiesta respuestas de
maximo nivel de calidad o completas, se demuestra una alta asimilacion de los

contenidos.

Muy Bien. Identificado por el 4. Las respuestas son muy adecuadas, pero no de
maximo nivel de calidad, aunque se alcanzan los objetivos previstos y la

asimilacion es adecuada

Bien. Identificado por el 3. Las respuestas reflejan los conocimientos minimos
aceptables para considerar las respuestas adecuadas o correctas, se alcanzan

los objetivos a un nivel permisible.

Regular. Identificado por el 2. Los objetivos no se alcanzan, las respuestas estan
por debajo de los requerimientos minimos aceptables, existen errores que afectan

la calidad de la asimilacion.

Mal. Identificado por el 1.No se alcanzan los objetivos, existen errores de
contenido, lo que manifiesta desconocimiento o poco conocimiento del tema objeto

de estudio, por lo que la asimilacién es mala.
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Atendiendo a todo lo anterior, la autora procedido a la proyeccion de la etapa
diagndstico-investigativa para lo cual se tomaron como muestra un grupo de
primer aflo de la carrera de Estudio Socioculturales del municipio de Trinidad,
provincia de Sancti Spiritus. Este diagndstico se realiz6 sobre la base de la
aplicacion de los siguientes métodos empiricos: observacién del comportamiento
de los estudiantes durante el desarrollo de la clase encuentro, asi como en las
consultas, de esa ensefianza, durante el curso 2002 —2003, (Anexo 3) donde se
trabajaron los contenidos vinculados al programa objeto de andlisis. Ademas de
las entrevistas realizadas a los directivos docentes y a los profesores de esa
asignatura (Anexo 4 y 5). Para el caso de los alumnos se aplicé una encuesta
(Anexo 6) cuyos resultados se encuentran en el anexo 7 y una prueba
comprobatoria (Anexo 8 y 9), todo lo cual permitié a través de los resultados
obtenidos en la aplicacion de tales instrumentos investigativos, caracterizar la

situacién existente en cuanto a la asimilacion de los diversos contenidos.

Observaciones del comportamiento de los estudiantes durante el desarrollo

de las clases encuentros y consultas realizadas.

Esta técnica investigativa se realiz6 durante todo el curso escolar 2002-2003
donde sobre la base de la guia de observacion que se presenta en el Anexo. Esta
observacion se desarrollé basado al desenvolvimiento de las diferentes tematicas
de la Asignatura Filosofia y Sociedad. Centrando la atencién en el proceso de
asimilacién de los estudiantes, la capacidad que poseen de realizar resimenes
parciales y totales, interés por las distintas teméticas de la asignatura, entre otros

aspectos.

2.2.1-Resultados de la Observacion al comportamiento de los estudiantes,

durante el desarrollo de las clases encuentros y consultas .
Este andlisis lo realiza la autora tomando como elementos:

Asimilacion de los contenidos impartidos., pues se observaba durante el desarrollo

de la clase encuentro que los estudiantes no interiorizaban en los contenidos, o
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sea les costaba trabajo cumplir con los objetivos que establecia el programa al

concluir cada encuentro.

Realizacion de resumenes parciales y finales.Al no asimilar correctamente el
contenido se veian limitados para la realizacion de resumenes, de ahi no sabian

trabajar con la bibliografia basica y complementaria indicada.

Interés por las diferentes tematicas .La falta de interés por el desarrollo de las
distintas teméticas que se impartian se hacia notar, hasta llegar al tema de

preocupacion.

Los elementos obtenidos en la observaciéon al comportamiento de los estudiantes
durante el desarrollo de la clase encuentro y en las consultas fueron los
siguientes:

-Bajos indices de asimilacion de los contenidos impartidos.
-Bajo nivel de habilidades para la realizacion de resumenes parciales y finales.

-Poco interés por la asignatura, predominando el nivel reproductivo en las
respuestas de las actividades.

2.2.2. Resultados de la encuesta aplicada a los directivos y docentes que

imparten la asignatura.

Fueron entrevistados, sobre la base de las interrogantes que aparecen en el
anexo 4 de la tesis, al director, y al jefe de la ensefianza de las ciencias sociales
de la Sede Universitaria. del municipio de Trinidad y como docentes a los seis
Profesores de Filosofia y Sociedad que conforman en Colectivo Técnico de la
Asignatura, los que laboran en las diversas carreras universitarias que se imparten

en el municipio:

Distribuido en.

-59 -



1 de Psicologia, Master en Ciencias Sociales con 7 afos de experiencia en la
imparticion de la asignatura y con mas de 18 afios de trabajo continio en la

docencia de las Ciencias Sociales.

2 de Derecho En ambos casos Lic en Historia y Ciencias Sociales, y con 7y 6 afios
respectivamente de trabajo en la asignatura. Y con mas de 15 afios en cada caso

de trabajo en la docencia.

3 profesores de la carrera de Estudios Socio Culturales, 1 con categoria de Master
y 2 Licenciados y maestrantes. Con mas de 25 afios de trabajo en la docencia en

cada caso.

Los aspectos a considerar a partir de estas entrevistas, se realizaron de forma
independiente, se debatieron. y se socializaron a través de una entrevista grupal,
gue se desarrolld6 atendiendo a los aspectos que aparecen en el Anexo 5 de la
tesis. En la entrevista la autora propicié el andlisis y diferentes valoraciones,
llevandose a cabo un intercambio de ideas con los directivos y profesores

entrevistados, lo cual permitié arribar a las siguientes consideraciones:

Consideran los entrevistados que no existe, en la practica, una verdadera

proyeccion estratégica para el trabajo con los esquemas légicos.

La totalidad de los directivos entrevistados coinciden plenamente en lo necesario
de realizar un adecuado trabajo con el uso de los esquemas logicos, para lograr
que los estudiantes, asimilen los contenidos que se les imparten, y trabajen los
niveles de asimilacion productivo y creacion y no se limiten soélo al nivel

reproductivo.

Todos los consultados a través de este instrumento sefalaron que los docentes,
en su mayoria, no estan suficientemente preparados para enfrentar, con
verdadero rigor, las exigencias del trabajo con los esquemas légicos en las

universidades contemporaneas.
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La totalidad de los directivos consultados declararon que estarian dispuestos a
apoyar, desde su posicion de trabajo, cualquier empefio cientifico que contribuya a

elevar la efectividad de la asimilacion de la asignatura, en el nivel universitario.

Dos de los 9 entrevistados (el 11,1% de ellos ubicado en la escala de siempre),
tiene el criterio de que emplean los esquemas légicos para el logro de la
asimilacion de los estudiantes asi como la aplicacion de los niveles de asimilacion
y de que posean conocimientos suficientes sobre el uso de los esquemas logicos.,
para poder enfrentar adecuadamente su trabajo profesoral en esta direccién, los
siete restantes (el 88,8% ubicados en las escalas de casi nunca y nunca de casi
nunca y nunca utilizan esquemas logicos en sus clases.), considera que sus

conocimientos al respecto resultan ser limitados.

Dentro de las principales vias para obtener informacion por parte de los profesores
acerca del tema motivo de investigacion, y de su conocimiento acerca de las
normas técnicas para su realizacion, aspecto correspondiente a la segunda
interrogante de la entrevista, fueron sefaladas, en orden de prioridad, la
autosuperacion, la informacion escrita, los colectivos de asignatura .El 11,1%, (2
en la escala de siempre) estimé6 como importante el desarrollo de cursos de
postgrado que se realiza en las carreras, cuestiones éstas que la autora considera
muy significativas y de alto valor para emprender un trabajo consecuente en el
campo del uso de los esquemas logicos. El resto 3 en la escala de algunas veces,

y 3 en la escala de casi nunca.

Con relacion al tercer aspecto tratado en la entrevista, la totalidad de los docentes
consultados consideran que de incorporar a su trabajo los esquemas logicos,
estos contribuirian al logro de la asimilacion de los conocimientos. Sélo en algunas
ocasiones, escala de algunas veces y sin la sistematicidad y el rigor que este tipo
de actividad requiere, los aplican 6 docentes. El resto se ubica en las escalas de

siempre un profesor, y otro profesor se ubica en la escala de nunca

Los resultados que se obtuvieron con relacion al cuarto aspecto tratado ponen de

manifiesto que el 77,7% ( siete de los profesores, escala de siempre y casi
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siempre ), realizan algun trabajo referente al tema, a través de la via docente, y
que solo uno de ellos (el 11,1%, escala de casi nunca), refiere que en pocas
ocasiones utiliza formas extradocentes y extraescolares, lo que pone en evidencia
un completo desbalance en la utilizacion racional de tales formas, aspecto
importante para el logro de una labor integral, coordinada y generalizadora de las
acciones encaminadas a cumplir los objetivos propuestos por la asignatura y por la

ensefanza universitaria.

Las vias por las que los profesores desarrollan acciones dirigidas hacia el uso de
los esquemas légicos de los estudiantes son fundamentalmente los encuentros
intermedios, asi lo expresaron el 100% de los entrevistados, considerando éstos
gue en el encuentro inicial, final y en las consultas asi como en las actividades de

trabajo independiente son poco usuales su tratamiento.

Por tales razones es que los docentes proponen, a fin de desarrollar de forma
efectiva en las distintas carreras universitarias donde se imparte la asignatura,
acciones adecuadas en funcion de un trabajo eficiente sobre el uso de los

esquemas logicos, teniendo en cuenta las siguientes recomendaciones:

Desarrollar acciones en favor de la profundizacién tedrica del tema, y con ello el
uso de los esquemas logicos acorde al tipo de clase de encuentro, para contribuir
a la asimilacion de los conocimientos y a la aplicacion de los distintos niveles de
asimilacién tanto en los contenidos como en la evaluacién, que faciliten la
objetivizacion de las clases, priorizandose los medios naturales de ensefianza y la

propia naturaleza en las diferentes labores instructivas y educativas a desarrollar.

Lograr, a través de la formacion postgraduada, conocimientos y habilidades en
relacién con el uso de los esquemas légicos para el logro de la asimilacion en la

ensefianza Universitaria.

Incorporar el colectivo pedagogico en pleno a las actividades de trabajo docente
con el fin de emplear los esquemas logicos en correspondencia del tipo de clase

encuentro y con los niveles de asimilacion que se planifique.

-62 -



Los resultados de la encuesta manifiestan con claridad la importancia que se le
confiere, por parte de los directivos y personal docente, a la ensefianza de la
Filosofia y Sociedad vy a la necesidad de emprender acciones que contribuyan al
uso de los esquemas logicos durante el desarrollo de la clase encuentro, asi como
al perfeccionamiento de la calidad de la clase en la asignatura para con ello
garantizar la correcta asimilacion de los diferentes contenidos, la aplicacion de los

niveles de asimilacion tanto en el aprendizaje como en la evaluacion.
2.2.3-Resultados obtenidos en la encuesta aplicada a los alumnos.

De los 33 estudiantes que es la muestra real que se corresponde con la matricula
del primer afio de la carrera de Estudios socioculturales del grupo que la autora
imparte docencia al 100% de ellos se le aplicé la encuesta, los cuales representan

el 55% de la poblacion existente.

Antes de proceder a la aplicacion de la encuesta, la autora converso con los
alumnos acerca de algunas situaciones que inquietaban del desarrollo de la
asignatura que como profesora interesaba dilucidar lo cual en dependencia de su

resultado favoreceria a la imparticion de la asignatura en cursos posteriores.

Después de ofrecer una visiobn general de la asignatura entre otras cuestiones de
interés., procedid a la aplicacion de la encuesta que aparece en el Anexo 6 de la

tesis, obteniéndose, a partir de ella, los siguientes resultados (Anexo 7)

Con relacién a la interrogante nimero uno de la encuesta, solamente el 30.03% de
los alumnos consultados (10 se ubicaron en las escalas de siempre y 2 casi
siempre de los 33 encuestados), opinando que entienden los contenidos que se
les imparten, mientras que la mayoria de los estudiantes, el 39.39% de ellos (13
estudiantes, ubicAndose en la escala de algunas veces), hizo saber que
solamente en algunas ocasiones entendian los contenidos que se les impartian. El

30.03 ubicandose en las escala de, casi hunca. y 5 nunca.

El % restante (10 estudiantes) reflejaron con sus respuestas que no entienden lo

impartido. Relacionados con la escala de nunca.
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En lo referente a los resultados de la segunda pregunta de la encuesta que se
analiza, el 45.45% de los estudiantes (15 de ellos ubicados en la escala de
siempre), sefiald6 que no presentan dificultades para la realizacion de las
actividades de trabajo independiente dentro de los que se destacan los
Seminarios. Mientras que 8 estudiantes, que se relacionan con la escala de casi
siempre y algunas veces (el 24.24%), marcaron una de estas dos opciones. Los
restantes estudiantes encuestados, el 30.30% de ellos ubicados en las escalas de
casi nunca y nunca, sefialaron presentar problemas con la realizacion de las

actividades indicadas.

En la interrogante 3 referida al libro de texto como literatura bésica a 17 de 33
estudiantes les resulta complicado el libro de texto, relacionado este dato con la
escala de siempre y de casi siempre. A los restantes 16 estudiantes que
representan el (48.48%) respondieron entre las categorias de, algunas veces, casi

nuncay nunca.

La interrogante 4 referida al indicador, atencion a la clase encuentro donde, 18 de
33 estudiantes (55.54%) reflejan como mala su atencion, correspondiéndose con
las escalas de casi nunca y nunca y el resto 15 estudiantes la evalian entre

siempre, casi siempre y algunas veces( que representan 45.45%).

La quinta interrogante referida a su ubicacion sobre el estudio a realizar, el
(42.42%) que representan 14 estudiantes de los 33 encuestados no saben por
donde empezar a estudiar cuando lo tienen que hacer de forma independiente,
correspondiéndose con las escalas de casi nunca y de nunca. , 8 de los
encuestados aunque tienen dificultad resuelven con esfuerzo las indicaciones
ubicadas en la escala de casi siempre y algunas veces, y 8 las realizan sin
problemas, representando en ambos casos el 8% del total de la muestra

encuestada ubicandose en la escala de Siempre.

Los anteriores resultados evidencian que los estudiantes presentan dificultades en
al asimilacion de la asignatura, pues la mayor parte de las respuestas se ubican

en las categorias de algunas veces y casi nunca.
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2.2.4-Resultados de la prueba comprobatoria.

La maestrante aplic6 una prueba comprobatoria para diagnosticar el sistema de
conocimientos y habilidades que los estudiantes deben haber obtenido finalizado
el primer semestre del curso tomado como muestra, a los 33 estudiantes de primer
afo de la carrera donde se aplico la experiencia, al concluir el primer semestre del
curso escolar 2003/2004 en el mes de enero.. La prueba comprobatoria aplicada

aparece en el Anexo 8 de la tesis y sus resultados en el Anexo 9.

Las principales dificultades detectadas en los alumnos sometidos a la prueba

anteriormente referida son las siguientes:

-Poca asimilacion de los contenidos basicos de la asignatura.

-Poca capacidad de resumir contenidos fundamentales.

-Las respuestas se enmarcan solamente al nivel de asimilacion reproductivo.

-Limitadas posibilidades para responder en correspondencia con las habilidades

que se les exigian.

-Significativas dificultades para abordar contenidos que constituyen objetivos

basicos a dominar y que deben haber asimilado.

-Escasa creatividades en las respuestas, concretdndose mas del 60% al nivel
reproductivo.

Se puede sefialar como acierto, en los resultados alcanzados con la aplicacion de
la prueba comprobatoria de contenidos, fue la disposicion que los estudiantes
mostraron para la aplicacién, pues aunque presentaban dificultades, mostraron
interés en resolver los problemas que existian, elemento tomado en cuenta para
emprender con el mayor grado de precision la orientacion de la experiencia
metodolégica que propone la maestrante como resultado de su trabajo

investigativo.
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2.2.6-Andlisis de los documentos bibliograficos, documentales y normativos.

La autora realizd, un analisis minucioso del programa de la asignatura, del libro de
texto, de las indicaciones metodologias, asi como de la literatura que se refiere a
la temédtica investigada, considerando que el tema debe ser abordados
tedricamente e introducirlo en la practica pedagogica. El libro de texto esta acorde
con las teméticas, asi como al sistema de conocimientos que los estudiantes
deben adquirir. ElI programa esta concebido en funcién de las diversas tematicas,
las orientaciones generales para su tratamiento, aunque en este elemento se
entiende que los objetivos no estan en funcién de las habilidades intelectuales que
los estudiantes deben ir desarrollando en el transcurso de las diferentes tematicas,
de ahi que fue necesario realizar un analisis del mismo y adecuarlo a las
caracteristicas de las clases encuentros y de la investigacion emprendida .Se
observa ademés la distribucién de las horas clases por contenido, asi como los
objetivos que se deben ir complementando en cada encuentro. Ademas se
observé que las orientaciones metodoldgicas no se incluyen recomendaciones
para que los profesores se incentiven a la realizacién de esquemas lo6gicos y su

aplicacion en la practica pedagdgica.
2.2.6-Criterios de Especialistas.

Se consulté a un nimero de 9 especialistas en la teméatica que por su experiencia,

conocimiento han aportado al tema investigado.

Haciéndose una valoracion del resultado obtenido en las observaciones al
comportamiento de los estudiantes hacia el estudio, las encuestas a directivos y
docentes que laboran con la asignatura, la aplicacion de las encuestas a los
estudiantes, el analisis de documentos bibliograficos, normativos y documentales,
asi como la consulta de especialistas aportd al desarrollo de la investigacion,
valorar las insuficiencias detectadas de: dificultades en la asimilaciéon de los
conocimientos, problemas para la realizacion de resumenes parciales y
conclusiones generales,y el poco interés por las diferentes tematicas, las cuales

eran probleméticas que se podian resolver a través del empleo de los esquemas
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l6gicos, pues viabilizan el conocimiento , favorecen el proceso de asimilacion, les
permiten a los estudiantes llegar a conclusiones parciales y generales, los motiva
para el conocimiento de las diferentes tematicas, les hacen mas dinamico el

proceso de ensefianza aprendizaje.
2.3--Fundamentacién de la propuesta

Para dar solucion al problema cientifico declarado en la investigacion, la autora se
compromete no sélo con la finalidad de aportar conocimientos metodolégicos y
tedricos actualizados sobre el tema, sino ademas, en la forma en que tales
conocimientos pueden contribuir eficazmente a la formacién de actitudes positivas
en los alumnos de este nivel de ensefianza, con relacion a la comprension y
asimilacion de los conocimientos de la asignatura, aprovechando las

potencialidades que para ello brinda la universidad cubana contemporanea.
Fudamentacion Psicoldgica.

Las operaciones cognitivas que se pretenden alcanzar en los alumnos derivan del
doble caracter: reflejo y regulador en el proceso docente-educativo, y de la
relacion plena entre lo cognitivo y lo afectivo, al posibilitar comprender el nivel de
desarrollo de los motivos como parte importante del caracter individualizador de la

personalidad.

La vision que se tenga de la relacion del hombre con el mundo esta mediatizada
por la conciencia que se adquiere a través de procesos internos que operan en el
individuo, los que conducen a la formacion de conocimientos, sentimientos y
valores, a partir de los cuales es posible adquirir una forma de interpretar la

realidad circundante.

Otro de los elementos a considerar desde el punto de vista psicoldgico es el
caracter activo que se pretende alcanzar en el desarrollo de la personalidad de los
estudiantes, sobre la base de las condiciones que para ello pueden ofrecer
diferentes actividades docentes, extradocentes y extraescolares, que permitan una

participacion individual y colectiva en la labor de aprendizaje de los mismos. Esto
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facilita la toma de decisiones para la solucion de problemas, creandose asi, a lo
largo de un complejo y extenso proceso educativo, una cultura encaminada a
interpretar y actuar sobre la necesaria armonia entre la sociedad y el mundo

circundante.

La obra de Vigotski fundamenta el origen social de las funciones psiquicas
prestando gran importancia al papel de la comunicacion en la formacion de las
funciones psiquicas superiores. Una de las leyes fundamentales expresada en la
teoria vigotskiana, es la Ley Genética del Desarrollo, que puede ser resumida
como toda funcion psicoldgica que existe al menos dos veces, o en dos planos:
primero en el social, plano de las interacciones o de la comunicacion (relaciones
interpsicoldgicas), para aparecer luego en el psicologico individual (relaciones
intrapsicoldgicas). La autora asume, como principales fundamentos psicoldgicos
en su labor investigativa, el enfoque historico-cultural de Vygotski, el cual plantea
que el estudiante se apropia, en forma dinamica, de la experiencia socio-

histérica de la humanidad.

Se aborda la importancia de los aspectos cognitivos y afectivos dentro del
proceso docente-educativo y su significacion implicita dentro de la propuesta de la
autora. Se valora ademas la significacion de los motivos en los educandos como
parte del carécter de la personalidad, asi como los fundamentos que se han
esgrimido en el presente trabajo, ofrecidos por los mas importantes psicélogos
materialistas que se relacionan con el tema, en el caso particular de Vygotski, se
hace alusion a la importancia de la Ley del Desarrollo Historico Social,
abordandose el enfoque histérico-cultural y el criterio de zona de desarrollo

proximo.
Fundamentacion Pedagogica.

Desde el punto de vista pedagogico, el plano intrapsicologico representa lo que el
sujeto es capaz de hacer por si mismo, en tanto el interpsicologico se refiere al
espacio en el cual el sujeto realiza las tareas con ayuda de otros, que de alguna

manera las dominan mejor que él. Esta consideracion explica uno de los
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planteamientos mas importantes de Vygotski dentro del enfoque historico —
cultural, y que a la vez tiene mayor aplicacion en el campo educacional, la nocion
de zona de desarrollo préximo, que puede ser definida como: “... la distancia
entre el nivel real del desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a
través de la solucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién

de un compafero mas capaz”

Segun Leontiev toda actividad se desarrolla en pleno vinculo con acciones y
operaciones. En este sentido la actividad se corresponde con los motivos, las
acciones con las metas u objetivos y las operaciones con las condiciones o tareas,

esto Ultimo en correspondencia con la utilizaciéon de instrumentos mediadores.

Las acciones han de acometerse teniéndose en cuenta las etapas de orientacion,
ejecucion y control del trabajo docente, sobre una base motivacional y una
adecuada orientacion, valorandose la importancia de las interacciones alumno -
profesor, alumno - alumno y profesor - grupo en la actividad ejecutiva y en el
control del desenvolvimiento estudiantil. Es importante ademéas el caracter
consciente y reflexivo del aprendizaje, lo que contribuye a formar una cultura
sélida en los educandos a través de las acciones de saber, saber hacer y saber

Ser.

En la formacion de la personalidad se adquieren experiencias mediante la
actividad y la comunicacion, que desde la posicibn marxista se interpreta como
una condicion vital para el desarrollo de la sociedad y los individuos, lo que se

encuentra indisolublemente unido a la actividad material.

Uno de los aspectos basicos en que la autora sustenta su propuesta cientifica, es
en el caracter interactivo que debe predominar en la actividad educativa,
propiciAandose que los alumnos sean capaces de participar activamente en la
construccién de sus conocimientos, en términos de una continua reflexion sobre el
ser, el hacer y el decir. Un aspecto de gran interés pedagdgico en el ejercicio

adecuado de la educaciéon politica ideoldgica, se basa en la labor instructiva y
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educativa partiendo de los conocimientos precedentes y las experiencias de los
alumnos y a las particularidades del entorno donde éstos viven, por eso, entre los
objetivos formativos generales de la universidad se incluye: “Plantear y resolver
problemas que se presentan en la vida practica, demostrando su concepcién
cientifica y responsable respecto al mundo circundante...”. En el orden pedagdgico
la autora concibe el caracter de integralidad del proceso docente-educativo y la
relacion plena que debe de existir entre los componentes que integran dicho
proceso, teniéndose en cuenta, particularmente, la necesidad del empleo de
métodos problémicos que garanticen en los educandos un aprendizaje
desarrollador, activo vy reflexivo, lo cual contribuye ademas al desarrollo de

habilidades y a la formaciéon de importantes valores en los alumnos.

El empleo de métodos pedagogicos productivos que deriven de objetivos bien
definidos, la contextualizacion de la ensefianza y la objetividad del trabajo
docente, son otros de los aspectos que propician el éxito en la labor educativa y
politica en las universidades. Es asi como el enfoque problémico de la ensefianza
es uno de los criterios asumidos por la autora en su tesis, cuya aplicacion
consecuente se encamina al aprendizaje activo y reflexivo, y a la elevacion de los
niveles motivacionales de los educandos hacia los temas de significacion

filoso6ficas.

No hay duda de que la ensefianza problémica constituye una via efectiva para el
desarrollo de la personalidad de los alumnos, dado el hecho de que en la misma
se combinan la actividad sistematica independiente de busqueda, por parte de los

alumnos, con la asimilacion de las conclusiones ya preparadas de la ciencia.

La autora tiene muy en cuenta en su tesis la definicion de Adania Guanche(2004)
sobre ensefianza problémica como “... una concepcion del proceso docente-
educativo en la cual el contenido de enseflanza se plantea en forma de
contradicciones a los alumnos y éstos, bajo la accion de situaciones problémicas
devenidas problemas docentes, buscan y hallan el conocimiento de forma
creadora, a través de la realizacion de tareas cognoscitivas igualmente

problémicas”, y el criterio de Marta Martinez Llantada(2000) de ser, la situacion
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problémica la: “categoria que refleja la relacion contradictoria entre el sujeto y el

objeto de conocimiento en el proceso de aprendizaje”
Fundamentacion Filosofica.

Otro elemento muy importante en la fundamentacion de la presente investigacion,
ha sido la aplicacion consecuente de los postulados de la teoria marxista leninista
del conocimiento, al considerar que la actividad cognoscitiva constituye una forma
esencial de la actividad espiritual del hombre, condicionada por la practica, a
través de la cual se refleja la realidad y se elaboran e interiorizan los conceptos,

principios, leyes, categorias, hipétesis y teorias.

A partir de este presupuesto es factible determinar con precision objetivos,
métodos y situaciones de aprendizaje, que se enriquecen y perfeccionan a través
de la propia practica y de las demostraciones que tienen como escenario ideal la
realidad objetiva. Todo este criterio filosofico y a la vez pedagogico, sienta las
bases que permiten emprender un trabajo docente que logre una participacion
activa y consciente de los alumnos, favoreciendo las acciones que posibilitan
arribar a la solucion de problemas y al desarrollo del pensamiento reflexivo de los

mismos.

De igual forma se le concede gran relevancia a la creatividad, dado el hecho de
lograr un aprendizaje desarrollador, sobre la base de técnicas del saber hacer y
crear, todo lo cual posibilita el aprender a cambiar o adaptarse. Este criterio se
sustenta en el espiritu de la innovacion y de enfrentar los nuevos retos, de resolver
todos los problemas que se presentan y de transformar positivamente la realidad,
contribuyendo con ello a mejorar la calidad de vida individual y la de sus

coasociados

La concepcion evaluativa que la autora aborda en los fundamentos de su
investigacion es esencialmente la formativa, apoyandose en la f dindmica con que
se apropian los educandos del contenido, y en todo el progreso que se logran a

través del proceso docente—educativo. En ello resulta importante concebir el
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significado de las inducciones para facilitar las correcciones en el aprendizaje,
afadir acciones alternativas y reforzar ciertos aspectos esenciales, efectuandose
asi una continua indagaciéon de los procedimientos utilizados y de los resultados

de ese proceso, en sustitucion de las comprobaciones formales de lo aprendido.

Para cumplir con los principios evaluativos que deben ser tomados en cuenta en el
uso de los esquemas logicos, no es posible partir de la accion individual de un
docente, sino de la labor grupal de un colectivo de grado o de afo, por lo que la
linea de trabajo que se asume consiste en definir, de forma colegiada, los
principales aspectos que serdn evaluados para garantizar un adecuado nivel de
cumplimiento de los objetivos, que en el ambito cognoscitivo son objeto de

propuesta para este nivel de ensefianza.

La autora tiene muy presente el importante vinculo que es necesario establecer
entre el estudio y el trabajo, al ser este ultimo la principal actividad del hombre,
cuestion que esta en correspondencia plena con los fundamentos educativos
marxistas y martianos, y con el pensamiento pedagdgico del Comandante en Jefe
Fidel Castro Ruz

No hay duda de que abordando este vinculo se puede lograr que el estudiante
participe activamente en la transformacion de la realidad con un enfoque de
sostenibilidad, obteniéndose asi conocimientos mas profundos de su medio y una
conciencia filosofica en relacién con la necesidad de preservar los conocimientos
que de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento le provee como ente

individual y social.

La Universidad por ser la institucion que constituye un sistema de influencias
instructivas y educativas, estd reconocida como el componente institucional
importante en la Educacién Superior, respecto a la formacién de las nuevas

generaciones

Por otra parte, para realizar cualquier propuesta docente relacionada con la el uso

de los medios de ensefianzas, es fundamental partir de la caracterizacion
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psicoldgica del grupo de individuos hacia el cual esta dirigida la misma. Como se
trata de los estudiantes que cursan la universidad, su edad y del nivel de
desarrollo de los mismos, se hace necesario esbozar los rasgos que caracterizan

la Juventud.

Es un periodo de transicion, dificil y critico de los procesos de desarrollo que se
producen en esta edad, vinculados al paso de una época de vida a otra. Durante
esta etapa se prioriza la condicion personal del individuo, a través de la
autoafirmacion y comienzan a definirse las verdaderas aspiraciones, ampliandose
las necesidades de comunicacion y los intereses cognitivos, aspectos muy

provechosos a tener en cuenta por parte del docente.

Otros elementos de interés en esta etapa es la tendencia a la elevacion de la
autoconciencia y de la esfera moral, asi como el incremento de la capacidad de

operar con conceptos con un mayor nivel de abstraccion.

La elevacion de la sensibilidad, ante diversos factores que actian en forma
negativa, es otro de los rasgos de la adolescencia que resultan de interés en el
trabajo docente que se propone emprender. Esto facilita desarrollar conductas
adecuadas y ajustadas a las realidades ambientales contemporaneas, lograndose
en este sentido una participacibn mas activa y critica ante las diferentes

actividades propuestas a través del proceso docente-educativo.

La autora considera que la ensefianza de la Filosofia y Sociedad no es un
componente mas en la formacion integral de los alumnos, sino que fluye por estos
componentes mediante la educacion cientifica, intelectual, patritica, moral,
estética, politécnica y laboral, asi como parte de la cultura general de todo ser

humano en la actualidad, criterio con el cual la autora coincide plenamente.

En la presente investigacion se ha tenido en cuenta a la educacion filosofica como
una dimension educativa integral que ejerce su influencia a través de los distintos
componentes del proceso docente-educativo, lo cual coadyuva a la formacion

cientifico-materialista del mundo en conformidad con el ideal socialista,
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fomentando valores reorientados hacia el desarrollo sostenible y que se entrelazan
armoénicamente con la solidaridad, el antiimperialismo, la identidad nacional, la
honestidad, la honradez, el patriotismo y la responsabilidad, todo lo cual forma
parte a su vez de la educacibn moral, estética, fisica, politécnico-laboral e
ideopolitica, de las actuales y futuras generaciones de cubanos. La probleméatica

filoséfica, cuando es objeto de tratamiento en el aula, se sustenta en la reflexion.

En los andlisis pertinentes de las relaciones causa-efecto y en las contradicciones
dialécticas que le son inherentes.

Un trabajo adecuado de la educacion politica ideoldgica se fundamenta en una
concepciodn sistéemica que defina las acciones pedagdgicas mas adecuadas, por lo
que en cada asignatura no resulta suficiente enfatizar todo lo relacionado
directamente con la especialidad, lo cual conlleva a poner en practica una vision
parcial e incompleta de la realidad objetiva. De esta manera resulta imprescindible
la organizacion del trabajo docente, extradocente y extraescolar donde este tipo

de educacion adquiera enfoques integrales e interdisciplinarios.

Los docentes que acometen esta impostergable tarea requieren de los
conocimientos y de las habilidades necesarias para incorporar, de forma efectiva,
una verdadera dimension politica en el desarrollo de sus programas, lo cual
responda a las exigencias contemporaneas, tanto comunitarias, como nacionales

y globales.

Sustentar el trabajo de la educacion filoséfica sobre la base de las categorias
reconocidas para la ensefianza problémica: la situacion problémica, el problema
docente, las preguntas y tareas problémicas y lo problémico, es parte esencial de
un proceso docente-educativo desarrollador, con lo cual es consecuente la autora
de este trabajo cientifico.

Las consideraciones expuestas en el presente capitulo dejan claro que cada
estudiante debe convertirse en sujeto de la actividad educativa, participando de

forma activa y creadora en la formacién de su propia personalidad. Una vision de
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esta naturaleza, la sociedad y el pensamiento llevard a los educandos a realizar
actividades docentes, extradocentes y extraescolares muy utiles desde el punto de
vista individual y colectivo, lo que favorece el desarrollo no sélo de su lado

material, sino también, y sobre todo, de su profundo lado espiritual.

Solo a través de la ejecucion de acciones docentes, correctamente planificadas,
resulta posible incidir de forma positiva en la formacion de una nueva cosmovision
filosofica, que permita a las actuales y futuras generaciones de cubanos
comprender y actuar consecuentemente ante las necesidades y exigencias del
mundo de hoy y del futuro.

En consecuencia con el método dialéctico-materialista empleado por la autora, la
propuesta que se presenta como resultado de su trabajo se apoya fielmente en los
postulados de la teoria del conocimiento que aporta la filosofia materialista,
llevandose a cabo ademas un enfoque basado en las categorias y leyes que

resultan inherentes a los postulados de dicha posicion filosofica.

Desde el punto de vista metodoldgico, la investigacion se ha desarrollado tratando
muy de cerca los principios didacticos: los cuales se conceptualizan como: Una ley
social que exige la formulacion de normas generales que dirigen la actividad del
hombre. Estas normas generales se denominan principios, estos constituyen
modos generales para la conduccion del proceso docente educativo. Los cuales

se clasifican en:

Principio del caracter educativo de la ensefianza.

Principio del caracter cientifico de la ensefianza.

Principio de la asequibilidad.

Principio del caracter consciente y activo de los alumnos bajo la guia del profesor.
Principio de la sistematizacion.

Principio de la relacién de la teoria con la practica.
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Principio de la solidez en la asimilacion de los conocimientos, habilidades y

habitos.

Principio de la atencién a las diferencias individuales dentro del caracter colectivo
del PDE.

Principio del caracter audiovisual de la ensefianza: union de lo concreto y lo

abstracto.

Cada uno de ellos se ha materializado su aplicacién durante toda la investigacion
desde el diagnostico, hasta la propuesta de solucidn del problema identificado, a
través del tratamiento de las distintas tematicas y en correspondencia con ello los

esquemas légicos propuestos.

2.4--Variantes metodoldgicas para el empleo de los esquemas

l6gicos en la asignhatura de Filosofiay Sociedad

Para el empleo de los esquemas ldgicos en la asignatura de Filosofia y Sociedad
se asumen los criterios planteados por los Dr. C. Justo Chavez Rodriguez y el Dr.
C. Horacio Diaz Pendas teniendo en cuenta el diagndstico y la determinacion de
las necesidades en la muestra objeto de estudio y la relacion entre los

componentes del proceso pedagdgico.

Variante 1.El esquema se va trazando en la pizarra, a medida que el profesor
explica el contenido. Los estudiantes atienden a su profesor y escriben en sus
libretas. Esta propicia que los estudiantes observen la dinAmica del esquema, el
establecimiento de sus relaciones con una particularidad didactica muy importante

que es,el trazado de dicho esquema, segun el ritmo de escritura de una persona.

Variante 2.Es similar a la primera en cuanto a la presentacion del eslabonamiento

del esquema, o sea, a medida que el maestro explica aparece el apoyo visual.

El hecho de que los componentes del esquema hayan sido escritos previamente

en placas de acetato que se superponen en el retroproyector, en una pancarta
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cuyas secciones se van descubriendo, en diapositivas,y en Power Point mediante
el uso de las técnicas de informatica y de computacion puede ser una ventaja
desde el punto de vista estético (por la calidad del disefio caligrafico y simbdlico) vy,
probablemente por las ventajas que aporta su uso para representar el
automovimiento del proceso que se exponen, este caso las palabras y simbolos
aparecen con mas rapidez ante los alumnos, pero ya es mas dificil trabajar al
mismo ritmo del profesor pues éste descubre eslabones que ya estan impresos.
Hay que cuidar mucho que dicha variante no genere intranquilidad en los
estudiantes que se puedan sentir presionados por copiar rapidamente lo que
aparece en el esquema y ademas, que no vayan a dejar de atender lo que se

explica y procedan sélo a la copia apresurada.

Variante tercera. Los estudiantes no ven surgir el esquema, sino mas bien asisten
a la reconstruccion oral de un proceso que tienen representado completamente
ante ellos .A lo mejor, les resulta mas dificil comprender el eslabonamiento o
engranaje de las relaciones, ademas del inconveniente de anotar en sus libretas al

mismo ritmo que la explicacién del profesor.

No se trata de contraponer estas variantes, pero la primera es iddénea para
ensefar a trabajar. Las otras dos demandan un nivel de entrenamiento de esa

habilidad por los alumnos.

2.5. Estructuracién de la experiencia metodologica para contribuir
a la asimilacion de los contenidos de Filosofiay Sociedad a partir

del uso de los esquemas ldégicos. Andlisis de los resultados

A partir de la sustentacién teérica presentada por la autora en el primer capitulo de
su tesis y del analisis de los resultados alcanzados por ella en la fase diagnostica
de su investigacion, se procedié al disefio de la experiencia metodoldgica para
asimilacion de los contenidos de Filosofia y Sociedad a partir del uso de los

Esquemas Légicos.
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En la presente investigacion se asume la alternativa como estructura del
conocimiento utilizada cuando existe ya una teoria que normalmente funciona en
un objeto de estudio, pero que, por algunas razones y en condiciones muy
particulares no puede ser utilizada para la obtencion de los objetivos planteados.

Su representacion requiere que se explicite:
¢Para qué objeto de estudio ha sido creada?, ¢ cual es su objetivo?
¢Para qué variantes de las que posee la ciencia constituye una opcién nueva?

¢En qué caracteristicas individuales del objeto de estudio y para qué

particularidades de su entorno ha sido creada?

¢, Cual es la diferencia cuantitativa y cualitativa con las opciones que ya existen,

qué es lo novedoso en ella?
¢,De qué forma se instrumenta en su aplicacion practica?
¢ Por qué es mejor como opcion para las condiciones para las que fue creada.?

Por lo tanto, se ofrece una experiencia mas adecuada a las condiciones actuales
respetando las bases tedricas que han sustentado hasta ahora el tratamiento de
dichos contenidos. La variante es diferente en el contenido y la forma de trabajar
en el proceso docente-educativo, con respecto a una u otras formas establecidas

con anterioridad.

. La autora ha tomado como centro los conocimientos, habilidades y valores que
los estudiantes deben alcanzar para el logro de un correcto proceso de

asimilacion.

Para el desarrollo de esta experiencia lo primero que se realizo fue el disefio de
como elaborar los esquemas lbgicos, teniendo en cuenta las unidades del
programa, los contenidos que se trabajan la propuesta de esquemas légicos que

se puede realizar y la sugerencia para su empleo.
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Para que los estudiantes dominen la metodologia para su construccion, se fue

trabajando con ellos cada uno de los diferentes pasos o peldafios.

Se ha seguido las sugerencias dadas por Novak para la elaboracién de los
esquemas légicos, por ser una de las vias sugeridas mas acabadas. Siguiendo los

diferentes pasos:
1-Seleccione un parrafo rico en conceptos y extraigalos.

2-Haga que los estudiantes ordenen los grupos de palabras extraidas o

seleccionadas en forma jerarquicas. Ayudelos con un ejemplo sencillo.

Estimularlos para que dispongan estos conceptos en un esquema logico utilizando

los conectores apropiados.

Copiar y analizar en la pizarra algunos de los ejemplos de esquemas realizados

por los estudiantes.
Reproducir algunos Esquemas Logicos mas complejos para su discusion.

6-Discutir finalmente la importancia y utilidad de estas formas de representacion
para la asimilacion de las diferentes teméaticas asi como para su trabajo

independiente.

Unidad Contenido.................... Esquema Légico............ Sugerencia
1. Introduc. al Marxismo....................... N-1..ooiieenne, Introd la asignat.
2, Filosofia y Concep del mundo............ N-2..oiinnne. Trab. Independ.
TR Condic del Surgim del Marxismo........ N-3....... Conclusiones Parciales

Trabajo Independiente.

4. Concepcion material. Historia................ N-4....... Seminario 2 Trab
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5. La Conciencia................. N-5........ E/Independ.

6..c..... Teoria del Conocimiento................. N-6 Seminario.

T, Cultura e Identidad................. N-7 Introd. / Contenido

En el Anexo 10— se presentan los esquemas logicas para cada encuentro de la

asignatura Filosofia y Sociedad

Este trabajo se comenz6 ha realizar desde el desarrollo de la primera tematica del

primer semestre del curso 2003/2004.Donde trabajaron con conceptos tales como:
Teoria

Marxismo

Clasicos

Derrumbe del Campo Socialista.

Crisis estructural.

Repercusion de la caida del campo Socialista.

Conceptos los cuales constituyen los elementos mas importantes para la
asimilacion de la tematica, esta pauta les sirvid de bases para la comprension de
las orientaciones del trabajo independiente, y donde partiendo de la idea de cémo
elaborar un esquema logico se apropiaron de los objetivos y habilidades que para

esta primera ocasion tenian previsto.

Este trabajo se continudé en la consulta que con el grupo se previo, y donde se
siguidé insistiendo en la necesidad de que cada uno llegara a sus propias

conclusiones, y lograr con ello un aprendizaje significativo.

De ahi que la autora ha seguido las dos indicaciones que segun Ontoria se debe

tener presente para la construccion y efectividad de los esquemas logicos y con
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los cuales coincide, donde defiende la idea de que al presentarle al estudiante el
concepto que tratamos de ensefiar se les debe tener en cuenta los que ellos
entiendan conveniente que tengan relacion con el previsto Ej. Movimiento,

Espacio, Tiempo, Causa, Efecto, Categoria, materia, entre otros.

El propio Ontoria y basandose en las multiples de sugerencias dadas por Novak
propone explicarle a los estudiantes el significado de los conceptos, palabras de
enlaces. Escogerles el tema del libro de texto con el cual el estudiante esté
familiarizado, ir construyendo en compairiia de los estudiantes esquemas ldgicos
con su consecuente relacion. Se efectlia el debate de esquemas en relacion con la
propuesta realizada por la profesora. Este tipo de analisis se continu6 aplicando
en los siguientes encuentros, desglosando la técnica en los distintos momentos de
la clase encuentro, o sea la comprobacion del trabajo independiente, en la
orientacion del nuevo contenido, en el tratamiento de la nueva materia y como
algo muy importante, en la orientacion del trabajo independiente. Se comienzan a
observar avances que aunque ligeros si significativos en el desarrollo del
seminario Numerol y 2 donde ya la independencia de los criterios y la fluidez de la
expresion oral, unido a ascensos en la asimilacion se hacia notar. (Ver Anexoll).

Al concluir el tercer encuentro y cuando ya se,ha comprobado la realizacién del
trabajo independiente orientado, la autora propone la realizacion de una prueba de
diagndstico, la cual tenia como objetivos chequear la asimilacion de los

conocimientos impartidos a partir de la experiencia de los esquemas légicos. (Ver

Anexol2).
Resultados de la Prueba de Comprobatoria. . Intermedia
Matricula----------- 33

Presentados ----- 32
Aprobados ------- 24
Desaprobados---8
Representa ------ 75.00%

Por Objetivos.

Objetivo 1.Nivel Reproductivo

Presentados----- 32
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Aprobados-------- 20
Desaprobados---12

Andlisis de las Escalas alcanzadas
Con calificacion de 5....6

Con calificacién de 4....2

Con calificacion de 3....12

Con calificacion de 2...12

Objetivo 2.Nivel Creativo
Presentados-----32
Aprobados-------- 24

Desaprobados---8

Analisis de las Escalas alcanzadas
Con calificacion de 5....7

Con calificacion de 4....1

Con calificacion de 3....16

Con calificacién de 2...8

Objetivo 3.Nivel Productivo.

Presentados-----32
Aprobados-------- 20
Desaprobados---12

Analisis de las Escalas alcanzadas
Con calificacién de 5....12
Con calificacibn de 4....4

Con calificacién de 3....4
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Con calificacion de 2...12

Desde los primeros momentos de aplicada la experiencia se observd que los

alumnos:

Captaron rapido y facilmente la técnica disefiada.
Descubrieron el valor relativo que tiene la misma.
Asimilaron y retuvieron las ideas basicas del texto.
Mejoré la comprension de los temas.

Fijaron su atencion en los conceptos mas importantes.

Se facilité su memoria a largo plazo, pues se reduce el nimero de elementos a
recordar, porque esos elementos son agrupados y la informacion es recibida

visualmente.
Aprendieron a resumir.

Aprendieron a aprender en la medida en que sistematizan la técnica.

A estas conclusiones se llegd al concluir el primer semestre luego de aplicar la
técnica evaluativa que estaba prevista para este tipo de cursos que es un examen
escrito. Donde los resultados corroboran este planteamiento. (Ver Anexo 13).
Prueba Final.

Objetivos.

l-Interpretar la frase que expresa la relacion entre el ser social y la
conciencia social.

Cuestionario.

Interpreta la siguiente frase.

“Lo ideal no es mas que lo material traducido y transpuesto a la cabeza del
hombre”.

Clave de Evaluacion.

Hasta 4 elementos...... 5 puntos
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Hasta 3 elementos......... 4Puntos

Hasta 2 elementos.......... 3 puntos.

2-Valorar el papel de las ideas y su apropiacién consciente en la lucha
revolucionaria.

Cuestionario.

Apoyado en el caso de Ernesto Che Guevara valora el papel de las ideas y de
su apropiacion consciente en la lucha revolucionaria.

Clave de Evaluacion

Hasta 5 elementos...... 5 puntos

Hasta 4 elementos......... 4Puntos

Hasta 3 elementos.......... 3 puntos.

3-Demostrar con ejemplos préacticos el papel de la cultura en la
transformacion revolucionaria.

Cuestionario.

Demuestra el papel que la cultura juega en la transformacién
revolucionaria.

Clave de Evaluacion

Hasta 5 elementos...... 5 puntos

Hasta 4 elementos......... 4Puntos

Hasta 3 elementos.......... 3 puntos.
Conclusiones parciales del capitulo.

El uso de los esquemas légicos se ha de entender como estrategia de
aprendizaje centrada en el estudiante que favorece el desarrollo de conocimientos

habilidades y valores para la asimilacion de los contenidos.

Los esquemas logicos, constituyen herramientas de trabajo para la confrontaciéon
y el andlisis de las formas de pensar entre alumnos; entre alumnos y profesor; y
entre el grupo y la informacion proporcionada, brinda mejores oportunidades para
una mejor asimilacion de los contenidos, lo que se ha confirmado en los resultados

de la aplicacion practica de la experiencia.
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Los esquemas légicos permiten un intercambio de puntos de vistas, sobre la razén
de validez de una conexion entre dos o mas conceptos, o el reconocimiento de la
carencia de ciertas asociaciones entre esos conceptos. Criterios estos expresados
por M. Pérez y otros (1996) y el cual asume la autora en la aplicacion de la

experiencia.
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Conclusiones

I-Los referentes teodricos metodoldgicos relacionados a: lo pedagogico, lo
filosoéfico, lo psicolégico y lo sociologico de la presente investigacion sustentan,
las ideas relacionadas con la elaboracién de los esquemas logicos en la clase
encuentro de la asignatura Filosofia y Sociedad, asi como su revelancia en el

logro de la asimilacion de los contenidos que establece el programa.

lI-las principales dificultades detectadas en el diagnostico realizado son: bajo nivel
asimilacion de los contenidos del programa. , falta de interés por la asignatura,
poca comprension de los temas que contempla el programa, no le atribuyen a la
asignatura su valor, como ciencia de las leyes mas generales que rigen la
naturaleza, la sociedad y el pensamiento. -No se le da la importancia de su
aplicacion practica, los estudiantes reproducen los contenidos de manera
mecanica y sin previos analisis y pobre utilizacion de los esquemas logicos en la

clase encuentro en la asignatura.

lll-Los esquemas logicos para su aplicacion en la clase encuentro en la
asignatura de Filosofia y Sociedad deben reflejar la estructura cognoscitiva , los
significados , la reorganizacion cognoscitiva de la estructura de hechos, procesos
y fenbmenos mediante representaciones graficas con elementos de interconexion

que representan lo esencial.

IV-La propuesta de esquemas légicos para la clase encuentro de la asignatura
Filosofia y Sociedad se fundamentan desde la filosofia en el materialismo
dialéctico e histérico, integrado a los fundamentos pedagdgicos, psicoldgicos y
socioldgicos, a partir de la tesis aportada por el enfoque historico-cultural de

Vigoski y seguidores.

Los resultados alcanzados, en la constatacion realizada en la practica de la
propuesta, evidencian la factibilidad de los esquemas ldgicos para el logro de la
asimilacion de los diferentes contenidos impartidos en la asignatura Filosofia y

Sociedad en las condiciones actuales de la nueva universidad cubana,
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mostrandose un salto cualitativo en los resultados obtenidos en la asimilacion de

los alumnos, corroborado al comparar el diagnostico inicial con el diagnostico final.
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Recomendaciones

1. Desarrollar una linea de investigacion que posibilite el estudio de los resultados
obtenidos con la aplicacion de la este experiencia. Aspecto este que enriquecera

lo que este trabajo puede aportar.

2. Garantizar la capacitacion de las estructuras de direccioén y a los docentes que
imparten la asignatura para la aplicacion de los esquemas logicos en la asignatura
Filosofia y Sociedad a través de: seminarios, talleres, otras vias del trabajo

metodoldgico.

3. Presentar al Consejo Cientifico de la SUM Julio Antonio Mella de Trinidad la

investigacion para su generalizacion en el territorio.

4. Analizar la posibilidad de incluir los resultados de esta investigacion en la
docencia de pregrado y como superacion postgraduada con el propésito de
preparar a los profesores para la utilizacion de los esquemas logicos en la

practica pedagdgica.
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UNIVERSIDAD DE LA HABANA

PROGRAMA ANALITICO

CARRERAS: Ciencias Sociales, Sociologia, Historia, Derecho, Psicoloqia,

Comunicacion Social, Bibliotecologia y Ciencias de la Informaciéon, Estudios

Socioculturales).

TIPO DE CURSO: Curso para Trabajadores por Encuentros

DISCIPLINA: Marxismo-Leninismo

ASIGNATURAS: Filosofia y Sociedad | vy |l
ANOS: 1ro y 2do

SEMESTRES: 1,2,3y 4
TOTAL DE HORAS: 16 horas

OBJETIVOS GENERALES:

Educativos:

Que los estudiantes desarrollen una concepcion cientifica dialéctico-materialista
que les permita orientarse en el analisis de la realidad politico-social
contemporanea desde posiciones consecuentes con los principios de la
Revolucion cubana y que devenga accion comprometida con ésta en su futura
labor profesional.

Que los estudiantes desarrollen una concepcién revolucionaria y cientifica de la
realidad a partir de los principios fundamentales de la concepcién materialista de
la historia y que ello devenga actitud practico—transformadora de nuestra
sociedad.

Que los estudiantes desarrollen y fortalezcan convicciones sobre la importancia de
la produccién espiritual de la sociedad y la relacion que existe entre conciencia,
conocimiento y valores en la Filosofia Marxista, acerca del proceso objetivo y
subjetivo de liberacion de la enajenacidbn como proceso de humanizacion de la
sociedad.

Instructivos:




Que los estudiantes logren conocer y valorar la Filosofia Marxista como teoria que
aporta un método de conocimiento y transformacion de la sociedad y que el
conocimiento del instrumental tedrico-metodoldgico que la misma aporta les
permita interpretar adecuadamente el entorno social universal y cubano y se
apropien de los valores humanistas para desarrollar la lucha de ideas en la
sociedad actual.

Que los estudiantes conozcan e interpreten la concepcidon materialista de la
historia como fundamento metodoldgico para el abordaje de la realidad social y su
transformacion.

Que los estudiantes conozcan y valoren la concepcidon marxista —leninista acerca
de la conciencia y la vida espiritual de la sociedad que les permita la comprension
de los complejos fendmenos de la cultura, y de la Revolucion como hecho cultural.

Programa de Filosofia y Sociedad.

Sistema de conocimientos:

Tema |: Introduccién al marxismo.

Objetivos:

- Que los estudiantes conozcan y valoren la repercusion que tuvo en la
teoria marxista la crisis del socialismo este-europeo.

- Que los estudiantes interioricen la necesidad de desarrollar
creadoramente
el marxismo, en particular en el contexto de la lucha de ideas que se
desarrolla en el mundo contemporaneo, en lo cual nuestro pais
constituye la vanguardia.

Contenidos:

Repercusion de la crisis del socialismo en Europa del Este y la desaparicion
del campo socialista en la teoria del marxismo-leninismo. La Filosofia
marxista como teoria general del desarrollo social y su relacién con la
experiencia histérica concreta del llamado socialismo real. Las diversas

interpretaciones del marxismo desde su surgimiento (breve referencia




historica). La recepcion del marxismo en Cuba antes y después del 59. El

porgué del estudio de la filosofia marxista hoy en Cuba.

Cantidad de horas: 4 horas

Tipo de clase: Clase Encuentro.

Evaluacidon: seminario.

Tema ll: Filosofiay concepcién del mundo.

Objetivos:

- Que los estudiantes comprendan la relacién entre la concepcién
cotidianay la concepcion filoséfica del mundo.

- Que los estudiantes comprendan la especificidad cualitativa de la
concepcion filoséfica marxista.

- Que los estudiantes asuman el aparato categorial de la Filosofia marxista
en sus funciones gnoseoldgica y metodoldgica.

- Que los estudiantes comprendan la unidad teoria-préactica de la filosofia
marxista.

Contenidos:

La Filosofia como forma de apropiacion teorico-practica de la realidad. La
naturaleza del saber filos6fico. Concepcién cotidiana y filos6fica del mundo.
El papel de la ciencia en la concepcion del mundo. Cuadro cientifico del
mundo y concepcién del mundo. La concepcién dialéctico-materialista del
mundo. Concepcion del mundo y préactica. Necesidad y casualidad.
Desarrollo histérico del objeto de la Filosofia y la determinacién de su
problema fundamental. El aparato categorial de la Filosofia marxista y sus
funciones teorico-practicas. Dimensidn practico-valorativa de la concepcion

marxista del mundo.

Cantidad de horas: 4 horas.

Tipo de clase: Clase Encuentro.




Evaluacion: seminario con pregunta escrita.

Tema lll: La ruptura del marxismo con el pensamiento filoséfico anterior.

Objetivos:

Que los estudiantes comprendan el contexto histérico-social del
surgimiento del marxismo.

Que los estudiantes conozcan y valoren en qué medida el pensamiento
filos6fico marxista se nutre criticamente y supera el pensamiento
filoséfico precedente.

Que los estudiantes comprendan el caracter revolucionario de la filosofia

marxista como filosofia para la transformacion social.

Contenidos:

La filosofia marxista como heredera de lo mejor del pensamiento precedente.

Contexto histérico del surgimiento de la Filosofia marxista. Panordmica

historica del desarrollo de la Filosofia. La Filosofia clasica alemana: Hegel y

Feuerbach. La valoracion de Marx, Engels y Lenin acerca de las fuentes

tedricas de la filosofia marxista. La Filosofia marxista como teoria de la

praxis. La superacién del materialismo mecanicista, antropolégico y del

idealismo. La Filosofia marxista: unidad entre materialismo y dialéctica. La

Filosofia como método de transformacién revolucionaria de la sociedad.

Cantidad de horas: 4 horas.

Tipo de clase: Clase Encuentro.

Evaluacion: seminario.

Tema lV: La concepcidon materialista de la historia

Objetivos:

- Que los estudiantes conozcan que la Concepcién Materialista de la

Historia es el fundamento tedrico-metodoldgico de la filosofia marxista.
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- Que los estudiantes comprendan que esta concepcion transforma
radicalmente la problematica filosofica precedente.

- Que los estudiantes puedan valorar el aporte de la Filosofia marxista para
entender y transformar la probleméatica social contemporanea.

Contenidos:

La concepcion materialista de la historia como fundamento tedrico-
metodologico de la filosofia marxista. El trabajo como categoria filoséfica. La
praxis como elemento esencial de la concepcion materialista de la historia.
La producciéon material como fundamento de la vida social. El modo de
produccion y la formacion econémico-social, su valor metodolégico. Las
categorias de ser social y la conciencia social. La sociedad como un
organismo complejo sujeto a leyes. Especificidades de las leyes sociales. La
relacion naturaleza y sociedad. Base y superestructura. Las clases, lucha de
clases y el Estado. Enajenacion y desenajenacion. La sociedad
contemporaneay los sujetos y actores sociales. La probleméatica ecolégicay
la globalizacion. La concepcién marxista del progreso social. La teoria de la

revolucion social.

Cantidad de horas: 4 horas.

Tipo de clase: Clase Encuentro.

Evaluacién: seminario y trabajo referativo.
BIBLIOGRAFIA BASICA GENERAL PARA LAS DOS ASIGNATURAS:

Marx, C., Engels, F.- Obras Escogidas en 3 tomos, en 2, y tomo unico.

Engels F. La Ideologia Alemana.
-------- Anti—Duhring.
-------- Dialéctica de la Naturaleza.

Lenin, V. I. Obras Escogidas en 3y en 55 tomos.

........... Materialismo y empiriocriticismo.

----------- Cuadernos Filosoficos.




8. Partido Comunista de Cuba. Documentos de los Congresos, especialmente del

V Congreso (Informe Central, Discurso de Clausura, Resolucion Econdmica,
Intervencién de Carlos Lage sobre la Resolucién Econdémica y documento politico
“El partido de la unidad, la democracia y los derechos humanos que
defendemos”).

9. Marti en la Universidad. Seleccién y Prologo de Cintio Vitier. Edit. “Feélix
Varela”. La Habana, 1997.

10. Castro, Fidel. Escritos y Discursos.

R Ideologia, conciencia vy trabajo politico. Edit. Politica, 1991.

12, - Globalizacién Neoliberal.

13. Guevara, Ernesto. Escritos v Discursos.

17— Obras en 2 tomos.

15. Colectivo de autores. Lecciones de Filosofia Marxista Leninista. Tomos | y |

(bajo la direccién de la Dra. Isabel Centelles Lorenzo y el Dr. Pablo Guadarrama
Gonzélez, 1991).

16. Colectivo de autores. Filosofia y Sociedad, Tomo | y Il. Edit. Félix Varela, La

Habana, 2000, (bajo la direccion del Dr. Pablo Guadarrama Gonzalez y la Lic.

Carmen Suéarez Goémez).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA  GENERAL PARA LAS DOS
ASIGNATURAS:

17. Guadarrama Gonzalez, Pablo y Rojas Gomez, Miguel. El pensamiento
filosofico en Cuba en el siglo XX: 1900-1960. Editorial “Félix Varela. La Habana,
1998.

18. Colectivo de autores. Filosofia en América Latina. Editorial “Félix Varela”. La
Habana, 1998.

19. Colectivo de autores Problemas Sociales de la Ciencia y la Tecnologia. (bajo

la direccién del Dr. Jorge Nufiez Jover y la Dra. Laubel Pimentel).
20. Nufez Jover, Jorge. La ciencia y la tecnologia como procesos sociales.
Editorial “Félix Varela”. La Habana, 1999.







Anexo 2

Distribucidn de temas por encuentros:

FILOSOFIA'Y SOCIEDAD I

Encuentrol ... Temall

Encuentro 2 ... Temalll

Encuentro 3 ... Temal lll

Encuentro 4 ... Tema IV

FILOSOFIAY SOCIEDAD Il

Encuentrol ... TemaV

Encuentro 2 ... Tema VI

Encuentro 3 ... Temas VIy VIl

Encuentro 4 ... Tema VIl




Anexo 3

INDICACIONES METODOLOGICAS Y DE ORGANIZACION DE LAS
ASIGNATURAS

Las asignaturas Filosofia y Sociedad | y Il componen un Gnico cuerpo tedrico que,
por necesidades extratedricas, se dividen en dos semestres lectivos. A los efectos
de estas indicaciones nos referiremos a la asignatura entendiendo por ella el

contenido de los dos semestres.

Esta asignatura inicia el ciclo de la disciplina de Marxismo- Leninismo, por lo cual
debe tener una introduccion que sirve para explicar su lugar en la disciplina. Ella
debe aportar los conocimientos de la Filosofia como teoria y método que permita
al educando la mejor comprensién de los contenidos de las asignaturas del ciclo

que la suceden.




Anexo 4

Encuesta a Directivos y personal docente que trabajan con la asignatura.

Estimado Directivo o Profesor.
Con el objetivo de comprobar el comportamiento del uso de los esquemas
l6gicos en las clases de Filosofia y Sociedad es que nos dirigimos ha ustedes.

Agradeciéndoles su cooperacion en esta investigacion.

Interrogantes.
1- ¢Con qué sistematicidad incorpora usted a sus clases, el uso de los

esquemas légicos?

y[— y — cR— /S S
2- ¢Domina usted las normas técnicas para la elaboracion de los esquemas
|6gicos?

1--eee- 2------- 3------- 4 Beeeeeee-

3- ¢Considera que con el uso de los esquemas logicos se logra un mejor
proceso de asimilacion en los estudiantes?
1----m--- 2------- 3------- 4--mmem- 5--mmem-

4-¢; Trabaja usted los niveles de asimilacion durante el tratamiento de los

esquemas légicos?

1---mmee- 2---m- 3-------4--------5- -
Leyendas.
1o Siempre 4o, Casi Nunca
20, Casi Siempre 5iiiininn. Nunca

T Algunas Veces




Anexo 5

Resultados de las entrevistas a directivos y profesores que trabajan la

asignatura.

Pregunta 1

1o Siempre ...2 Profesores.
2 Casi Siempre

T Algunas Veces

Pregunta 2

1---emmeee Siempre. 2 Profesores
2 Casi Siempre

T Algunas Veces.3 Profesores
Pregunta 3

1---meee- Siempre.. 1 Profesores
20, Casi Siempre

C T Algunas Veces..6 Profesores
Pregunta 4

1---emmmee Siempre 1 Profesor
20 Casi Siempre 6 Profesores

T Algunas Veces

4........... Casi Nunca.3 Profesores

........... Nunca.........3 Profesores.

4........... Casi Nunca

........... Nunca...1 Profesores




Anexo 6.
Encuesta
Como parte de una investigacion que se realiza acerca del uso de los esquemas
l6gicos en las clases de Filosofia y Sociedad en el nivel universitario, necesitamos
conocer tus criterios acerca de la asignatura, para ello te solicitamos respondas

con sumo cuidado las siguientes preguntas.

Sefiala los problemas que te plantean estas asignaturas:

No Indicadores 1 2 3 4 5

1- Entiendo los contenidos

2- Tengo dificultad para realizar las actividades

3- El libro de texto me resulta complicado.

4- Presto escasa atencion a las explicaciones de clase

5- Cuando me pongo a estudiar no sé por donde empezar.

6- Me cuesta trabajo asimilar los contenidos

7- No se aplicar los contenidos a la préactica

8-Los contenidos de estudio son interesantes.

Leyendas.l----------- Siempre 4o Casi Nunca
............... 2...........Casi Siempre 5...........Nunca
................ 3..........Algunas Veces

Gracias.




Anexo 8

PRUEBA COMPROBATORIA DE FILOSOFIA Y SOCIEDAD

Primer Semestre.

OBJETIVOS:

1-Valorar la repercusion que tuvo en la teoria marxista la crisis del socialismo
en Europa del Este y la URSS.

2-Explicar el contexto historico —social, premisas cientificas —naturales y

fuentes teoricas para el surgimiento del marxismo.

3-Criticar las concepciones pre-marxistas de la historia a cerca de la sociedad.

CUESTIONARIO:

1. ” La desaparicion del los paises socialistas de Europa del Este y de la

URSS tuvo una gran repercusion en la teoria marxista-leninista.”
Apoyado en la revolucién cubana. Valore el planteamiento anterior
2. Partiendo de un esquema. Explique porqué el marxismo es lo mejor del
pensamiento filosofico a través de la historia.
3. Qué errores antecedieron al pensamiento marxista a cerca de la

sociedad.

POSIBLES RESPUESTAS:

1. Enla pregunta 1 los alumnos al valorar deben referirse a:




Repercusidén neqgativa:

Puso en duda la teoria marxista trayendo confusion para los
movimientos de liberacion nacional.

EL capitalismo aprovecho esta brecha para criticar una vez
mas al marxismo y demostrar su pragmatismo.

Acertar otras respuestas.

POSIBLE CLAVE. Pregunta 2

e Por referirse a cinco elementos entre positivos y negativos 5 puntos.

e Por referirse solo a cinco elementos negativos o positivos tiene 4

puntos.

e Por referirse a cuatro elementos entre positivos y negativos tiene 4

puntos.

e Por referirse a cuatro elementos negativos o positivos tiene 3 puntos.

2. Enla pregunta 2 los alumnos al explicar deben referirse a:

Las fuentes tedricas, las premisa cientificos naturales, y las
condiciones socioecondémicas en que Marx y Engels elaboran
la nueva teoria: 5 puntos.

Si se refieren a los aportes del marxismo: 5 puntos.

Si se refieren a dos elementos explicados 4 puntos.

Si se refieren a los aportes del marxismo explicados 5 puntos.

Por mencionar las tres fuentes teoricas 3 puntos.

3. Enla pregunta 3 los alumnos deben referirse a:

Negaron el papel de las masas populares.
No vieron el caracter de la préactica, como el elemento

transformador y mas importante del hombre.




Al hombre lo consideraban como un ser biolégico solamente:

Caréacter antropoldégico y historico.

Acertar otras respuestas
Por cuatro elementos 5 puntos.
Por tres elementos 4 puntos.

Por dos elementos 3 puntos




Anexo 9

Resultados de la Prueba de Comprobatoria. Inicial.
Matricula----------- 33
Presentados ----- 32
Aprobados ------- 22
Desaprobados---10
Representa ------ 60.66%
Por Objetivos.

Objetivo 1.Nivel Aplicativo
Presentados-----32
Aprobados-------- 18
Desaprobados---14

Andlisis de las Escalas alcanzadas
Con calificacion de 5....2

Con calificacion de 4....2

Con calificacion de 3....14

Con calificacion de 2...14

Objetivo 2.Nivel Creativo

Presentados----- 32

Aprobados-------- 10
Desaprobados---22
Y —— 31.25

Analisis de las Escalas alcanzadas
Con calificacién de 5....0
Con calificacion de 4....2
Con calificacion de 3....8

Con calificacién de 2...22

Objetivo 3.Nivel Reproductivo




Presentados----- 32

Aprobados-------- 12
Desaprobados---20
1 S—— 62.50

Andlisis de las Escalas alcanzadas
Con calificacion de 5....1

Con calificacion de 4....10

Con calificacion de 3....1

Con calificacién de 2...20




Anexo 10- Folleto de esquemas logicos.




Anexo 11

Prueba Comprobatoria .Intermedia.

Objetivos.

1-Ejemplificar la relacién dialéctica entre conciencia, pensamiento vy
lenguaje.

2-Interpretar el camino dialéctico del conocimiento.

3-Argumentar la importancia de la practica como criterio de la verdad.

Cuestionario.

1-Entre conciencia, pensamiento y lenguaje existe una relacion dialéctica.

Ejemplifica.

Clave.

Por hasta 4 elementos........ 5 puntos
Por hasta 3 elementos........... 4 puntos
Por hasta 2 elementos.......... 3 puntos

Por menos de 2 elementos....2 puntos

2-Interpreta el camino dialéctico del conocimiento.
Por hasta 4 elementos y explicar 1.....5 puntos
Por hasta 3 elementos y explicar 1.....4 puntos
Por hasta 2 elementos y explicar 1.....3 puntos

Por menos de 2 elementos................ 2 puntos.

3-La practica segun:




Lenin en su obra Materialismo e Emperiocriticismo.es punto de partida y fin del
conocimiento.

Argumenta.

Por hasta 4 elementos........ 5 puntos
Por hasta 3 elementos........... 4 puntos
Por hasta 2 elementos.......... 3 puntos

Por menos de 2 elementos....2 puntos




Anexo 12

Resultados de la Prueba de Comprobatoria. . Intermedia
Matricula----------- 33
Presentados ----- 32
Aprobados ------- 24
Desaprobados---8
Representa ------ 75.00%

Por Objetivos.

Objetivo 1.Nivel Reproductivo
Presentados-----32
Aprobados-------- 20
Desaprobados---12

Anélisis de las Escalas alcanzadas
Con calificacion de 5....6

Con calificacion de 4....2

Con calificacién de 3....12

Con calificacion de 2...12

Objetivo 2.Nivel Creativo
Presentados-----32
Aprobados-------- 24

Desaprobados---8

Analisis de las Escalas alcanzadas
Con calificacion de 5....7

Con calificacion de 4....1

Con calificacion de 3....16

Con calificacién de 2...8

Objetivo 3.Nivel Productivo.




Presentados----- 32
Aprobados-------- 20

Desaprobados---12

Andlisis de las Escalas alcanzadas
Con calificacion de 5....12

Con calificacion de 4....4

Con calificaciéon de 3....4

Con calificacién de 2...12




Anexo 13

Prueba Final.

Objetivos.

l-Interpretar la frase que expresa la relacion entre el ser social y la
conciencia social.

Cuestionario.

Interpreta la siguiente frase.

“Lo ideal no es mas que lo material traducido y transpuesto a la cabeza del
hombre”.

Clave de Evaluacion.

Hasta 4 elementos...... 5 puntos

Hasta 3 elementos......... 4Puntos

Hasta 2 elementos.......... 3 puntos.

2-Valorar el papel de las ideas y su apropiacién consciente en la lucha

revolucionaria.

Cuestionario.

Apoyado en el caso de Ernesto Che Guevara valora el papel de las ideas y de

su apropiacion consciente en la lucha revolucionaria.

Clave de Evaluacion

Hasta 5 elementos...... 5 puntos




Hasta 4 elementos......... 4Puntos

Hasta 3 elementos.......... 3 puntos.

3-Demostrar con ejemplos practicos el papel de la cultura en la
transformacion revolucionaria.

Cuestionario.

Demuestra el papel que la cultura juega en la transformacién

revolucionaria.

Clave de Evaluacioén

Hasta 5 elementos...... 5 puntos

Hasta 4 elementos......... 4Puntos

Hasta 3 elementos.......... 3 puntos.




Anexo 14

Resultados del Examen final.
Matricula----------- 33
Presentados ----- 32
Aprobados ------- 28
Desaprobados---4
Representa ------ 87.50%

Por Objetivos.
Objetivo 1.Nivel Reproductivo
Presentados-----32
Aprobados-------- 28
Desaprobados---4

%------------- 87.50%

Analisis de las Escalas alcanzadas
Con calificacion de 5....10

Con calificacién de 4....8

Con calificaciéon de 3....8

Con calificacién de 2...2

Objetivo 2.Nivel Creativo
Presentados-----32
Aprobados-------- 28

Desaprobados---4

Analisis de las Escalas alcanzadas
Con calificacién de 5....10
Con calificacién de 4....10

Con calificacién de 3....8




Con calificaciéon de 2...4

Objetivo 3.Nivel Productivo.

Presentados-----32
Aprobados-------- 32

Desaprobados---0

Andlisis de las Escalas alcanzadas
Con calificacion de 5....15

Con calificacion de 4....8

Con calificacion de 3....9

Con calificacién de 2...0







Esquema No-3 Clase Encuentro 3-

Solucion Marxista al Problema. Fundamental de la Filosofia y al

problema de la Unidad del Mundo.

Caracter primario de la Materia con respecto a lo Ideal




Materia Conciencia

La genera a través de la propiedad del
Reflejo

Caparidad cue tiene cualguier sisterna material de reproducir a través de sus propios cambios ¥
dentro de deterrrinados rangos, el rondo exterior gque le rodea v que actda sobre €L,

Esios cambios pueden ser:
#  Internos v externos.

# Contirnos v discontinos,

# Progrestvos ¥ regresivos.

# Letrvos v pastvos.

# Carbio huella o carmbio reaccion.
# Etc.

Dependen del Mivel de Organizacion de la hateria donde
se produce el Refleqo.

Propiedades Generales del Reflejo:

Es producto de la mteraccidn de los sistermas materiales.

Estd vinenlado a los carebios producidos por esta mteraceidn.

Cada tipo de Reflejo poses ura deterrumacion cuardi-cualitatrea,

El cardrter del Beflejo 1o expresa la correspondencia entre el objeto

teflejante v el ohjeto reflejado.

5- Laevolucidn de las formas del Reflejo dependen de 1a evoluridn de los
sisternas reflejantes.

fi- Larelacridn contradictona entre el objeto reflejado v el reflejante es fuerte de

desarrollo del Reflejo.

B =
1

=




Esquema No-3Clase Encuentro 3- EVOLUCION DE LAS FORMAS
DEL REFLEJO.




Mrreles
estructurales de
la Ivlateria.

Forrnas del
Feflejo

<L

Beflejo Simple v Pasmeo.

Dificil de deterroninar 1a divec cidn del
Beflejo (Caien actda v quien recibe).
Mo distingue los factores del Ivledio.
Mo distingue 1o beneficioso v lo
perjudicial.

Imitabilidad + Sensacidn.

Beflejo Sethyo w Selectivo, peiguico
gensacional.

& parece la forma hioldgica del
Beflejo heredando 1o Fisico v lo
guitnico {procesos hio-fizico 3 bio-
uitedca ).

e adapta al redic.

Diferencia lo beneficioso de lo
perjudicial.

Se lirndta al contacto divecto wal
intercarmbio de sustancias.

Psicuistan:
L parece cormo cornplernento de la
irritabilidad v del reflejo peiguico-
perceptual de los anirnales infleriores.
Fespuesta a sefiales no
bioldgicarnente divectas.
Intelecto concreto.

Cuando solo edstia el é_
LTundo Inorgdnico: -
* DNlacro- particulas. 3
% Ivlolecular. 4:
> Quirrdeo.
: 1-
&)1 surgir la Maturaleza a_
WAL
# FPlantas. 3
3 Organisrnos
Sirnples.
A
A
f-
1-
&] aparecer los Biolégico
Brnimales Superiores Paicpuico  m— 2-
L -
1-
&1 aparecer el horbre Social. J::;
| )
3

Concienc ia:
Beflejo peiguico-conciente de la
realidad obijetmea.
Se adapta al medio v 1o transforma.
& parece el pensarniento w el lenguaje
articulado.

Por tod lo anterior el refleqo es wna propedad de tods matena que resulta de s
concateracin unversal, que se desartola en conespondencia con bss caracteristicas de la
matenia en sovinento  donde las formas supenores contienen a las mfenomes,




Esquema No 4 Clase Encuentro 5- CONCIENCIA, ESENCIA Y
RASGOS

CONCIENCIA: Son los pensanuentos, las sensacanes, los conceptos v la volntad
cpue e 51 conunto foman s capardad de comyendey y asmoular conclentements Ja
Realidad Obietr, Es un teflego de bavids Real de los hambres.

\ESH‘ICL&Rﬂﬂa]udelaReahdadOh]&tm /
j RASGOS : \

|- Eltefleyn dablado de Ja Realulad {Refle o ciferenciadn del objeto y el
sujeto, asi comn de su telacion),

2 Bl pensanuento Lomeo-Shstracto (Fundamenta para s operaciones
Con Iagenes coneeptuales).

3+ hemalacin, utilmacion y exgueciiento de i e xpenencta hastoncs-
social(Base para el perfeecionamaento peanente del géneto hutang)

\ [




Esquema 5. Clase Encuentro 6

- CARACTER ACTIVO Y CREADOR DE LA CONCIENCIA.




Realidad abietrva:

# Chyetos.
# Procesos.
# Lees,

# Relariones.
# FBtr.

[ > | coniench

Refleg enla

I

& partr de las necesidades, mtereses,
ohjetrvos v medios del horabze,

I

Este reflejo tiene un caracter ideal
(Dado por ser un producto de la matera

altarente orgarazada, que se e xpresa
en reflejos ideales, conceptos, jucios,

et

# Enlaconcienciagedals
mragimacion v la fantasia

# & partir de este reflego e crea wa
realidad material meva. (La
naturaleza hotnarizada).

# Estos procesos de la conciencia
poseen leyes propias e mdependen
dencia relativa respecto a la
realidad obietrva que reflejan,




Esquema 7 Clase Encuentro 5

7- CRITERIOS PARA EL ANALISIS DE LA ESTRUCTURA DE LA
CONCIENCIA SOCIAL.




CRITERIOS

POR.EL POREL
SUIETO CBJETC

# Concencla
mdridual,

* Conceneia
aoctal{oalecth

v, e clase
de grupo)

Formas de la conclencia
aocial

PCREL NIVEL
DEREFLEIC DE

L& REALIDAL)
URJETIVA.

# Pacologia
200l

»* Concencla
cotidiana.

# Ideclogia
* Clencla

#* Conclencla econdmca.

# Conclenca politiea,
# Conciencia puridica
# Conclencia roral,

# Conclencia estética,

# Conclencia relhigiosa




Esquema 8-Clase Encuentro 6- RELACION ENTRE
CONCIENCIA INDIVIDUALY CONCIENCIA SOCIAL




CONCIENCIA INDIVIDUAL.

|

Lo mdrvidual de la conciencia esta
dado por el reflejo cotidiann gue
tiene el horabre sobre la realidad
objetrra, su psicologia v la
naturaleza hiuraarizada que este
Crea.

COWCIENCTA SOCTAL.

|

Lo social de la conciencia esta dado
por los conceptos, puicios, leves, que
ae oreat eh las colecttvidades, clases,
grupos, ete, materializado en las
forrmas de la conclencia social.

@ Relacion contradictoria entre lo 9
mdridual v 1o social de la conclencla.

— =

¥ ¥

Cada una responde a los mitereses del horbre v la socledad mdistintarnente.
Dentro de la conciencia indreidnal se dan conceptos v juicios del sujeto, moientras gque la

conclencla soclal se danvaras fonmas segin el nivel de reflejo de 1a realidad.
# Mo todas las conclencias indraduales mflayen sobre 1a conclencia social, pero la
cobiclencia soclal 51 influye sobre todas las conclencias md riduales.

Ejeraplos

Dierecho Trabajadores Estudins
soclales socioculturales
El delirimuerite v las Loz probleras personales v Los ingresos personales v la

notroas Paridicas la asistencia social.

trasificacion de la cultura




Esquema 9 Clase Encuentro 5—- POR EL NIVEL DE REFLEJO DE
LA REALIDAD OBJETIVA.




Estructura del Sisterna Social bajo el

nilists Soc1olagieo
Clencia Conclencia
Cotichana
[DEOLOGLA SICOLOGIA SOCTAL
1- Parte de s Conviencia aocia] hzada al 1- Son las concepeiones e 1deas que reflejan las
crrapliento de tareas sociales de las condiciones de vida v las actradades, los mibereses
clases soclales. v necesidades de las masas.
- Sirve para modificar o wepresentar las 2- Es el reflejo del modo de ser en la conclencia
relaciomes soctales v setes de cardcter aocial.
clasista,
3- Es expresion y conformarion de log
mieteses matenales de las clases.
4 Condicion subyetiva necesaria para oue
se cutiplan las leyes objetrvas del
desanollo,
5- Eselahorada por los idedlogps,
1- Posee cardcter clentifico




Esquemal0- Clase Encuentro 5-LA CONCIENCIA JURIDICA.

COMCIENCLA TURIDICA

Las
contradicociones
entre los intereses
mdraduales + los
soclales
deterrminan en
; ; nltitna instancia ; ;
Conciencia Conciencia

dinridal esta relaciomn. social

Pzicologia paridica
Forrnas de Conciencia cotidiana Forrnas de
la . la
conciencia Ideologia juridica conciencia
mdrAadnal Ciencia juridica social




11- CONCIENCIA ETICA Y CONCIENCIA MORAL.

Lactiea o5 e de b
more. Bsteblece v findaments
4 135 prciptos e wa nove
defeninuach

-

L oot 5 e coqunto
NS e Pl s
Ilac ot erpetsonle
£ a0

deterimads




12-LA CONCIENCIA ESTETICA Y LA CONCIENCIA ARTISTICA

CONCEPTOS:

L cocieneaa estéfica £ el conundo o

s ck representaciones gue caacterzan
e efego e a ealidad v b ctearin segin

log codagos soeilmende stableeid i b
bl

ategories estétioas: o
bel, o fea, o ragen, I
(e, o sublme

Bitas categoris mdTuyen e fomanin
o] st estétion, e et asociado e

v persana & e peencia pessonal
il

—

La concenca artistica s

el conpodo
Teptesentaones estéfias

i canformean el oo
subetrvn el atsta

E] productn g esta

OB

tealizai &5 |3
ohra de arte.




Clase Encuentro 6: EL CONOCIMIENTO COMO PRODUCCION

SOCIAL.

1. Principios de la teoria marxista del conocimiento

o explican a partir de la uradad en la
Filosofia Iarasta de:

¢

TEORIA DEL
DIALECTIC A LOGICA CONOCIMIENTO
Chijetredad - Defiracion - Befleo
L nahisiz lnstdnco cornpleta del - DMlorismo dialéetico
concreto ohjeto miaterialista
Practica - Uhjeto en carnbin, - La prictica
Diezarrollo BI mOvIrnetto
Concatenacion - Lawverdad es
concreta
- Andhsis
raltilateral .
- bndhsis de las
contradicciones




2- FUNDAMENTO DEL CONOCIMIENTO

FURD ANERNTO
Fralidad Chetrea Conocirmento
Constante Iovirento - Proceso Infirato

Carabio v Transformacion

MOVIMIENTO UNIFORME




2. METODOS DE OBTENCION DEL CONOCIMIENTO.




Mlétodns de Ohtencion del Conoe i enta

Il

Chservarion Expertnento
Percepcion sensarial del - Ingerencia activa en el curso
Ubjeto Estudiado. proceso estudiado, con el fin dela
Inwvestigacion cientifica.

Acrecentado por

1- Whcroscopios.
2- Telescopios.

3- Espectroscopios.
4- Wagnetronomo.

CARACTER

I

Cualitatin Cuantitatmo

- Caractetisticas - Medidas




3.EL CONOCIMIENTO COMO PROCESO.




NIVEL SENSCORIAL

i

@] NIVELES DEL CONOCIMIENTO E

<I:> NIVEL RACIONAL

0

SENSACIONES | FERCEPCIONES | REPRESEHTA

CONCEPTOS | JUICIOS | RAZOHA-

FINKRS MITFHT NS
En este novel se realiza la elacion Eneste nvel se garantiza la
nvetiata del supeto con el abjeto, recanstrucein de la duagen de lo

v 8¢ constrnye la puagen de la egencial del objeto a partir del
apanencia ¥ lo fenomenco del pensangento ahstracta por lo que la

telacion con el objeto es medutica

EL CONOCIMIENTO B3 L 1TNIDAD.
LISLECTICA DE ESTOS DOS

NIVELES




4.LA ACTIVIDAD COGNOSCITIVA. PAPEL DE LA PRACTICA EN
LA OBTENCION DEL CONOCIMIENTO.

Conocitniento

fﬁﬁ‘_‘-ﬂ_

Base

Fuente

Practica Social

- Trabajo - Estudin - Irweestigacidn

Ilotmrado :
- Nefenslida,jﬂs FProceso de desobjetivizacion o descodificacion
- Intereses de la realidad (Feproduccidn de la realidad
- Uhjetivos raterial)
- Dhledios ﬁ

Il Friic

Valoracion & traves de:
Perrte la relacidn: - Sensac 10nes
- OhijetofEl unda) - Percepeiones
- Sujeto(El hombre - Fepresentaciones
histdricarnente - Conceptos
determinado) - I-;leas
- etc.

e determina la esencia de :

los ohijetos, ferdrneros w
procesos

El criterio de la practica, no puede nunca, confirmar o
refutar completamente una representacién humana. Este

criterio es lo bastante impreciso para impedir que los




conocimientos del hombre se conviertan en algo "absoluto”,
al mismo tiempo, es lo bastante preciso para sostener una
lucha implacable contra las variedades del idealismo y el

agnosticismo.




6- CARACTER DIALECTICO DEL CONOCIMIENTO Y EL

PAPEL DE LA CIENCIA.

La.. Fractica. Diana del

Horwbre Plantea :>

I

!

Necesidad de
Técraca

Desarrollo Social

I

Unidad
Dialéctica

!

Teoria e [rvestizarion Clentifica

Bumento Infirnto del Conoeimiento

Prneipio 7
Fin




7- CARACTERISTICAS DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO.

COBRJIETIVIDAT

SISTEMMATICIDAT
2

L& UTILIZACTON DE INSTRUWENTOS
3 ESFECIALES - MATERIALES ¥ LOGICOS,

4 | FAEEECTIVIDALD

ELSTIETO - EZSPECIALISTAS

s

SUS RESULTADOS SON TEORIAS, LEYES, HIPOTESIS,
6| PREOBLENAE.

- El conocimiento cientifico resulta dominante en la cultura
contemporanea pero no es el Unico que se debe considerar
verdadero, también el conocimiento que parte de la cultura
popular posee informacién valida para la vida e incluso para

la propia investigacion cientifica.

La ciencia ez un modo especifico de actmadad que se caractenza por la
produccidn, difusidn v aplicacidn del conociroento.




8- CARACTER DEL PROCESO DE LA VERDAD.

VERDAD RELATIVA: Reflejo relativamente certero del objeto,
gue existe independientemente de la conciencia, que requiere de
mayor profundidad, exactitud y de una comprobacion en la

practica.

VERDAD ABSOLUTA: Es la verdad objetiva en la totalidad de su

extension, es el reflejo absolutamente exacto de la realidad.

PRACTICA _|> CONOCTMIENTO :> PRACTICK :> VERDAD

La verdad es objetiva pues depende del mundo objetivo y no de

la conciencia del hombre o la humanidad




9- LAS TEORIAS FILOSOFICAS DE LA VERDAD.

CONCEPTOS:
TEORIAS CLASICAS TEORIA
PRAGIATICS
Teoria de Ja. Teoria siglo EIK final,
Conespondencia Caonstrucciomsta primera roitad del
Laverdad es un Lawerdad es un
conociiento que se conociriento
conesponde con el constrndo por el
ahjeta. sujeta. Lo Wrdade;q es lo
gue es i,

Para la teoria marxsta

- La teoria marista del conocimienta cntica del conoe irdento. la

pot urdlaterales arobas teorias w considera que,

.y S utilidad del rusmo tiene
sibien el conocirmento verdadero se que ser enfocada
coresponde con el objeto, €] tarabién esta esencialients a partir
constrdo a partir de las necesidades, los del oo por este del
mtereses v la cultura de sujeto. reflejo o jetivo de 1a

realidad, lo que se
dernuestra en la practica.




TEMA 7: CULTURA E IDENTIDAD.

1- CARACTERIZACION DEL ENFOQUE MARXISTA DE LA

Y

] =

&5

If‘ Lo MNacional. ::I

J

#* Laldentidad.
# [aHistona socal,
# Log pueblos, Etruas,

> Etc.

e L) o7
Jafe

.lt

i La Unrversal. ::I
4

Grupos Sociales, efe.

#* [aGlobalizaciin,

# La Transeulburacion,

# Los Intercarmbios
culturales.

# LaBEmizacion,
* Bt




@tus del enfoque Mandsta de la Cultura, >>

%
WV

Creacion de walores:
Ilateriales v Espiritnales.

|

ggjip
W

Ij Lo clagista. ::I

b

# Terdendo en cuenta los estilos v
modos de creacion.
# La produccidn social (Ivlatenal «
Espartual):
+  Diehe marcar progreso.
+  Constituir una necesidad
para los demds.
+  Seruna sintesis de Io
hecha.

Clase Diotranante

iZlase Darunada.

| |

Chiltura

Dorinante | ~—— | Dominada

Cultura

# Laldentidad,

# LaHstona docial,

# Los puehlos, Etruas,
(rrupos Sociales, ete.

+ Ete.

e L) <7
Jafe

.liu.

[ ot |

J

# [aGlobalizacion,

# La Transeulburacion,

* Los Intercarbios
rulturales.

# LaEmigracion,
* Bt




CULTURA.

GLOBALIZACION Y CULTURA.

GLOBALIZACION

Froceso de Internacionalizacion en el Ivlunda

Conteraporaneo (Década del 50).
Fundarmento: Platatorma:
Econdmico. Neoliberalismo.
Ha traido una Globalizacidn en Funciona a través del prncipio del
la Politica, wisto en la perdida “Pensarmiento Unico”, gue tiene tres
de los valores en los orgarasmos elernentos:
internacionales. & Ivlercadn.
# Democracia representatva.
# Derechos Humanos (Crales v
Politicos),
= Lo
CULTURL

desaparecer el carpo socialista,

GLOBALIZACION NEOLIBERAL DE L& CUULTURA. Fs la internacionalaciin de los
valotes culhurales de los paises mas neos con el ohjetrvos de subynuzar a los mas pobaes,
bajo deterrnados  mtereses ecomdmicos ¥ politicos; este amments su desamolls o




3. IMPACTO DE LA GLOBALIZACION EN LA CULTURA.

# Ha posibilitada el desarrollo tecnoldgico en Ja TV, Cine, Fadio, Diseo, Wideo,
Editorales, etc.

% Permmite el acceso cada wez rayor, pot las posibilidades técnicas.
a log resultados de la eultura.

# Ha posibilitado una rmasror cornunicacidn e intercambio entre los puehlos.

@

La tendencia de la CGrlobalizacion, parte del pritoer roando 7 en la enltara,
esencialimente de Ios EEUITT (Proceso de armericarizaciarn).
Esta imponiendo un rnodelo consutnista a nivel muandial.

La Globalizacion desconoce lag identidades nacionales w atents contra ellas.

La mdustra cultural del ler mundo esta haciendo desaparecer la del Ser roundo.
&umento del mmdraduahisioo.

& celeracion del proceso de aculturacion sobre todo en las jdwenes generaciones.
Hornogenizacidn de la cultura.

Fornento de la cultura de masas carente de valores.

YYYY¥YYY ¥




- CARACTERIZACION DE LA POLITICA CULTURAL
CUBANA.

Caracteristicas de la Politica Culbral
iCubana.

Constibirye el escudo de la nacion.




5- IDENTIDAD NACIONAL.

-Ez lo que nos diferencia con otros
peblos, pero a lavez 1o que nos
1mala entre nosotros

-Ez algo establecido en 1o absoluto
gue ho carnbia ¥ adernds su cardcter
politico se sobredirensiona

Identidad
Nacional

Es la razdn identitaria
A,




PRINCIPIOS QUE SOSTIENEN LA IDENTIDAD

CONCEPTOS:

w o7

-El térnino de la Identidad es de indole filosafico, antropoldgico o socio-
cultural pero no psicoligico.

-Clonstitwmre la sintesis de rmuchas deternrninac iones.

Craracter cornpleto relatmoo.

Toda werdadera identidad es identidad en diferencia especifica 7w es una
identidad abierta.

Ez colectmma wr hurnana.

Conjuga lo autdctono i lo anmrersal.

Relacion entre lo inconcients 3 lo conciente.

Representa una continnidad = nna raptuara.

Se forma en la interaccidn de la tradicign & la aculturac 15n dando corno
resultado la transculturacion.

FPoses una dohble direccionabilidad : horn=ontal s wertical.




MATERIALES PARA EL ESTUDIO DE OBRAS DE LOS CLASICOS:

Tema |l: La conciencia:

Obra:"ldeologia Alemana"
Autores: Carlos Marx y Federico Engels.
Probleméticas: La conciencia, el lenguaje, la produccién espiritual.

Fragmentos:

"Las ideas de la clase dominante son las ideas dominantes en cada época,
o dicho en otros términos, la clase que ejerce el poder material dominante en la
sociedad es, al mismo tiempo su poder espiritual dominante". P 48-49.

“Cada clase que pasa a ocupar el puesto de la que domind antes que ella
se obliga, para poder sacar adelante los fine que persigue, a presentar sus propios
intereses como el interés comun de todos los miembros de la sociedad, es decir
expresando esto mismo en términos ideales, a imprime a sus ideas la forma de los
general y presentar estas ideas como las Unicas racionales y dotadas de vigencia
absoluta."p 50.

“El lenguaje estan viejo como la conciencia, el lenguaje es la conciencia
practica, la conciencia real que existe también para otros hombres, y, que, por
tanto comienza a existir también para mi mismo; el lenguaje nace, como la
conciencia, de la necesidad, de los apremios del intercambio con otros hombres...
L a conciencia por tanto, es ya un producto social y lo seguira siendo mientras
existan seres humanos. La conciencia es, ante todo, la conciencia del mundo
inmediato y sensible que nos rodea y conciencia de los nexos limitados con otras
personas y cosas, fuera del individuo consciente de si mismo."p 30.

“La division del trabajo se convierte en verdadera division a partir del
momento en que se separa el trabajo fisico del trabajo intelectual. Desde ese
instante , puede ya la conciencia imaginarse que es algo mas, algo distinto que la
conciencia practica existente , desde ese instante , se halla la conciencia en
condiciones de emanciparse del mundo y entregarse a la creacién de una teoria

pura ; de la teologia pura , de la filosofia pura y la moral pura."p 31.




Obra: "El papel del trabajo en la transformacion del mono en hombre”.

Autor: Federico Engels.

Problematica: Los factores del surgimiento de la conciencia:

Fragmentos:

"La posicién erecta habia de ser para nuestros peludos antepasados
primero una norma y luego una necesidad." P 372.

“La mano no es solo un érgano de trabajo, es también un producto de el”.
P372.

Loa hombres en formacién llegaron al punto en que tuvieron la necesidad
de decirse algo, los unos a los otros. La necesidad creo al 6rgano.: la laringe poco
desarrollada del mono, se fue transformando, lenta pero firmemente, mediante
modulaciones mas perfectas, mientras los 6rganos de la boca aprendieron a
articular". P 373-374.

"Primero el trabajo y luego con el la palabra articulada, fueron los dos
estimulos principales, bajo cuya influencia se desarrollo el cerebro del mono se fue
transformando en cerebro humano”. P374.

“El desarrollo del cerebro y de los sentidos a su servicio, la creciente
claridad de la conciencia, la capacidad de abstraccion y de discernimiento
reaccionaron a su vez sobre el trabajo y la palabra, estimulando cada ves mas su
desarrollo." P375.

“El consumo de carne en la alimentacion significO dos nuevos avances de
importancia decisiva , el uso del fuego , la domesticacion de animales ". 377.

El trabajo mismo se diversificaba y perfeccionaba de generacién en
generacion extendiéndose cada ve a nuevas actividades".p 377.

“resumiendo: lo Unico que pueden hacer los animales es utilizar la
naturaleza exterior y modificarla. El hombre, modifica la naturaleza y la obliga a
servirle, la domina. Y este es, en Ultima instancia la diferencia esencial entre el
hombre y los animales, diferencia que , una vez mas viene a ser un efecto del
trabajo . p379.







Tema ll :El conocimiento como produccion social.

Obra: " Tesis sobre Feurbach.

Autor: Carlos Marx.

Problemética: El papel de la practica en el conocimiento.
Resumen:

Tesis 2.

“El problema de si al conocimiento humano se le puede atribuir una verdad
objetiva no es un problema tedrico, sino un problema préactico. Es en la practica
donde el hombre tiene que demostrar la verdad, es decir, la realidad y el poderio,
la terrenalidad de su pensamiento. El litigio sobre la realidad o la irrealidad de un
pensamiento que se asila de la practica es un problema puramente escolastico”.

P24. obras escogidas tomo unico.

Obra: Materialismo y Emperiocriticismo.

Autor: Vladimir llich Lenin.

Problematica: La teoria marxista del conocimiento.
Resumen:

Conclusiones gnoseoldgicas:

1. Existen cosas independientemente de nuestra conciencia,
independientemente de nuestra sensacion, fuera de nosotros.

2. No existe, ni puede existir ninguna diferencia de principio entre el fendbmeno
y la cosa en si. Existe simplemente diferencia entra lo conocido y lo que es

desconocido.




3. En la teoria del conocimiento como en los otros dominios de la ciencia, hay
que razonar con dialéctica, 0 sea, no suponer jamas que nuestro
conocimiento es acabado o inmutable, sino indagar de que manera el
conocimiento nace de la ignorancia, de que manera el conocimiento

incompleto e inexacto llega a ser mas completo y mas exacto. P 105.
Obra: Insistiendo sobre los sindicatos.
Autor: Vladimir llich Lenin.
Problematica: La légica dialéctica y el conocimiento.

“La logica dialéctica requiere que: Para conocer verdaderamente el objeto
hay que abarcar y estudiar todos sus aspectos, todas sus relaciones e
intermediaciones. Jamas lo conseguiremos por completo, pero la exigencia de la
multilateralidad nos prevendra contra errores. Eso primero. La légica dialéctica
requiere que el objeto se tome en su desarrollo en su automovimiento, en su
cambio. Tercero, toda la practica de los hombres debe entrar en la definicion
"completa” del objeto, como criterio de la verdad y como determinante practico de
la vinculacion del objeto con lo necesario para el hombre. Cuarto, la logica
dialéctica ensefia que, "no existe verdad abstracta que la verdad es siempre

concreta". P. 554.
Problematica: Papel de la practica en el conocimiento.

"El punto de vista de la vida, de la préactica, debe ser el punto de vista
primero y fundamental de la teoria del conocimiento. Naturalmente, no hay que
olvidar aqui que el criterio de la practica no puede nunca, en el fondo, confirmar o
refutar completamente una representacion humana, cualquiera que sea. Este
criterio es lo bastante "impreciso" para impedir que los conocimientos del hombre
se conviertan en algo "absoluto”; al mismo tiempo, es lo bastante preciso para
sostener una lucha implacable contra las variedades del idealismo y el

agnosticismo". P147.




Obra: Anti-Duhing.
Autor: Federico Engels.
Problematica: La relatividad del conocimiento.

"La soberania del pensamiento se realiza a través de una serie de hombre
gue piensa de un modo poco soberano; el conocimiento que puede alegar titulo
incondicionales de verdad, se impone a lo largo de una serie de errores relativos;
ni una ni otra soberania puede convertirse en plena realidad mas que a través de

una duracién infinita de la humanidad". P 107.

Tema lll. Cultura e identidad.

Basado en las publicaciones actuales sobre el tema, fundamentalmente en
Revistas, Periddicos, Folletos, Intervenciones de nuestros principales dirigentes y

Publicaciones de Organismos Internacionales.




@

SOCRATES.




