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“El educador no debe sentirse nunca satisfecho con sus conocimientos. Debe ser
un autodidacto que perfeccione permanentemente sus métodos de estudios, de

indagacion, de investigacion.”

(Fidel Castro Ruz. 7 de julio de 1981)



Sintesis
Las contradicciones que aun se revelan en cuanto a la preparacion metodol6gica
de los docentes relacionadas con la ensefianza de la de la produccion de textos
escritos en maestros de primer ciclo sugieren la necesidad de crear novedosas
actividades que permitan a los docentes erradicar las dificultades en este
componente. El presente trabajo aborda actividades dirigidas a que los maestros
de primer ciclo dominen y empleen la metodologia a seguir en el tratamiento
metodoldgico de este componente de la Lengua Espafiola. Para ello se seleccion6
una muestra integrada por 12 maestros de la ruta “Rafael Pérez Rodriguez”, del
municipio Fomento, por la importancia que tiene en los momentos actuales la
preparacion de los mismos para organizar y dirigir acertadamente el proceso de
ensefianza — aprendizaje de la produccion de textos. Tiene como objetivo aplicar
actividades de preparacidon metodologicas dirigidas a la enseflanza de la
produccién de textos escritos en maestros de primer ciclo. Las actividades
disefiadas tienen presente las formas del trabajo metodologico, ofrecen acciones y
operaciones gue potencian el tratamiento metodoldgico de estos contenidos. Se
utilizaron métodos del nivel tedrico, empirico y matematico; asi como los
instrumentos y técnicas asociados a ellos. El principal aporte resulta en las
actividades elaboradas que permiten que los docentes dominen y empleen la
metodologia a seguir para el tratamiento a la produccién de textos en diferentes
situaciones y que pueden ser empleadas, teniendo en cuenta sus condiciones, en
otras escuelas primarias del territorio. Pueden ser implementadas por otros
directivos. La memoria escrita se estructura en: introduccion y dos capitulos. En el
primero, se hace referencia a algunas reflexiones teéricas y metodoldgicas acerca
de la preparacion de los maestros de primer ciclo para la ensefianza de la
produccion de textos, en el segundo, se reflejan los resultados del diagndstico
inicial, las actividades metodologicas y la validacion de sus resultados. Ademas de

las conclusiones, recomendaciones, la bibliografia y anexos.
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INTRODUCCION
“El educador no debe sentirse nunca satisfecho con sus conocimientos. Debe ser
un autodidacta que perfeccione permanentemente sus métodos de estudios, de
indagacion, de investigacién”. (Castro Ruz, F., 1981: 45)
El poderoso desarrollo cientifico - técnico alcanzado por la humanidad, exige de
los educadores de todas las latitudes el perfeccionamiento constante del sistema
educativo como vias para asegurar la formacion de hombres y mujeres capaces
de participar activamente en la sociedad, verdaderos comunistas de su tiempo.
Los educadores cubanos, fieles a su tradicion histérica ante las tareas al servicio
de la Patria y a la formacion ciudadana se encuentran en la primera linea de la
colosal Batalla de Ideas que protagoniza el pueblo de Cuba.
“El batallar de las ideas, que no significa solo principios, teoria, conocimientos,
cultura, argumentos, réplicas y contrarréplicas, destruir mentiras y sembrar
verdades, significa hecho y realizaciones concretas.”(Castro Ruz, F., 20 -06- 98).
La obra educacional de la Revolucion en los momentos actuales es una prueba
irrefutable de esta aseveracién. Los nuevos conceptos que revolucionan la labor
educativa ponen al maestro el artifice por excelencia de la obra pedagogica en
condiciones de lograr resultados muy superiores a todo el quehacer precedente.
En respuesta a este llamado el pais se encuentra inmerso en una profunda
Revolucién Educacional avanzando con paso seguro en la construccion de una
sociedad nueva, que tiene como premisa fundamental la formacion de la
personalidad. Le corresponde a la escuela primaria simiente del gran edificio del
saber fomentar desde los primeros grados en los escolares la interiorizacion de los
conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejan gradualmente en sus
sentimientos, formas de pensar, comportamiento acorde con el sistema de
relaciones e ideales de la Revolucion socialista.
En la calidad que se quiere alcanzar el desarrollo de la competencia comunicativa
ocupa un lugar central pues de ella depende, en gran medida, el desempefio del
estudiante tanto en el aspecto académico como en la preparacion para la vida que

la escuela debe propiciar.



También es una dimension del desarrollo humano, asociada al desarrollo
cognitivo, y representa el mas alto nivel de aprendizaje linguistico, implicado en el
aprendizaje escolar, como han puesto de relieve algunos autores.

Vigostky (1978), expresa que “el paso mas grande que el nifio da en el desarrollo
de su pensamiento es el descubrimiento del simbolismo escrito”. Otra razén que
avala la importancia de esta habilidad es que el aprendizaje de la lengua escrita,
en efecto, es un instrumento privilegiado en el aprendizaje escolar, por cuanto ella
es un medio para acceder al aprendizaje y a la cultura, toda vez que los
contenidos escolares se presentan casi exclusivamente en forma de discurso
escrito.

El Modelo de Escuela Primaria define como objetivos generales del nivel que al
finalizar el nivel primario (sexto grado) el escolar deba: evidenciar el dominio
practico de su lengua materna al escuchar y comunicarse verbalmente y por
escrito con unidad, coherencia, claridad, emotividad, belleza, originalidad, fluidez
y correccion, belleza y originalidad; asi como de un vocabulario ajustado a las
normas éticas. Leer en forma correcta, fluida y expresiva e interpretar
adecuadamente las ideas que los textos contienen.

El aprendizaje de la produccion de textos en la escuela primaria ha venido
presentando serias deficiencias: los alumnos carecen de originalidad, escriben
textos muy breves y presentan errores de concordancia, ortograficos y de
presentacion del escrito, entre otros.

Resultan de especial atencion en la blsqueda de un proceso de ensefianza
aprendizaje desarrollador aspectos tales como: en la direccion de las clases, los
momentos de orientacion, ejecucion y control, los que unidos a actividades
profundamente significativas, relativas a los contextos culturales en los que se
desarrollan los nifios, propician un trabajo mas certero y motivacional en la
direccion de este proceso, en correspondencia con las potencialidades de los
alumnos segun los momentos de su desarrollo.

El desarrollo alcanzado por la educacién en la actualidad determina que los
maestros de un centro escolar, adquieran una importancia especial, se convierta
en una persona clave dentro del sistema. Por esto, ademas de una elevada
capacidad en el orden pedagdgico debe poseer alto nivel de desarrollo politico e

ideoldgico, conciencia clara de la funcién que debe cumplir, elevado espiritu de



superacion, gran capacidad de trabajo, actitud responsable, exigencia racional
hacia los alumnos, y la conviccién necesaria de que puede llevar el trabajo que se
le encomienda hasta su culminacion exitosa.

Un aspecto clave para lograr la preparacion de los maestros, estd dado en el
empleo de vias rapidas y sistematicas, como las que se establecen en los
documentos normativos sobre el trabajo metodoldgico (R. M. 150/10, la Carta
Circular 01 / 2000 y R. M. 210/ 2007) y en las que se precisa la importancia del
trabajo metodolégica para lograr el desarrollo exitoso de este trabajo.

Un mecanismo clave para desarrollar con efectividad este propdsito es, entre
otros, las visitas de ayuda metodoldgica como estilo de trabajo del Ministerio de
Educacién, dirigido a transformar la realidad educativa, y que requiere de
condiciones especiales en las personas que lo utilicen, tales como: el dominio de
los contenidos que se entrenaran como elemento imprescindible, un alto nivel de
comunicacién, el empleo de la persuasién y la motivacion constante, nivel de
participacion conjunta, la promocion de la reflexién y la critica sobre lo realizado, la
flexibilidad en el uso de procedimientos, alternativas, variantes y en las formas de
pensar y actuar.

Lo fundamental en esta actividad es el analisis de los resultados de los aspectos
mejor logrados y los que requieren de una mayor atencion, los cuales quedan
registrados y sirven de base para el seguimiento y evolucion que experimenta el
maestro.

En la clausura del Il Encuentro Mundial de Educacion Especial, el Comandante en
Jefe Fidel Castro, el maximo estimulador en cuanto a poner la educacion en
planos superiores y hacer del pais uno de los mas cultos del mundo, expreso “El
educador debe ser ademas un activista de la politica revolucionaria del Partido; un
defensor de nuestra ideologia, de nuestra moral, de nuestras convicciones
politicas. Debe ser, por tanto, un ejemplo de revolucionario, comenzando por el
requisito de ser un profesor, un trabajador disciplinado, un profesional con espiritu
de superacion, un luchador incansable contra todo lo mal hecho y un abanderado
de la exigencia” (Castro Ruz, Fidel. 20 de junio de 1998).

Para lograr esto sin dilatacion, se hace necesario dar un salto cualitativo, que

presuponga una mayor y mejor preparacion y autopreparacion de los maestros,



realizar un trabajo mas cercano con el alumno, de acompafiamiento total en lo
cognitivo, en lo humano y en lo social.

La calidad de la educacion primaria descansa en las cualidades del personal
docente que labora en ella de su preparacion politica, pedagdgica y cientifico-
técnica logrando esta a partir de la evaluacion profesoral escrita que diagnostique,
distinga y estimule al mismo tiempo, que determine las necesidades de superacion
de cada cual y el impulso al trabajo metodolégico como via para lograr la
preparacion colectiva e individual.

No son pocos los esfuerzos realizados por perfeccionar la preparacion del
personal docente, y la lista de autores que solo en Cuba han dedicado su talento y
consagracion a investigar y perfeccionar este componente es amplia. A lo largo del
presente informe se valoran los aportes de muchos de ellos, o su obra se incluye
en la biblioteca virtual. Entre esos autores se destacan: Juan Amos Comenius
(1592-1670); Marina Parra (1990); Emilia Ferreira (1994), Maria Hortensia Lacau
(1996), Daniel Cassany (1994), Ana Teberosky (1993) y Liliana Tolchinsky (1993),
en la actualidad se ha apreciado una preocupacion por resolver, entre otras, las
siguientes cuestiones: El no enmarcar la ensefianza de la produccion de textos
escritos en ningun grado o nivel, sino en el proceso de desarrollo del escolar y a
partir de sus necesidades y potencialidades; El atender a las caracteristicas del
texto; el utilizar proyectos interdisciplinarios a partir de situaciones comunicativas
para favorecer el proceso de correccion que requiere la escritura.”Garcia V, M A.
(2005:39)

En Seminario Nacional a dirigentes metodélogos e inspectores 3.p se precisa
(1980:58-59) “La tradicion pedagdgica cubana ha sido rica en aportes y
apreciaciones sobre la problematica que se aborda. José de la Luz y Caballero
(1800-1862) y José Marti (1853-1895) dejaron imprescindibles recomendaciones
sobre el acto de escribir, la importancia de un plan y... “el papel de la lectura como
desencadenante de la escritura propiamente dicha (...)” (Rodriguez del Castillo,
2002) que es necesario retomar. En la primera mitad del siglo XX, se destacan los
trabajos de Carolina Poncet y de Céardenas (1879-1969) y de Alfredo Miguel
Aguayo (1866-1948) y en la segunda mitad las obras de Herminio Almendros
(1898-1974), Ernesto Garcia Alzola (1978), Delfina Garcia Pers (1983) y Georgina



Arias Leiva (2003), quienes fueron portadores de una didactica dirigida al
desarrollo de la lengua materna en la escuela primaria.

En las ultimas décadas del siglo XX y los primeros afios del siglo XXI el tema de la
produccion de textos escritos ha sido tratado por las investigadoras Magali Ruiz
(1996) y Angelina Roméu Escobar (1997), entre otras, quienes a partir del
desarrollo de la linguistica textual, de la teoria de la comunicacion y del auge del
enfoque comunicativo han trabajado esta tematica para el nivel medio y el
superior.

El desarrollo de la expresion escrita de los escolares, es un elemento esencial
para la optima formacion de los mismos, ellos deben ser capaces de expresarse
conscientemente de exponer y defender sus puntos de vistas, argumentar sus
opiniones y decididamente emitir juicios, criterios y valoraciones por ende, es el
maestros el que tiene que dirigir ese proceso para eso debe estar preparado. La
ensefianza de la produccion de textos es una de las tareas fundamentales de la
escuela primaria lo que estd presentando problemas en los maestros de primer
ciclo de la ruta “Rafael Pérez Rodriguez”’, el mismo ha sido constatado en las
visitas de ayuda metodoldgicas hechas por el consejo de direccién, detectandose
como regularidad las insuficiencias en el aprendizaje de la produccién de textos,
dadas por la falta de sistematicidad y preparacion para resolver las insuficiencias
gue presentan los escolares en el aprendizaje de la produccién escrita es aln
insuficiente. En el banco de la ruta escolar Rafael Pérez ain existen estas
dificultades quedando evidenciado en:

Faltan acciones en los sistemas de clases para solucionar los problemas de
aprendizaje que presentan los escolares.

Falta profundidad en los conocimientos teéricos relacionados con los indicadores
para evaluar el texto escrito.

Presentan deficiencias para demostrarle a los escolares el trabajo con las tres
etapas de la produccidn de textos escritos.

Los maestros no motivan, ni orientan de forma adecuada a los escolares para que
creen correctamente textos.

Por tal motivo y teniendo en cuenta las observaciones realizadas en las visitas
efectuadas a las clases de los maestros de la ruta Rafael Pérez del municipio de

Fomento durante este curso escolar, se determiné el siguiente problema



cientifico: ¢Como contribuir a la preparacion metodoldgica en la ensefianza de la
produccion de textos escritos en maestros de primer ciclo de la Ruta Rafael
Pérez?
En consecuencia con ello que el objeto de estudio de la investigacion se precisa
como la preparacion metodoldgica de los maestros. Mientras que el campo de
accion quedoé referido a la preparacidon metodoldgica de los maestros de primer
ciclo en la ensefianza de la produccién de textos escritos.
Se trazd como objetivo: Aplicar actividades de preparacion metodoldgicas
dirigidas a la ensefianza de la produccion de textos escritos en maestros de primer
ciclo.
Para orientar el curso de la presente investigacion, se plantean las siguientes
Preguntas cientificas

¢Qué fundamentos tedricos sirven de sustento a la preparacion
metodoldgica de los maestros y la ensefianza de la produccion de textos?

¢, Cudles son las principales deficiencias que presentan en la preparacion
metodoldgica para dirigir la enseflanza de la produccion de textos escritos, los
maestros de primer ciclo de la ruta, “Rafael Pérez’?

¢ Qué caracteristicas tendran las actividades de preparacion metodoldgicas,
para dirigir la enseflanza de la produccion de textos escritos en maestros de
primer ciclo?

¢ Qué resultados se obtendran con la aplicacion de las actividades de
preparacion metodoldgicas dirigidas a la ensefianza de la produccion de textos
escritos en maestros de primer ciclo de la ruta, “Rafael Pérez?”
En el desarrollo de esta pesquisa se plantearon las siguientes Tareas cientificas:
1. Determinacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sirven de
sustento a la preparaciéon metodologica de los maestros y la ensefianza de la
produccion de textos?
2. Diagnostico del estado actual de la preparacion metodolégica para dirigir la
ensefianza de la produccion de textos escritos, de los maestros de primer ciclo de

la ruta, “Rafael Pérez”.



3. Elaboracion y aplicacion de las actividades de preparacion metodolégicas para
dirigir la ensefianza de la produccion de textos escritos en maestros de primer
ciclo.

4. Valoracion de los resultados de las actividades de preparacion metodolégicas
dirigidas a la ensefianza de la produccion de textos escritos en maestros de primer
ciclo de la ruta, “Rafael Pérez”.

La investigacion fue hecha a través de un enfoque histérico — dialéctico —
materialista. Los métodos de la investigacion empleados estuvieron determinados
por la naturaleza de la investigacion y las tareas desarrolladas a lo largo del
proceso investigativo.

Métodos del nivel tedrico:

Andlisis y sintesis: permiti6 estudiar los elementos que contribuyen a la
preparacion de los maestros para ensefiar el tratamiento a seguir para producir
textos en escolares primarios y poner de manifiesto las relaciones existentes entre
ellos para elaborar la propuesta a aplicar.

Induccidon y deduccion: permitio analizar y procesar toda la informacion, valorar
la situacion actual del problema en la muestra, asi como los resultados obtenidos
en la fase de aplicacion de la entrevista, ademas verificar los principios tedéricos de
la preparacion de los maestros y cOmo estos se convierten en puntos de partida
para la deduccion de la problematica planteada.

Transito de lo abstracto a lo concreto: lo abstracto permitié obtener una imagen
del fendmeno y a través de lo concreto, se concibié la preparacion de los maestros
atendiendo a la relacion de todos los elementos que intervienen en esta.

El enfoque de sistema: Permitié el disefio y organizacion de las actividades
tedricas metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los maestros de primer ciclo,
a partir de la determinacion de sus componentes y del establecimiento de sus
relaciones para conformar una nueva cualidad como totalidad.

Del nivel Empirico:

Andlisis de documentos: posibilité el estudio de programas, orientaciones
metodoldgicas, resoluciones y circulares vigentes y planes de clases, con el
objetivo de constatar el estado real del problema. (Ver anexo 1)

Observacién a clase: durante la etapa de diagndstico fueron observadas clases

impartidas por docentes para apreciar el desarrollo alcanzado en la produccion de



textos escritos. Este método se extendio durante la realizacion de las actividades
metodoldgicas concebidas (Ver anexo 2)

Entrevista: se seleccion6 en su variante individual con el objetivo de comprobar
las opiniones de los maestros de la ruta, referidas a las dificultades que subsisten
en el tratamiento al proceso de ensefianza- aprendizaje de la produccion de textos
escritos. (Ver anexo 3)

Experimento pedagdgico en su variante del Pre- experimento: se utiliz6 para
constatar el nivel alcanzado por los docentes de primer ciclo en cuanto a la
ensefianza de la produccion de textos escritos. Este se aplico en tres fases:

Fase de diagndstico: se realiza una revision minuciosa y detallada de toda la
bibliografia. Se elaboré y aplicé una entrevista a los docentes con el objetivo de
conocer las insuficiencias que presentaban en la ensefianza de la produccién de
textos escritos. Se aplic6 también una guia de observacion con el objetivo de
constatar la motivaciéon e intereses por el aprendizaje de este contenido en la
practica diaria. Luego con los datos obtenidos se prosiguié a determinar la variable
independiente.

Fase formativa: se aplico la variable independiente constituida por las actividades
de preparacion metodoldgicas dirigidas a la ensefianza de la produccion de textos
escritos en maestros de primer ciclo de la ruta, “Rafael Pérez”.

Fase de control: una vez que se introdujo la variable independiente se aplicé la
entrevista, la cual permitié constatar la efectividad alcanzada con la aplicaciéon de
las actividades tedricas metodologicas y se hizo un analisis comparativo de los
resultados.

Del nivel estadistico - Matematico

Calculo porcentual: Fueron determinados para tabular los datos obtenidos en los
instrumentos aplicados y en los resultados que se obtuvieron en la investigacion.
Estadistica descriptiva: permitio representar en tablas y graficos los resultados
obtenidos y establecer comparaciones.

La autora utilizé en la investigacion una poblacion que estuvo conformado por 12
maestros de primer ciclo de la ruta Rafael Pérez, del municipio de Fomento, la
muestra coincide con la poblacion, fue tomada de forma probabilistica.
Representa el 100% de la poblacion. Tienen un nivel de conocimiento de los tipos

de textos a trabajar en el ciclo y los niveles de desempeiio cognitivo para producir



textos del nivel reproductivo, pues no las aplican ni dominan su contenido, la
mayoria conoce las etapas de la produccién de textos, pero no siempre son
capaces de aplicarlas. Saben escribir textos narrativos y descriptivos sin dificultad,
poseen dentro de sus cualidades personales estado de animo alegre, son
receptivos, optimistas por la realizacion de actividades y poseer habilidades al
interactuar con los softwares educativos.

Para garantizar la aplicacion de la propuesta en las aulas se tuvo en cuenta la
caracterizacion de los maestros de la ruta, y la preparacion metodologica de ellos
para dirigir el proceso de ensefianza de la produccion de textos escritos.

La novedad cientifica esta dada en la forma de sistema en que se conciben las
actividades, donde se tuvo en cuenta las vias de trabajo metodolégico que
aparecen en la Resolucion Ministerial 150/10. Se estructuraron con un orden
l6gico y coherente, ya que se inicia con reuniones metodolégicas, clases
metodoldgicas, clases demostrativas, talleres metodologicos, visitas de ayuda
metodologicas, preparaciones de la asignatura, el control a clases, hasta las
clases abiertas. Han sido dirigidas a la preparacion de maestros de primer ciclo de
los centros de la Educacion Primaria. lgualmente, cumple una necesidad, puesto
que satisface requerimientos bibliograficos de educadores. Estan en funcion del
tratamiento de la produccion de textos en el primer ciclo y cumplen con una
necesidad del centro y municipio.

En la investigacion constituye la significacion practica a los esfuerzos que se
hacen en el pais por elevar la calidad de la educacion lo que se materializa en las
actividades de preparacion metodolégicas las cuales garantizan una adecuada
preparacion a los maestros para cumplir con tal aspiracién, ademas posibilita
entrenar a estos en el trabajo sistematico y el tratamiento adecuado en la
produccion de textos escritos a través de actividades metodoldgicas y posibilita
entrenarlos en el trabajo sistematico para el desarrollo de la produccién de textos
en el primer ciclo, no solamente en Lengua Espafola, sino en todas las
asignaturas de la ensefanza.

El informe se estructura en dos capitulos. En el primero, se presentan algunas
consideraciones tedricas y metodologicas respecto a la preparacion de los
maestros en la ensefianza de la produccion de textos. En el segundo, se

exponen los resultados del diagndstico de la realidad estudiada, las actividades de



preparacion metodologicas elaboradas y los resultados alcanzados con la
aplicacion de las mismas. Contempla, ademas, las conclusiones,

recomendaciones, la bibliografia y los anexos.



CAPITULO | REFLEXIONES SOBRE LA PREPARACION
METODOLOGICA DE LOS MAESTROS DE PRIMER CICLO EN EL
TRATAMIENTO DE LA PRODUCCION DE TEXTOS

1.1 El trabajo metodoldgico en el proceso de direccion.

Cuba se enfrenta a profundos cambios y transformaciones en el sector
educacional para lograr que la escuela cubana guie el desarrollo de la sociedad y
siga alcanzando lugares privilegiados por sus resultados, razén por la que
constituye una necesidad el perfeccionamiento de la preparacion de los maestros
que se desempefian en el sector. A lo largo de los ultimos afios la superacion, la
investigacion y el trabajo metodologico han jugado un papel importante en esta
preparacion.

Muchos estudiosos del tema se han referido a la importancia de la preparacion en
el logro de la idoneidad del personal docente. (Garcia Ramis, L, et.al 2001:21),
consideran que “la preparacion profesional auxilia de modo eficiente la
intencionalidad de provocar transformaciones de perdurable imagen en el proceso
de cambio de la escuela.”

La autora asume lo expresado al respecto por (Diaz Pendés, H. 1983:170), quien
sefalé que: “Es un proceso que se efectua de forma sistematica para lograr la
actitud de las personas en determinada actividad desde el punto de vista filoséfico-
psicolégico-sociolégico y pedagdgico.”

Desde el punto de vista filoséfico: parte de la confianza en la estabilidad del
hombre y sus posibilidades de conocer la realidad objetiva.

Se sustenta esencialmente en la teoria del conocimiento, por lo que garantiza la
comprension de la realidad objetiva, proporcionando la verdadera concepcién
cientifica del mundo y el vinculo entre las percepciones concretas y el proceso
l6gico del pensamiento.

Desde el punto de vista psicolégico, posibilita el conocimiento del desarrollo que
se produce en el proceso de aprendizaje con la concepcién, tanto de la teoria
como del desarrollo de como se aprende. Se fundamenta en los principios de

Vigotsky y su escuela sociocultural.



Desde el punto de vista socioldgico, propicia la interactividad sujeto- sujeto, en
correspondencia con las caracteristicas del contexto en que se desenvuelve para
garantizar las condiciones adecuadas en su aprendizaje y formacion integral.
Desde el punto de vista pedagodgico, el maestro es el responsable de estructurar y
orientar el proceso educativo frente de sus alumnos; para ello debe tener presente
en sus actividades la relacion entre: objetivo, contenido, método y procedimientos,
medios de ensefianza y evaluacion. Se considera, un proceso constante de
aprendizaje, que tiene como premisa lo planteado por Vigotsky sobre la Zona de
Desarrollo Préximo “La distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por
la capacidad de resolver un problema y el nivel potencial determinado, a través de
la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en la colaboracion con
otro companero mas capaz”. (Rico Montero, P. 2003:3).

Las condiciones en las que un colectivo de pedagogos desarrollara sus
actividades dependeran, en gran medida, de las actitudes, intenciones y
competencia del docente y sus lideres. Generar un proyecto o estrategia a largo
plazo en la que todos tengan su responsabilidad y tareas precisas, es una
verdadera forma de hacer que las transformaciones educacionales avancen.

Las actividades metodoldgicas, constituyen procesos subordinados a objetivos o
fines conscientes. Por lo tanto la actividad existe necesariamente a traveés de
actividades tedricas.

Los componentes estructurales de la actividad son: su objeto, su objetivo, su
motivo, Sus operaciones, su proceso y el sujeto que la realiza.

El motivo expresa el porqué se realiza la actividad, el objetivo indica para qué se
lleva a cabo, el objeto es el contenido mismo de la actividad, las operaciones se
refieren al cdmo se realiza y el proceso a la secuencia de las operaciones que el
sujeto lleva a cabo.

Los componentes funcionales de la actividad lo forman: la parte orientadora, la
parte de ejecucion y la parte de control, las que se encuentran interrelacionadas
intimamente.

Trabajo metodologico: “Es el sistema de actividades que de forma permanente y
sistematica se disefia y ejecuta por los cuadros de direccion en los diferentes
niveles y tipos de Educacién, para elevar la preparacién politica-ideolégica,

pedagogico-metodoldgica y cientifica de los docentes graduados y en formacién



mediante las direcciones docente - metodoldgica y cientifico —metodologica, a fin
de ponerlos en condiciones de dirigir eficientemente el proceso pedagogico”.
(Ministerio de Educacion. 2008:2). La autora asume esta definicion puesto que la
misma esta mas precisa, abarcadora y actualizada; expresa los elementos
esenciales para lograr una correcta preparacion del maestro y elevar la calidad
del proceso pedagdgico para cumplir con los objetivos expresados en el Modelo
de la Escuela Primaria.

¢, Qué se entiende por trabajo docente metodologico?

El trabajo docente — metodoldgico: Es la actividad que se realiza con el fin de
mejorar de forma continua el proceso pedagdgico; basandose fundamentalmente
en la preparacion didactica que poseen los educadores, en el dominio del
contenido de los programas, de los métodos y medios con que cuenta, asi como
en la experiencia acumulada. (Ministerio de Educacion. 2008:11).

El trabajo cientifico — metodolégico: es la actividad que realizan los educadores
con el fin de perfeccionar el proceso pedagoégico. Sus resultados se materializan
en ponencias para eventos cientificos planes y programas de estudio, constituyen
una de las fuentes principales que les permite al educador el mejor desarrollo del
trabajo maestro-metodoldgico.

Las formas fundamentales del trabajo cientifico — metodoldgico son:

Seminario cientifico — metodoldgico.

Talleres y eventos cientificos — metodoldgico.

El trabajo metodoldgico, por tanto, se caracteriza por ser una actividad planificada
y dindmica, que responde a objetivos y lineas de trabajo bien definidos en el que
se establecen mdltiples relaciones. Se distingue por su caracter sistematico y
colectivo, por las relaciones en sistema que se planifican y ejecutan cada una de
las actividades metodologicas, atendiendo al nivel de organizacion, las formas y
tipos de trabajo metodoldgico, en estrecha relacion con, y a partir de, una exigente
autopreparacion individual.

En la actualidad, a tenor de las grandes transformaciones en la educacion y en
toda la sociedad, producto de la Tercera Revolucion Educacional y teniendo como
meta importante, el hacer de Cuba uno de los paises mas cultos del mundo, las

vias de trabajo metodoldgico y sus beneficiarios, rescatan su esencia, sanean sus



incomprensiones y hacen de su eficacia, el camino mas légico hacia un estilo
depurado y seguro del trabajo metodoldgico en el Ministerio de Educacion.

Al planificar el trabajo metodologico se ha de tener en cuenta que debe estar
dirigido hacia un objetivo determinado; por tanto, este es el punto de partida para
determinar las tareas que deberan ejecutarse, bajo qué condiciones se ejecutaran
y qué estructura légica se tendra en consideracion al efectuarlas.

Esto equivale a meditar cuantas tareas se deben llevar a cabo, a quiénes dirigirlas,
como hacerlas, qué metodologia se ha de emplear, cual es la via mas adecuada
para realizarlas; si el nimero de tareas seleccionadas permite el cumplimiento del
objetivo, si las tareas planificadas son las que van a la solucién del problema o si
abordan aspectos secundarios.

Como puede apreciarse, la planificacion del trabajo metodolégico, concebida bajo
estos requerimientos, no puede hacerse incidentalmente, ni como resultado de un
andlisis superficial del estado de este, pues ello no conduciria al
perfeccionamiento del trabajo educacional.

Formas fundamentales del trabajo docente-metodoldgico segun Resolucion
Ministerial 150/10

Las formas para realizar el trabajo docente — metodolégico se interrelacionan entre
si constituyendo un sistema y su seleccion esta en correspondencia con el objetivo
a lograr, el diagnostico de la institucién educativa o comunidad, las necesidades
del personal docente y las caracteristicas y particularidades de cada educacion y
del nivel en que se realiza. Ellas son: Reunién metodoldgica, Clase metodoldgica,
Clase abierta, clase de comprobacion, Preparacion de la asignatura o area de
desarrollo, Taller metodoldgico, Visita de ayuda metodoldgica y Control a clases o
actividades.

La seleccion de las formas para desarrollar el trabajo docente metodologico es
flexible, pueden variar o combinarse en dependencia de los objetivos de la
actividad a realizar, las necesidades del personal al cual se dirigen y las
caracteristicas y condiciones del lugar y el nivel de direccion donde se desarrolle.
(Ministerio de Educacion. 2008: 12).

“El trabajo docente — metodoldgico es la actividad que se realiza con el fin de
mejorar de forma continua el proceso pedagdgico; basandose en la preparacion

didactica que poseen los maestros, en el dominio de los objetivos y contenido de



los programas del grado, de los métodos, procedimientos y medios con que
cuenta, asi como del andlisis critico y la experiencia acumulada”. (Ministerio de
Educacién 2010:16) De acuerdo con lo antes planteado la autora realiza la
siguiente interrogante:

¢, Qué caracteristicas tienen estas formas fundamentales de actividades docente
metodoldgicas?

La reunidon metodoldgica constituye una importante forma de trabajo -metodolégico
dedicado al andlisis, el debate y la adopcion de decisiones acerca del proceso
pedagogico para un mejor desarrollo.

Los acuerdos de las reuniones metodoldgicas pueden constituir lineas para otra
forma de trabajo metodolégico que lleve implicito la demostracién de lo realizado
en la reunion. Se realizan al menos dos reuniones en el curso.

La clase metodolégica: es la forma de trabajo docente-metodologico que,
mediante la explicacion, la demostracién, la argumentacion y el andlisis, orienta al
personal docente, sobre aspectos de caracter metodol6gico que contribuyen a su
preparacion para la ejecucion del proceso pedagoégico. La clase metodoldgica
puede tener caracter demostrativo o instructivo, y responde a los objetivos
metodoldgicos previstos.

Se realiza fundamentalmente en los colectivos de ciclo o grado y colectivos de
departamento.

La clase demostrativa: se seleccionan del sistema de clases analizadas en la
clase metodolégica donde se pone en practica el tratamiento metodol6gico
discutido para la unidad en su conjunto y se demuestra como se comportan todas
las proposiciones metodoldgicas hechas ante un grupo de escolares.

Entre los requisitos a tener en cuenta estd el que se desarrolle con suficiente
antelacion a la realizacion de esa clase por todos los maestros y en un horario en
gue puedan participar la mayoria.

Al ser el asunto de la clase uno de los mas complejos de la unidad, exige una
preparacion y analisis cuidadoso de todos los aspectos y acuerdos tomadas en la
clase metodoldgica que le precedio.

En toda la preparacion y desarrollo de las clases demostrativas deben

evidenciarse habilidades en la planificacion de la misma sobre la base de las



dimensiones e indicadores para la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollador.

Al concluir la clase de caracter demostrativo el jefe de ciclo destacara los
aspectos fundamentales que responden a los objetivos trazados.

Cuando se realiza esta actividad sin los educandos, su caracter es de clase
metodoldgica instructiva y se centra en los problemas de la didactica de las
asignaturas.

La clase abierta: es una forma de trabajo metodoldgico de observacion colectiva a
una clase con maestros de un ciclo, grado, se realiza durante el horario maestro,
que por su flexibilidad se puede ajustar para que coincidan varios maestros, sin
actividad frente a sus grupos. Esta orientada a generalizar las experiencias mas
significativas, y comprobar cédmo se cumple lo orientado en el trabajo
metodoldgico del ciclo.

Al realizar la observacion de la clase, el colectivo orienta sus acciones al objetivo
que se propuso comprobar en el sistema de trabajo metodologico y que han sido
atendidos en las reuniones metodoldgicas y clases metodologicas.

En el andlisis y discusién de la clase abierta se valora el cumplimiento de cada
una de las partes fundamentales, las valoraciones en los logros y las
insuficiencias, de manera que al final se puedan establecer las principales
generalizaciones. Esta es una magnifica oportunidad para el analisis de las
funciones educativas que se cumplen en la clase y para la generalizacion de las
experiencias que se aplican en el trabajo politico-ideolégico y en la formacion de
valores.

La clase de comprobacién es la actividad metodoldgica que se realiza a cualquier
docente, en especial los que se inician en una asignatura, grado o ciclo o a los de
poca experiencia en la direccidon del proceso educativo, en particular los docentes
en formacion. Se orienta a la preparacion de los docentes para su desempefio
con su grupo de educandos y en el desarrollo del contenido que imparte.
Constituye un control a clase encaminado a identificar los aspectos mejor logrados
y los que requieren de una mayor atencion, los cuales quedan registrados y
sirven de base para el seguimiento y evolucion del docente, quien tendra una

atencion especial y diferenciada. A cada docente se les pueden observar tantas



clases como sea necesario, a partir de la realidad de su diagnéstico y desempefio
docente.

La preparacion de la asignatura es el tipo de trabajo docente- metodolégico que
garantiza, previo a la realizacion de la actividad docente. La planificacion y
organizacion de los elementos principales que aseguran su desarrollo eficiente,
teniendo en cuenta las orientaciones metodoldgicas del departamento, ciclo o
grado al que pertenece, grado o grupo segun corresponda. Ademas se tomaron en
consideracion la guia de observacion a clases.

La calidad del sistema de clases y de la eficiencia de la labor educativa del
maestro dependera en gran medida de la que se alcance en la preparacion de las
asignaturas; la autopreparacion debe estar presente antes, durante y después de
cada una de las actividades en las que participa el maestro, asegurando las
condiciones para la planificacion a mediano y a largo plazo de la clase, lo que
requiere de un estudio profundo de los contenidos de la asignatura, en lo politico-
ideoldgico, y en los fundamentos psicopedagdgicos y metodoldgicos del proceso
docente educativo.

La determinacion de los elementos basicos del contenido a abordar en cada clase,
el tipo de clase, los métodos y medios fundamentales a emplear, el sistema de
tareas y la orientacion del trabajo independiente y la evaluacion, determinando la
dosificacion del tiempo por unidades, con el objetivo de que el maestro elabore su
plan de clases por escrito, bien preparado y con la antelacion suficiente.

Esta es considerada la forma de trabajo metodolégico mas importante. Se
realizara una vez por semana en correspondencia con el diagndstico y las
necesidades de los maestros.

En resumen, la preparaciéon didactico-metodolégica de los maestros depende en
gran medida de la calidad con que se desarrolle la preparacién de la asignatura.
Permite capacitar al maestro en los elementos necesarios para desarrollar con
efectividad el proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela.

Las caracteristicas que requiere esta actividad son las siguientes:

Las actividades se planifican y organizan con caracter previo al desarrollo de la
actividad; el jefe de ciclo debe dejar las misiones para la proxima preparacion.

El maestro asiste con los andlisis de la autopreparacion individual y colectiva a la

actividad metodoldgica.



Los resultados de la preparacion de la asignatura quedaran plasmados en el
sistema de clases de esta y se hara visible en la concepcion de dichos sistemas a
lo largo del curso en cada una de las unidades o subunidades; pues la referida
preparacion garantiza los resultados del proceso.

Se deben respetar los criterios de los maestros y la labor que realizan.

La preparacion debe propiciar una adecuada orientacibn metodolégica a los
maestros a fin de garantizar, entre otros aspectos:

La preparacion de las clases o actividades a partir del analisis de los programas,
de las video clases o tele clases.

La determinacion de los objetivos y los elementos basicos del contenido de cada
clase o actividad.

La adecuada utilizacion de los métodos y medios de ensefianza para asegurar el
cumplimiento de los objetivos, priorizando los libros de texto, el software educativo
y los cuadernos de trabajo.

El disefio de las acciones para dar respuesta a los objetivos priorizados.

El sistema de tareas, la orientacion del estudio independiente.

La determinacion de las potencialidades educativas de la asignatura o areas de
desarrollo para dar cumplimiento a los programas directores y lograr la formacion
de valores.

Las vias para lograr la sistematizacion y consolidacion de los contenidos de las
asignaturas en la preparacion de los escolares para la aplicacion de los
conocimientos y habilidades.

La seleccibn de una logica del proceso docente educativo que propicie el
desarrollo de la independencia cognoscitiva, de habitos de estudio y creatividad.
La concepcién de sistemas de evaluaciéon del aprendizaje basada en el
desempeiio del educando.

Taller metodologico: es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion
con los maestros y en el cual de manera cooperada se elaboran estrategias,
alternativas didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento de los
contenidos y métodos y se arriban a conclusiones generalizadas.

Visita de ayuda metodologica: es la actividad que se realiza a los maestros que
se inician en un area de desarrollo, asignatura, especialidad, grado y ciclo o a los

de poca experiencia en la direccion del proceso pedagdgico, en particular los



maestros en formacion y se orienta a la preparacion de los maestros para su
desempefio. Puede efectuarse a partir de la observacidn de actividades a
maestros o a través de consulta o despachos.

En esta actividad lo mas importante es el andlisis de los resultados de los
aspectos mejor logrados y los que requieren de una mayor atencion, los cuales
quedan registrados y sirven de base para el seguimiento y evolucion que
experimenta el maestro. Este tipo de actividad puede ser dirigida por el
metoddlogo integral, el responsable de asignatura, los cuadros de direccion de la
institucion, maestro, los tutores y los colaboradores en relacion con el dominio del
contenido.

El control a clases: tiene como propdsito valorar el cumplimiento de los objetivos
metodoldgicos que se han trazado, el desempefio del maestro y la calidad de la
clase o actividades que imparte.

En todos los casos de anadlisis se derivan sugerencias metodoldgicas para el
perfeccionamiento de la preparacion del personal docente, destacando y
estimulando los resultados relevantes.

El control a las diferentes formas de organizacion del proceso pedagdgico es el
elemento clave para conocer el resultado del trabajo metodolégico. Por ello este
tiene como objetivo comprobar sus resultados de forma directa en la ejecucién de
las actividades y en la valoracion del proceso pedagdgico. Este control se realiza
mediante entrevistas a maestros, observacion a actividades docentes vy
educativas, comprobacién de conocimientos de los educadores y revision de
documentos.

El trabajo metodolégico puede realizarse de forma individual o colectiva, son
variadas las formas de trabajo que se pueden utilizar. Es preciso seleccionar y
concebir adecuadamente aquellas que mejor propicien la preparacion didactica de
los maestros para la ejecucion del proceso de ensefilanza —aprendizaje, en el
tratamiento de las reglas de acentuacién que se trabajan en el primer ciclo de la
Ensefianza Primaria.

Como se puede apreciar, la planificacion del trabajo metodolégico, concebida bajo
estos requerimientos, no puede hacerse incidentalmente, ni como resultado de un
analisis superficial del estado de este, pues ello no conduciria al

perfeccionamiento del trabajo educacional.



Los maestros tienen a su cargo la direccion del proceso de ensefanza
aprendizaje, requieren de un asesoramiento y una capacitacion para asi elevar las
posibilidades de perfeccionar su preparacion y la calidad del aprendizaje de los
estudiantes.

Lo tratado en este epigrafe reviste de gran importancia ya que expone de forma
clara como debe considerarse la preparacion del docente en la elevacion de la
calidad del proceso que dirige, el cual debe ser un proceso constante, con un
caracter desarrollador, con caracter diferenciado y tener muy bien definidos sus
objetivos.

Lo expuesto anteriormente infiere, que la preparacion del maestro constituye un
proceso constante de apropiacion de contenidos y desarrollo de habilidades
profesionales, sobre la base de objetivos concretos.

1.2 El maestro como principal dirigente del proceso docente educativo.
Su preparacion.

El hombre ha transmitido sus conocimientos de una generacion a otra mediante el
lenguaje oral y escrito, hecho este que tiene gran relacion con el surgimiento de la
educaciéon. En sus inicios el proceso de educacion era espontaneo y
desorganizado, pero con la evolucién de la sociedad, las formas de educar se
fueron transformando y adquirieron un caracter organizado y sistematico, hasta
imponerse la clase como forma fundamental de organizacion del proceso docente
educativo donde los alumnos ocupan el centro de atencion.

El maestro es el encargado de planificar, dirigir, controlar y evaluar la actividad de
sus educandos. Tiene como tareas béasicas las de educar e instruir a sus alumnos
en correspondencia con los fines y objetivos programados.

Para la determinacidon de las tareas basicas del maestro se debe partir
necesariamente del concepto Educacion, partiendo, del punto de vista de nuestra
filosofia y de la concepcion humanista que se adopta en Cuba.

La concepcion amplia de la Educacion, llevara obligatoriamente a la ampliacién de
las esferas de accion del maestro, sin que por ello tenga que asumir las funciones
y tareas de otros agentes educativos, como pueden ser la familia, el grupo social y
otras instituciones estatales, lo cual seria contraproducente y a la vez irrealizable.
Esto quiere decir que su influencia educativa debe extenderse a las familias de

los alumnos y a los demés contextos donde se desarrolla.



En un enfoque mas racional del problema se recomienda centralizar en la
actualidad las tareas bésicas del maestro en dos grandes campos: instruir y
educar, dentro de las que se incluyen acciones concretas que resultan
imprescindibles para el desempefio exitoso de las funciones profesionales: la
docente metodoldgica, la de orientacion y la de investigacion. Estas actividades
estan “encaminadas a asegurar el cumplimiento exitoso de las tareas basicas
asignadas al maestro en su condicion de educador profesional” (Blanco, A. y
Recarey S., 2004:11).

Funcion docente metodologica: actividades encaminadas a la planificacion,
ejecucion, control y evaluacion del proceso de ensefianza -aprendizaje. Por su
naturaleza incide directamente en el desarrollo exitoso de la tarea instructiva y de
manera concomitante favorece el cumplimiento de la tarea educativa.

Funcidon investigativa: actividades encaminadas al analisis critico, la
problematizacién y la reconstruccion de la teoria y la practica educacional en los
diferentes contextos de actuacion del maestro.

Funcion orientadora: “actividades encaminadas a la ayuda para el
autoconocimiento y el crecimiento personal mediante el diagnéstico y la
intervencion psicopedagdgica en interés de la formacion integral del individuo. Por
su contenido la funcion orientadora incide directamente en el cumplimiento de la
tarea educativa, aunque también se manifiesta durante el ejercicio de la
instruccion”. (Blanco, A. 2001: 57).

Para materializar las tareas basicas del maestro en el proceso de ensefianza
aprendizaje, se recomienda la utilizacion de diferentes formas organizativas. La
forma de organizacion de la ensefianza es las distintas maneras en que se
manifiesta externamente la relacién profesor-alumno, es decir, la confrontacién del
alumno con la materia de ensefianza bajo la direccion del profesor (Labarrere, G.,
1989).

La forma de organizacion fundamental del proceso de ensefianza es la clase. La
clase, como forma organizativa, crea las condiciones necesarias para fundir la
ensefianza y la educacién en un proceso unico, para dotar a los alumnos de
conocimientos, habilidades, habitos y para desarrollar sus capacidades
cognoscitivas. (Danilov, M. A., 1978)



La clase, como unidad basica del proceso docente-educativo debe mantener
siempre la calidad y la exigencia que los tiempos modernos exigen, entendiéndose
el concepto de una buena clase aquella en que el maestro demuestra, saber
proyectar los objetivos de su clase, a partir de la realidad de sus alumnos (MINED,
2008).

Saber proyectar los objetivos de su clase, a partir del dominio de la de la
caracterizacion integral de sus alumnos y el disefio de actividades diferenciadas.

Dominio del contenido y de los métodos de direccidon del aprendizaje.

Un adecuado enfoque politico e ideolégico acorde con la politica del PCC.

Dominio de la planificacion, orientacién, control y evaluacién del estudio
individual de los estudiantes.

Utilizacion eficiente de los medios de ensefianza, el libro de texto, la television,
el video y la computacion.

Buen dominio de la lengua materna al establecer la comunicacion con los
estudiantes.
La dinAmica comunicativa que se sigue a lo largo de la clase permite valorar
conscientemente el dominio que el educador tiene del contenido del material
docente objeto de estudio, en estrecha relacion con los objetivos que el propio
maestro se ha propuesto cumplimentar durante la actividad y la seleccion que ha
realizado de los métodos y vias para lograr la asimilacion de los conocimientos
durante la direccion de la actividad cognoscitiva, dandose de esta forma la
indisoluble unidad entre objetivos, contenidos y métodos.
Se puede hablar de dominio del contenido cuando durante la clase se aborden los
rasgos de esencias del contenido a ensefar, no se producen errores teérico -
metodoldgicos y conceptuales, se satisfacen las inquietudes y necesidades de
aprendizaje de los estudiantes, se demuestra saber como abordar el contenido, se
aprecia durante toda la exposicion que el profesor tuvo en cuenta los conceptos y
habilidades antecedentes, que el alumno debe dominar de grados anteriores y si
desde el contenido de ensefianza se facilita la salida del trabajo politico ideoldgico,
formacion de valores y programas directores.
La superacion profesional del docente constituye un conjunto de procesos de

formacidn que posibilitan la adquisicion, ampliacién y perfeccionamiento continuo



de los conocimientos y habilidades basicas y especializadas requeridas para un
mejor desempefio de las responsabilidades y formaciones laborales, asi como
para el desarrollo cultural integral. La superacion contribuye a transformar las
formas de pensar y actuar, eliminando tendencias repetitivas y formales. Permite
la introduccion de formas y tecnologias que garanticen un alto grado de
independencia cognoscitiva, a la produccion de conocimientos y al estimulo por la
profesion.

La autosuperacion se dirige a la adquisicion, ampliacion y perfeccionamiento
continuo de los conocimientos y habilidades basicas y especializadas, a través de
la cual el docente realiza el trabajo independiente como resultado de la orientacién
y de las necesidades de prepararse para lograr un mejor desempefio profesional.
Esta autopreparacion, orientada, planificada y controlada por el jefe inmediato
superior, es la base de la cultura general del personal docente y premisa
fundamental para que resulte efectivo el trabajo metodolégico que se realiza de
forma colectiva, lo cual requiere de esfuerzo personal y dedicacion permanente
(Ministerio de Educacion, 2008:8).

La preparacién constituye un aspecto vital en lo que se proyecta. Al consultar
diferentes bibliografias no se encuentra un concepto acabado ni Unico, pero si se
definen rasgos que constituyan la base para definirla como disposicién para
ejecutar el trabajo con eficiencia a través de acciones que de forma sistematica y
variada se desarrollan con un nivel de actualizacion.

De los rasgos anteriores se infiere que en la preparacion hay que tener presente
objetivos, caracter desarrollador, es decir, no solo apropiarse de conocimientos y
habilidades, sino saber expresarlos, transformarlos y aplicarlos en la practica. Este
proceso de produccion y reproduccién del aprendizaje bajo condiciones de
orientacion y reproduccion del conocimiento mediante la orientacion y la
interaccion social aprendiendo de forma gradual sobre los objetivos,
procedimientos, formas de actuar, de pensar en el contexto historico- social en
que se desenvuelve y del que dependerd su propio desarrollo con lo que se
crearan nuevas potencialidades.

En la definicion de zona de desarrollo proximo, se precisan claves para el proceso
de preparacion.

La existencia de dos niveles.



Nivel de desarrollo potencial (con la colaboracion y ayuda; mediacion social)

Nivel de desarrollo real (lo que es capaz de hacer solo)

De lo anterior se debe tener en cuenta que no se trata de dar conocimientos, sino
partir de un diagnostico que revele las barreras y potencialidades de cada
maestro, de manera que se preparen para dirigir el proceso docente-educativo
teniendo en cuenta sus posibilidades a la vez que se apropien de un método para
interactuar con su colectivo y resolver los problemas de preparacion metodoldgico.
Por el valor que posee la preparacion del docente en la elevacion de la calidad del
proceso que dirige, debe considerarse que la misma:

Es un proceso constante.

Tiene un caracter desarrollador.

Nivel potencial y real.

Caracter diferenciado.

Se dirige a objetivos definidos.

Lo expuesto anteriormente infiere, que la preparacion del maestro constituye un
proceso constante de apropiacion de contenidos y desarrollo de habilidades
profesionales, sobre la base de objetivos concretos.

Para lograr la correcta preparacién del maestro, se parte de la concepcion del
desarrollo de las potencialidades de cada uno de ellos, en correspondencia con
sus individualidades y se realiza una adecuada planificacion del trabajo
metodoldgico. Segun (Garcia Batista, G . 2002:275-276), “El trabajo metodoldgico
constituye la via principal para la preparacion de los maestros con vistas a lograr
la concrecién del sistema de influencias que permitan dar cumplimiento a las
direcciones principales del trabajo educacional, asi como a las prioridades de cada
ensefianza”, y declara que: “El objetivo esencial del trabajo metodoldgico es la
elevacion del nivel politico ideologico, cientifico-tedrico y pedagogico del personal
docente con vistas a la optimizacion del proceso docente-educativo en las
diferentes instancias y niveles de ensefianza”.

El maestro debe ser un comunicador eficiente que organice y anime el proceso
comunicativo, elabore mensajes abiertos que no presenten verdades acabadas y
utilice en ellos variados codigos. Al diagnosticar a sus alumnos, debe seleccionar
actividades de aprendizaje que le permitan conocer si se adquirié el conocimiento

y a qué nivel se logro, si solo es reproductivo, si es capaz el alumno de aplicarlo a



situaciones conocidas 0 a nuevas situaciones y determinar, lo cual es muy
importante, cuéles elementos del conocimiento no estan logrados (Rico, P., 2008).
Las tareas que realice el docente, al diagnosticar el nivel de logros en el
aprendizaje, “deben estar concebidas de forma que se puedan determinar los
elementos del conocimiento logrados y cuales faltan, asi como los niveles con los
que el alumno puede operar, de acuerdo a las exigencias para el aprendizaje,
establecidas en momentos precedentes” (Rico, P., 2008:13). Ademas, debe
conocer el nivel de logros en el desarrollo de las habilidades de sus alumnos, lo
gue implica la seleccién de ejercicios con determinadas exigencias, de acuerdo a
lo que en ese caso deberia haber logrado.

El maestro como principal dirigente del proceso docente educativo debe cumplir
con las siguientes exigencias del desempefio para el logro del Fin y los Objetivos
en los escolares de primaria:

Autoprepararse de forma sisteméatica para elevar su nivel de informacion,
preparacion y actualizacion en aspectos politicos —ideoldgicos; de actualidad no
sélo nacional e internacional, sino también del contexto en el que viven sus
alumnos; asi como cientifico —pedagdgicos y didactico — metodoldgicos, para
conducir con mayor eficiencia su labor pedagogica.

Dominio del fin y objetivos previstos para el nivel de ensefianza, las
caracteristicas de los alumnos en los diferentes momentos del desarrollo, y las
concepciones teoricas que sustentan la direccion pedagogica del trabajo con los
nifios/as para el logro de un aprendizaje desarrollador.

Prepararse para transitar con sus alumnos por los diferentes grados del nivel,
de manera que identifigue con precisidn las exigencias de cada grado y la
proyeccion de su labor pedagdgica para lograr el maximo desarrollo de las
potencialidades de sus alumnos; registrar sSus mejores experiencias e
intercambiarlas con otros docentes de la escuela, comunidad y territorio.

Realizar cada vez con mas certeza y profundidad el diagndstico integral de sus
alumnos y en particular de los niveles de desarrollo de su aprendizaje, para que
pueda proyectar y concebir acciones educativas individuales y grupales de su

tratamiento, seguimiento y evaluacion sistematica de sus resultados.



Planificar con eficiencia cada una de las acciones de trabajo con los alumnos
en respuesta a los resultados del diagndstico, con ajuste a las caracteristicas,
necesidades e intereses de su desarrollo; y prepararse eficiente vy
sisteméticamente para cumplimentarlas.

Promover espacios de reflexion con la familia de sus alumnos para conocer
mejor su medio familiar, mediante visitas al hogar, a centros de trabajo de los
padres; en reuniones de intercambio, convocarlos a actividades -culturales,
deportivas, pioneriles, que se realicen en el aula, escuela, comunidad; entre otras.

Aprender a usar los recursos tecnolégicos de la escuela para favorecer el
aprendizaje de los alumnos y aprovechar las potencialidades que tienen las
nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion para lograr una labor
pedagogica mas eficiente; estimular el trabajo individual y grupal de los alumnos;
el intercambio y la colaboracion en la ejecucion de tareas; asi como en la reflexion
y valoracion de sus resultados, como elementos esenciales para elevar la calidad
de su aprendizaje.

Participacion activa a nivel de escuela en el analisis de los resultados del
trabajo, en la determinacién del nivel de logros y de los principales problemas a
resolver; en consecuencia seleccionar las prioridades que debe contemplar la
estrategia de trabajo de la escuela.

Participar en la elaboracién del horario docente y coordinar acciones con el
personal responsabilizado con la atencion de sus alumnos en diferentes
actividades o asignaturas, a fin de lograr la necesaria unidad en las acciones a
realizar y en los niveles de exigencias que aseguren el cumplimiento de los
objetivos y la solucidon de los problemas que se presenten.

Contribuir al establecimiento de un clima de trabajo favorable tanto a nivel de
aula, como de la escuela y propiciar relaciones de trabajo con el resto de los
trabajadores que favorezcan la existencia de un sistema de influencias positivas
para los alumnos y para el crecimiento profesional del personal que labora en la
escuela.

Asumir una actitud reflexiva permanente sobre su practica pedagdgica y los

resultados de su labor con los alumnos, para que pueda proponerse nuevas



metas, comprender la necesidad de operar cambios en su actuacion y realizar
acciones sistematicas para lograrlos.

Hacer uso de los recursos que ofrece el método cientifico para indagar sobre
los resultados de su labor con los alumnos, para hacer mas eficiente en la
atencién a las diversas problematicas que se le presentan a nivel de aula, con la
familia y en la escuela en general.

Brindar una ayuda especial en el asesoramiento a los maestros en formacion.
Lo tratado en este epigrafe reviste gran importancia ya que expone de forma clara
la prioridad que reviste la preparacion del maestro, que esta debe partir de la
concepcion del desarrollo de las potencialidades de cada uno de ellos, en
correspondencia con sus individualidades y de la adecuada planificacién del
trabajo metodolégico. El maestro debe estar preparado tanto en el contenido como
en la metodologia a seguir. En el desarrollo de los contenidos la produccién de
textos escritos es uno de esos contenidos principales que hoy constituye una
necesidad de preparacion en cuanto a su tratamiento metodolégico en los
docentes en el primer ciclo.

1.3 Breve acercamiento al tratamiento de la produccién de textos escritos en
la Educacion Primaria.

Como ya se ha expresado en la literatura consultada un objetivo importante de la
escuela es el desarrollo de las habilidades comunicativas de los alumnos. En este
sentido “ocupa un lugar destacado el referido a la lengua escrita, o sea, la
formacion de escritores competentes: entiéndase por escritor competente el que
sea capaz de comunicarse con textos coherentes, precisos y claros, que cumplan
una determinada intencion comunicativa; el que sabe expresar por escrito sus
sentimientos, experiencias y opiniones”. (Arias, G., 2003:3)

Varios de los autores consultados han definido el texto como una unidad
semantica y coinciden en considerar como texto todo lo que una persona quiere
significar, con una intencion y finalidad dadas, en una situacion comunicativa
concreta. Su conceptualizacion ha llamado la atencién de muchos estudiosos que
lo han definido con enfoques diversos. Para Lotman y Pjatigosky (1981:11) es la
“formacién semiética singular cerrada en si, dotada de un significado y de una
funcién integra y no descomponible”. Para Halliday (1982:27) es “la unidad basica

del proceso de significacion” y para Casado Velarde (1996:5) el texto “representa



el nivel individual del lenguaje en cuanto a manifestacion concreta del habla en
general y de la lengua histérica”.

Otros criterios consultados expresan que un texto es “un enunciado comunicativo
coherente, portador de significado, que cumple una determinada funcién
comunicativa en un contexto determinado, que se produce con una determinada
intencibn comunicativa y una determinada finalidad, que posibilita dar
cumplimiento a ciertas tareas comunicativas para lo cual el emisor se vale de
diferentes procedimientos comunicativos y escoge los medios linguisticos mas
adecuados para lograrlos” (Roméu, A., 1996:1).

La experiencia acumulada a través de la historia y por los resultados obtenidos por
varios investigadores y pedagogos que se han pronunciado acerca de la
ensefianza de la produccidén de textos escritos y han planteado que esta debe
ocurrir en el aula de una forma agradable, pues no se puede ensefiar a escribir de
una manera impositiva.

Dirigir este aprendizaje, no significa obligar al estudiante, ni imponer a este
proceso la marcha que contradice su naturaleza; pues esto frena su creatividad y
contribuye cada vez mas a su rechazo, lo cual da como resultado que estos
ejercicios se conviertan “en planas inutiles sin ningun valor practico para la vida”
(Comenius, J. A., 1983:157) ni para el desarrollo psiquico del nifio. EI maestro
debe orientar su practica pedagédgica de manera que los escolares sientan
satisfaccion cuando estan inmersos en el acto de produccion del texto. Estas
reflexiones de Comenius presentan en la actualidad plena vigencia.

En el siglo XIX José de la Luz y Caballero (1833) le concedia gran importancia a la
revision del texto escrito, siempre que no se basara en reglas, sino en aquellos
aspectos que el alumno fuera capaz de asimilar segun la edad y el grado. José
Marti (1853-1895) también realiz0 importantes consideraciones acerca de la
necesidad de ajustar la forma al pensamiento y de la importancia de nutrir la
mente de ideas.

Alfredo Miguel Aguayo (1910:46), destacado pedagogo, plante6 que ‘la
ensefianza de la composicion tiene por fin capacitar al nifio para expresar por
escrito sus propios pensamientos de modo que los demas puedan comprenderlo”.
Por otra parte Herminio Almendros (1969:5) refiriéndose a esta planted que “lo que

se escribe - lo que escribe cualquiera- se dice no para que sea sin mas corregido,



sino para que sea leido por otros que estan interesados en leerlo. Esa es la
finalidad natural - como en la vida- que siente como incentivo quien escribe, y no
la limitada y artificiosa del ejercicio escolar que deprime el animo”.

Por su parte Delfina Garcia Pers (1978) concibe el trabajo de construccion como
una practica que prepara al nifio para la vida a través de la escritura de diferentes
tipos de textos y aseverd que “al salir de la escuela primaria el nifio debe saber
escribir cartas intimas o familiares de todo tipo y otras de caracter social;, de
invitacion, de solicitud, de excusa, de pésame, de presentacién” (Garcia, D.,
1978:165).

Angelina Roméu (1990, 1996, 2002, 2007), investigadora que ha dedicado
muchos afos al estudio de esta problematica, le concede gran importancia al
trabajo oral antes de la escritura como una forma de explorar los conocimientos de
los alumnos sobre la tematica y de ampliar sus ideas y coincide en que el proceso
de produccién de textos escritos transita por las tres etapas de cualquier actividad:
orientacién, ejecucion y control, mientras que Georgina Arias (2003) sugiere que
para lograr que los alumnos se expresen por escrito, de forma adecuada, es
imprescindible que se creen situaciones reales de expresion y comunicacion y que
se tengan en cuenta las fases de este proceso, a las cuales se hara referencia
posteriormente en este epigrafe.

Para trabajar la produccion de textos escritos se debe tener en cuenta la tipologia
textual, y dentro de esta seleccionar qué tipos de textos debe aprender el
estudiante, construir textos en todos los estilos, graduar la profundidad del
aprendizaje y mantener una actitud coherente con la clasificacion textual.
(Dominguez, 1., 2009)

Segun su coédigo, los textos se pueden clasificar en orales, escritos, iconicos o
simbolicos y graficos. Segun su forma elocutiva en dialogados, narrativos,
descriptivos, expositivos y argumentativos. (Dominguez, 1., 2009). Segun la
funcién linglistica predominante se clasifican en informativos (referenciales),
expresivos, poéticos, apelativos, metalinglistica y fatica. Segun su estilo en
coloquiales, oficiales, publicistas, literarios, cientificos y segun su organizacion
retérica (reformulado de Ricardo Repilado) en definicion, argumentacion,

comparacion (analogia / contraste), ejemplificacion y enumeracion.



Por otra parte, para mantener la motivacion de los alumnos es imprescindible
atender a su diversidad de intereses, necesidades y capacidades. Resulta
necesario, por ejemplo, aceptar las diferencias entre ellos, valorar positivamente
sus progresos, ofrecer una amplia gama de actividades o asuntos optativos de
escritura, permitir la eleccién personal de temas de trabajo, sugerir la escritura de
textos de cualquier tipologia, con lo que no se exige a todos escribir textos
literarios. (Dominguez, I., 2009)

La motivacion de los educandos por el acto de producir textos es condicion
esencial para que se logre aprendizaje efectivo. Para ello se debe tener en cuenta
que:

El estudiante suele estar muy motivado por aquellos asuntos que estan
préximos a su mundo personal (edad, gustos, intereses, aficiones, etc.) o al medio
social en el que vive (barrio, grupos, deportivas, musicales, etc.). Por eso, puede
resultarles muy grato realizar tareas como estudiar el folclore de su localidad,
reconocer los usos sociales de la lengua en la practica lingiistica de su entorno,
investigar sobre los museos mas cercanos, sobre personalidades que pueden ser
los familiares de sus compafieros, etc.

También son motivadores para los alumnos los temas lejanos, fantasticos o
exoticos; por ejemplo, pueden sentirse atraidos por una historia que se desarrolle
en un tiempo remoto, que trate de la vida de un pais lejano o imagine un mundo
futuro. Muchos documentales que pasa hoy la televisibn pueden usarse como
recurso basico de informacion. (Dominguez, 1., 2009)

En cualquier caso nunca conviene olvidar que la motivacion de los alumnos suele
depender mas de la metodologia de ensefianza y aprendizaje que del tema u
objeto de estudio.

Cuando se trabaja la produccion de textos escritos en muchas ocasiones el
maestro parte del presupuesto de que sus alumnos tienen el dominio de las
habilidades y los conocimientos y comienza a trabajar en el nuevo grado
orientando mecanicamente la escritura de un texto sin existir de forma previa un
analisis del nivel de partida de cada alumno, sin tener la precision exacta de donde
y en quiénes estan las dificultades que deben quedar enmendadas antes de

avanzar en este aprendizaje hacia formas mas complejas.



Para este aprendizaje se debe tener en cuenta que escribir correctamente supone
atender al contenido, o sea, lograr coherencia (que esté organizado por niveles
temas, subtemas, proposiciones tematicas interrelacionados de forma logica y
comprensible), a la forma, o sea, lograr cohesion (que esté organizado también
por niveles; el tema, los subtemas, las proposiciones tematicas y los conceptos
expresados en los péarrafos, oraciones y sintagmas adecuadamente relacionados),
ademas de conocer la estructura del tipo de texto de que se trate.

El texto que construyan los alumnos debe cumplir su funcion de comunicar
significados en una situacion dada (caracter comunicativo), poder emplearse en la
relacion entre las personas (caracter social), responder a la intencién del que lo
escribe (caracter pragmatico), no depender de otros textos para que se entienda
(cierre semantico), ser coherente (constituir una secuencia de proposiciones
expresadas en oraciones que se unen entre si por medio de elementos
sintacticos) y reflejar la unidad de contenido (macroestructura semantica) y forma
(macroestructura formal).

El escribir textos de calidad presupone tener en cuenta tres elementos esenciales:
el contenido, la estructura y la forma. En el contenido se tendra en cuenta el ajuste
al tema de redaccion, la calidad y la extension de las ideas asi como la
originalidad. La Forma se manifiesta en el logro de la cohesién en lo expresado en
los parrafos, oraciones y sintagmas adecuadamente relacionados (delimitacién de
oraciones y parrafos, uso de los signos de puntuacion, claridad en las ideas y la
concordancia de género y nimero en el sujeto y la concordancia de género,
namero, persona Yy tiempo). En la estructura se tendr4 presente la
correspondencia con el tipo de texto que se escriba.

La didactica de la expresion escrita en la actualidad, basada en los resultados de
las investigaciones realizadas, tiene el reto de promover nuevas practicas de
escritura en la clase de Lengua Espafiola para convertir el acto de produccion en
una actividad estimulante y creativa que promueva la reflexién, la observacion, la
comparacion y la critica como formas de acercamiento a la elaboracién de textos
escritos y al desarrollo de habilidades.

Los trabajos realizados por Georgina Arias Leyva (2003) a nivel nacional y Maria
de los Angeles Garcia (2005), en el mbito provincial, presentan gran actualidad,

valor tedrico y practico, se corresponden plenamente con la politica actual del



sistema educacional, son un modelo para el trabajo metodoldgico y ofrecen de
forma clara y cientifica un modo de proceder para la direccion del aprendizaje de
la produccién de textos escritos en la escuela primaria.

En la elaboracion de los instrumentos de medicién para evaluar el rendimiento
alcanzado por los alumnos, uno de los criterios tenidos en cuenta lo constituye el
nivel de desempefo cognitivo. Estos expresan la complejidad con que se quieren
medir los niveles de logros alcanzados en una asignatura dada, en el caso de la
Lengua Espafiola y en especial el componente produccidon de textos los niveles
son los siguientes:

Primer nivel: El alumno reconoce los conceptos esenciales de palabra, oracion,
parrafo y como se relacionan unos con los otros para formar una unidad de
sentido mas completa. Ej. El alumno debe organizar palabras para formar
oraciones. Organizar oraciones para formar parrafos. Enlazar miembros de la
oracion para formar una idea completa.

Segundo Nivel: El alumno expresa, a partir de un texto coherente, su posicion, a
partir de su comprension de la lectura. A través de una pregunta abierta el alumno
analiza, enjuicia, valora el contenido, la forma del texto, emite criterios personales
de valor, los argumenta y reconoce el sentido profundo del texto. Debe ajustarse a
la habilidad exigida de forma mas reflexiva y critica donde refleje sus convicciones
y mundo afectivo.

Tercer nivel. Es lo que tiene que ver con la expresion escrita del mundo interior
del lector donde evidencia sus vivencias y conocimientos. Se enfrenta al problema
de tener que, a partir de la informacién brindada, producir un texto con altos
niveles de creatividad. ElI alumno debe ubicarse en una situaciébn nueva y
establecer las estrategias de solucién. Este supone de una actividad mas
productiva donde tiene que tener en cuenta los siguientes elementos: El tema a
tratar, la finalidad o el propdsito de escritura, el tipo de texto que va a escribir
como su estructura especifica y el para quién se escribe. Ademas de seguir los
tres momentos de produccion: preescritura, escritura y reescritura. (Para ti
maestro; 2006:42)

Para enfrentar exitosamente la tarea de escribir es necesario prestarle mayor

atencion a las diferentes etapas de construccion textual: antes, durante y después;



recordar que” no puede existir un buen escrito sin buenos pensamientos” (Arias L,
G. 2005:8)

Se entiende que el maestro para enfrentar la direccion del proceso de ensefianza
aprendizaje en sus escolares debe dominar las etapas para el desarrollo de la
produccion de textos escritos, las cuales se mencionan a continuacion:

La preescritura: constituye un momento especial porque el alumno, a partir de la

problemética presentada, debe elaborar previamente un plan que servird para
organizar las ideas que se quieren expresar y después como guia o apoyo durante
el proceso de elaboraciéon. Antes de escribir, este plan debe recoger,
esencialmente, las siguientes preguntas:

. ¢ Sobre qué voy a escribir y qué sé sobre ese tema?

. ¢Para qué y por qué voy a escribir? (finalidad o propésito)

. ¢, Qué tipo de texto debo redactar? (estructura del texto)

. ¢A quién va dirigido ese texto? (destinatario)

La concepcion de plan favorece que en el texto final se logre claridad y
coherencia. Inicialmente el maestro debe prestar apoyo en este sentido hasta que
se logre el habito en el nifio.

La escritura: En esta fase el alumno debe elaborar un borrador, en forma de

esquema o de parrafos, con palabras claves o frases que respondan a lo que se le
propone en la situacién comunicativa.

Para la etapa de escritura sugiere que se anime a los alumnos a que expresen
cuanto tienen que decir, sin preocuparse exageradamente por la forma, pues
pueden utilizar borradores. Se debe desarrollar en los alumnos el habito de trabajo
docente con los borradores, pues estos les permitan tachar, borrar y volver a
escribir hasta lograr el perfeccionamiento del texto (Ministerio de Educaciéon de
Cuba, 2005). Para ello es necesario que “se les demuestre la utilidad de su uso y
como pueden mejorar el estilo escribiendo diferentes versiones. También se debe
estimular al nifio para que escriba con la mayor libertad y espontaneidad posibles”.
(Solano, G., 2008:37).

Para dar tratamiento a la produccion de texto escritos en la ensefianza primaria
Georgina Arias (2003) sugiere tres etapas: preescritura, escritura y reescritura. La

primera incluye “toda actividad que motive a escribir, genere ideas o centre la



atencion del alumno sobre determinado tema. Esta fase hace que el alumno se
libere del temor de la hoja en blanco”. (Arias, G., 2003:67).

Un recurso que puede dar resultado es, antes de iniciar cualquier redaccion, la
elaboracion previa de un plan que servira, primeramente, para organizar las ideas
gue se quieren expresar y después, como guia o apoyo durante el proceso de
elaboracion. Ello evita la negativa costumbre que se observa en muchos alumnos,
de ir llenando la pagina en blanco con las expresiones que se les van ocurriendo,
sin una idea precisa de cOmo empezar, continuar y terminar. La concepcion del
plan favorece que en el texto final se logre claridad y coherencia. Inicialmente el
maestro debe prestar apoyo en este sentido hasta que se logre el habito en el
nifo. (Ministerio de Educacion de Cuba, 2005).

Por su parte, Maria de los Angeles Garcia (2005) en sus investigaciones sobre la
produccion verbal de textos escritos ha integrado tres nucleos basicos de
acciones: la adecuacion curricular, la preparacion del maestro y acciones para la
direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion verbal de textos
escritos. También ha propuesto dos etapas en la secuencia metodologica para
trabajar la produccion de textos escritos en la ensefianza Primaria: orientacién o
planificacion de las acciones para escribir y ejecucion-revision.

Actualmente es de gran valor el empleo de situaciones comunicativas para el
trabajo con la expresion escrita. La situacidn comunicativa es una categoria que
se asocia a la posicion, estado y/o condicion en que se genera la comunicacion.
En el texto oral es explicita, en el texto escrito puede ser explicita e implicita. La
situacion comunicativa consiste en la creacion de una situacion mediante la cual
se plantea a los alumnos una determinada tarea comunicativa que ellos deben
solucionar. Se disefia teniendo en cuenta lo siguiente: quién, a quién, para qué,
qué, cual, como, cuando y dénde.

Los maestros en las diferentes situaciones comunicativas, deben lograr que sus
alumnos a partir de las preguntas que se autoformulen para comprender la
situacion propuesta elaboren textos para planificar, tales como: listas, mapas
conceptuales, esquemas, sistema de preguntas y respuestas, entre otros.

Se hace necesario aclarar que para crear una situacion comunicativa se debe
partir de un interés o problematica real o imaginaria en relacion con las vivencias

de los participantes, se elabora un relato de situacion, el contenido y estructura del



discurso o discursos que se deben producir en esa situacion y se crea un modelo
0 esquema de situacion. Este se elabora a partir de los datos del relato: quiénes
interactian, para qué, qué tratan, como lo hacen, cuando, cémo y donde. Las
situaciones comunicativas que se presenten a los alumnos deben contener los
siguientes elementos: tema sobre el cual se escribira, tipo de texto, proposito o
finalidad, destinatario y contexto. (Montafio, J. R., 2005)

Se deben crear algunas actividades para favorecer la construccion de textos.
(anexo 12)

Cuando se trabaja la produccion de textos con los alumnos se debe tener en
cuenta que estos deben lograr la coherencia que no es mas que la secuencia
ordenada de hechos e ideas y la adecuada jerarquizacion de estas en el texto que
se elabora. Guarda estrecha relacién con la cohesion, que es el manejo adecuado
de conectores y referentes en el proceso de la escritura.

Es fundamental el trabajo que se realice con respecto a la produccién textual de
los alumnos, pues “quien escribe para ser leido, cree tener informacion o ideas
capaces de interesar o beneficiar a otros; piensa que tiene algin mensaje que
impartir, algo nuevo que decir o una vieja cuestién que enfocar desde un angulo
novedoso. Quiere ademas consignar sus ideas para darle permanencia y difusion.
Y como la realidad que nos circunda cambia continuamente de aspecto, el tema
nuevo nunca falta al observador inteligente”. (Repilado, R., 1977: 46).

La reescritura: ya es la fase en la cual el alumno debe convertir ese borrador en un

texto coherente que responda al tema y a la finalidad o propdésito de escritura
planteada antes de escribir. En este momento el alumno traduce de forma escrita
sus ideas, vivencias, conocimientos y sentimientos. Es importante lograr que el
alumno sea capaz de producir ideas 0 mensajes, expresar Sus juicios Yy
valoraciones, a partir de lo que comprende de los diversos textos que lee. En esta
etapa puede intercambiarse el trabajo con otro alumno para ver si hay algun
aspecto del contenido que cueste trabajo entender, si algin detalle no gusta, si
alguna idea puede expresarse de otra forma. (Arias L, et al. 2003:12)

En este trabajo de revision puede apoyarse en alguna guia que facilite el maestro
donde se incluyan los aspectos mas importantes que deben estar logrados en el

trabajo.
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El momento de la reescritura “implica releer lo escrito para descubrir y corregir
errores. Se leera el texto tantas veces como sea necesario...” (Arias, G., 2003:68).
La revision colectiva es otra variante que puede utilizarse. Esta debe concluir con
la reescritura del texto elaborado, después de haber valorado los errores que se
han analizado colectivamente y haberlos contrastado con los propios errores.
Una estrategia que se sugiere para producir un texto es la siguiente:

Identificar la situacibn comunicativa que hace necesaria elaborar el texto.

Buscar el tipo de texto adecuado para esa situacion.

Conocer que cada tipo de texto tiene sus caracteristicas. Informarse por las del
texto que se desea elaborar.

Planificar el texto antes de ponerse a escribir.

Buscar y seleccionar informacion.

Organizar las ideas.

Hacer relecturas (totales o parciales) mientras escribe para mantener la
coherencia textual.

Revisar la cohesion oracional (orden de las palabras, relaciones sintacticas,
puntuacion). Tener en cuenta el vocabulario.

Hacer la version definitiva”. (Ministerio de Educacién de Cuba, 2005:69)
Todo lo apuntado en el capitulo lleva a considerar que:
La concurrencia de diferentes saberes en el tratamiento metodoldgico en proceso
de ensefianza-aprendizaje de la produccion de textos hace que este sea un
aprendizaje complejo que necesita de la formaciéon de un sistema de motivos en
los maestros que les permita implicarse de forma consciente en su
perfeccionamiento.
Los aportes y criterios abordados por la pedagogia méas actualizada, referidos al
tratamiento metodologico en la ensefianza de la produccion de textos a partir de
las concepciones del enfoque cognitivo — comunicativo y sociocultural, permiten
revelar el desarrollo de la preparacion efectiva de los docentes a través de su
aplicacién, en un contexto donde prevalezcan lo afectivo — valorativo, lo axioldgico
y lo humanistico que permita que el escolar aprenda en interaccion social y se
sienta responsable, de lo que aprende y del aprendizaje de sus compaferos.
En la preparacion metodolégica que realiza el maestro de primer ciclo en

ensefianza de la produccion de textos debe primar el enfoque interdisciplinario, de



manera que en todas las asignaturas se exija el trabajo con este componente con
el mismo rigor, ademéas del empleo de medios de ensefianza, procedimientos y
métodos adecuados a utilizar en las diferentes asignaturas, la aplicacion de las
diferentes etapas para la produccion de textos y los niveles por los que debe
transitar el escolar, del empleo eficiente de estos dependera en gran medida el
desarrollo de la habilidad que se aspira lograr en los docentes.

Lo anterior conlleva a la realizacion de modificaciones en todas las estrategias de
trabajo que se trace el director de un centro para lograr la preparacion del maestro
en funcidbn de resolver las dificultades que presentan los alumnos en el
aprendizaje.

La preparacion metodologica dirigida a la ensefianza de la produccion de textos en
maestros de primer ciclo del sector rural requiere de la realizacion de un
diagnéstico de la realidad de cada maestro por elementos del conocimiento que
permita resolver en el menor tiempo posible las insuficiencias que presentan en el
tratamiento metodologico a este componente, por lo que las actividades

elaboradas van dirigidas hacia este objetivo.



CAPITULO Il ACTIVIDADES DE PREPARACION METODOLOGICAS
DIRIGIDAS A LA ENSENANZA DE LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS
EN MAESTROS DE PRIMER CICLO.

En la elaboracion de las actividades de preparacion metodolégicas encaminadas a
los maestros del primer ciclo para el tratamiento a la produccion de textos
escritos, se proyect6 un sistema de acciones a corto, mediano y largo plazo que
permite la transformacion de su actuacion, para el logro de los objetivos
determinados en un tiempo concreto. Comprende ocho actividades, de ellas tres
son reuniones metodoldgicas, clase metodologica, clase demostrativa y taller.
En cada una aparecen precisados el tema, los objetivos y los contenidos para su
ejecucion, también se ofrecen materiales de apoyo que amplian la informacién. En
su desarrollo esta implicado al docente del primer ciclo en el cumplimiento de
tareas, que posibilitan ir evaluando en la practica la preparacion que va
alcanzando.

Conceptualizacién y operacionalizacion de las variables.

Variable independiente: Actividades de preparacion metodoldgicas.

Variable dependiente: nivel de preparacion alcanzado por los maestros de primer
ciclo, para la ensefianza de la produccion de textos escritos, en cuanto a la etapas
de la produccion de textos, niveles de desempefio cognitivos para producir textos
y tipos de textos que se trabajan en la escuela primaria.

En esta investigacién se asumen los siguientes términos:

Actividad metodoloégica: es la actividad que se planifica para dar solucién a los
problemas detectados en el diagndstico. Se disefia de forma articulada, con una
secuencia metodoldgica para incidir en la preparacion de los docentes. (Bermudez
Morris, R., 2004:84). La autora considera que las actividades metodolégicas son
acciones intelectuales, teoricas y practicas que tienen como objetivo el
mejoramiento de la preparacion del docente, las cuales estan enfocadas hacia
aguellos aspectos que necesitan una mayor atencion.

Por su parte la preparacion, en su acepcion mas habitual se refiere a prevenir,
disponer y arreglar una cosa para que sirva a un efecto, aunque en el ambito
educacional alcanza una significacion especial que le permite ocupar un lugar
necesario y priorizado para lograr las transformaciones que de manera continua

tienen lugar en la educacién; segun plantea Lisardo Garcia Ramis y un grupo de



investigadores en el texto Los retos del cambio educativo: “La preparacion
profesional auxilia de modo eficiente la intencién de provocar transformacion.

En la bibliografia consultada (Gallego, R.2003), (Cubillas, F.2005) y (Chinea, A
2007) existen diferentes criterios sobre el concepto de actividades tedrico-
metodoldgicas. Sin embargo, todos coinciden en establecer que son un sistema de
acciones tedricas encaminadas al logro de una meta o un objetivo preestablecido.
Se asumen los criterios de que en el campo educativo las Actividades de
preparacion metodoldgicas: son acciones intelectuales, teoricas y practicas que
tienen como objetivo el mejoramiento de la preparacion del docente, las cuales
estan enfocadas hacia aquellos aspectos que necesitan una mayor atencion.
Produccién de textos: significa expresar informacion de forma coherente y
correcta para que la entiendan otras personas. Es la forma mas elaborada del
lenguaje. Ademas es el resultado de un proceso complejo e interactivo en el que
se realizan numerosas operaciones, que tiene en cuenta basicamente, el texto y el
escritor. Este proceso se divide en subprocesos previos a la escritura, durante la
escritura y después de ella. (Arias, Leyva, G., 2003: 20)

Las dimensiones e indicadores de la variable dependiente que permitieron dirigir el
control y evaluaciébn de la eficiencia de las actividades de preparacion

metodoldgicas propuestas son:

N. | Dimensiones. |Indicadores.

1 | Cognitiva 1.1- Dominio de los objetivos del Modelo de la Escuela
primaria para la produccién de textos.

1.2- Dominio de las etapas y estrategias para producir un
texto.

1.3- Dominio de los tipos de textos y niveles de desempeiio

cognitivo para producir un texto.

2 |Procedimental |2.1- Nivel de autopreparacion que demuestran en la
produccion de texto.

2.2- Aplicacion de las etapas y estrategia para producir un
texto.

2.3- Aplicacion de los diferentes niveles cognitivos para

producir un texto.




3 | Afectivo- 3.1- Interés que tienen los maestros para ensefiar a sus
Motivacional. |alumnos a producir textos.
3.2- Motivacion que demuestran los maestros para ensefar

a sus alumnos a producir textos.

3.1 Descripcion de los resultados del estudio diagnoéstico.

Para medir el comportamiento de la variable dependiente se cred la escala de
medicion de los indicadores, compuesta por las categorias: alto, medio, bajo
(Anexo 5)

Se realizé un andlisis de documentos del sistema de trabajo del centro (anexo
1) para conocer cudles eran las principales deficiencias metodoldgicas o de
contenido que presentan los maestros para la ensefianza de la produccion de
textos escritos, se tuvo en cuenta aspectos tales como determinacion de las
causas, vias de trabajo metodoldgico que se planifican segun el diagndstico de los
maestros a los alumnos y la utilizacion de los Programas Priorizados de la
Revolucion en funcién de elevar los resultados del aprendizaje, asi como la
planificacion de las visitas, pudiéndose apreciar que el disefio de las actividades
de preparacion metodoldgicas que se realizan con los maestros no es suficiente la
ensefianza de la produccion de textos escritos.

Se analizaron ademas los Sistemas de Clases (anexo 2) con el objetivo de
constatar como el maestro da tratamiento metodolégico a la enseflanza de la
produccion de textos escritos (indicador 2.1), constatdndose que seis maestros
gue representan el 50% planifican las clases del dia, y s6lo 2 maestros para un
25% lo hace de la unidad, dosificando estas en correspondencia con las horas
clases del programa teniendo en cuenta las habilidades que se ejercitan e
introducen en cada una.

Al valorar el tratamiento que se le da a las etapas para trabajar la produccion de
textos, se pudo apreciar que este se realiza de forma sistematica por el 100% de
los maestros, pero adn resulta insuficiente el tratamiento que se le da a la primera
etapa (preescritura) que es la etapa fundamental dos maestros para un 16.6%. En
la concepcion de las actividades teniendo en cuenta el uso de los medios de
ensefianza se pudo constatar que el 50% utiliza la TV, la computadora, el video y

laminas para planificar las mismas mientras, que el 50% de los maestros no logran



organizar las actividades usando estos medios, las que son presentadas de
manera improvisada, dirigiendo el proceso y frenando constantemente el
desarrollo reflexivo del nifio apoyandose en la voz como Unico recurso para el
desarrollo de la misma.

Con el proposito de constatar el nivel de conocimiento en la ensefianza de la
produccion de textos poseen los maestros, declarado en la dimension 1, se aplicé
una entrevista a los maestros (anexo 3), que permitié la medicion de los
indicadores correspondientes para la evaluacion de dicha dimensién con sus
respectivos indicadores se utiliz6 una escala valorativa (anexo 5), en la pregunta
referida al dominio de los objetivos del modelo de la escuela primaria y al dominio
de los indicadores a medir en el trabajo de la produccién de textos del primer ciclo
que aparecen en el modelo de la escuela primaria (indicador 1.1), sélo 6
maestros para el 50% logré responder acertadamente, el resto 6 maestros para el
50% mostro insuficiencias en este indicador.

Al indagar sobre el dominio de los requisitos para evaluar las etapas de la
produccion de textos escritos a utilizar el (indicador 1.2), se observa que 3
maestros para un 25% tienen conocimientos del aspecto evaluado, 3 maestros
para un 25% presentan insuficiencias ya que reconocen solamente, que deben
poblar la mente de ideas a los nifios antes de escribir un texto, y algunos
requisitos al escribir textos, obviando el tipo de texto que van a escribir, las
caracteristicas de cada texto y su estructura. Al preguntarse si conocen las
habilidades que se trabajan en el primer ciclo correspondiente al componente de la
expresion escrita 3 maestros para un 25% mostraron dominio al reconocer los
mismos, 6 maestros para un 50%, no logran concretar cuales son las mismas
demostrando insuficiencias en su autopreparacion, estos plantean que lo mas
dificil a trabajar son: las tres etapas de la clase como la preescritura, la escritura y
la reescritura.

Al indagar sobre la estrategia para producir un texto, se observa que 4 maestros
para un 33.3% tienen conocimientos del aspecto evaluado, 8 maestros para un
66.6% presentan insuficiencias. Reconocen solamente las etapas pero no le dan
tratamiento adecuado en la clase.

Al preguntarse los tipos de textos que se trabajan en el primer ciclo y los niveles

desempeiio cognitivo para producir un texto (indicador 1.3) 5 maestros para un



41,6% mostraron dominio al reconocer los mismos, 7 maestros para un 58,4%, no
logran concretar cuéles son los mismos, demostrando insuficiencias en su
autopreparacion, estos plantean que el nivel de desempefio que se le hace mas
dificil es el tercer nivel de desempefio cognitivo.

El andlisis de los resultados obtenidos en la evaluacion de la dimension 1 y sus
indicadores después de aplicados los instrumentos se evaluo integralmente a cada
uno de los maestros, ubicAndose tres para un 25 % en el nivel alto, y 9 en el
nivel bajo para un 75%.

De los resultados de la entrevista realizada a los maestros se obtuvieron las
siguientes regularidades:

- Falta dominio de los objetivos del Modelo de Escuela primaria correspondiente a
la expresion escrita del primer ciclo.

- Deficiencias en el dominio de los indicadores a medir en el trabajo de la
produccion de texto.

- Deficiencia en las etapas y niveles cognitivos al trabajar la produccion de texto.
Para analizar el cumplimiento de la guia de observacién (anexo 4) se visitaron
12 clases con el objetivo de constatar el tratamiento metodoldgico que los
maestros le dan a la ensefianza de la produccién de textos, el (indicador 2.1) en
lo relacionado con el nivel de autopreparacion que demuestran en la produccion
de texto, se constaté que en la demostracion del dominio del contenido y la
coherencia logica en su tratamiento 3 que representan el 25% poseen
dificultades por no seguir un orden légico en la explicacién de la metodologia
establecida para el desarrollo de cada etapa. El resto que representa el 75%
demuestra y aplica la misma con un orden légico y coherente. Al observar si
utilizan juegos para la ensefianza de la escritura, se constatd que 9 no lo hacen
sistematicamente, representando el 75%, 3 que representa el 33,3% lo hacen sin
dificultad. Cuando se analiza si utilizan los recursos didacticos para desarrollar la
habilidad de escribir, se aprecia que abusan del uso de la conversacion y la
descripcion obviando el empleo de los demas recursos en funcion de los objetivos
de los programas, en dos docentes que representan el 33,3%. Uno posee dominio
de estos, pero tiene algunas imprecisiones al aplicarlos que representa el 33,3%.
El otro lo hace sin dificultad logrando la comunicacion positiva de confianza y

seguridad los alumnos ademas expresar sentimientos y argumentos, asi como el



cumplimiento de los requisitos de la expresion oral, en la exposicion de ideas y las
premisas para lograr un ambiente adecuado para un 33,3%. Quedando
demostrado falta de autopreparacion por parte de los maestros.

En el (indicador 2.2), se pudo comprobar que los 12 maestros que representan el
100% tienen dificultades en la estrategia para la producir un texto, ya que no
motivan los alumnos para el acto de escribir y no tienen en cuentan los factores
que influyen en esto.

Se comprob6 ademas el (indicador 2.3) aplicacion de los diferentes niveles
cognitivos para producir un texto, constatdndose que 9 no los aplican
sistematicamente, representando el 75%, 3 que representan el 33,3% lo hacen
sin dificultad.

Al medir la dimension afectiva motivacional se pudo constatar en el (indicador
3.1) Interés que tienen los maestros para ensefiar a sus alumnos a producir textos,
que 2 no se muestran interesados, mostrandose indiferentes ante las sesiones de
preparacion que se les dan representando el 16,6%, 10 que representan el 83,3
% lo hacen sin dificultad.

La Motivacion que demuestran los maestros para ensefiar a sus alumnos a
producir textos. (Indicador 3.2) se comportdé de la misma forma que el indicador
3.1 resultando que 2 no se muestran motivados, mostrandose indiferentes ante la
ensefianza que deben darle a los alumnos representando el 16,6%, el resto 10
gue representan el 83,3% lo hacen sin dificultad.

Del analisis de los instrumentos aplicados se obtienen las siguientes
regularidades:

- El andlisis metodoldgico de las unidades carece de calidad por no concebir las
clases en forma de sistema.

- Insuficiente preparacion cultural, pedagogica y linguistica de los maestros en
formacion para enfrentar el tratamiento adecuado de la expresion escrita.

- Desconocen el proceder didactico para ofrecer tratamiento a las habilidades
durante la clase y objetivos del Modelo de Escuela Primaria, etapas, estrategias y
tipos de textos que se trabajan en el grado y los requisitos para evaluar este
componente.

- Poca variedad en los temas seleccionados por los maestros para desarrollar la

situacion comunicativa.




- Falta de variedad en la utilizacion de procedimientos y métodos para evaluar la
produccion de textos en el primer ciclo.

- La subestimacion en algunos casos de la influencia de los primeros grados en el
desarrollo de las habilidades de expresiéon y comprension de los alumnos.

- Poca motivacién para enfrentar el acto oral.

- Emplean como medio de ensefianza el video en funcion de lograr una
competencia linglistica en los escolares, no resultando de forma sistematica el
empleo de la computacion.

El andlisis de los resultados obtenidos en la evaluacion de las dimensiones (1, 2y
3) y sus indicadores después de aplicados los instrumentos se evalu6
integralmente a cada uno de los maestros, ubicandose 2 en el nivel alto para un
16,6%, 2 en el nivel medio, para un 16,6% y 8 en el nivel bajo para un 66,6%.
(Anexo 6)

2.2- Caracterizacion y fundamentacién de la propuesta.

En este epigrafe se presentan las actividades de preparaciéon metodoldgicas
disefiadas para dar solucidén al problema cientifico enunciado en la introduccion.
Presupone por tanto partir de un diagnéstico en el que se evidencia un problema y
la proyeccién y ejecucion de sistemas de actividades de preparacion
metodoldgicas intermedias, progresivas y coherentes que permiten alcanzar de
forma paulatina los objetivos propuestos.

En el discurso pronunciado por Raul Castro Ruz 1981 expreso: “Esta en la
capacidad de los cuadros para abarcar de conjunto la complejidad de la situacién,
establecer las prioridades, organizar el trabajo, cohecionar los esfuerzos, exigir
disciplina, educar con el ejemplo, explicar la necesidad de cada tarea, convencer,
entusiasmar, levantar el espiritu y movilizar la voluntad de la gente”... (Castro Ruz,
Fidel.1981)

A partir del diagndstico inicial se procedié a la realizacion de la propuesta de
solucion que consiste en actividades de preparaciéon metodolégicas dirigidas al
maestro de primer ciclo en la direccion del aprendizaje de la produccion de textos
escritos. Para su diseiio se asume el criterio de la RM 150/2010. Las actividades
disefiadas estan fundamentadas desde el punto de vista filosofico, psicoldgico,

pedagogico y socioldgico:




Filosofico: Se sustenta en la filosofia marxista leninista desde posiciones
dialéctico materialista, concibiendo el caracter transformador del hombre y la
sociedad segun el momento historico concreto. En la propuesta este elemento
esta dirigido a transformar al maestro de primer ciclo en la direccién de la
ensefianza de produccion de textos escritos en educacion primaria.

Psicoldgico: Se concibe sobre la base de la concepcion histérico cultural de
Vigotski y sus seguidores, donde se tiene en cuenta al maestro de primer ciclo
como un ser social en desarrollo. Ademas se tiene en cuenta las posibilidades y
potencialidades para escaldar peldafios superiores, se basa en la concepcion de
la zona de desarrollo actual y la zona de desarrollo préximo.

Pedagdgico: En la propuesta de actividades metodoldgicas se tiene en cuenta los
componentes del proceso de ensefianza aprendizaje, los principios, métodos,
procedimientos y se da el proceder para la direccion de la ensefianza de
produccion de textos escritos.

Socioldgico: Se tiene en cuenta el caracter socializador de la ensefianza a través
de las actividades disefiadas, se posibilita la reflexion, el analisis y el intercambio
para llegar a conclusiones sobre los temas de importancia a tratar.

La propuesta de solucion al problema planteado comprende 9 actividades
metodoldgicas que consisten en:

-Tres reuniones metodologicas dirigidas a dotar de conocimientos a los maestros
de primer ciclo para la direccion de la ensefianza de produccién de textos escritos.
-Dos clases metodoldgicas con el objetivo de demostrar a los maestros de primer
ciclo como concebir los sistemas de clases para lograr la direccion de la
ensefianza de produccion de textos escritos. Una especificamente para demostrar
en segundo grado la escritura de textos descriptivos pues precisamente es en este
grado donde se inicia por primera vez la escritura de textos.

-Dos talleres metodologicos para desarrollar habilidades en los maestros de primer
ciclo en la escritura de textos y el uso del texto borrador.

-Una clase demostrativa en segundo grado para demostrar a los maestros de
primer ciclo como concebir el sistema de clases a partir de la intencion
comunicativa determinada para la unidad objeto de estudio, teniendo en cuenta
gue es el grado donde se inicia la produccién textual y la otra en tercer y cuarto

grado en condiciones de aula multigrada.




Las actividades de preparacion para la direccion del aprendizaje de la produccion
de textos escritos que se proponen, se distinguen por las siguientes
caracteristicas:

1-El rol participativo de los implicados: se expresa en el reconocimiento de los
docentes como agentes activos en la concepcion, planificacion y ejecucion de las
actividades.

2-Responden al diagnostico de cada maestro.

3-Integran conocimientos tedricos — conceptuales basicos a los contenidos
procedimentales para la direccion del aprendizaje de este componente.

Estas estdn concebidas en un conjunto que permite establecer relaciones entre las
diferentes acciones y operaciones que se promuevan, teniendo presente:

Ser variadas: de forma que se presenten diferentes niveles de exigencia que
promueven el esfuerzo intelectual creciente en el docente, desde ejercicios
sencillos hasta la elaboracion de clases y sistemas de clases, esto se combina con
la utilizacion en la elaboracién de ejercicios donde se tengan en cuenta cada uno
de los contenidos que se estén introduciendo como son las etapas, estrategias y
niveles de desempefio cognitivos para la ensefianza de la produccion de textos de
manera que logren motivar a los docentes.

Ser suficientes: de modo que asegure la ejercitacidbn necesaria tanto para la
asimilacion del contenido como para el desarrollo de habilidades; el docente ha de
aprender haciendo; que le permita conocer lo que pudo lograr satisfactoriamente.
Ser diferenciadas: de forma tal que estas actividades estén al alcance de todos,
que facilite la atencion de las necesidades individuales de los docentes y estan
ordenadas segun se establece en la Resolucidbn Ministerial de Trabajo
Metodolbgico. Su organizaciéon depende del grado de complejidad, partiendo de lo
mas conocido por los docentes hasta la reflexion meta cognitiva, con el empleo de
los contenidos antecedentes como condiciones previas para establecer nexos
entre lo conocido y lo nuevo por conocer que les permita sentirse protagonista de
la actividad.

Mediante la actividad de estudio, el docente asimila conceptos, juicios, los
contenidos de ensefianza y una vez formados estos se pueden aplicar en la

practica.




2.2.1 Propuesta de las actividades de preparacion metodologicas para los
maestros de primer ciclo dirigidas a la ensefianza de produccién de textos
escritos.
Actividad # 1
Reunion Metodologica
Titulo: La clase de Lengua Espafiola. Exigencias actuales.
Objetivo: Analizar, discutir y llegar a conclusiones acerca de las exigencias de las
clases de Lengua Espafola
Materiales: L/T, Video, T/V, Casete, Cartas al maestro, V Seminario Nacional,
Adecuaciones Curriculares, Folleto de apoyo a la docencia de Aida Chinea,
Didactica de la escuela Primaria.
Desarrollo
Se comienza con la siguiente frase Martiana:
“...Asi queremos que los nifios de América sean hombres que digan lo que
piensan y lo digan bien: hombres elocuentes y sinceros.

José Marti
Se lee.
Se interpreta.
Se analiza buscando las palabras claves.
La primera parte se analiza hasta bien.
La segunda hasta el final.
¢,Creen ustedes que la escuela cubana actual contribuya a esto?
¢, Qué barreras tenemos?
¢, Se tendréa claridad de las habilidades idiomaticas ha desarrollar en la escuela?
Se orienta la lectura en Cartas al Maestro numero 7 Pag. 8 y adecuaciones
curriculares Pag. 54.
Determinar los elementos comunes.
Llegar a conclusiones.
A continuacion se precisara sobre las distintas variantes metodoldgicas a tener en
cuenta para la planificacion de clases a partir de una lluvia de ideas se colocara la

palabra.




O—' Clase O

Se ira completando el diagrama con las diferentes formas y combinaciones.

Se enfatizara en los métodos para lograr el cumplimiento de los objetivos segun
aparecen en el libro Didactica de la escuela primaria Pag. 56 y en el Proyecto de
Aida Chinea donde explica el método accion de influencias multiples, asi como los
procedimientos desarrolladores.

Los directores haran un cuadro para clasificarlos.

En equipo se orientard la siguiente tarea:

Seleccione del programa de cuarto grado unidad 1 un objetivo. Determine la
variante metodologica a emplear.

Elabore actividades a realizar antes de leer. Recuerde el uso de los programas
priorizados.

Busca los diferentes tipos de textos a comprender. Seleccione textos que puedan
utilizarse para dar cumplimiento ha lo dicho.

Se hacen conclusiones a partir de un mapa conceptual.



Clase de Lengua Espafiola

Caracteristicas Variante El uso de método: Correcta Estudio de los Uso de los
Metodol6gica y procedimiento seleccion de objetivos programas
desarrolladores textos priorizados

Se toman acuerdos.

Impartir la reunién metodoldgica en la ruta Rafael Pérez.

Bibliografia

Martin Virginia. Cartas al Maestro. El plan de clases.

Ministerio Nacional de Educacion. (2003). Modelo de escuela primaria. La
Habana: Instituto Central Ciencias Pedagogicas.

. (2004). V Seminario Nacional para Educadores. La

Habana: Instituto Central Ciencias Pedagdgicas.

(2005). Orientaciones Metodologicas para
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Editorial Pueblo y Educacion.

. (2001). Orientaciones Metodoldgicas, cuarto grado.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion

(2001). Programas, cuarto grado. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.
Santos E. M (2002). Didactica de la escuela primaria. Seleccion de lecturas. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacién

Actividad # 2



Reunion Metodologica

Titulo: La produccion de textos escritos. Elementos necesarios para desarrollar
adecuadamente la habilidad escribir.

Objetivo: Analizar, discutir y llegar a conclusiones acerca de como desarrollar
adecuadamente la habilidad escribir.

Materiales: Carta al maestro 6, L/T, Orientaciones metodoldgicas, Programas,
Orientaciones metodoldgicas para las Adecuaciones curriculares, casete, video,
TV, computadora.

Desarrollo

Se comenzara en el laboratorio de computacion escuchando la audicion del texto
Palma Real modulo lectura, software Jugando con las palabras.

Terminada la audicion se realizaran las siguientes preguntas:

¢, Qué tipo de texto es?

¢, Como esta estructurado?

¢ Qué mensaje nos trasmite?

¢,Creen ustedes que les resultaria facil escribir un texto con estas mismas
caracteristicas?

¢Por qué?

¢ Qué elementos consideran ustedes que son necesarios para poderlo hacer?
Posteriormente se presentara la palabra escribir en el pizarron y a partir de una
lluvia de idea se reflexionara sobre el tema.

Se entregara el Diccionario y Cartas al maestro nUmero 6 pag 7, se orientara que
fichen lo que supone escribir correctamente asi como las funciones que debe
cumplir el texto resultante.

Se realizard la siguiente pregunta para debatir y reflexionar en cuanto a la
produccion de textos escritos.

¢, Cuales son los principales problemas que se observan en relaciéon con la
produccion de textos escritos?

Se enfatizara en los siguientes problemas:

s Ajuste al tema.

Contenido % Calidad de las Ideas

«+ Falta de Creatividad



«+ Pobreza del vocabulario

Forma < Deficiente estructuracién de oraciones y parrafos.

<+ Problemas de concordancia

Conocimiento << ) _
% Ajuste a las caracteristicas del texto que se va ha

redactar o a la situacién comunicativa propuesta.

¢Qué elementos son necesarios a tener en cuenta para desarrollar
adecuadamente la habilidad escribir?

En este aspecto se enfatizara en las fases que se deben cumplir en este proceso:
Preescritura

Escritura

Reescritura

Para esto se entregara el folleto Para ti maestro a partir de la pagina 50, los
Ajustes curriculares Pag. 67 y el visionaje del cassete Lectura; Escritura del
SERCE.

Se enfatizard en la etapa reescritura por lo que se indicard que resuman ideas
esenciales que aparecen en cada documento, después se debate y se llega a
conclusiones

Conclusiones

Se hara a través de un mapa conceptual.

[ Escritura de Texto ]
|

Habilidad
Escribir
I | 1
[ Preescritura } [ Escritura ] [ Reescritura J

N !
—

(Problemas fundamentales aue responden al contenido. formaw




Acuerdo # 2. Impartir un taller Metodolégico en las escuelas Eduardo Garcia y
Rafael Pérez donde se expondran actividades teniendo en cuenta las diferentes
fases o etapas para la produccion de textos escritos

Resp. Jefa de ciclo. F/C: diciembre.

Acuerdo # 3. Se acuerda como estudio independiente profundizar por el modulo
maestro en Secreto de la Lectura | lo referido a produccién de textos especificando
los elementos de la escritura y la reescritura. Por Adecuaciones curriculares Pag.
67, folleto Para ti maestro Pag. 51

Bibliografia

Jiménez Rivero, M. y Diaz Bernal, A. (2005). Para ti, maestro. Folleto de Lengua
Espafiola.3. grado. La Habana: ICCP.

Jiménez Rivero, M. (2006). La produccion escrita de diversos tipos de textos. En:
video: Lengua Espariola,3. grado. SERCE. (Soporte magnético).

Martin Virginia. Cartas al Maestro. El plan de clases.

Ministerio Nacional de Educacion. (2005). Orientaciones Metodoldgicas para
instrumentar los ajustes curriculares en la Educacion Primaria. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.

. (2001). Orientaciones Metodolégicas, cuarto grado.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion

(2001). Programas, cuarto grado. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

Actividad # 3

Tipo: Reunion metodoldgica.

Titulo: Objetivos generales de la expresion escrita que se trabajan por grado.
Objetivo: Analizar y debatir sobre los objetivos generales, del primer ciclo y por
grados que se establece en el Modelo de la Escuela Primaria y las diferentes vias

para lograr que se trabajen en la expresién escrita en la ensefianza primaria.



Bibliografia: Cartas al maestro. Modelo de la Escuela Primaria.
Orientaciones metodoldgicas y ajustes curriculares.
Practica del idioma Espafiol tomo | y II. Libros de textos y programas.

Breve descripcion:

1 Analisis del fin y objetivos generales del ciclo y de cada grado relacionados con
la Expresion escrita que aparecen en el Modelo de la Escuela Primaria

2 Busca en el programa de los diferentes grados.

¢, Qué habilidades de expresion escrita se trabajan por periodos?

. Analisis de los diferentes objetivos por unidades referidos a la expresion escrita.

. Objetivos de la expresion escrita que aparecen en los ajustes curriculares.

3 Trabajo en equipo.

A cada equipo se le da un grado diferente para realizar la seleccion de las
habilidades que se trabajan en los cuatro periodos del curso.

4 Trabaja la habilidad asignada al grado.

Habilidades por periodos.

*utiliza O .M, programa, libro de texto, laminario, videos o computadora.

5 Planifica una actividad.

6 Debate de las actividades por equipo.

Se orient6 el siguiente trabajo independiente. Estudiar, resumir y fichar:

1 En qué consiste el enfoque cognitivo comunicativo sociocultural

Bibliografia basica: Periolibro de la maestria. Médulo 11l segunda parte. p. 21.
Acuerdo: Entrenar el procedimiento de trabajo a seguir en el tratamiento a la
produccion de textos teniendo en cuenta el desarrollo de las habilidades
estudiadas.

Resp. Jefe de ciclo F/C: octubre.

Actividad #5
Tipo: Clase demostrativa.

Titulo: Analisis de una teleclase.



Objetivo: Analizar como el teleprofesor aprovecha las potencialidades de la clase
para realizar la produccion de textos escritos, teniendo en cuenta el cumplimiento

de las tres etapas (preescritura, escritura y reescritura)

Breve descripcion:

Los maestros de realizaran el visionaje de la teleclase seleccionada y prepararan
su intervencion en la actividad con la siguiente guia:

¢Aprecid usted en el desarrollo d la clase que el tele profesor tuvo en
cuenta el cumplimiento de las dimensiones de la guia? Argumente a través de
juicios y valoraciones.
2 ¢favorece este medio la produccion de textos en los escolares primarios? ¢ Por
qué? ¢ Como lo vio reflejado?
3 ¢Como conduciria usted el analisis de los tres momentos de la teleclase de
manera que logre que sus escolares produzcan textos con calidad?
Se van evaluando a todos los maestros segin exponen en sus equipos.
Nota: Para el desarrollo de esta actividad se contara con la presencia del resto de
los maestros, los que se informaran con anterioridad sobre el tema a tratar para

que puedan participar a través de preguntas a los jefes de equipos.

Acuerdo: Visualizar a los maestros el casete para la asimilacion de las tres etapas
para la produccion de textos escritos.

Resp: Jefa de ciclo F/C: Segunda quincena de enero.

Actividad #
Reunion Metodologica
Titulo: La escritura y la reescritura como estrategias durante la produccién de

textos escritos. Los niveles cognitivos en la produccion textual.



Objetivo: Analizar, discutir y llegar a conclusiones acerca de las estrategias de
escritura y reescritura durante la produccion textual.

Materiales: L/T, Folleto para ti maestro, Adecuaciones -curriculares, Casete
lectura, escritura del SERCE, video.

Desarrollo

Se iniciara con una actividad practica para comprobar:

Marca con una X la respuesta correcta.

La etapa principal para la produccion de texto es:

__Reescritura __ Preescritura ___Escritura

Marca v o f segun corresponda:

___La escritura es la fase donde el alumno debe convertir el borrador en un texto
coherente.

___ Enlaescritura el alumno elabora un borrador.

___En lareescritura el alumno convierte el borrador en un texto coherente.
___Enla escritura el borrador siempre debe estar en forma de parrafo.

A partir de las respuestas dadas se penetra en el tema que nos corresponde en el
dia de hoy.

Es muy importante enfatizar en el texto borrador en la etapa de escritura
atendiendo a que este responde a la situacién comunicativa y el tipo texto.

Se entregara una comprobacion del SERCE para que los maestros elaboren el
texto borrador en correspondencia con la situacién comunicativa.

A continuacién se controla la actividad, se debate y se llega a conclusiones sobre
las diferentes formas que se pueden utilizar.

Posteriormente a esta actividad se presentara el casete lectura y escritura del
SERCE donde aparece el texto referido al lugar turistico de Cayo Coco.

Con esta actividad se pretende que los maestros realicen la reescritura del texto
que alli aparece.

Cada uno lo hara de forma individual atendiendo a la estructura interna y externa,
se controlara de forma oral.

Esta actividad que acabamos de realizar si la fuéramos a ubicar segun los niveles
de desempeiio ¢ A cuél de ellos corresponderia?

Se introduce el segundo aspecto del tema que nos ocupa en el dia de hoy.



Se les orientara leer y fichar las ideas esenciales de los niveles cognitivos para la
produccion de textos por el folleto Para ti maestro 6.grado Pag. 42.

Se le entregara una hoja de trabajo donde aparecen actividades referidas a la
produccion de textos para que ellos la clasifiguen segun los niveles de
desempeiio.

Conclusiones

Se le entregara una tirilla de papel para que completen con frases.

Lo que mas llamé mi atencién fue....

Con esta Reuniéon metodolégica aprendi......

Acuerdo #4 Realizar un andlisis lineal de los objetivos de 3.grado referido a la
produccion de texto por Orientaciones Metodoldgicas adecuaciones curriculares
P&g. 80 y Orientaciones metodolégicas y programas de tercer grado.

Bibliografia

Jiménez Rivero, M. y Diaz Bernal, A. (2005). Para ti, maestro. Folleto de Lengua
Espafiola.3. grado. La Habana: ICCP.

Jiménez Rivero, M. (2006). La produccion escrita de diversos tipos de textos. En:
video: Lengua Espariola, 3. grado. SERCE. (Soporte magnético).

Ministerio Nacional de Educacion. (2005). Orientaciones Metodoldgicas para
instrumentar los ajustes curriculares en la Educacion Primaria. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.

. (2001). Orientaciones Metodoldgicas, tercer grado.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion

(2001). Programas, tercer grado. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

Actividad # 4

Taller metodolégico



Titulo: Elaboraciéon de consignas para la produccion de textos escritos en
segundo, tercero y cuarto grado.

Objetivos: Socializar ideas, criterios y valoraciones sobre las actividades de
Lengua Espariola dirigidos a la produccion de textos escritos.

Materiales: L/T, Orientaciones metodoldgicas, Programas, videos, casete y TV
Desarrollo

Se comenzara la actividad con la observacion del casete Temas metodologicos
especificamente donde aparecen las frutas cubanas, para la observacion del
mismo se entregara la siguiente guia:

¢,Cual es el tema tratado?

¢, Cudl es la consigna elaborada para la produccién de textos segun el tema?

¢, Qué elementos aparecen en el texto borrador?

¢ Tiene correspondencia el texto borrador con la consigna dada?

A partir de esta actividad se debate y se reflexiona sobre lo observado y se hace
una orientacién detallada de la actividad a realizar a través del taller que consiste
precisamente en elaborar propuestas de consignas para la produccion escrita.

Se retoman los textos seleccionados por los maestros de la tarea anterior y se le
indica lo siguiente:

Determinar el contenido de cada uno.

Elaborar consignas en correspondencia con los objetivos del grado, intereses y
motivaciones de los alumnos.

Seleccionar una y escribir textos borradores que respondan a diferente intencion
comunicativa.

Aqui se precisa que para elaborar una consigna hay que tener en cuenta lo
siguiente:

El mensaje del texto.

El contexto en que se desarrolla.

Tener en cuenta tipo de texto que se trabaja.

Se evaluara el nivel de aprendizaje de cada maestro a partir de las actividades
realizadas.

Se presentan algunos ejemplos de consignas elaboradas para la produccion de

textos:



1 Imagina que eres guia de pioneros y que debes llevar a un grupo de alumnos
de otra provincia a conocer un lugar importante de tu comunidad. Escribe un texto
donde describas el lugar que seréa objeto de visita para leerlo a los nifios visitantes
y que se motiven con la visita.

Borrador.

Lugares importantes Lugar seleccionado Ubicacion Descripcion Importancia

de la comunidad Motivos

En tu destacamento se ha desarrollado la reunion pioneril de analisis de la
ejemplaridad. Al concluir, dos 0 mas pioneros conversan sobre su desarrollo.

Recoge en un texto dialogado la conversacion que establecieron para comentarlo

con el grupo.

Borrador

Introduccion Quiénes conversan Doénde Qué hablan
(Motivo de la conversacion) (Dialogo)

Con el objetivo de profundizar en tus conocimientos histéricos sobre hechos o
figuras relevantes de nuestra historia decides visitar un monumento, museo o tarja
relacionado con el tema. Elabora un texto informativo sobre los resultados de la

visita para ser leido en el aula.

Borrador
Lugares historicos Lugar seleccionado Descripcién Desarrollo de la
gue existen en (Motivo) del lugar visita

tu comunidad

4Piensa que debes organizar con tus compafieros un Encuentro de Adivinanzas.
Escribe un texto con las instrucciones para su desarrollo a fin de orientar al grupo.
Borrador

Qué se necesita Como desarrollarlo  Seleccion de Premiacion

los ganadores



5 Imagina que fuiste seleccionado para participar en un concurso de Lengua
Espafiola a nivel municipal Elabora un texto narrativo donde refieras tus
experiencias para leerlo a tus compafieros de grupo.

Borrador

Fecha Hora Lugar Desarrollo Importancia Opinién personal

sobre el evento

6Acabas de participar en un concurso internacional de Historia y en él tuviste que
hablar sobre un acontecimiento historico de tu pais. Elabora un texto narrativo

donde refieras tus experiencias para que los pioneros de tu grupo sepan lo

ocurrido alli.

Borrador

Nombre Motivo de Fechaylugar Tema Desarrollo
del evento tu participacion seleccionado

7Vives en Camaguey y conoces que el 1ro de agosto se celebraran las bodas
simbdlicas de Ignacio Agramonte y Amalia Simoni. Tu guia pioneril te elige para
que elabores el aviso en que se invita a los compafieros del colectivo de tu
escuela para asistir a esta celebracion y que se colocara en el mural del centro.
Debes tener en cuenta:
A quién se avisa Qué se avisa Significacibn Fecha Quién avisa

del acto hora

lugar

7 Con motivo del natalicio de José Marti se ha convocado un concurso de
Educacion Laboral para pioneros de 6to grado. Tus compafieros desean hacer
una maqueta de la casa natal del Apdstol. Elabora un texto instructivo para que

puedan confeccionarla

Borrador: Materiales

Pasos a seguir



Recomendacion final

8 Se acerca la Feria Internacional del Libro. Imagina que asistes a la presentacion
de una obra destinada a los nifios escrita por un escritor cubano. Escribe un texto
narrativo donde cuentes todo lo que ocurrio alli a los compaiieritos de tu grupo que

no asistieron.

Borrador:

Cuando Donde  Qué ocurridé  Participacion Opinidén sobre la actividad

9 Imagina que asistes a un evento pioneril sobre el medio ambiente y a ti te
corresponde hablar sobre las acciones que realizan en tu colectivo para su

cuidado y conservacion. Elabora un texto para informar a los asistentes.

Borrador:
Concepto de Medidas para Acciones Resultados
medio ambiente su conservacion realizadas

por tu colectivo

10Tu escuela ha resultado ganadora en el Concurso Municipal de Ahorro de
Energia. Escribe un texto informativo sobre las acciones de ahorro que realizan los

pioneros de tu centro para que sea publicado en el Boletin Pioneril del municipio

Borrador:
Concepto de energia  Ahorro de energia Acciones Resultados

desarrolladas

11 En la reunion con los jefes de tropa la guia base orientd sobre la acampada
para el 20 de enero. Elabora un aviso dirigido a los pioneros de tu tropa donde les

informes sobre esta actividad.

Borrador:

A quiénes va dirigido Qué se avisa Fecha Quiénlo envia Qué deben



Lugar llevar

Hora

Conclusiones

Se realizard mediante la aplicacion de un PNI para determinar lo positivo, lo
negativo y lo interesante del taller.

Acuerdo # 7 Hacer un estudio detallado de la unidad 13 segundo grado para
realizar correctamente el analisis de la unidad atendiendo a las tres etapas de la
produccion textual.

Bibliografia

Ministerio Nacional de Educacion. (2001). Orientaciones Metodoldgicas, segundo
grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

. (2001) Orientaciones Metodoldgicas, tercero grado.
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. (2001) Orientaciones Metodoldgicas, cuarto grado.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion

. (2001) Programas, segundo grado. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

(2001) Programas, tercer grado. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

. (2001) Programas, cuarto grado. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

Actividad # 5



Taller metodoldgico

Titulo: La escritura de textos. El uso del texto borrador.

Objetivo: Socializar ideas, criterios y valoraciones sobre la escritura de textos con
la utilizacion del texto borrador.

Materiales: L/T, tarjetas.

Se comienza la actividad dando los buenos dias y controlando las actividades
orientadas por grado, pues se habia orientado anteriormente que cada maestro
viniera preparado en los diferentes textos borradores y en el tipo de texto que se
esta trabajando.

En el segundo momento se presentaran tarjetas con las siguientes actividades:
Tarjeta# 1

Tendra el titulo del texto “La Hormiguita tenaz”

Actividades

a-) Escribe una intencion comunicativa en correspondencia con el mensaje del
texto y lo aprendido anteriormente.

b-) Redacte la propuesta de los diferentes textos borradores que pueden
elaborarse.

Tarjeta # 2

Tendra el titulo del texto “Campedn sin derrotas”

Actividades

a-) Escribe una intencion comunicativa en correspondencia con el mensaje del
texto y lo aprendido anteriormente.

b-) Redacte la propuesta de los diferentes textos borradores que pueden
elaborarse.

Después se debate y se escuchan los criterios de cada docente y se llega a la
siguiente conclusion:

Que el texto borrador el alumno lo puede organizar de diferentes formas tales
como:

Esquemas

Lluvia de ideas

Inventario de palabras

Frases

Respuesta a preguntas



Ideas expresadas en oraciones.

Actividad # 6

Taller metodolégico

Tema: Derivacion de objetivos.

Objetivo: Debatir acerca de la dosificacion y derivacion de objetivos a trabajar y
llegar a acuerdos.

Bibliografia: Programa de tercer grado y orientaciones metodoldgicas.

Breve descripcion:

Se procede a realizar un analisis de los objetivos del programa.

Se analizan contenidos a trabajar segun niveles de complejidad.

Se divide el grupo en tres equipos para hacer la derivacion segun criterios.

Se hace el ejemplo de derivacion en la pizarra teniendo en cuenta que se trabaje
durante todo el curso, todos los tipos de textos por nivel de complejidad teniendo
en cuenta los que se incluyeron en los ajustes curriculares.

Cada equipo va aportando su criterio y queda elaborada la posible dosificacién,
gue luego cada cudl adecuara acorde a las caracteristicas de su centro. Se evalla
si cada uno cumplié con las orientaciones dadas. Como conclusion se comenta
sobre las diferentes actividades que se realizan para el desarrollo de la expresion
escrita en los centros.

Recordar los tipos de textos que los alumnos producen (cartas, cuentos, recados,
avisos, recetas, historietas, descripciones, etc.,); los momentos o etapas.

Acuerdo: Entrenar a los docentes en el trabajo con las dosificaciones, teniendo en
cuenta la inclusion de los ajustes curriculares.

Resp: jefa de ciclo. F/C: A partir de noviembre.

Actividad # 7

Preparacion de la asignatura.

Titulo: La planificacion de la clase.

Objetivo: Analizar las tareas de aprendizaje como los principales elementos que
aseguran el desarrollo eficiente de la clase.

Documentos a consultar: Modelo de Escuela Primaria. Programa, Orientaciones

metodoldgicas, Ajustes curriculares, Libros de textos, Cuaderno de actividades,



- F + &

RM 120/09, Programa Director de la Lengua materna, Guia de observacion a
clases, Libretas de orientaciones de los docentes.

Desarrollo.

Se inicia la actividad partiendo del diagnostico de los docentes de la ruta. Se
comprueba el pleno dominio de los contenidos y metodologia de la asignatura y el
contenido especifico a trabajar. Dominio del Programa Director. Se tiene
garantizado con anterioridad la preparacion de actividades de las especialidades
para coordinar, orientar y preparar al resto de los docentes.

Se procede a revisar la planificacion de los sistemas de clases de Lengua
Espafiola de la préxima unidad, a partir del andlisis del programa, el tabloide de
las teleclases y demas materiales auxiliares que complementan los aspectos a
tener en cuenta para una buena clase. Se revisa el estudio independiente
orientado en la preparacion de la asignatura anterior (Observar la video clase de
produccion de textos y fichar cuéles son los pasos a seguir para este contenido y
de qué forma se aplicd)

Se procede a brindar orientaciones que cada maestro tendra a su cargo, analisis
del periodo, unidad, horas clases y clases a seleccionar.

Determinacion de los objetivos y elementos basicos del contenido del componente
de la produccién de textos.

Seleccion adecuada de los métodos, medios de ensefianza priorizando los libros
de textos, software educativos y cuadernos de trabajo.

Preparacion del sistema de tareas y orientacion del estudio independiente.

Analisis de las potencialidades educativas del contenido.

Busqueda de las vias para lograr la sistematizacion de los contenidos.
Determinacion del sistema de evaluacion del aprendizaje.

Se presenta el analisis metodolégico de la unidad precisando la derivacion de
objetivos.

-Se propicia el andlisis, el debate, el intercambio entre los participantes y se
comprueba el cumplimiento de tareas asignadas a los docentes.

-Se demuestra como proceder para tratar determinado contenido y procedimientos
a utilizar (Revision colectiva de un texto).

-Se resuelven ejercicios del Libro de texto.

-Se proponen objetivos a evaluar en la unidad.



-Se dejan misiones a los docentes para la proxima preparacion de la asignatura y
se ofrecen orientaciones ante las insuficiencias detectadas en el transcurso de la
actividad.

Estudio independiente:

De los requisitos a tener en cuenta para evaluar el componente de la expresion
escrita, selecciona una habilidad de uno de los textos del grado en que trabajas y
planifica una actividad teniendo en cuenta los mismos, puedes apoyarte en otras
actividades y juegos para la aplicacion de las actividades metodolégicas. Analiza

gué habilidades se ponen de manifiesto y en qué grado las puedes emplear.

Actividad # 8

Clase metodoldgica

Titulo: La concepcion de un sistema de clases en segundo grado para demostrar
la produccién de textos descriptivos.

Objetivo: Demostrar cémo darle salida a través del sistema de clases
segundo grado a la produccion de textos descriptivos.

Para esta clase metodoldgica fue seleccionada la unidad # 15 de segundo grado
correspondiente al tercer periodo, la misma consta de 10 horas clases.

Clasel

Asunto: EI perrito de mi vecina. L/T Espafiol tercer grado Pag. 39.
Reconocimiento del texto descriptivo.

Objetivo: Leer respetando signos de puntuacion de manera que manifiesten amor
y cuidado sobre los perros. Reconocer textos descriptivos.

Método: Trabajo con el texto y elaboracién conjunta.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, explicacion,
demostracion, lectura oral, en silencio.

Medio: Hoja de trabajo, pizarron

Posibles actividades:

(Estrategia monitoreo)

Busca en el texto las palabras que utiliza el autor para decir como es la cabeza,
0jos, hocico, cola y las patas.

A través del texto leido se les hace preguntas para llegar al texto descriptivo

Se les dara la intencién comunicativa:



Intencion comunicativa:

Imagina que te dan a escoger como mascota uno de los animales trabajados en
clase ¢como te gustaria que fuera?

Ellos oralmente dicen como es su perro o el del vecino.

La maestra lee un fragmento de diferentes textos para que ellos reconozcan cual
de ellos es un texto descriptivo.

Clase2

Asunto: Diez ¢por qué de los perros? Zunzun 218. Distincidn de sustantivos
propios.

Objetivos: Leer con correccion oraciones cortas de manera que expresen amor y
cuidado sobre los animales. Distinguir sustantivos propios.

Método: Trabajo con el texto y elaboracion conjunta.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, explicacion,
demostracion, lectura oral, en silencio.

Medios: Zunzun, pizarra, cuaderno de trabajo.

Posibles actividades:

(Estrategia organizativa)

Organiza las ideas segun ocurrieron en el texto:

-Harold me mira impaciente.

-Te ayudaré a que entiendas mejor a tu perro.

-Me encanta llegar a casa y que me reciban los perros.

Enlaza segun corresponda:

Yuli -cuida y quiere a sus perros
Harold -me trae sus juguetes para que yo los lance
El nifio -me mira impaciente

Imagina que las mascotas del nifio son gatos y que tienen otros nombres. Escribe
un nuevo texto.

Clase3

Asunto: El perrito Peluchin. Palabras de uso frecuente.

Objetivo: Leer teniendo en cuenta la estructura del texto de manera que expresen
carifio hacia los perros. Escribir correctamente palabras de uso frecuente.

Método: Trabajo con el texto y trabajo independiente.



Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, explicacion,
demostracion, lectura oral, en silencio.

Medios: Libro de texto, pizarra.

Posibles actividades:

Estrategia organizativa

Organiza las ilustraciones segun lo leido en el texto.

Extrae las expresiones que utiliza el autor para describir al perrito.

Segun la estructura del texto descriptivo ¢qué estrofa consideras que esta mal
ubicada?

Se realiza un dictado selectivo con palabras de uso frecuente.

Clase 4

Asunto: Trapo. Escritura de el, la, los, las, delante de los sustantivos.

Objetivo: Leer teniendo en cuenta la estructura del texto de manera que
reconozcan la importancia de educar a sus perros. Escribir el, la, los, las delante
de los sustantivos

Método: Trabajo con el texto y elaboracion conjunta.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, explicacion,
demostracion, lectura oral, en silencio.

Medios: computadora, pizarra, software Nuestro idioma 1.

Posibles actividades:

Las actividades que estan en el software.

Clase5

Asunto: Suqui. Escritura del parrafo descriptivo.

Objetivo: Leer teniendo en cuenta la naturaleza del texto de manera que
expresen amor hacia sus perros. Escribir de forma colectiva el parrafo descriptivo.
Método: Trabajo con el texto y elaboracion conjunta.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, explicacion,
demostracion, lectura oral, en silencio.

Medios: computadora, pizarra.

Posibles actividades:

Se realizara un diadlogo entre Suqui y la nifia mediante preguntas y respuestas.

Se escribe el texto descriptivo.



Actividad # 9

Titulo: Clase demostrativa.

Objetivo: Demostrar la escritura de textos descriptivos en segundo grado.

Se escogio para esta actividad la clase # 1 de la unidad 15, segundo grado.
Asunto: El perrito de mi vecina. Reconocimiento del texto descriptivo.

Objetivo: Leer respetando signos de puntuacion de manera que manifiesten amor
y cuidado sobre los perros. Reconocer textos descriptivos.

Método: Trabajo con el texto y elaboracién conjunta.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, explicacion,
demostracion, lectura oral, en silencio.

Medios: Hoja de trabajo, pizarrén, televisor, video.

Tipo de clase: Nuevo contenido.

Actividades:

Se inicia la clase escuchando la cancion de Suqui

¢ Quién es Suqui?

¢, Como nos dice la cancion que es Suqui?

¢, Saben ustedes como se llaman los textos que nos dicen como son las cosas?
Pues los invito en la clase de hoy a leer un texto respetando los signos de
puntuaciéon que nos dice como es un perrito y reconoceran este tipo de texto.
Lectura modelo.

¢, Cual es el titulo del texto?

¢De qué trata?

¢, Como esta escrito?

Andlisis de las palabras

Azabache, rizada, lana

Se ubican en las dos primeras oraciones.

Demostrar: no se hacen pausas de punto a punto.

Se lee la oracion completa.

Lectura en silencio

1-Busca en el texto las palabras que utiliza el autor para decir como es:

-la cabeza -el hocico



-los ojos -la cola

-el cuerpo -las patas

2-¢,Qué conociste al leer el texto?

3-¢,Qué otra informacidén nos puedes dar tu de los perros que no esté dicho en el
texto?

¢ Saben ustedes como se llama el texto que nos describe a los animales, personas
0 cosas?

--el maestro explica

Se les dard la intencion comunicativa y una guia de preguntas que iran
respondiendo para la escritura final del texto:( hoja de trabajo)

Intencion comunicativa:

Imagina que te dan a escoger como mascota uno de los animales trabajados en
clase ¢como te gustaria que fuera?

Guia de preguntas

Nombre:

Responde las siguientes interrogantes.

¢, Qué animal es?

¢, Como se llama?

¢Es grande o pequefio?

¢De qué color es?

¢, COmo son sus 0jos?

¢,De qué esta cubierto su cuerpo?

¢, Coémo es su cola?

¢, COmo son sus patas?

¢ Por qué se dice que es un animal til?



¢ Qué nombre le pondrias si fuera tu perro?

Pedir que describan de forma oral su perro o el de su vecino teniendo en cuenta:
cabeza, cuerpo, 0jos, hocico, patas, cola.

Luego se les dice que escuchen atentamente los textos que la maestra va a leer
para elegir cuéles son descriptivos.

El tocororo

El globo en la ventana

Azabache y Moro 1y 2 parrafos

Los tres cerditos

Las aves

Se orienta la tarea

Busca en las lecturas que has leido en tu libro de texto un texto que sea
descriptivo.

Preparate para leerlo.



Actividad # 10

Clase metodologica

Titulo: Cémo concebir el sistema de clases de la unidad # 11 tercero y #9 en
cuarto grado para demostrar la produccion de textos.

Objetivo: Demostrar como darle salida a través del sistema de clases
(tercero y cuarto multigrado) a la produccion de textos.

Para esta clase metodolégica fue seleccionada la unidad # 11 de tercero y #9 en
cuarto grado correspondiente al tercer periodo, las mismas constan de: tercer
grado 26 horas clases, cuarto grado 26 horas clases.

Sistema de clases

Asignaturas: Lengua Espafiola

Clase 1

Asunto: 3. Marti revolucionario. Reconocimiento del adjetivo.

Como era Marti. Ejercitacion del reconocimiento y utilizacion del verbo.

Objetivo: Leer con fluidez y correccion oraciones extensas de manera que sientan
admiracion por nuestro héroe nacional. Reconocer el adjetivo. Ejercitar el
reconocimiento y utilizacion del verbo.

Método: Trabajo con el texto y conversacion heuristica.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura
en silencio.

Posibles actividades:

Lluvia de ideas a partir de lo que sugiere la palabra Marti.

Presentacion de la intencion comunicativa: se acerca el dia del natalicio de
nuestro Apostol Nacional, te invito a que expreses mediante un texto el amor y

respeto que sienten los cubanos por él.



TERCER GRADO

CUARTO GRADO

-Busca razones y argumentos que le
permitan al autor catalogar a Marti como
revolucionario.

-Piensa en otro titulo para el texto, si

-Qué cualidades, segun el texto hacian de
Marti un hombre extraordinario.

-Lee los fragmentos donde se hace la
descripcion fisica de Marti (realizar

fueras a describir a Marti ¢ qué palabras | anotaciones).

-Ejercicio 3 pag. 135. L/T. primer parrafo. Utilizalos en oraciones
-Ejercicio 27 pag. 83 L.T.

utilizarias? -Busca y copia los verbos que aparecen el

Clase 2

Asunto: 3. Pensamientos de José Marti. Reconocimiento de género y nimero en
los adjetivos L/T pagina 120

4. ¢(Qué sabes acerca de La Edad de Oro? Ejercitacion del reconocimiento y
utilizacion del verbo.

Objetivo: Leer con fluidez y correccién atendiendo a la naturaleza del texto de
manera que sientan amor hacia nuestros héroes. Reconocer género y numero en
los adjetivos. Ejercitar el reconocimiento y utilizacion del verbo.

Método: Trabajo con el texto y trabajo independiente.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura
en silencio.

Clase 3

Asunto: 3. De La Edad de Oro. Redaccion de oraciones empleando
adecuadamente el adjetivo.

4. De La Edad de Oro. Redaccion de parrafo.

Objetivo: Leer con fluidez y correccién respetando los signos de puntuacion de
manera que sientan amor por sus cosas. Redactar oraciones empleando
adecuadamente el adjetivo. Redactar parrafos.

Método: Trabajo con el texto y trabajo independiente.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura

en silencio.



Posibles Actividades:
Clase 4

Asunto: 3. Luto por Cuba. Ejercitacion de género y numero en los adjetivos.

4. Leccion de urbanidad. Reconocimiento y utilizacion de

fundamentales del verbo

los tiempos

Objetivo: Leer con fluidez y correccion respetando las pausas, interpretar

anécdotas de manera que sientan amor por sus semejantes y por Cuba. Ejercitar

género y numero en los adjetivos. Reconocer y utilizar los tiempos fundamentales

TERCER GRADO

CUARTO GRADO

La expresién ...y la echd con desdén al
mar un dia...”

La palabra subrayada significa lo mismo
que:

-alegria

-desprecio

-fuerza

-inteligencia

Imagina como estaba la mora loca
llorando junto al mar. Escribelo.
Selecciona dos adjetivos del texto.

Utilizalos en oraciones

Extrae de la lectura un pensamiento que te
guste y cépialo.

En esta lectura se hace mencion a los:
-nifios

- jovenes

-padres

-abuelos

Imagina que tu papad es como el de la
lectura. Escribe un texto dedicado a los

padres.

del verbo.

Método: Trabajo con el texto y trabajo independiente.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura

en silencio.

Posibles Actividades:




TERCER GRADO CUARTO GRADO

Luto por Cuba es el titulo de: En el texto la expresion ... y
-un poema amonesto... quiere decir que:

-una fabula -los felicito

-una anécdota -los aplaudio

-una historieta -los regané

Encierra en la siguiente sopa de letras|-los besé

los

cuatro adjetivos que aparecen en el texto. |¢Qué cualidades de Marti se ponen de

Escribe su género y nimero manifiesto en esta anécdota?
LPOJOVENXCTO ¢, Te gustaria ser como Marti? Exprésalo
Il RMAA INEGRAS mediante un texto.

LI AEOUSTUXXL -Ejercicio 4 Pag. 85 L/T

AESCL AVI ZADA -Cuaderno de caligrafia Pag.69

Imagina que te encuentras en Tampa con
Marti. Escribe lo sucedido cuando le
regalaron el alfiler y la corbata.

-Cuaderno de caligrafia Pag. 82

Clase 5

Asunto: Culto Martiano a la mujer. 3. Redaccién de felicitaciones y dedicatorias
con motivo de la celebracion de fechas significativas.

4. Redaccion de parrafo

Objetivo: Leer con fluidez y correccion atendiendo a la naturaleza del texto de
manera que reconozca el valor que le atribuia Marti a la mujer. Ejercitar la
redaccion de felicitaciones y dedicatorias. Escribir sobre temas sugeridos.

Método: Trabajo con el texto y trabajo independiente.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura
en silencio.

Medios: L/T, pizarra, revista zunzun, software el mas puro de nuestra raza.
Posibles actividades:

Interactuar con el software “ El mas puro de nuestra raza ". Pensamientos de Marti

dedicados a la mujer Revision de la tarea orientada.




Comentario derivado de la revision y lo analizado en el software.

Seleccionar elementos comunes (palabras, frases)

Trabajar con el plan para escribir.

Trabajar con el texto y la hoja de trabajo para la escritura de oraciones y parrafos
empleando adecuadamente adjetivos.

Ejercicio 8 Pag. 78 L/T

Clase 6

Asunto: 3. Versos sencillos. Redaccion de oraciones empleando adecuadamente
el objetivo. L/T 122

4. Versos sencillos. Reconocimiento y utilizacion de los tiempos fundamentales del
verbo.

Objetivo: Leer con fluidez y correccion atendiendo a la naturaleza del texto
respetando signos de puntuacion de manera que sientan amor por su patria.

Redactar oraciones empleando adecuadamente el adjetivo. Reconocer y utilizar

tiempos fundamentales del verbo.

Método: Trabajo con el texto y conversacion heuristica.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura

en silencio.

Medios: Libro de texto, pizarra, libro de texto de espaiiol.

Posibles actividades:

TERCER GRADO

CUARTO GRADO

¢, Qué quiso decir Marti con la expresion
“...yo quiero salir del mundo por la puerta
natural...”?

Otro titulo para el texto puede ser:

-Marti y sus versos

- Los versos sencillos escritos por Marti
-iQué hermosos versos!

-Versos

En la tercera estrofa busca y copia tres

adjetivos. Utilizalos en oraciones

¢,Con qué compara Marti su verso en cada
estrofa?

El autor de estos versos es:

-Mirtha Aguirre

-Emilia Gallego

-José Marti

-Nicolas Guillen

Imagina que tu recibes estos versos. Escribe
unos de respuesta

-Ejercicio 5 Pag.87 L/T




Clase 7

Asunto: 3. La casita de Marti. Palabras de uso frecuente.

4. 28 de enero. Palabras de uso frecuente.

Objetivo: Leer con fluidez y correccion atendiendo a la naturaleza del texto

respetando las pausas indicadas por los signos de puntuacion de manera que

sientan respeto y amor por nuestro Apostol Nacional. Ejercitar la escritura de

palabras estudiadas no sujetas a reglas ortograficas.

Método: Trabajo con el texto y trabajo independiente.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura

en silencio.

Medios: Libro de texto, pizarra, folleto Para ti maestro, cuaderno de trabajo.

Posibles actividades:

TERCER GRADO

CUARTO GRADO

El autor de este texto es:

-José Marti

-Nicolas Guillén

-Herminio Almendros

-Renée Potts

Otro titulo para el texto puede ser:

-La casita de la calle Paula

-La casita de tejado rojo

-La casa de humildes ventanas

-La casa mayor del barrio

Escribe una oracién relacionada con el
texto

Dictado con palabras de uso frecuente
-Cuaderno de caligrafia Pag. 83

Ordena con un numero del uno al cuatro las
siguientes ideas segun como aparezcan en el
texto expresadas:

-"...Alumbrar a mi patria...”

-"... Y nadie fue tan de Cuba...”

“...Abrio los ojos el nifio...”

-"...Era un enero sin sol...”

Se puede decir que Marti es una estrella
porque:

-en su casa habia una estrella

-tuvo una buena educacién

-sus ideas iluminan a todos

-escribio cuentos para los nifios.

Imagina que deseas expresarle a los nifios de
mundo las cualidades de nuestro José Marti.
Piensa y escribe

Dictado con palabras de uso frecuente
-Cuaderno caligrafia Pag.70




Clase 8

Asunto: 3. Marti y la naturaleza. Significado de nuevas palabras anténimos.

4. Un paseo por las tierras de los anamitas. Reconocimiento y utilizacion de los
tiempos fundamentales del verbo

Objetivos: Leer con fluidez y correccidon oraciones extensas respetando los
signos de puntuacion de manera que sientan el deseo de cuidar y proteger la
naturaleza. Conocer el significado de nuevas palabras anténimos. Reconocer y
utilizar tiempos fundamentales del verbo

Método: Trabajo con el texto y conversacion heuristica.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura
en silencio.

Medios: Libro de texto de espafiol, pizarra, libro de texto lectura

Posibles actividades:

TERCER GRADO CUARTO GRADO

En el texto la expresion "...Cual | El animal que se menciona en el texto

guerreros Cenudos...” es lo mismo que: | es:

-estar triste y serio -el gato
-tener arrugado el entrecejo -el perro
-estar risuefio -el elefante
-ser feliz -el perico

¢,Como te imaginas el paisaje descrito | ¢COmo se imagin6 cada ciego al
en estos versos? Escribelo elefante?

-Ejercicio 15 pag. 144 LIT Imagina que tienes que ayudar a estos
ciegos a conocer al elefante ¢qué

harias?

Clase 9

Asunto: 3. Entrenamiento mambi. Redaccion de oraciones empleando
adecuadamente el adjetivo.

4. Carta a Carmen Mantilla Miyares. Reconocimiento y utilizacion de las formas

fundamentales del verbo.




Objetivos: Leer con fluidez y correccion respetando las pausas indicadas por los
signos de puntuacion de manera que sientan amor por todos y el deseo de hacer
el bien. Redactar oraciones empleando adecuadamente el adjetivo. Reconocer y
utilizar las formas fundamentales del verbo.

Método: Trabajo con el texto y conversacion heuristica.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura
en silencio.

Medios: Libro de texto de espafiol, pizarra, libro de texto lectura.

Posibles actividades:

TERCER GRADO CUARTO GRADO
El texto leido es: ., Como se sentia Marti al escribir esta
- un poema carta?
- una anécdota ¢, Qué consejos le da a Carmita?
- una adivinanza Esta carta fue escrita en el afio:
- una carta -1896
¢,Por qué Marti no se dejaba ayudar? -1868

Imagina que estas en ese | -1895

entrenamiento. Escribe qué harias para | -1897

ayudar a tu patria. Otro titulo para este texto puede ser:
-Ejercicio 21 pag.146 L/T -Recordemos a Marti
-Cuaderno de caligrafia pag. 84 -Marti en campafa

-La preparacion de Marti
-El deseo de ser libre
Ej.13 pag.90 L/T

Cuaderno de caligrafia pag.71

Clase 10
Asunto: 80 afos! zunzan 209 pagina 6. Redaccién de oraciones utilizando
adecuadamente el adjetivo. Reconocimiento y utilizacion de los tiempos

fundamentales del verbo.




Objetivo: Leer con fluidez y correccidén respetando los signos de puntuacion de
manera que sientan amor por nuestra historia. Redaccion de oraciones utilizando
adecuadamente adjetivos. Reconocer y utilizar los tiempos fundamentales del
verbo

Método: Trabajo con el texto y conversacion heuristica.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura
en silencio.

Medios: Pizarra, zunzun.

Posibles actividades:

TERCER GRADO CUARTO GRADO
La casita de marti paso a: Este museo fue inaugurado el :
-escuela -28 de enero de 1953
-museo -28 de enero de 1929
-hospital -28 de enero de 1925
-casa de visita -29 de enero de 1930

¢,Por qué se ocuparon de su cuidado? ¢,Como ayudaron los nifios de aquella

Otro titulo para el texto puede ser: época para reparar la instalaciéon?

-La casita de Marti ¢, Qué sucedio al triunfar la Revoluciéon?
-La vieja casona de la calle Paula Imagina que deseas explicar a tu amigo
-i80 afnos y sigue presente! venezolano cémo la Revolucion logra
-Los recuerdos de Marti mantener vigente la casa de Marti.

Escribe dos oraciones relacionadas con | Piensa y escribelo en una carta
la lectura donde utilices adecuadamente | -Ej. 14 pag. 91L/T

adjetivos

Clase 11

Asunto: Exposicion de las ideas en el plano oral.

Objetivo: Expresar oralmente las ideas organizadas con anterioridad relacionadas
con nuestro José Marti.

Precisar el vocabulario que se empleara en el texto.

Emplear adecuadamente el adjetivo al hablar.

Trabajo con el plan para escribir.




Contenido:

Exposicion oral: presencia y valor de Marti en nuestra sociedad.

Precision del vocabulario

Trabajo con el plan para escribir

Método: Conversacion.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura
en silencio.

Posibles actividades:

Revision de la tarea. Comprobacion de la preparacion realizado por los escolares
para expresarse de forma oral.

Precision de las palabras y frases que deberdn usarse. Escritura y andlisis en la
pizarra.

Presentar la clase a partir de la audicion de la cancion A Nuestro José Marti de
Fernando Borrego (Polo Montafiéz).

¢A quién le dedica Polo su canto?

¢ Por qué sera fuente de su inspiracion?

¢ A quienes les podemos dedicar tanta belleza?

Dejar a los escolares que se expresen libremente empleando el método de
conversacion sostenida.

Precisar el plan para escribir

Fecha

Saludos

Texto

Firma

Clase 12

Asunto: Escritura del texto borrador

Objetivo: Escribir textos en forma escrita utilizando el texto borrador de manera
gue manifiesten amor y respeto hacia nuestro Apéstol Nacional

Método: Trabajo independiente.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura
en silencio.

Medios: TV, videos, casete, pizarra, hoja blanca, libreta.

Posibles actividades:



Enfatizar en como realizar la escritura del texto borrador presentando el proceder:
- leer situacion comunicativa

- buscar el tipo de texto

- conocer las caracteristicas del texto que va a escribir

- planificar el texto

- buscar la informacién

- organizar las ideas en el texto borrador

Presenta la situacion comunicativa = Se acerca el dia del natalicio de nuestro
Apostol José Marti 7, te invito a que escribas un texto donde describas a Marti

Se les orienta la realizacion de los textos borradores donde se le daran las
siguientes recomendaciones:

- al escribir ten en cuenta el uso de la mayudscula

- usar parejas de sustantivos y adjetivos

- ordenar las ideas

- escribir con buena letra y ortografia

Clase 13

Asunto: El silencio necesario. Zunzun pag.6. Revisiéon colectiva de la version final
del texto escrito.

Objetivo: Leer con fluidez y correccion respetando los signos de puntuacion de
manera que sientan amor hacia la patria. Revisar de forma colectiva la version
final del texto.

Método: Trabajo con el texto y elaboracion conjunta.

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura
en silencio.

Medios: Pizarra, zunzun, libreta

Posibles actividades:

Se presenta en el pizarron el texto seleccionado por el maestro sin errores
ortograficos, se orienta analizar y comparar el plan previo con el escrito final en
cuestién, se indica releer varias veces el escrito para detectar errores de
concordancia, en el uso de los signos de puntuacion y de la delimitacion de ideas,
parrafos y segmentos del texto, en el uso de los tiempos verbales.

Distingue las partes fundamentales de la estructura externa del texto.

Mejora la transicidn entre las ideas, los péarrafos y segmentos del texto.



Valora la coherencia de las ideas, de las oraciones, de los parrafos y del escrito en
sentido global.
-Si la redacciéon de un pérrafo es confusa, podremos anotar al margen:“Amplia el
parrafo con otras ideas” o “reformula el parrafo y cuida la sintaxis de las
oraciones”.
-Si hay muchos errores de acentuacion en el trabajo podemos hacer una llamada
de atencién “jCuidado con la ortografia! Revisa la acentuacion de las palabras.
Recuerda las reglas generales de acentuacion.
Formas que pudieran adoptarse en el proceso de correccion:
Individualmente, a partir de una guia de aspectos previamente analizados
con los alumnos.
En parejas, al terminar un ejercicio de redaccién, intercambiando los
trabajos para corregirlos previo acuerdo con los aspectos que se orientaron.
Exponiendo los trabajos en el mural del aula para que el profesor y los

demas alumnos puedan leerlos y ofrecer sus recomendaciones.



Actividad # 10

Clase metodologica

Se escogio para esta actividad la clase numero 12 de la unidad 11 de tercer grado
y la unidad 9 de cuarto grado

Asunto: Escritura del texto borrador

Objetivo: Escribir textos en forma escrita utilizando el texto borrador de manera
gue manifiesten amor y respeto hacia nuestro Apéstol Nacional

Método: Elaboraciéon conjunta

Procedimiento: Observacion, conversacion, analisis, sintesis, lectura oral, lectura
en silencio.

Medios: TV, videos, casete, pizarra, hoja blanca, libreta.

Actividades:

Comenzamos la clase observando el documental Hijo soy...

Para dicha observacién se entregan tarjetas con preguntas para ambos grados

¢, Quiénes aparecen?

¢En qué lugar se encuentran?

¢ Quién es el hijo?

¢, Qué estudios realiz6?

¢, Qué hizo él cuando se enterd de la muerte de su papa?

¢, Qué sentimientos se ponen de manifiesto?

TERCER GRADO CUARTO GRADO

Nuestro José Marti no es conocido por: Otro titulo para este texto pudiera ser:

-vestirse de negro -Marti y sus misterios

-el silencio para preparar la guerra | -José Marti

necesaria -Marti revolucionario
-el amor por Cuba -El silencio en camino a la libertad

-las ansias de libertad

Realizar actividades de correccion a partir
de las dificultades presentadas por los
texto

escolares en la escritura del

borrador.

Realizar actividades de correccion a partir
de las dificultades presentadas por los
texto

escolares en la escritura del

borrador.




TERCER GRADO CUARTO GRADO

¢Como se llamaban los | Apoyandote en el conocimiento que posees sobre
padres de Marti? las etapas de la historia de Cuba.

Diga a cual de ellas pertenece lo observado

Como han observado, el documental esta estrechamente relacionado con la
consigna propuesta para esta unidad

¢, Quién recuerda cual era?

Después de escuchar las respuestas comunico tema y objetivo.

Seguidamente se enfatiza en cdémo realizar la escritura del texto borrador
presentando el proceder:

- leer situacion comunicativa

- buscar el tipo de texto

- conocer las caracteristicas del texto que va a escribir

- planificar el texto

- buscar la informacién

- organizar las ideas en el texto borrador

Presento la situacion comunicativa ~ Se acerca el dia del natalicio de nuestro

Apéstol José Marti “, te invito a que escribas un texto donde describas a Marti.

TERCER GRADO CUARTO GRADO

Para realizarlo puedes apoyarte | Para realizarlo puedes apoyarte en frases

en un inventario de palabras: ejemplos hermosos , maestro incansable,
Marti, revolucionario, amor, | vestido de negro en sefal de luto, simbolo de la
naturaleza, patria, patriota, | laboriosidad de los cubanos, revolucionario

solidario. cubano digno luchador, hombre cortés

Después de dar un tiempo para que organicen las ideas se le orienta la realizacion
de los textos borradores donde se le dara las siguientes recomendaciones finales.
Recuerda:

- al escribir ten en cuenta el uso de la mayudscula

- usar parejas de sustantivos y adjetivos

- ordenar las ideas

- escribir con buena letra y ortografia




Al concluir se escucha la lectura de los textos por parte de varios alumnos.
Actividad # 11

Clase demostrativa

Titulo: Cémo concebir y realizar la revision colectiva de un texto.

Objetivo: Demostrar cOmo realizar la revision colectiva de un texto escrito por los

alumnos en tercer grado.

Se inicia la actividad haciendo una pequefa explicacion de los momentos que no

deben faltar en la revision colectiva por parte de los alumnos.

Revisidn colectiva de los trabajos en el aula.

Después de una primera revision individual de los trabajos por el maestro, se

selcciona uno que tenga determinados errores que puedan ser analizados y

corregidos con la participacién del grupo. Para ello el método tradicional es copiar

sin errores ortogréaficos el texto escogido en la mitad del pizarron. En la otra mitad

se va copiando el texto segun se van haciendo las correcciones y por ultimo se

indica un ejercicio de copia del texto resultante. Ejemplo:

Texto original: (escolar de tercer grado)

En una tarde de verano sali6 una hormiga en busca de alimentos buscando

encontré una espiga de avena dijo: como podre llevarme esto tan grande entonces

se subié a un pedacito de madera para divisar entonces mir6 a su alrededor de

ella vio dos compafieras que se acercaban hacia ella entonces la llamoé jamigas

amiga vengan pronto he descubierto una cosa entonces vinieron cogieron lo

cargaron hacia su casa

Revision colectiva:

Se va escribiendo en el pizarrén con el apoyo de los nifios en el andlisis:

lra. oracion: Una tarde de verano sali6 una hormiga en busca de alimentos.

(Sobra "en"; la oracion termina en punto) 2da. oracion: Buscando encontré una

espiga de avena y dijo: ¢ CoOmo podré llevarme esta espiga tan grande?

(Comenzar con mayuscula; agregar "y" de enlace antes de dijo ; agregar dos

puntos pues se va a escribir lo que dijo; afadir signos de interrogacion en la

pregunta) 3ra. , 4ta. y 5ta. oracion: Entonces se subié a un pedacito de madera

para divisar, miré a su alrededor y vio a dos comparieras que se acercaban hacia

ella. (Iniciar con mayuscula; agregar coma; eliminar de ella; agregar "y" de enlace

entre las oraciones) 6ta. oracion Las llamo: (eliminar "entonces porque se repite;



escribir "las" porque son dos; agregar dos puntos porque voy a escribir como las
llamd) 7ma.oracién jAmigas, amigas, vengan pronto!, he descubierto una espiga.(
agregar signos de exclamacion; escribir amigas en plural; cambiar "cosa" por
"espiga"; terminar con punto) 8va oracién: Las hormigas vinieron, cogieron la
espiga y la cargaron hacia el hormiguero. (eliminar "entonces" porque se repite;
agregar

“las hormigas" para que esté mas claro; agregar comas; poner "la" cogieron y "la"
cargaron porque espiga es femenino; cambiar casa por hormiguero)

Nota:

Todas las aclaraciones se van haciendo en forma oral. En la pizarra no se reflejan
los errores ortogréficos.

En cuanto a los errores ortogréaficos, es conveniente al revisar, no llenar la pagina
de rectificaciones, y mucho menos usando colores que podrian resultar chocantes
para los alumnos. Una variante de probados resultados en este sentido es el
sefialamiento del error con lapiz, de manera que el alumno intervenga en su
correccion y pueda, posteriormente, borrar las marcas.

CASSANY, EN SU " DECALOGO DE LA REDACCION " OFRECE LAS
SIGUIENTES

RECOMENDACIONES:

1No tenga prisa (Reflexiona)

2Utiliza el papel como soporte (Hacer notas, listas, esquemas)

3Emborrona (utilizar borradores, reescribir el texto una y otra vez)

4Piensa en tu audiencia (se trata de hablar por escrito)

5 Deja la gramética para el final (atender inicialmente el significado del texto:
primero el arquitecto hace los planos, después trabaja el constructor, el pintor le
sigue, por ultimo el decorador.

6Dirige tu trabajo (como un director de orquesta dirige a sus musicos, dirige cada
uno de los procesos que componen la escritura: buscar informacion, planificar,
redactar, revisar)

7 Fijate en los parrafos (como una mufieca rusa, el texto general contiene los
parrafos, estos, las oraciones)

8 Repasa la prosa frase por frase ("poda" cada expresiéon del escrito. Truco: titular

cada parrafo con dos o tres palabras. Ver vacios, repeticiones)



9 Ayuda al lector a leer (leer es como conducir: se recorre palabra por palabra la
carretera, desde la mayuscula inicial hasta el punto final. Dibuja el plano de esa
carretera antes de iniciar el viaje para que el lector conduzca y disfrute del paisaje)
10 Deja reposar tu escrito (pasado el tiempo se lee con nuevos o0jos, darlo a leer a
otros: cuatro o0jos ven mas que dos)

La escuela debe, ademas, abrir espacio al estimulo, al elogio oportuno, propiciar la
organizacibn de concursos, exposiciones, las publicaciones aunque sean
artesanales, como forma de divulgar las mejores producciones o las que muestren
mas avances.

No olvidar que formar buenos escritores depende no solo de una practica

continuada de escritura, sino ademas de una practica constante de lectura

2.3 Evaluacion de las actividades de preparaciéon metodoldgicas aplicadas.
Resultados de los sujetos después de su aplicacion.

Las actividades de preparacion metodologicas descritas en el epigrafe anterior
fueron elaboradas y aplicadas, durante los meses de marzo, abril y mayo. Se
utilizé el método de la experimentacién con su variante de pre — experimento en
sus tres fases, incluso en la modalidad de pretés y postés.

Pre experimento: Se crea y aplica para dar solucion a los problemas constatados
en sus tres fases:

- Fase diagnodstico: Se realizd una revisibn minuciosa y detallada de las
orientaciones metodologicas, programas, sistemas de clases y bibliografias
complementarias referentes a la asignatura Lengua Espafiola, ademas, se
elaboraron guias de observacién a clases de los maestros y entrevista para
determinar el dominio del tratamiento de la produccion de textos.

- Fase formativa: Se aplicaron actividades de preparacion metodologicas
para el tratamiento de la produccion de textos.

- Fase de control: Después que se aplicaron las actividades de preparacion
metodoldgicas, se hizo un estudio minucioso de la guia de observacion y
entrevista lo que permiti6 constatar el desarrollo alcanzado en los indicadores
afectados.

Las descripciones en este aspecto van comparando el prestes con el postés pues

se retoman los resultados que aparecen en el 2.1 como resultados de pretés.



Las mismas fueron aplicadas a los maestros de primer ciclo que conforman la
muestra declarada en la presente investigacion. En la misma medida en que se
fueron aplicando las actividades se realiz el registro del comportamiento de los
sujetos implicados en las mismas, lo que se refleja a continuacion, segun el orden
en que se desarrollaron. (Anexo 7)

En la primera actividad metodoldgica se decidié abordar las exigencias actuales
de la clase de Lengua Espafiola y los objetivos del Modelo de la Escuela primaria
para la produccién de textos, puesto que es una dificultad general que representa
la muestra de investigacion, corroborado esto, en el diagndéstico del estado real del
problema detectado a raiz de la aplicacibn de un grupo de instrumentos ya
abordados.

En los inicios de la actividad los integrantes de la muestra se encontraban poco
motivados, reflejando en su rostro apatia por el tema a tratar, debido a la falta de
conocimiento que poseian del mismo. Esta situacion se fue revirtiendo a medida
gue se iba avanzando, puesto que el ponente los fue nutriendo de un grupo de
conocimientos importantes y necesarios para poder enfrentar este tipo de clases.
Ya en los finales de la actividad los rostros eran otros, pues al realizar el mapa
conceptual dio criterios mucho mas sdlidos, fundamentalmente sobre los
requerimientos de la clase, las caracteristicas, la variante metodolégica, los textos
gue mejor permiten el total cumplimiento de los objetivos, no lograndose este
resultado con que logré solamente reproducir lo tratado en la actividad.

La segunda actividad fue dirigida a reflexionar, analizar, discutir y llegar a
conclusiones acerca de como desarrollar adecuadamente la habilidad escribir,
contribuyendo de esta forma a elevar el nivel de autopreparacion de los maestros
en esta actividad sucedié un poco lo que en la primera, pues los maestros se
sentian cohibidos de dar respuesta a la primera interrogante, causado también por
la falta de conocimiento al respecto, solo emitieron un criterio, pero con falta de
confianza en si mismo.

Ya después de la lluvia de ideas la confianza fue haciéndose visible, se vio mucho
mas dominio de las etapas, lograron realizar un resumen preciso de las principales
ideas expresadas en cada documento acerca de las acciones a llevar a cabo para

el trabajo en cada etapa de la produccion de textos.



Realizaron sin dificultad el resumen de como proceder en la etapa de la
reescritura y solo abordé la escritura reproduciendo textualmente lo que plantean
los textos consultados.

En la tercera actividad se realiz6 un taller metodoldgico donde se reflexiono y se
analizo las estrategias de escritura y reescritura durante la produccion textual.

En la realizacion de las actividades se pudo apreciar que fueron capaces de
elaborar el texto borrador y ajustarse a la situacion comunicativa que se le daba,
incluso, no todos elaboraron el texto borrador por no comprender la situacion
comunicativa por lo que no se ajusta a la orden del ejercicio. En el segundo
momento de la actividad se mostraron interesadas elevando su nivel de
participacion en el visionaje del casete del SERCE donde realizaron la reescritura
del texto cumpliendo con los indicadores previstos, asi como supo clasificar las
actividades referidas a la produccion de textos segun los niveles de desempefio.
Asi mismo realizaron la reescritura pero carece de calidad en las ideas y de
organizacion a la hora de realizarla, sin embargo clasifica con acierto las
actividades de produccion textual que aparecen en la hoja de trabajo segun los
niveles de desempefio.

La cuarta actividad fue dirigida a la elaboracion de consignas para la produccion
de textos escritos en segundo, tercero y cuarto grado, en el primer momento
ambos sujetos de la muestra logran socializar sus ideas sobre la problematica que
se analiza, pues ambas responden acertadamente las interrogantes realizadas
respecto al casete donde aparece la escritura de textos sobre las frutas cubanas.
El segundo momento de la actividad estuvo marcada por la participacion donde
demostraron su amplio dominio de los elementos a tener en cuenta para elaborar
consignas segun el tipo de texto y la situacibn comunicativa, participaron también
y responde con entusiasmo pero comete imprecisiones en algunos elementos
faltdndole especificamente el referido a la situacion comunicativa en que el autor
escribe la obra.

Con el taller metodolégico #5 referido a la produccion textual a partir de textos
seleccionados de los grados tercero y cuarto de aulas multigrados se constaté que
ambos sujetos han ido desarrollando niveles superiores en las habilidades en
cuanto a la escritura de texto pues son capaces de elaborar intenciones

comunicativas en correspondencia con el mensaje del texto asi como los



pertinentes textos borradores teniendo en cuenta las diferentes formas de
organizacion.

En la actividad #6 referido a una clase metodoldgica con el objetivo de demostrar
como darle salida a través del sistema de clases a la produccion de textos
descriptivos, la muestra seleccionada debate en la propuesta de clases para darle
cumplimiento al objetivo trazado pues manifiestan que resulta de gran utilidad, le
sirve de herramienta para organizar el proceso en otras unidades. Sus rostros
expresan la implicacion de ambas en la realizacion de la actividad.

Con la actividad #7 queda demostrado el proceder a seguir para la escritura de
textos descriptivos en segundo grado donde argumentaron con precision las
limitantes que a su juicio entorpecen la realizacion correcta de esta actividad en
aulas multigrados, mostraron gran satisfaccion al poder valorar la realizacién de la
actividad a partir de la guia dada, expone problemas y causas que a su juicio
constituyen barreras para la efectividad de este tipo de actividad encaminada a
garantizar la escritura de textos de diferentes naturaleza.

La actividad #8 dirigida a demostrar la concepcion de los sistemas de clases en
condiciones de aulas multigrados para darle salida a la produccién de textos
escritos al debatir y valorar la misma reflejé en sus rostros la aceptacion que para
ellas ha tenido la realizacion de esta actividad.

Ambas manifiestan haberse apropiado de elementos cognitivos necesarios para la
realizacion de sus tareas docentes con sus subordinados propiciando que la
realizacion de sus preparaciones de asignaturas en Lengua Espafiola tenga mejor
calidad.

En la actividad #9 correspondiente a la clase demostrativa que fue seleccionada
de la unidad #11 tercer grado y unidad #9 cuarto grado con la marcada intencién
comunicativa sobre José Marti donde mantuvieron un alto nivel de motivacion,
participa activamente en el debate de la clase demostrativa donde manifiesta
haber comprendido las etapas de la producciéon de textos y la importancia que
reviste una adecuada organizacion de los sistemas de clases a partir de la
consigna dada para la posterior produccion textual. Precisa ademas el dominio
alcanzado en los diferentes tipos de textos y como debe elaborarse la intencion

comunicativa para que responda a esta especificidad.



Se mostraron interesados, participaron con cierta frecuencia y manifiesta haber
comprendido la necesidad de una adecuada seleccion de los textos en funcién de
la situaciébn comunicativa, asi como la importancia que reviste una adecuada
organizacién de los sistemas de clases a partir de la consigna dada.

A continuacién se realiza el resumen de la evaluacion, respecto a los indicadores
declarados y su evolucion respecto al estado inicial:

En el pretés, antes presentaban una limitada preparacion para la direccion del
aprendizaje de la produccion de textos escritos pues no lograban identificar con
precision los objetivos de tercer y cuarto grado, identificaban algunos tipos de
textos como afiches, instrucciones, avisos, noticias, pero se mostraban inseguros
en las caracteristicas que tipificaban a cada uno, ademas no dominaban los
niveles de produccion de textos, aunque si identificaban los tres momentos en el
discurso oral, no lograban concretar las acciones y espacios de preparacion
metodoldgica el trabajo dirigido a la produccién de textos en condiciones de aulas
multigrados pues solo las hacia de forma aislada y con predominio del taller
metodoldgico sin embargo después de aplicada la propuesta postés fueron
evolucionando favorablemente siendo protagonista en la realizacion de las
diferentes actividades demostrando un alto dominio de los objetivos de la
expresion escrita que se trabajan en el primer ciclo y especificamente los referidos
a tercer y cuarto grados en condiciones de aulas multigrados. Identifica los tipos
de textos que se trabajan en la enseflanza primaria y sus caracteristicas
especificas, demostré dominio de los niveles referidos a la produccion de textos,
logré redisefiar el sistema de trabajo utilizando como linea la produccion de textos
escritos dandole salida de forma coherente y sistematica a las diferentes formas
del trabajo metodoldgico. (Se encuentran ubicadas en nivel alto. Asimismo antes
de la propuesta presentaban insuficiente nivel de preparacion para dirigir
acertadamente el aprendizaje del contenido, se encontraban ubicados en un nivel
bajo pues evidenciaban las siguientes dificultades: poco dominio de los objetivos
referidos a la expresién escrita que se trabaja en el primer ciclo, conocen algunos
tipos de textos fundamentalmente los tradicionales, mostraban imprecisiones en
las caracteristicas que tipifican a cada uno, no dominaban los niveles de

produccion y no se ajustaban a los pasos metodoldgicos para dicho tratamiento.



En la revision de documentos se pudo comprobar la realizacion de dos actividades
relacionadas con la produccion de textos y que estas no transitaban en orden
ascendente por las diferentes variantes del trabajo metodoldgico. Después de
aplicada la propuesta postés fueron evolucionando de forma ascendente
reflejando en su rostro el nivel de satisfaccion alcanzado manifestando el
conocimiento adquirido, ya son capaces de dominar los objetivos referidos a la
expresion escrita con énfasis en tercer y cuarto grado en condiciones de aulas
multigrado, conocen los diferentes tipos de textos a trabajar en estos grados
incluyendo los que aparecen en los ajustes curriculares, participaron con cierto
nivel de protagonismo mostrando inseguridad en algunas acciones a concebir en
el sistema de trabajo metodolégico para darle cumplimiento a la linea referida
produccion de textos escritos, aunque si redisefi6 el sistema de trabajo y tuvo en
cuenta las diferentes formas del trabajo metodoldgico. Los resultados en el
diagndstico final corroboran la efectividad de la propuesta constatados en los
resultados cuantitativos (Anexo 8) y cualitativos obtenidos.



Conclusiones
La consulta bibliografica realizada permitié: - desarrollar el marco referencial
tedrico sobre la produccion de textos en la escuela primaria, en lo particular en el
primer ciclo que propicia la preparacion teorica y metodoldgica que necesitan los
maestros para concebir el aprendizaje de este contenido.
- El diagnostico realizado a los maestros de la Ruta “Rafael Pérez’, permitio
constatar las carencias, que presentaban para dirigir el tratamiento de la
produccion de textos en el primer ciclo, y esto justifico la necesidad de elaborar
actividades de preparacion metodoldgicas para su ensefanza.
- Las actividades de preparacion metodoldgicas elaboradas se caracterizan por
ser contentivas de los elementos tedricos y metodoldgicos que han de servir de
guia en su ejecucion, ademas, permiten su insercion dentro del sistema de trabajo
de la Ruta “Rafael Pérez”, en lo particular, de la escuela primaria las que se
caracterizan por su concepcion de ciclo.
- La efectividad de la propuesta aplicada se materializa en los resultados
alcanzados en la preparacion de los maestros es considerada como factible
porque el recurso que se necesita es el maestro como protagonista de su propia
actividad y se demostré que es aplicable porque posee los elementos teoricos y
metodoldgicos que han de servir de guia en su ejecucion.




Recomendaciones

Socializar en eventos de corte pedagdgico las consideraciones
metodoldgicas contenidas en la tesis.

Desarrollar actividades de preparacion metodologica para la construccion
de textos con maestros del segundo ciclo.

Continuar estudiando la tematica a fin de mantener su vigencia.
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Anexo 1

Guia para el analisis de documentos.
Objetivo: constatar las deficiencias metodoldgicas o de contenido que presentan
los maestros para el tratamiento de la produccion de textos.
Documentos revisados:

Sistema de trabajo del centro

Libros de texto.

Orientaciones metodoldgicas.

Cuadernos de trabajo.

Sistema de trabajo del centro.

Sistema de clases.

Literatura especializada.

Aspectos a revisar.
1. Prioridad que se le da al componente produccion de textos en el sistema de
trabajo metodolégico y la eficiencia de las vias utilizadas.
2. Orientaciones que se le ofrecen al maestro para el tratamiento de la produccion
de textos.
3. Potencialidades que tiene el documento para el tratamiento de la produccion de
textos.
4. Carencias que tiene para que le sirva al maestro en su autopreparacion y
preparacién para el tratamiento de la produccion de textos.

Anexo 2

Titulo: Analisis del proceso pedagdgico.
Objetivo: constatar como el maestro da tratamiento metodoldgico a la produccion
de textos.
Andlisis de los sistemas de clases.
2.1 Planifican las clases del dia, las semanas o la unidad.

2.2Tiene en cuenta las etapas a seguir para trabajar la produccién de texto.

+ Tratamiento de la preescritura, escritura y reescritura.

% Uso de los medios de ensefianza

+ Se utiliza este componente para motivar o es utilizado en otras partes de la clase.



+ Concibe los objetivos por el Modelo de escuela primaria.

Anexo 3

Entrevista a maestros

Objetivo: Obtener informacion sobre el estado actual de preparacion de los
maestros para el tratamiento de la produccién de textos

Actividades:

1.1- ¢, Conoces los objetivos del modelo de escuela primaria correspondientes a la
expresion escrita del primer ciclo? Menciénalos.

1.1 ¢Cuales son los componentes que se trabajan en la asignatura Lengua
Espafiola?

1.2 Atendiendo a la expresion escrita, ¢ Qué requisitos indispensables debes tener
en cuenta para el desarrollo de la misma?

1.3-¢,Conoces las habilidades que se trabajan en el primer ciclo correspondientes
a la expresion escrita? Mencidnalas.

1.4-¢;Cudles son las habilidades que se te hacen mas dificiles trabajar?
1.5-¢,Como procedes para ofrecerle tratamiento durante la clase?



Anexo 4

Guia de observacion a clases.
Objetivo: Obtener informacion que posibilite constatar el tratamiento metodolégico

gue maestros en el desarrollo de la produccion de textos.

Indicadores

Nivel de autopreparacion que demuestra en la produccion de textos.

Provoca situaciones comunicativas en los alumnos para motivar el acto de escribir.
Orienta la actividad mediante acciones reflexivas y valorativas de los estudiantes o
fueron impuestos los temas.

Aplica los elementos necesarios para desarrollar la habilidad de escribir.

Dominio del contenido y coherencia logica en su tratamiento.

Aplica juegos para el desarrollo de la escritura.

Utiliza recursos didacticos para desarrollar la habilidad de escribir.

Se utilizan vias y procedimientos metodologicos que promueve la busqueda reflexiva,
valorativa e independiente del conocimiento para el desarrollo de las habilidades.

Se promueve el intercambio de idea, el debate y la confrontacion

Se utiliza los medios de ensefianza (lamina, TV, computadora) que motiven el desarrollo
de la produccién de textos.

Logra la comunicacién positiva un clima de seguridad y confianza donde los escolares
expresen sentimientos, argumentos y se planten proyectos propio.

Se tiene en cuenta los requisitos de la expresién escrita en la produccion de textos.

Mantiene presente las premisas necesarias para lograr un ambiente adecuado.




Anexo 5
Escala de medicion de las dimensiones e indicadores para el otorgamiento
de los indices de valoracion.
Dimension | Cognitiva
Indicadores
1.1 Dominio de los objetivos del Modelo de la Escuela primaria para la
produccion de textos.
Alto (3) Muestra pleno dominio de los objetivos del Modelo de la Escuela primaria
para la produccién de textos.
Medio (2) comete algunas imprecisiones al mencionar algunos de los objetivos del
Modelo de la Escuela primaria para la producciéon de textos.
Bajo (1) no domina cuéles son los objetivos del Modelo de la Escuela primaria
para la produccién de textos.
1.2. Dominio de las etapas y estrategias para producir un texto.
Alto (3) explica con precision cudles son los requisitos para evaluar las etapas y
estrategias a seguir para producir un texto.
Medio (2) presentan algunas imprecisiones al referirse a las etapas pues olvida
algunos pasos a seguir en algunas etapas asi como en las estrategias a seguir
para producir un texto.
Bajo (1) no domina las etapas ni las estrategias a seguir para producir un texto.
1.3 Dominio de los tipos de textos y niveles de desempefio cognitivo para
producir un texto.
Alto (3) es capaz de responder de forma clara los diferentes tipos de textos que se
trabajan en el primer ciclo, asi como los niveles de desempefio cognitivo para
producir un texto.
Medio (2) solo domina algunos de los tipos textos que se trabajan en el primer
ciclo y presenta imprecisiones al mencionar en qué consiste cada uno de los

niveles de desempefio cognitivo para producir un texto.



Bajo (1) no domina algunos de los tipos textos que se trabajan en el primer ciclo y
no domina en qué consiste cada uno de los niveles de desempefio cognitivo para
producir un texto.

2.1. Nivel de autopreparacion que demuestran en la produccion de texto.

Nivel alto (3): Demuestra poseer un alto grado de autopreparacion en la
produccion de texto, llega a reflexiones y busca procedimientos y vias de solucién
de manera independiente.

Nivel medio (2): Dedica tiempo a su autopreparacion, pero en ocasiones necesita
impulsos de otros docentes para buscar procedimientos y vias de solucién para
las tareas que se le encomiendan sobre la produccion de textos.

Nivel bajo (1): no dedica tiempo a su autopreparacion en el tema produccion de
texto.

2.2. Aplicacion de las etapas y estrategia para producir un texto.

Nivel alto (3): Aplica las etapas y estrategia para producir un texto en sus clases.
Nivel medio (2): Aplica las etapas y estrategia para producir un texto en sus
clases, pero necesita de la guia o plan de clase para su ejecucion.

Nivel bajo (1): no aplica las etapas y estrategia para producir un texto en clases.
2.3. Aplicacion de los diferentes niveles cognitivos para producir un texto.
Nivel alto (3): Aplica los diferentes niveles cognitivos para producir un texto.

Nivel medio (2): Aplica los diferentes niveles cognitivos para producir un texto
pero no con sistematicidad.

Nivel bajo (1): no aplica los diferentes niveles cognitivos para producir un texto.
Dimension 3. Afectiva-motivacional

3.1 Interés que tienen los maestros para ensefiar a sus alumnos a producir
textos.

Nivel alto (3): manifiesta interés por el aprendizaje de la metodologia a seguir en
el tratamiento a la produccion de textos.

Nivel medio (2): generalmente manifiesta interés por el aprendizaje de la
metodologia a seguir en el tratamiento a la produccion de textos.

Nivel bajo (1): no manifiesta interés por el aprendizaje de la metodologia a seguir

en el tratamiento a la produccion de textos.



3.2. Motivacién que demuestran los maestros para ensefiar a sus alumnos a

producir textos.

Nivel alto (3): manifiesta motivacidon por ensefiar a sus alumnos a producir textos.

Nivel medio (2): generalmente manifiesta motivacion por ensefiar a sus alumnos

a producir textos.

Nivel bajo (1): no manifiesta motivacién por ensefiar a sus alumnos a producir

textos.

Anexo 6

Ubicacién de los docentes por niveles en el diagndstico inicial.

Indicadores
Docentes 1.1 12 [13 J21 J22 |23 [31 [32 [Evaluacion
integral
1 1 1 1 1 1 1 3 3 1
2 1 1 3 1 1 1 3 3 1
3 3 1 1 1 1 1 3 3 1
4 1 1 1 1 1 1 1 1 1
5 1 1 1 1 1 3 3 3 1
6 3 3 3 1 1 1 3 3 2
7 3 3 3 3 1 1 3 3 2
8 1 1 1 1 1 1 1 1 1
9 3 1 1 1 1 1 3 3 1
10 3 3 3 3 1 3 3 3 3
11 3 3 3 3 1 3 3 3 3
12 1 1 1 1 1 2 3 3 1

Alto (3) Medio (2) Bajo (1)




Anexo 7

Ubicacion de los docentes por niveles en los resultados del diagnostico

final.
Indicadores
Docentes |11 |12 |13 |21 |22 [31 |32 Evaluacion
integral

1 3 2 1 2 1 2 3 2

2 3 3 3 3 3 3 3 3

3 2 2 2 3 3 2 2 2

4 2 3 2 3 2 3 2 2

5 3 3 3 3 3 3 3 3

6 3 3 3 3 3 3 3 3

7 3 3 3 3 3 3 3 3

8 2 2 2 3 2 2 2 2

9 3 3 3 3 3 3 3 3

10 3 3 3 3 3 3 3 3

11 3 3 3 3 3 3 3 3

12 3 3 3 3 3 3 3 3

Alto (3) Medio (2) Bajo (1)



Comparacion entre los resultados del diagndstico inicial y final.

Anexo 8

Nivel Nivel Nivel
Etapas Docentes alto % medio % bajo | %
(A) (M) (B)
(Pre - test) 12 3 25 - - 9 72
(Post - test). 12 8 66,6 4 33,3 - -

Anexo 9




Titulo: Indicadores a medir en el trabajo de la produccion de textos.

Objetivo: ofrecer cudles son los Indicadores utilizados en la zona escolar rural
para medir el trabajo de la produccién de textos.

1-Claridad y calidad en lo que escribe.

2-Ajuste al tema.

3-concordancia.

4-Delimitacion de oraciones y parrafos (uso de los signos de puntuacién con a lo
sumo 2 errores)

5- Conectores en funcién sin ningun error en los elementos de enlace.

6-Uso de tildes, mayusculas, adicién, cambios u omisiones hasta 4 errores como
maximo.

7- Escritura sin ningun error de condensacion (no escritura en bloque)

8- Escritura sin errores de segmentacion (sin separacion indebida de palabras)

9- Originalidad.

10-Extensién (no menos del espacio que se presenta)






Anexo 10
Titulo: Ejemplo de actividades de los diferentes niveles de desempefio para
trabajar la produccién de textos, elaborados por los maestros.
Objetivo: llustrar Ejemplo de actividades de los diferentes niveles de desempefio
para trabajar la produccion de textos, elaborados por los maestros.
1 Busca en la computadora el software educativo:” Nuestro Idioma I”, en el
modulo: Lecturas Il, el cuento: “Chungo”
Léelo y conversa con tus comparieros la ensefianza del cuento.
a) Expresa brevemente por qué crees que Chungo no sabia hacer el examen.
b) Escribe a través de un texto argumentativo por qué tl apoyas la afirmacion
“Copiar no es de honrado”.
2-En el software educativo:” Nuestro Idioma | “aparece en el modulo: lecturas, el
texto “Los pulmones de la ciudad “después de comprender el mismo realiza el
siguiente ejercicio: redacta una carta a un amigo tuyo donde expreses la
necesidad de cuidar el medio ambiente, utiliza el procesador de textos Microsoft
Word. Recuerda hacer el texto borrador y corregirlo, la version definitiva sera
editada en la revista pioneril que se lanzara el proximo 4 de abril en nuestro
centro.
3 -Piensa que tu eres uno de los pasajeros que va en un tren y tuvieron un mal
momento porque el tren se rompié y todos pensaron que el viaje habia llegado
hasta aquel lugar. Todos los comparieros de tu aula y ti desean que el viaje siga
siendo feliz hasta el final.
Completa el siguiente borrador, teniendo en cuenta las tres partes de una historia.
Introduccion:

Un dia un grupo de pasajeros

Desarrollo o nudo:

El viaje era muy agradable

Desenlace o final:

De repente el tren se rompié pero, finalmente




Durante y después de completar tu borrador revisa si:

o Completaste la informacion pedida teniendo en cuenta las tres partes de la
historia.
o Escribe tu historia definitiva donde narres lo sucedido con un final feliz.

Al escribir ten en cuenta:

o Las ideas escritas por ti en tu borrador.
o Escribir con buena letra y ortografia.
o Ajustate al titulo que te proponemos.

“El viaje termino feliz”
4-Realiza una historieta donde narres a tus compafieros lo que te sucedio en las

vacaciones.

a) Piensa en una historia que te gustaria compartir con otros.

b) Deja que tu imaginacion vuele libremente.

c) Recuerda las partes de la narracion y aplicar la regla de la narracién.

d) Escribe ideas para cada parte de la narracién.

e) Escribe tu historia: que tengas sentido y que incluya todas las partes, afiade,
quita, reelabora, revisa, mientras escribes o después de terminar el texto después

de utilizar el texto borrador.

Regla de las partes de la narracion.( quién, cuando y dénde)

1-¢,Quién es el personaje principal? ¢, Qué otros personajes hay en la historia?

2- ¢ Cuando ocurre la historia?

3-¢,Do6nde ocurre?

4-;,Qué hace el protagonista o que quiere hacer? ¢Qué hacen los otros
personajes?

5-¢,Qué sucede cuando actua el personaje principal o intenta hacerlo?

-¢,Qué sucede cuando actuan otros personajes?

6-¢;,Como termina la historia?

7-¢,COmo se siente el protagonista y los otros personajes?
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Anexo 11

Actividades para favorecer la construccion de textos.

Por ejemplo, para fomentar la fluidez y precision en el uso de las palabras se

pueden ampliar frases colocando a sustantivos una cantidad de adjetivos, cambiar

los adjetivos por frases de adjetivo, poner y quitar cualidades a los objetos, ampliar
oraciones, hacer una descripcion minima y ampliarla y escribir un relato colectivo.

También se pueden ampliar frases a textos largos (se pone la extension) y buscar

la palabra precisa al llegar espacio es blanco. (Dominguez, 1., 2009)

Para enriquecer el vocabulario de los alumnos y prevenir los posibles errores

ortograficos y de otra indole, se pueden proponer actividades relacionadas con

poner sindnimos y antdnimos a palabras dadas, completar un cuadro donde se
ofrezcan términos en un registro (culto), llenar los registros vulgar y popular,
reducir un texto a una cantidad determinada de palabras, llevar una oracion simple

a compuesta, completar con la letra que se proponga: nombre, pais fruta, objeto,

animal, comida, etcétera y pasar sustantivos a adjetivos y a verbos.

Para desarrollar la creatividad y crear las verdaderas condiciones requeridas para

la produccién de los textos, se pueden presentar tareas de aprendizaje

relacionadas con la elaboracion de expresiones policromaticas, sonoras,
gustativas y de percepciones téactiles, jugar a las descripciones o a las
posibilidades, asi como recortar frases de periddicos y combinarlas para crear
textos insélitos, jugar al cadaver exquisito o poner color a las palabras, entre otras.

(Dominguez, 1., 2009)

Otras actividades que pueden realizarse, segun lleana Dominguez (2009):
Elaboracion de textos narrativos a partir de situaciones de la vida diaria.
Descripcion de objetos, lugares personas ambientes
Exposicion de textos, manuales y de razonamiento metacomunicativo.
Narracion de sucesos, hechos cotidianos, secuencias.

Estructuracion a través de nexos.

Leer cuentos, fabulas, historietas, poemas y leyendas. En grupos de su
preferencia.

Anticipacion y prediccidon con apoyo visual.

Modificacion de cuentos.



v Escenificacion de cuentos

Para la produccion de un texto escrito se sugiere emplear la siguiente estrategia:

v Identificar la situacidbn comunicativa que hace necesaria la elaboracién del
texto.

v Buscar el tipo de texto adecuado para esa situacion.

v Conocer que cada tipo de texto tiene sus caracteristicas. Informarse por las del

texto que se desea elaborar.
Planificar el texto antes de ponerse a escribir.
Buscar y seleccionar informacion.
Organizar las ideas.

Hacer relecturas mientras escribe para mantener la coherencia textual.
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Revisar la cohesion oracional (orden de las palabras, relaciones sintacticas,
puntuacion).
v Tener en cuenta el vocabulario.

v Hacer la version definitiva. (Ministerio de Educacion de Cuba, 2005)



