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SINTESIS:

La investigacién que se presenta tiene pertinencia y actualidad, pues se trata de la
preparacion del maestro del primer ciclo de la ensefianza primaria para el tratamiento
de los contenidos geométricos que se imparten. Es propésito de la misma aplicar
actividades metodologicas dirigidas a la preparacion del maestro para el tratamiento de
los contenidos geométricos que se imparten en el primer ciclo de la escuela primaria.
Durante el proceso investigativo se aplicaron diferentes métodos cientificos tales como:
analitico - sintético, inductivo — deductivo, el historico y légico, la observacion cientifica,
la entrevista, el experimento, analisis documental, calculo porcentual. Se comprobé la
efectividad de las actividades metodoldgicas concebidas con una muestra de ocho
maestros de la escuela primaria Republica de Bolivia de Trinidad, en los cuales se
produjeron cambios significativos de los indicadores en el nivel de la preparacion

estudiado.
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necesita saber bien.”
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INTRODUCCION:
La historia de la Matematica estd vinculada estrechamente con la historia de la
actividad productiva humana, el pensamiento y el lenguaje, lo que comenzé alrededor
del afio 50 000 a.n.e con la aparicion del homo Sampiens y la formacion de la
comunidad primitiva que se desarroll6 desde ese momento hasta 10 000 afios a.n.e. El
hombre primitivo en el enfrentamiento con su medio llegé a los primeros conocimientos

matematicos y astrondmicos.

Los descubrimientos y hallazgos arqueolégicos dan fe de los conocimientos
geométricos de aquella época y la existencia de articulos ornamentales geométricos. El
mas célebre de los documentos hallados es el llamado Papino de Rhind cuyo
manuscrito se encuentra en el museo Britanico, con el titulo “Orientacion para conocer
todos los casos curiosos”. En este documento se hace referencia a figuras geométricas

y formulas para tomar mediciones.

La ensefianza de la Matematica debe propiciar que los alumnos adquieran una
concepcion cientifica del mundo y la Geometria es una de las directrices
fundamentales de esta concepcion. Este proposito tuvo su origen en la realidad
objetiva, su objeto de estudio en un inicio fue fundamentalmente la medicion de
terrenos y fueron los gedmetros de la antigledad de Grecia quienes iniciaron sus
estudios como ciencia pura, despojandola de su finalidad puramente préactica y

utilitaria.

En consonancia con la Enciclopedia Encarta, el vocablo Geometria proviene de los

vocablos griegos geo — tierra y metron — medida.

Hoy dia el objeto de estudio de la Geometria como ciencia pura es: analizar, organizar
y sistematizar los conocimientos espaciales. Estudia la extension, forma, relaciones de
posicion de los cuerpos y de los elementos que lo constituyen, asi como sus

propiedades.

Al respecto Federico Engels en “Didactica de la naturaleza” planteé que: “...la
geometria es el modelo matemético del espacio fisico.” Engels F., (1960:229).



En consonancia con lo anterior se puede inferir que los conocimientos, las capacidades
y habilidades que se desarrollen en la ensefiaza de la Geometria propicia que los

alumnos puedan interpretar y describir mejor el medio que lo rodea.

De ahi la importancia que reviste la preparacion del maestro para impartir los
contenidos matematicos en la ensefianza primaria, pues es criterio de la investigadora
gue estos contenidos integran asignaturas priorizadas dentro del subsistema de la
Educacion General Politécnica Laboral y su ensefianza tiene que convertirse en su
esencia, en funcidn no solo de la suma algebraica de conocimientos y habilidades, sino

también en su contribucién a la formacion de capacidades intelectuales.

Lo anteriormente expresado se ha materializado en el fin de la escuela primaria
expuesto en el Modelo de esta ensefianza, al expresar: “Contribuir a la formacién
integral de la personalidad del escolar, fomentando desde lo primeros grados, la
interiorizacion de conocimientos y de orientaciones valorativas que se reflejen
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde con el

sistema de valores e ideales de la Revolucion Socialista”. Rico, P. y otros (2008:19).

La asignatura Matematica contribuye de forma decisiva al logro de este fin antes
planteado, pues incide de manera directa en el desarrollo del pensamiento légico,
reflexivo y creador de los alumnos, al dotarlos de conocimientos, recursos, vias que le

permitan interiorizar sus conocimientos para luego aplicarlos en la practica.

Muchos son los investigadores que han realizados aportes significativos relacionados
con la Geometria desde la antigiiedad. Entre otros son significativos los aportes de:
Pitagoras, Euclides, Arquimedes, Apolonio del siglos XVIII, Descarte, Newton, siglo
XIX, David Hilber hasta lo momentos actuales como los doctores Robert Barcia
Martinez y Ardo Ruiz, sin embargo, ninguno de estos estudios se proyecta hacia el

tratamiento metodoldgico de la Geometria como disciplina de estudio.

Ademas es oportuno sefalar que a pesar de los esfuerzos realizados por el Ministerio
de Educacion (MINED), al incorporar estos contenidos a orientaciones metodoldgicas,
programas Y libros de textos de los diferentes grados, asi como la elaboraciéon de las

adaptaciones curriculares, seminarios nacionales para educadores y otros, no se ha



resuelto el problema de la ensefianza de la Geometria en la educacion primaria, pues

la practica pedagdgica arroja resultados al respecto poco alentadores.

A partir del seguimiento realizado al proceso docente educativo por diferentes vias:
inspecciones, visitas de control, revision de documentos y los resultados de
aprendizaje obtenidos en los diferentes operativos efectuados, asi como la experiencia
adquirida por la autora de esta investigacion durante 35 afios de trabajo
ininterrumpidamente, primero como maestra del segundo ciclo, posteriormente como
jefa del segundo ciclo, responsable de asignatura de Matematica y actualmente como
profesora asistente de esta asignatura en la Sede Pedagodgica de Trinidad, se ha

podido constatar la siguiente situacion problémica:

* Insuficiente preparacibn metodolégica respecto a los contenidos
geométricos.

» Divorcio entre los contenidos geométricos y aritméticos que se imparten en la
escuela primaria.

e Circunscripcion del contenido geométrico sbélo a determinadas etapas
durante el curso escolar.

» Desproporcion entre el numero de horas/clases que se le dedican a la
aritmética y las destinadas a la Geometria.

* Ausencia de temas geométricos durante las preparaciones metodoldgicas a
todos los niveles de esta ensefianza.

* Insuficiente dominio del accionar metodologico para el tratamiento de las
habilidades de los principales contenidos geométricos que se imparten en la

escuela primaria con énfasis en los del primer ciclo.

El andlisis de la problematica anterior deja ver la contradiccion entre la preparacion que
poseen los maestros para trabajar los contenidos geométricos y la que debian tener
para lograr resultados satisfactorios en el proceso de ensefianza-aprendizaje de este
contenido, demostrando la necesidad de esta preparacion en particular. Esta situacion
condujo al planteamiento del siguiente problema cientifico: ¢Como contribuir a la
preparacion del maestro para el tratamiento de los contenidos geométricos que se

imparten en primer ciclo de la escuela primaria?



A partir del andlisis del problema cientifico declarado se define como objeto: el proceso
de preparacion de los maestros de la escuela primaria y se precisa como campo de
accion: la preparacion del maestro para el tratamiento de los contenidos geométricos

gue se imparten en el primer ciclo de la escuela primaria.

Estableciendo la relacion existente entre el problema cientifico, el objeto de estudio y el
campo de accion se declara el siguiente objetivo: aplicar actividades metodoldgicas
dirigidas a la preparacion del maestro para el tratamiento de los contenidos geomeétricos

que se imparten en el primer ciclo de la escuela primaria.

En correspondencia con el objetivo se tuvo presente durante toda la investigacion las

siguientes preguntas cientificas:

1. ¢Cuales son los fundamentos tedricos-metodoldgicos que sustentan la preparacion

del maestro de la escuela primaria?

2. ¢Cual es el estado real en que se encuentra la preparacion del maestro para el
tratamiento de los contenidos geométricos que se imparten en el primer ciclo de la

escuela primaria?

3. ¢Qué aspectos estructurales y funcionales deben ser considerados en la
concepcion de actividades metodolédgicas dirigidas a la preparacion del maestro
para el tratamiento de los contenidos geométricos que se imparten en el primer

ciclo de la escuela primaria?

4. ¢(Como validar la efectividad de las actividades metodolégicas dirigidas a la
preparacion del maestro para el tratamiento de los contenidos geométricos que se

imparten en el primer ciclo de la escuela primaria?

Para dar cumplimiento a estas interrogantes cientificas se precisaron las siguientes

tareas cientificas:

1. Sistematizacion de los fundamentos tedricos-metodolégicos que sustentan la

preparacion del maestro de la escuela primaria.

2. Determinacion del estado real en que se encuentra la preparacion del maestro para
el tratamiento de los contenidos geométricos que se imparten en el primer ciclo de

la escuela primaria



3. Elaboracién de las actividades metodolégicas dirigidas a la preparacién del maestro

4.

para el tratamiento de los contenidos geométricos que se imparten en el primer

ciclo de la escuela primaria.

Validacion de las actividades metodologicas dirigidas a la preparacion del maestro
para el tratamiento de los contenidos geométricos que se imparten en el primer

ciclo de la escuela primaria.

La complejidad del objeto de estudio, por su naturaleza y contenido, lleva a la

utilizacién sobre la base de las exigencias del método general materialista dialéctico

diversos métodos del nivel tedrico , empirico y los estadisticos matematicos , con el

propésito de poder interpretar, explicar y valorar el proceso dialéctico que esta

presente cuando se aborda cientificamente la problematica en cuestion.

Del nivel teorico:

Analitico-sintético:  Se utiliz6 durante todo el proceso de investigacion, en la
sistematizacion y profundizacion de la bibliografia que tiene relacion con el tema
que se investigd. Estuvo presente en la determinacion de los datos empiricos,
en la acumulacion de la informacion en la etapa de diagnostico revelando las
relaciones esenciales que precisan el objeto de investigacion. Ademas
determinaron las principales dificultades existentes en la preparacién de los
maestros para el tratamiento de los contenidos geométricos que se imparten en
el primer ciclo de la escuela primaria y que conduce a la elaboracion de las

actividades metodolégicas.

Inductivo-deductivo:  Se emple6 durante todo el proceso de investigacion, en la
busqueda de nuevos conocimientos, la induccidn en la recogida de informacion
empirica, llegando a conclusiones de los aspectos que caracterizan a la muestra
seleccionada en su preparacion para el tratamiento de los contenidos
geométricos, comprobandose antes, durante y después de aplicada la via de
solucion empleada y la deduccion permiti6 arribar a conclusiones en

correspondencia con la investigacion.



e Histérico y logico: Para profundizar, indagar y buscar los antecedentes
tedricos que se refieren a la problematica objeto de estudio durante todo el

proceso de investigacion.
Del nivel empirico:

» Observacion cientifica: Se utilizdé en la observacion a clases para constatar la
preparacion de los maestros en el tratamiento de los contenidos geométricos

durante su desempefio profesoral.

» Entrevista: Se empled al inicio de la investigacién para determinar el nivel de
conocimiento y preparacion que tiene el maestro para impartir los contenidos
geométricos del primer ciclo, sus necesidades y al final para comprobar la

efectividad y el nivel de preparacion alcanzado.

* Experimentacion: Se empled la variante de pre-experimento para evaluar en la
practica la efectividad de la intervencion de las actividades metodoldgicas en un
grupo de maestros del primer ciclo de la escuela primaria Republica de Bolivia

en el municipio Trinidad.

» Analisis documental: permitié obtener una valiosa informacion sobre el estado

real del problema y sus causas
Del nivel estadistico- matematico:

e Calculo porcentual: Se emple6 para procesar cuantitativamente los resultados
de los diferentes instrumentos aplicados antes, durante y después del proceso

experimental.

La poblacién estuvo integrada por los 13 maestros que trabajan en la escuela primaria
Republica de Bolivia ubicada en el consejo popular Armando Mestre (Periferia). Se
selecciond este centro por ser uno de los que mayores dificultades han presentado en
el aprendizaje de los alumnos en la asignatura Matematica en sentido general y de la
Geometria en particular, constatados en los diferentes controles y operativos
efectuados. La muestra fue seleccionada intencionalmente participaron los 8 maestros
gue imparten los contenidos geométricos en el primer ciclo de la escuela primaria en la

institucion escolar antes mencionada. Estos representan el 61.5% de la poblacion



referida. Dentro de las caracteristicas mas notables de la muestra pueden citarse las

siguientes:

* Todas son del sexo femenino.
» Licenciadas en Educacion Primaria. De ellas dos se superan en la Maestria
de Ciencias de la Educacion.

» Tienen aproximadamente entre 9 y 42 aflos de experiencias.

» Estan evaluados de bien en su evaluacion profesoral.
Durante el proceso investigativo se declaran las siguientes variables:
Variable independiente: actividades metodologicas, asumidas como las “actividades
gue sobre la base de los problemas detectados en el diagnéstico y caracterizacion del
ejercicio de las actividades desarrolladas por los docentes, hay que disefiar de forma
articulada y con una secuencia metodolégica para incidir en la preparacion de los
mismos.” Bermudez Morris, R (2004).
Variable dependiente: nivel de preparacion del maestro para el tratamiento de los
principales contenidos geométricos que se imparten en el primer ciclo de la escuela
primaria, definido por la autora como: el nivel de conocimiento alcanzado por este
docente en cuanto a: dominio de los contenidos geométricos que se imparten en el
primer ciclo, de las etapas metodoldgicas para impartir los contenidos geométricos, y
del accionar metodolégico para su tratamiento, planificacion y ejecucion de actividades
sistematicas que guarden estrecha relacion con el componente aritmético del ciclo.

Operacionalizacion de la variable dependiente:



DIMENSIONES INDICADORES

| Cognitiva [1.1 Dominio de los principales contenidos geométricos que se
imparten en el primer ciclo de la escuela primaria (incluyendo la
relacion con el componente aritmético).

1.2 Dominio de las etapas metodoldgicas para impartir contenidos
geométricos.

1.3 Dominio del accionar metodolégico para el tratamiento de las
habilidades en los contenidos geométricos que se imparten en el
primer ciclo de la escuela primaria.

I 2.1 Planificacion de actividades sistematicas que guarden estrecha
relacion con el componente aritmético del ciclo.

2.2 Ejecucién de actividades sistematicas con sus alumnos donde se
le de tratamiento a los principales contenidos geomeétricos que
se imparten en el primer ciclo de la escuela primaria.

Procedimental

La escala evaluativa para medir estos indicadores s e encuentran en el anexo 1.

La novedad cientifica radica en las actividades metodologicas elaboradas con el
propasito de preparar al maestro para el tratamiento de los contenidos geométricos que
se imparten en el primer ciclo de la escuela primaria. La misma contiene diez
actividades estructuradas de la siguiente forma: titulo, objetivo, desarrollo y

conclusiones, que permiten darle cumplimiento al objetivo declarado.

El aporte practico consiste en la instrumentacion de las actividades metodoldgicas que
en esta obra se propone con el propédsito de preparar al maestro para el tratamiento de

los contenidos geométricos que se imparten en el primer ciclo de la escuela primaria.

La tesis consta de la siguiente estructura: introduccion, dos capitulos, conclusiones,

recomendaciones, bibliografia y anexos.

El capitulo | aborda las consideraciones teéricas, reflexiones y toma de posicion de la
autora acerca del tratamiento de la Matematica en sentido general y de la Geometria
en particular. Ademas se reflexiona y valora acerca del proceso de preparacion del

maestro de la escuela primaria para el tratamiento de estos contenidos.

En el capitulo Il se dan a conocer las actividades metodolégicas elaboradas en aras
de preparar al maestro en el tratamiento de los contenidos geométricos que se
imparten en el primer ciclo de la escuela primaria, asi como la fundamentacion y
concepcion de las actividades metodolégicas. Ademas se consignan los resultados de

la constatacion inicial y final de la etapa experimental.




CAPITULO I: ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS Y METODOLOGICAS
RESPECTO A LA PREPARACION DEL MAESTRO PARA EL
TRATAMIENTO DE LOS CONTENIDOS GEOMETRICOS QUE SE
IMPARTEN EN EL PRIMER CICLO DE LA ESCUELA P RIMARIA.

1.1 La Geometria como disciplina de estudio: Bosque  jo histdrico.

Una antigua opinion trasmitida por el historiador Herodoto (484 -425) atribuye el origen
de la Geometria a la necesidad de medir los terrenos después de las inundaciones

periddicas del Rio Nilo, en Egipto.

En el milenio VI a.n.e. comenz6 en algunas regiones geograficas la sustitucion de la
economia basada en la casa y recoleccion, por la agricultura y la ganaderia (primera
division social del trabajo), lo que produjo una transformacion en las relaciones de los
hombres entre si, la que se design6 como Revolucién Agraria propiciando la necesidad
de orientarse en tiempo y espacio, siendo necesario determinar las magnitudes de los
campos de cultivos, realizar calculos en la construccién de canales de irrigacion, etc.

Esto condujo al dominio de las operaciones aritméticas y de problemas geométricos.

La necesidad de fijar los conocimientos geométricos que se encuentran en los papiros
egipcios es probable que haya surgido de otras actividades humanas: construccion y
astrologia. Ejemplo, para levantar las famosas piramides de Egipto los arquitectos
tuvieron que conocer la forma de escuadrar los bloques de piedra, como manejarlos y
situarlos en posicién correcta, los primeros planos de una construccién se disefiaron
sobre arcilla, a modo de simples diagramas que mostraban la formadle edificio

terminado.

Gracias a estas construcciones se realizaron grandes descubrimientos en cuanto al arte
de medir y se considera que en estas construcciones emplearon la plomada y la

escuadra como lo hacen aun nuestros albaiiiles.

El uso de la escuadra por los egipcios supone que antes aprendieron a formar un
triangulo rectangulo, que se supone que su descubridores fueron los hombres que se
dedicaban a preparar las cuerdas anudadas a intervalos, utilizados para medir. Los
antiguos egipcios trazaron su circunferencia haciendo girar una cuerda tensada

alrededor de un eje. Sabian que el tamafio de un circulo depende de la longitud de la
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cuerda, y que su area esta en relacién con la distancia que media entre el centro y la

circunferencia, a la que después se le llamé radio.

La Matemética mesopotamica se encontraba a un nivel notablemente superior a la
egipcia, dado en primer lugar por las exigencias sociales. Tipico de Mesopotamia era
un extenso sistema de irrigacion artificial, los problemas relacionados con el control de
las aguas, tales como la construccion de canales, diques, medicion de terrenos
ocupaban una parte notable de los textos materiales. Ademas Mesopotamia a
diferencia del antiguo Egipto, estaba obligado a mantener extenso comercio con el
exterior, lo que influyé en el desarrollo de sus conocimientos matematicos. Ase 6000
afos tuvo lugar en Mesopotamia uno de los mas grandes inventos; el de la rueda. Tras
este descubrimiento se adelanté mucho en el estudio del circulo, no siendo asi por los
egipcios, estos estimaron la longitud de la circunferencia como 3,14 veces la longitud de
su diametro, mientras en Mesopotamia se le daba un valor de tres, mas comodo pero

MAas impreciso.

Los sacerdotes de Mesopotamia no alcanzaron tantos conocimientos del circulo como
los egipcios, por otra su dominio en la geometria practica no tenia nada que envidiar de
los egipcios. Por ejemplo: las relaciones expresada en el teorema de Thales de Mileto,
asi como el contenido del teorema de Pitagoras de Samos fueron aplicadas en la
practica en la matematica mesopotamica mucho antes que fueron anunciados y

demostrados por Thales y Pitagoras.

A mediados del milenio Il a.n.e hasta el siglo VIII y VII a.n.e se desarrollo en Grecia la
sociedad esclavista en la que se formé una atmdsfera intelectual favorable para el
subimiento del pensamiento cientifico, comenzando asi una nueva etapa en el
desarrollo de la matematica, conocida como la matematica griego-helenistica en la que

pueden diferenciarse cuatro periodos.

En el primer periodo los conocimientos matematicos estaban totalmente incluidos en la
filosofia. Se reconoce la esencia de la definicion, se introduce las demostraciones de
teoremas sobre la base de la acumulacién y el conocimiento de las relaciones
matematicas. El tesoro de las experiencias matematicas que en parte pudo tomarse de

Mesopotamia y Egipto adquirié una estructura légica y se llego a la clara diferenciacion
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conceptual de los términos: premisa, teorema y demostracion; habia nacido la ciencia

matematica.

Entre los matematicos mas notables de este periodo pueden citarse: Thales de Mileto:
famoso filésofo y matematico, hizo contacto con la ciencia egipcia y desecho lo magico
en la Matematica, aprovechando sus conocimientos para aplicarlos a la practica. Fue el
primero que concibio la idea de realizar demostraciones, no para un caso particular. Su
gran mérito lo constituye, el ordenar debidamente los conocimientos geométricos que

se hallaban dispersos, relacionarlos entre siy aplicarles el método deductivo.

Pitdgoras de Samo (569-500) a.n.e: fue el primero en utilizar métodos de la Logica para
la Matematica, haciendo demostraciones impecables de ciertas propiedades. Los
pitagoricos entre otros descubrimientos se le atribuye su famoso teorema relativo a los
lados de un tridngulo rectangulo. A los pitagoricos se les debe la palabra “Matemética”
gue significa “Ciencia por excelencia”.

En el segundo periodo se destaca los siguientes matematicos: Demdécrito de Abdera
(460-370) a.n.e: se considera el fildsofo mas sabio y multifacético antes de Aristoteles.

Entre sus escritos se reconocen:
e Sobre el contacto de la circunferencia y la esfera
» Sobre desarrollo (aplicacién de la superficie de la esfera sobre un plano).

Hipdcrates de Quios fue: el gedbmetra mas famoso del siglo V a.n.e. reconoci6 el nexo
entre el angulo central y el arco y pudo construir el exagono regular, la circunferencia
circunscrita a un triangulo, etc. Empledé el concepto de semejanza, conocia
generalizaciones del teorema de Pitagoras para el triangulo acutangulo y obtusangulo.
Podia convertir cada poligono en un cuadrado de igual &rea. Hizo una primera
exposicion de la Geometria bajo el titulo “Elemento” en la que introdujo la designacion

de las figuras geométricas: puntos, segmentos y areas mediante letras.

Platon: se le atribuye la representacion de triangulos rectangulos. Conoce lo incompleto
del sistema matematico de su tiempo y pretende una sistematizacion severa y logica
que lleva la exposicion de definiciones y acciones de conclusiones de forma directa e
indirecta y el postulado de advertir una cuidadosa distincion da cosos en las
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construcciones geométricas. Se considera que es él quien ha limitado los instrumentos

de construccion al compés y la regla.

Eudoxio de Cnido: construye una Geometria ingeniosa profundizando en las ideas de
Anaxagoras y en la cual la Geometria antigua figura con un caso particular. Parte del
axioma de las medidas y define indirectamente la igualdad de dos razones. Demostro la
personalidad del volumen de la esfera al cubo, de la arista al diametro de aquella y
corrobora la exactitud de la determinacién del volumen de la piramide y del cono llevada

a cabo por Demdacrito. Escribio el primer libro sobre esteriometria.

Aristoteles de Estagira: escribié sobre Geometria y Fisica. A el se debe mucho de lo

gue se conoce de la matematica pre- euclidiana.

Al iniciarse el lll a.n.e en Alejandria se vincula directa e indirectamente las figuras

maximas de la matematica antigua: Euclides, Arquimides y Apolunio.

Euclides de Alejandria: escribi6 la famosa obra titulada “Elemento” y en ella dio inicio al
procedimiento axiomatico, que tanta repercusion ha tenido en la matematica moderna.
En esta obra expone gra parte del saber matematico de sus predecesores, pero con un
enfoque realmente revolucionario: el método axiomatico, que ha servido y sirve de
modelo para la construccion de teorias matematicas. Establecio cinco axiomas, los que
contiene numerosos términos como: punto, linea, recta, angulo recto, y ciertas

operaciones como trazar, cortar, prolongar, términos que fueron definidos por él.

Arquimides de Siracusa: Se considérale cientifico mas grande de la antigiiedad y que
su contribucién original a la geometria es mayor a la de ninguna otra persona. Entre sus

resultado mas importantes se encuentran:
* Una serie de teoremas relativos a areas y volimenes de cuerpo redondo

» -El postulado que plante que la recta es la linea de unién mas corta entre dos
puntos y que en las figuraras convexas, la figura circunscrita es mayor siempre

que la inscrita.
* Un estudio sobre la curva llamada “ espiral de Arquimides”

e Un método para calcular sucesivas aproximaciones de 7.
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Apolunio de Perga: estudié y desarroll6 una rama de la Geometria superior que se
ocupa de las curvas y las llamadas secciones conicas y su obra y sus métodos fueron

después de la base de la moderna geometria analitica.

Hiparlo de Nicaia: Se le puede atribuir la invencién de las ramas de las Matematicas

llamadas trigonometria.

En el cuarto periodo: el ocaso de la Matematica griega. En este periodo ya no figuran

creadores sino epigonos rozadores y comentaristas. Entre ellos se destacan:
Menelao, Claudio Ptolomeo, Pappus, y Proclus.

La revolucion cientifica del siglo XVII destruyé la imagen medieval de la ciencia y
propicié el desarrollo de la Geometria. Entre los matematicos mas relevantes que

contribuyeron a esto se encuentran:

G. Desargues: dio gran impulso a la Geometria prestando atencién a los fundamentos
l6gicos de la misma. Generalizo las ideas y métodos de Euclides, descubriendo nuevos

principios geometricos. Es uno de los fundadores de la Geometria moderna.

René Descartes: mostré6 como es posible el estudio de las figuras geométricas y de sus
propiedades por medio de ecuaciones algebraicas lo que recibe el nombre de

Geometria Analitica.

Issac Newton: las direcciones principales de su actividad cientifica fueron la Fisica, la

Mecénica, la Astronomia y la Matematica. Da lugar a la Geometria Diferencial.

G.W Leibniz: describe el calculo diferencial e integral, en forma de calculo de las
diferenciales. Entre sus obras se encuentran: “Sobre la Geometria Profunda” la que se
concentra en reglas de integracion de funciones elementales. La aplicacion del triangulo
caracteristico de Pascal para resolucion de problemas sobre el trazado de una tangente

a la curva.

Gerolamo Saccheri: publicé en 1733 un libro “Euclides liberado de toda falta”, en que
intentaba demostrar el axioma de las paralelas sin darse cuenta que habia escrito en su
primera parte el libro de Geometria no euclidiana. G. Monge: desarroll6 la Geometria

Descriptiva.
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Friedrich Gauss: plante6 métodos geométricos- diferenciales. Probablemente haya sido
el primero en tener un concepto claro sobre una Geometria distinta de la Geometria

euclidiana.

Juan V. Poncelet: fundador de la geometria proyectiva como cuerpo de doctrina

independiente.

Nikoldi Lobachevski: escribié el articulo “sobre los principios de la Geometria” y
ampliado con el titulo “Investigaciones de la teoria de las paralelas”. Encontré una
Geometria distinta a la euclidiana, la que marcé el comienzo de profundas
generalizaciones de los enfoques de las Geometrias y su finalidad, que condujeron al
concepto moderno de espacio abstracto con sus mudltiples aplicaciones en la propia

Matematica y en disciplina afines. Lobachevski N, (1981: 21).

Juan Bolyai: trabajo en la teoria de las paralelas de manera independiente de

Lobachevski y expuso la misma teoria, pero en forma menos desarrollada.

Bernhard Rieman: presenté como tesis de Doctorado en 1854, un estudio sobre la
“Hipodtesis que sirve de fundamento a la Geometria”. En la obra se definieron espacios
gue generalizan tanto el euclidiano como Lobachevski.

Con estos resultados los fundamentos de la Geometria recibieron un impulso muy
significativo, sin embargo, no se resolvio el problema relativo a una construcciéon logica

de la misma.

Se publicaron a finales de siglo XIX varios trabajos sobre este problema, el mas
famoso fue el de David Hilbert (1862-1943) titulado “Fundamentos de la Geometria” el
gue se publicé en 1899 y obtuvo el primer premio Internacional N. Lobachevski.

No fue Hilbert el Unico que en su época fundamentd correctamente la Geometria
euclidiana. El italiano M. Pieri y el ruso V. F. Kagan trabajaron simultaneamente con
Hilbert y en diferentes partes del mundo arribaron a sistemas axiomaticos superiores al
de Euclides y sus criterios se utilizan actualmente para fundamentar matematicamente

la Geometria de la escuela elemental.

Estos antecedentes geométricos han sido de gran valor para la confeccién de los
curriculos escolares de las diferentes ensefianzas y un punto a considerar en el trabajo

metodoldgico.
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1.2 .Acercamiento al trabajo metodolégico como pri ncipal via de preparacion del

maestro.

La escuela cubana tiene la importante misidon en estos momentos de elevar la calidad
educacional por lo que siempre debe llevar a cabo un intenso trabajo para con los
maestros y alumnos, pero la fundamental labor es que los maestros se encuentren
plenamente dotados de conocimientos fundamentales y procedimientos adecuados; por
lo que el personal implicado en esta tarea tiene que esforzarse en la busqueda de
alternativas que garanticen esta afirmacion. Es asi que surge entonces el trabajo

metodoldgico.

En la etapa comprendida entre 1959-1979 solo se daban temas de ayuda metodologica

a maestros en correspondencia con sus necesidades cientificas y pedagogicas.

En los afios 1971-1980 se producen transformaciones profundas en el sector
educacional y es una preocupacion de nuestro Comandante en Jefe Fidel Castro la
situacion educacional de aquellos momentos reconocidos por él en el acto de clausura
del segundo congreso de la UJC efectuado en abril de 1972. Alli como problema crucial
fue analizado, entre otros aspectos la calidad, eficiencia y nivel de preparacion del

personal docente.

En este sentido Fidel hizo un llamado a revolucionar el concepto de Educacion y
planted: Realizar una verdadera Revolucion en nuestra educacion significa, a demas un
vuelco, en todo el trabajo educacional lo que influye la revolucion de los métodos,
técnicas y procedimientos empleados de manera que nuestro trabajo se corresponda
con las necesidades siempre crecientes de una Revolucion Socialista.(Castro F :1972).

A partir de 1974 es que se comienza a emplear en Cuba con mayor sistematicidad el
término de trabajo metodologico definido en aquel momento como: “Actividad
encaminada a superar la calificacion profesional de los maestros, profesores y dirigente
de los centros docentes para garantizar el cumplimiento de las tareas planteadas ante
el sistema de educacion en una etapa de su vida“ ( MINED 1974) .

Posteriormente 1986 se dictan la resolucion ministerial 290 / 86 del MINED cuyos

indicadores se caracterizan por precisar solo los aspectos fundamentales que requerian

determinadas regulacién del trabajo metodoldgico para garantizar su cumplimiento y
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orientacion, la eliminacion del exceso de documentos y mecanismos de control por
considerar que en alguna medida habia limitado la dedicacion al trabajo metodolégico

propiamente dicho en aquella etapa.

Desde el curso 1990 —-1991 el Instituto Central de Ciencias Pedagogicas (ICCP) realizo
un profundo diagnéstico que permiti6 conocer los principales problemas entorno al

Sistema Nacional de Educacion.

Estos problemas detectados hicieron posible que se trazaran acciones y estrategias con
vista a reforzar la necesidad de un cambio educativo en la escuela cubana, dentro de

los marcos del perfeccionamiento continué de la Educacion.

Luego de un profundo estudio y andlisis al respecto el Dr.Carlos ofrece en 1996 una
definicion mas acabada de trabajo metodologico, concebida como: “LA dimension
administrativa del Proceso Docente Educativo mediante el cual se desarrolla tanto la
planificacion y organizacion al proceso como su regulacion y control “Alvarez de Zayas,
(1996:11)

En el afio 1999, se edita la Resolucion Ministerial 85/99 del MINED donde se asume
una definicion mas didactica del trabajo metodolégico, quedando abordada de la
siguiente forma: "Es el sistema de actividades que de forma permanente se ejecutan
con Yy por los maestros en los diferentes niveles de educacion con el objetivo de elevar
su preparacion politica, ideoldgica y cientifica para garantizar la transformacion dirigida
a la ejecucion eficiente del Proceso Docente Educativo, y que en combinacion con las
diferentes formas de superacion profesional postgraduada permiten alcanzar idoneidad
de cuadros y personal docente Resolucion Ministerial 85/99 del MINED.

El curso 2001-2002 se presenta una nueva definicién de trabajo metodoldgico donde se
aborda esta como: el conjunto de acciones a desarrollar para lograr la preparacion del
personal docente, controlar su auto-preparacion y colectivamente elevar la calidad de la
clase (carta circular 01-2000). En esta circular se expresan los criterios para una buena
clase, se enfatizan que el método para lograr el desarrollo del trabajo metodolégico y
las acciones de la optimizacion es el Entrenamiento Metodoldgico Conjunto y se

exponen los pasos para realizarlo.
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La circular 01 — 2000 no deroga lo establecido en la Resolucion Ministerial 85-99, sino
gue establecen algunas precisiones con el propésito de mejorar la calidad de la clase

por ser esta la actividad fundamental de todo maestro.

A pesar de la gama de conceptualizaciones que existen sobre trabajo metodolégico y
gue han sido abordados en esta investigacion la autora asume el concepto ofrecido en
la Resolucién Ministerial 119 /2008 al expresar como trabajo metodoldgico :el sistema
de actividades que de forma permanente y sistematica se disefian y ejecuta por los
cuadros de direccion en los diferentes niveles y tipos de educacion para elevar la
preparacion politica-ideolégica, pedagogica-metodoldgica y cientifica de los maestros
graduados y en formacion mediante las direcciones docente metodoldgicas y cientificas
metodoldgicas, a fin de ponerlos en condiciones de dirigir eficientemente el proceso

pedagogico.

El trabajo metodoldgico constituye la via principal en la preparacion de los maestros
para lograr que puedan concretarse de forma integral el sistema de influencia que
ejercen en la formacion de los estudiantes para dar cumplimiento a las direcciones

principales del trabajo educacional y las prioridades de cada ensefianza.

El trabajo metodolégico no es espontaneo; es una actividad planificada y dinamica.
Debe distinguirse por su caracter sistemético y colectivo, en estrecha relacion con, y a
partir de, una exigente auto preparacion individual, y entre sus elementos
predominantes se encuentran: el diagnastico, la demostracion, el debate cientifico y el

control.

Es dinamico y no estatico, porque a partir de los resultados de los entrenamientos
metodoldgicos conjuntos que se efectien, se regulara lo planificado incorporando o
modificando aquello que resulte conveniente para resolver los problemas que se

detecten y que requieran de un tratamiento especifico por esta via.

En tal sentido en la Resolucién Ministerial 119/2008 se definen algunas variantes de
trabajo metodolégico, siendo las mas significativas las siguientes

* Reuniones metodoldgicas

» Clases metodoldgicas
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* Clases demostrativa
» Talleres cientificos-metodoldgicos

Las formas de trabajo docente- metodoldgico se interrelacionan entre si y constituyen
un sistema. Su seleccion esta en correspondencia con los objetivos a lograr, el
diagnostico de la escuela, las necesidades del personal docente y las caracteristica y
particularidades de cada educacién y su respectivas instituciones educativas. Se

realizan en los diferentes niveles de educacion.

La reunion metodolégica asumida como la forma de trabajo docente-metodologico
dedicado al analisis, el debate y la adopcion de decisiones acerca de temas vinculados
al proceso pedagdgico para su mejor desarrollo. Los acuerdos de la reunién
metodoldgica pueden constituir lineas para otras formas de trabajos metodoldgicos que
lleve implicito la demostraciéon de lo realizado en la reunién. Con el claustro docente se
realizan, al menos, dos reuniones metodoldgicas en el curso. (Resolucion Ministerial
119/2008).

Estas estan dirigidas por los jefes de cada nivel de direccion o colectivo metodolégico o

por profesores de vasta experiencia y elevada maestria pedagogica.

La clase metodologica es la forma de trabajo docente—metodoldgica que, mediante la
explicacion, la demostracion, la argumentacion y el andlisis, orienta al personal docente
sobre aspectos de caracter metodolégicos que contribuyen a su preparacién para la
ejecucion del proceso pedagogico. La misma puede tener caracter demostrativo o

instructivo y responde a los objetivos metodologicos previstos.

Estas se realizan, fundamentalmente, en los colectivos de ciclo, consejos de grados y
colectivos de departamentos, aunque pueden organizarse también en otros niveles de
direccién y colectivos metodoldgicos, cuando sea necesario. Se llevan a cabo por los
jefes de cada nivel de direccion, metodologos, responsables de aéreas de desarrollo o

profesores de experiencia en el nivel y en la asignatura.

La clase demostrativa se debe poner de manifiesto a los docentes cémo se aplican
las lineas que emanan de la clase metodolégica en un contenido determinado que se

imparte en un grupo de clase. Cuando se realiza esta actividad sin los educandos,
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adquieren un caracter instructivo y se centra en los problemas de la didactica de las

asignaturas.

Tienen caracter ejemplarizante cuando se desarrolla con un grupo de alumno, el

objetivo es demostrar.

El taller metodolégico  es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion
con los maestros y en el cual de manera cooperada se elaboran estrategias,
alternativas didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento de los contenidos y

meétodos y se arriba a conclusiones generalizadas.

Durante el desarrollo de los talleres se utilizaran técnicas de orientacién para el trabajo
en grupo entre ellas el debate y la discusion.

El debate es la actividad reflexiva grupal que desarrollamos a partir de la recepcion de
un mensaje experiencia o contenido especifico para elaborar de forma conjunta criterios

sobre ellos.

La discusion se realiza con la finalidad de poner en claro las opiniones y los juicios de
un colectivo sobre el tema propuesto. Ensefia a defender criterios propios a escuchar

las opiniones de otros y aprobarlas.
Preparacion del debate
* Eleccién del tema.
* Anuncio del tema a los participantes con suficiente antelacion.
» Orientacion de la bibliografia que pueden utilizar.
* -Indicaciones de las cuestiones fundamentales que seran discutidas.
Desarrollo del debate:

La ejecucion del debate debe tener el siguiente orden: introduccién, intervencion de los

participantes y conclusiones.

En la introduccién el moderador expone el tema a debatir, sefiala brevemente su
importancia, los aspectos generales mas sobresalientes que lo originan y estimula la

participacion.
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Da organizadamente la palabra y comienza las discusiones sin limitar la libre

exposicion. Lo fundamental es ayudar al colectivo a arribar a conclusiones
Para que el debate tenga éxito es fundamental:

* Respetar el criterio ajeno.

* Expresar con claridad el tema.

» Escuchar con paciencia y relacionar unos criterios con los otros.

* -Interpretar lo que se dice.

* Intervenir disciplinariamente sin interrumpir ni imponer nuestro criterio.

» Persuadir cuando sea necesario para llevar a las personas a una actuacion

justa y desarrolladora.

La discusion: es similar al debate pero difiere de este porque la misma no lleva

preparacion previa. El procedimiento fundamental es la argumentacion.

Uno de los temas permanentes del trabajo metodolégico debia ser el tratamiento de los
contenidos geométricos que se imparten en la escuela primaria aspecto que se

abordaré en el siguiente epigrafe

1.3 La preparacion del maestro para el tratamiento  de los contenidos que se

imparten en el primer ciclo de la escuela primaria.

Dentro de la Matematica juega un papel importante la ensefianza de la Geometria, esta
se distingue por su claridad y sencillez, tanto en la informacion del resultado como en
los planteamientos de arranque a partir de los cuales debe obtenerse ese resultado De
ahi que la Geometria brinde las mejores oportunidades para desarrollar el pensamiento

l6gico en la escuela.

Es importante iniciar desde los primeros grados un trabajo cuidadoso que reconozca
que el punto de partida del conocimiento es la realidad objetiva. Para ello, generalmente
se toman objetos y representaciones del medio que rodea al alumno para ilustrar

conceptos y favorecer su comprension.

El trabajo con la Geometria requiere de un alto grado de abstraccion, por ello, el
tratamiento de estos contenidos en los primeros grados debe descansar sobre una

cuidadosa preparacion y estructuracion de las actividades, sobre una base intuitiva que
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facilite la introduccion de determinados conceptos y que ello se realice con mayor
exactitud.

La tarea esencial de la Geometria en la escuela primaria consiste en ensefar al alumno
a razonar légicamente, argumentar sus afirmaciones y demostrarlas. Desde el primer
grado se inicia el estudio de la Geometria dando un peso fundamental al trabajo con las
figuras planas y los cuerpos elementales .En este ciclo sobre la base de un tratamiento
intuitivo, operativo, los alumnos reconocen en situaciones variadas los conceptos
geomeétricos que se estudian y llegan a conocer las propiedades fundamentales de las
figuras y cuerpos elementales de una forma intuitiva. EI maestro del primer ciclo para
dar tratamiento a los contenidos geométricos debe tener pleno conocimiento de los
objetivos generales de la Geometria. Por la importancia de estos objetivos para la
investigacion que se realiza se esbozan a continuacion:

1. Formar en los alumnos ideas sobre el contenido respecto a los objetivos
geométricos del plano y del espacio asi como las relaciones entre ellos. Con este fin
debe tratarse una cantidad suficiente de figuras del plano y el espacio de forma tal
que los alumnos sean capaces de describir y definir desde el punto de vista del
contenido, los objetivos geométricos respectivos.

2. Lograr que los alumnos adquieran las capacidades siguientes:

a. Comprender desde el punto de vista de su contenido, las proporciones acerca
de las relaciones, las aplicaciones y los objetos geométricos.

b. Aplicar tales proposiciones en las resoluciones de tareas teéricas y practicas
en correspondencia con los objetivos generales de la ensefanza de la
Matematica, el Proceso Ensefianza Aprendizaje debe ser estructurado de
forma tal que los alumnos también puedan encontrar proposiciones por sSi
mismo. La fundamentacion o comprobaciones de las suposiciones planteadas
deben elaborarse con la participacion activa de los alumnos, teniendo su
actividad mental. También hay que utilizar la aplicacion de teoremas

geométricos para fomentar sus actividades e iniciativas mentales.
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c. Se deben impartir conocimientos precisos acerca del procedimiento para la
resolucién de ejercicios geométricos especialmente en construccion. Los
ejercicios geométricos de construccion pueden contribuir esencialmente al
desarrollo de la comprension del trabajo algoritmico desde el punto de vista
de su contenido. Con este fin, se debe concebir las construcciones
geométricas como procedimiento que, después de una cantidad determinada
de pesos, permita decidir si el ejercicio en cuestion se puede resolver o no.
Los puntos esenciales en el tratamiento de los ejercicios geomeétricos de
construccion son: hallar una idea de relaciones, fijar un procedimiento
apropiado, asi como comprobar que dicho procedimiento posibilita alcanzar el

objetivo propuesto

d. Deben desarrollar habilidades en la representacion de objetos geométricos
del espacio tridimensional en el plano. Para ello los alumnos deben
comprender desde el punto de vista de su contenido, de algunos
procedimientos de aplicacion que se utilizan en la Geometria Descriptiva.
Deben aprender a trabajar con los instrumentos de dibujo, asi como adquirir
habilidades fundamentales en la realizacion de esbozo y en la lectura de los
dibujos técnicos, el tratamiento de los procedimientos de la Geometria
Descriptiva contribuye a desarrollar la capacidad de imaginacion en el

espacio y a fomentar la formacion politécnica de los alumnos.

e. Dar una vision de los resultados que se aplican en la descripcion de los
objetos. Mediante datos cuantitativos acerca de los objetos geométricos, se
aclara a los alumnos que la aritmética son ramas vinculadas de la misma

asignatura.

f. Preparar al alumno para que comprenda que cada Geometria es una teoria
matemética. Entre los conceptos y teoremas geométricos existen multiples
relaciones légicas. Por todo ello es conveniente dar una visibn sobre una

estructura posible de la geometria que retrata en la escuela actual.
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De igual forma desde el punto de vista metodoldégico se mantiene la linea general
establecida para el trabajo con las transformaciones geométricas en la cual se distingue
dos etapas:
1. Proceso fisico mecanico: comprende el trabajo con objetos del medio ambiente y el
trabajo con modelo.
Lo primero sirve como motivacion y permite dar una idea intuitiva de la
transformacién a partir de una situacion practica conocida por los alumnos.
El trabajo con modelo permite introducir los conceptos, original, imagen, puntos
correspondientes asi como obtener propiedades que determinan la transformacion.
2. Proceso geométrico constructivo: que comprende la definicion constructiva que

expresa como se obtiene la imagen de cada punto por la transformacion.

En el estudio indicado para la Geometria en estos grados hay que prestar atenciéon a la
orientacion en el espacio, la localizacién en el plano y en el espacio.
Ademas debe tener pleno dominio de la habilidad geométrica que se trabaja con su

respectivo accionar. Dentro de ellas se pueden citar las siguientes:

HABILIDAD ACCIONES

1. COMPARAR 1.1 Determinar los objetos de comparacion

1.2 Determinar las lineas o parametros de comparacion

1.3 Determinar las diferencias y semejanzas entre la j entre los
objetos para cada linea de comparacion

1.4 Elaborar conclusiones acerca de cada linea de comparacion

1.5 Elaborar conclusiones generales

2. CARACTERIZAR |2.1 Analizar el objeto
2.2 Determinar lo esencial en el objeto.

2.3 Comparar con objetos de su clase, de otras clases.

3.1 Determinar las caracteristicas esenciales que distinguen y

3. DEFINIR . : S,
determinan el objeto de definicion.

3.2 Enunciar de forma sintética y precisa los rasgos esenciales del

objeto.
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4. IDENTIFICAR

4.1 Analizar el objeto
4.2 Caracterizar el objeto.
4.3 Establecer la relacion con el objeto, con el hecho, concepto o

ley de lo conocido.

5. CLASIFICAR 5.1 Identificar el objeto de estudio
5.2 Seleccionar los criterios o fundamentos de clasificacion
5.3 Agrupar los elementos en diferentes clases o tipos.

6. RAZONAR 6.1 Determinar premisas.

6.2 Encontrar relacion de independencia entre premisas.

6.3 Elaborar contenidos de la conclusion.

7. ARGUMENTAR

7.1 Interpretar el juicio de partida.

7.2 Encontrar de otras fuentes los juicios que corroboran el juicio
inicial.

7.3 Seleccionar las reglas logicas que sirven de base al

razonamiento.

8. DEMOSTRAR

8.1 Caracterizar el objeto de demostracion

8.2 Seleccionar los argumentos y hechos que corroboran el objeto
de demostracion.

8.3 Elaborar razonamientos que relacionan los argumentos que

demuestran la veracidad del objeto de demostracién

9. APLICACION

9.1 Determinar el objeto de aplicacion.

9.2 Confirmar el dominio de los conocimientos.

9.3 Caracterizar la situacion del objeto concreto en que se
pretende aplicar los conocimientos.

9.4 Interrelacionar los conocimientos con las caracteristicas del
objeto de aplicacion.

9.5 Elaborar conclusiones de los nuevos conocimientos que
explican el objeto y que enriquecen los conocimientos

anteriores.

10. MEDIR

10.1 Observar lo que vas a medir.

10.2 Piensa en las longitudes de las unidades que conoces.
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10.3 Selecciona la mas adecuada para expresar esta longitud.
10.4 Usa el instrumento de medida mas adecuado.

10.5 Mide y expresa el dato en magnitud.

11. ESTIMAR 11.1 Observa el objeto.

11.2 Determina en que unidades vas a efectuar la estimacion

11.3 Comparar mentalmente cuantas veces esta contenida esa
unidad en el objeto.

11.4 Escribe el resultado de la estimacion.

11.5 Mide utilizando el instrumento adecuado.

11.6 Escribe el resultado de la medicion

11.7 Compara ambos resultados.

12. CONVERTIR 12.1 Observa como se ha dado la magnitud.

12.2 Piensa como se debe dar la magnitud.

12.3 Determina el nUmero de conversion

12.4  Decide qué operaciones hay que realizar.

12.5 Coordina el numero de medida calculando a las nuevas
unidades.

La ensefianza de la Geometria en el primer grado tiene un caracter preparatorio, ya que
los alumnos adquieren nociones muy elementales y desarrollan las primeras
habilidades en el uso de instrumentos de trazado, aspectos que se amplian y

profundizan gradualmente en grados posteriores.

Es necesario incrementar en este grado las actividades practicas y de caracter
perceptual para la adquisicién de las primeras nociones de los conceptos geométricos:

actividades de recorte, pegado, trazado con plantilla, trazado en papel cuadriculado.

En el area intelectual se plantea el inicio de la formacion de un sistema de
conocimientos que permiten la comprension de algunos fendmenos y relaciones del
mundo que rodea al nifio. Por ello es necesario que las actividades que realicen

respondan a situaciones reales que el nifio tiene que enfrentar, para la cual se prepara
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Al elaborar la nueva materia, el maestro debe partir de situaciones interesantes de la
vida, que motiven el aprendizaje, lo que no excluye por otra parte que se presenta en

ocasiones en forma de juegos, atendiendo a la edad de los alumnos.

La realizacion adecuada de estas actividades por parte de los niflos contribuye a
fortalecer su deseo de aprender, de saber mas, de conocer, es decir, va creando

motivos e intereses cognitivos en los alumnos .

El éxito que experimentan los nifios en el aprendizaje de la asignatura y el estimulo

utilizado conscientemente por el maestro los motiva a estudiar con placer.

Hay que garantizar que en la clase de Matematica se realicen suficientes ejercicios que
permitan la fijacion de conocimientos y el desarrollo de habilidades.

En el segundo grado los alumnos deben estudiar algunas propiedades de los cuerpos y
figuras geométricas y reconocer estos en objetos del medio asi como continuar

desarrollando habilidades en el trabajo y la medicion.

En este grado estas asignaturas brindan un aporte a la formacién politécnica, mediante
el continuo desarrollo de habilidades de calculo, la asimilacion de conocimientos sobre
figuras y cuerpos geomeétricos, sobre magnitudes y el desarrollo de habilidades en la

medicion y el trazado.

Las actividades de Geometria que incluyen ejercicios de representaciones con
variables, con papel cuadriculado de observacion de objetos del medio y la
identificacion de figuras contenidas unas en otras. Se continda trabajando la
congruencia mediante la suposicion de figuras y la determinacién de aquellas que
superpuestas coinciden o son iguales; asi como el reconocimiento de propiedades de

las figuras y cuerpos estudiados

Se amplia las exigencias en el desarrollo de la observacion en figuras planas y cuerpos
geomeétricos. La utilizacion de la regla, el cartabon y el compas como instrumentos de
trazado aseguran el desarrollo de habilidades en las construcciones que se realicen.
Las indicaciones para el trazado contribuiran al desarrollo de estas habilidades.
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La ensefianza de la Matemética en cuarto grado completa una etapa importante en la
formacion matematica de los alumnos en relacion con la etapa preparatoria, perceptual

y practica en el trabajo con los conceptos geométricos.

El trabajo con los conceptos y habilidades geométricas cumplen la etapa propedéutica;
se debe lograr una primera sistematizacion de los poligonos y el reconocimiento de
caracteristicas esenciales de las figuras planas y cuerpos estudiados, lo que le permitira

adquirir nuevos conocimientos de figuras cuerpos ya conocidos.

Las posibilidades de profundizacion estan dadas no solo en el sistema de conceptos
sino en el desarrollo de habilidades, lo que incluye el trazado de figuras planas

haciendo uso de los instrumentos requeridos.

El sistema de ejercicios que proponen los materiales para el alumno y para el maestro
ofrece posibilidades de un trabajo variado y al mismo tiempo contribuyen a la

participacion activa de los escolares, al mostrar diferentes posibilidades de realizacion.

La inclusion de ejercicios interesantes tienen la intencion de propiciar la discusion vy el
analisis para el reconocimiento de aspectos importantes del contenido , no obstante
deberan ser enriquecidos con ejercicios relacionados con la vida practica, asi como
aguellos que desarrollen en el escolar, el arte, la imaginacion del maestro seran

decisivos en este sentido.

La formulacion de la tarea plantea determinadas exigencias al alumno, estas deberan
responder a los tres niveles de asimilacion planteados en los objetivos: reproductivo, de
aplicacién y de creacién. El maestro al planificar sus clases debera tener en cuenta este
aspecto, de manera que logre un mayor desarrollo en el escolar una vez que este ha
asimilado la esencia de los conceptos y procedimientos como parte de la realizacion de
las tareas en el nivel reproductivo, ofreciéndoles posibilidades de ejercicios mediante
los cuales pueda transferir esos conocimientos a nuevas situaciones (aplicacion), asi

como tareas que le exijan niveles de creatividad.

En Matematica se consideran los siguientes niveles de desempefio:
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1 Reconocimiento de objetos y elementos (I NIVEL): Implica la identificacion de
hechos, conceptos, relaciones y propiedades matematicas expresadas de

manera directa y explicita en el enunciado.

2 Solucion de problemas simples (Il NIVEL): Exige el uso de informacion
matematica que explicita en el enunciado el enunciado, referente a una sola
variable y al establecimiento de relaciones directas necesarias para llegar a la

solucién.

3 Solucion de problemas complejos ( Il NIVEL ): Requiere la reorganizacion de la
informacion matematica presentada en el enunciado y la estructuracion de una
propuesta de solucién a partir de relaciones no explicitas, en las que se involucra

mas de una variable .

Por tal razén las o6rdenes de qué hacer en las tareas adquieren un importante
significado en la concepcién y direccion del proceso. Estas, indicaran al alumno un
conjunto de operaciones a realizar con el conocimiento, desde su busqueda, hasta la
suficiente ejercitacion, si se trata del desarrollo de una habilidad. Igualmente pueden
conducir al alumno bien a la repeticibn mecéanica o la reflexion, profundizacion,

suposicion, busqueda de nueva informacion entre otras.

El cambio de este aspecto debe producirse, de tarea que se programan sin tener en
cuenta si propician la busqueda y suficiente utilizacién del conocimiento y si logran la
estimulacion deseada del desarrollo del pensamiento, a tareas que logren estos

propasitos. Lo anterior lleva al docente a plantearse las siguientes interrogantes:

-¢Qué elementos del conocimiento necesito revelar y qué indicaciones y

procedimientos pueden conducir al alumno a una busqueda activa y reflexiva?

-¢,Qué operaciones del pensamiento necesito estimular y como conjugo la variedad
de tareas de forma tal, que a la vez que faciliten la busqueda y utilizacion del

conocimiento, estimulen el desarrollo del intelecto?

-¢,Como promover mediante las tareas el incremento de las exigencias cognitivas,

intelectuales y formativas en el alumno?
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-¢,Como organizar las tareas de forma que tanto sus objetivos particulares como su
integracion y sistematizacion conduzcan al resultado esperado en cada alumno de

acuerdo con el grado?

-¢,He concebido los ejercicios necesarios y suficientes que propicien la adquisicion
de los conocimientos objeto de enseflanza — aprendizaje, teniendo en cuenta la

atencion diferenciada de los alumnos?

Estos elementos permitiran al maestro dar la atencion particular tanto a la formaciéon de
conceptos como al desarrollo de habilidades especificas de las asignaturas y a las de
caracter general intelectual, que deben lograr su desarrollo como parte del proceso
ensefianza-aprendizaje desde ésta disciplina. El éxito de ésta tarea depende de la

maestria que el maestro demuestre en la direccion del proceso docente.
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CAPITULO II: LA PREPARACION DEL MAESTRO PARA EL TRA TAMIENTO DE
LOS CONTENIDOS GEOMETRICOS: ACTIVIDADES METODOLOGIC AS.
RESULTADOS.

2.1 Constatacion del estado inicial del problema.

Durante la etapa inicial de esta investigacion se hizo necesario la aplicacion de variados
instrumentos para adentrarnos en el problema cientifico que se investiga: analisis de
documentos (anexo 2), entrevista a los maestros (anexo 3), observacion a

actividades (anexo 4).

Dentro de los documentos revisados se encuentran: el Modelo de Escuela Primaria,
plan de estudio, los programas y orientaciones metodoldgicas de la asignatura
Matematica en los diferentes grados de esta ensefianza, estrategia de direccién, asi
como diferentes orientaciones emitida por el Ministerio de Educacion, en aras de
propiciar un correcto proceso de ensefaza-aprendizaje de esta asignatura desde la
Educacién Infantil.

Este andlisis corrobord que en el Modelo de Escuela Primaria se plantea con fuerza
como fin y objetivo la obtencién de un nifio que sea, dentro del proceso docente y en
toda su actividad escolar y social, activo, reflexivo, critico e independiente , siendo
cada vez mas protagonica su actuacion . Este proceso, y la actividad general que se
desarrolla en la escuela debe fomentar sentimientos de amor y respeto en sus
diferentes manifestaciones hacia la Patria, hacia su familia, hacia su escuela y a sus
comparferos, a la naturaleza, entre otros; asi como cualidades como de ser
responsable, laborioso, honrado y solidario, adquirir o reafirmar sus habitos de higiene
individual y colectiva y todos aquellos que favorezcan su salud y que, en sentido
general, los PREPARE PARA LA VIDA EN NUESTRA SOCIEDAD SOCIALISTA .
(Rico, P. 2001:5).

Por otra parte en el plan de estudio y programas aparecen objetivos dirigidos al
tratamiento de la Geometria desde los primeros grados, sin embargo en las
orientaciones metodolégicas no aparecen suficientes actividades dirigidas a este
propésito. Ademas se verific6 que en la estrategia de direccion no existe ninguna

actividad dirigida a la preparacion del maestro respecto a los contenidos geomeétricos

30



que se deben impartir en este nivel de ensefianza, por otra parte se confirmd que no
existe en el centro ningdn documento o manual, que contenga una propuesta
metodolégica o actividades dirigida a este fin, quedando esto un poco a la

espontaneidad de los maestros.

Posteriormente con el propdsito de constatar el nivel de conocimientos que presentan
los maestros en el tema objeto de investigacion, asi como el grado de motivacion e
identificacion que tienen para con el mismo se efectué una entrevista a los 8 maestros
que laboran en el primer ciclo de la escuela primaria “Republica de Bolivia”, ubicada en
la periferia de la ciudad de Trinidad. Los resultados obtenidos se presentan a

continuacion:

-De los ocho maestros solo cuatro demuestran dominio de los principales
contenidos geométricos que se imparten en el primer ciclo de la escuela primaria,

para un 50 % de efectividad.

-Solo el 25 % de los entrevistados, representado por dos maestros, demostraron
dominio de las etapas metodologicas para impartir contenidos geométricos en la

escuela primaria actual.

-Respecto al conocimiento de las principales acciones metodolégicas para el
tratamiento de las habilidades en los contenidos geométricos, que se realizan en la
escuela, solo tres tienen un dominio alto acerca del conocimiento de las mismas
para un 37.5%, uno tiene conocimiento medio para un 12.5 % y cuatro, es decir, el

50%, no las expresan conocer. Por lo que se ubican en el nivel bajo.

-Sobre la capacitacion o preparacion metodologica recibida acerca de este tema

s6lo uno manifestd haber recibido alguna preparacion al respecto.

-El 100% de los entrevistados, es decir los ocho maestros se ubicaron en el nivel
alto al preguntarles sobre el significado de desarrollar un fuerte trabajo respecto al
tratamiento de los contenidos geométricos en la escuela primaria con énfasis en el

primer ciclo.

Una vez decodificada esta informacion, se realiz6 la observacién a actividades . Las

principales actividades observadas fueron las siguientes:
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Actividades Observaciones

Clase de Geometria en primer grado 2
Clase de Geometria en segundo grado 5
Clase de Geometria en tercer grado 5
Clase de Geometria en cuarto grado 6
Clase de Geometria en quinto grado 2
TOTAL 20

Durante esta etapa se observaron un total de 20 actividades. Para llevar a cabo este
proceso se confecciond una guia, la cual se consigna en el anexo 4. Las visitas a
actividades tuvieron como finalidad: constatar el grado de preparacion que poseen los
maestros para tratar los contenidos geomeétricos con sus alumnos, asi como su

desemperio profesional al respecto.

De las 20 actividades observadas, a pesar que en el 100% de ellas se pudo trabajar
con ejercicios integradores que establezcan los nexos existentes entre los contenidos
aritméticos y geométricos que se imparten en el primer ciclo de esta ensefianza, solo se
logra hacer de forma correcta en 2 de ellas, que representa el 10% de las

observaciones efectuadas en esta etapa.

Ademas se evidencié poco dominio teorico y metodologico de los temas tratados, pues
los maestros se circunscribian a hablar de la importancia de manejar correctamente los
instrumentos geomeétricos, por otra parte se constaté una vez mas, el gran divorcio que
establecen los maestros de este ciclo entre los contenidos matematicos y geométricos,
perdiendo la oportunidad de reforzar conocimientos aritméticos como el célculo,
operaciones de calculo, resolucién de ejercicios con textos y problemas, por solo citar
algunos casos. So6lo en tres actividades que representa el 15% de las observadas se

demuestra dominio del tema.
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Por otra parte se observé que en el 90% de las actividades observadas no se trabaja de
forma sistematica con medios de ensefianza, y otros recursos didacticos que motiven a
los alumnos por el aprendizaje de la Geometria, débil trabajo con las Sucesiones de
Indicaciones con Caracter Algoritmicos (SICA), poca utilizacion de los diferentes
accionares para la resolucion de determinadas actividades, y escasa vinculacion de
estos contenidos con la vida practica cercana al alumno en consonancia a la edad y

caracteristicas psicopedagogicas del momento de su desarrollo.

Las actividades observadas se centraron en los siguientes aspectos:

ASPECTOS N. DE ACTIVIDADES %

a) Cuidado de los instrumentos 15 75

geométricos

b) Limpiezay precision en el trazado. 20 100

c) Solucién de tareas puramente 18 90
geomeétricas, sin vincularlas a contenidos

aritméticos.

d) Desarrollo de habilidades geométricas en 10 50

los alumnos.

Estos instrumentos aplicados durante la constatacion inicial permitieron a la
investigadora conocer las principales dificultades y causas existentes en la muestra
seleccionada en cuanto no se manifiesta un correcto proceso del tratamiento de los
principales contenidos geométricos que se deben impartir en el primer ciclo de la
escuela primaria, por lo que se hizo imprescindible elaborar ACTIVIDADES
METODOLOGICAS que contribuyan a modificar tal situacion.

2.2 Fundamentacion de las actividades metodoldgicas

Las actividades metodologicas elaboradas (anexo 6), permiten un vinculo conceptual

metodoldgico donde se establece como objetivo general: contribuir a la preparacion de
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los maestros para el tratamiento de los principales contenidos geométricos que se

imparten en el primer ciclo de la escuela primaria.

Las actividades metodolbgicas, poseen los siguientes componentes: tema, obijetivo,

contenido, métodos, desarrollo, evaluacion y bibliografia.

Todos estos componentes citados anteriormente se encuentran relacionados
dialécticamente vinculandose de manera dinamica a partir de sus objetivos y el sistema

de conocimiento al contexto escolar.

En esta propuesta la autora para fundamentar su propuesta de solucion se ha adscrito

a los siguientes fundamentos:
Desde la Filosofia:

La base cientifica para la formacion integral y el estudio de la personalidad del
educando en la pedagogia cubana, la aporta la filosofia marxista-leninista, como
sustento tedrico-metodoldgico. Ella cumple funciones que se proyectan en el trabajo
cotidiano de los maestros: axiolégica , ideoldgica , concepcién del mundo

gnoseoldgica y la metodoldgica .

La funcion axiolégica de la filosofia marxista-leninista es determinante en el
reconocimiento del nivel de preparacion del maestro primario, pues los valores acttan
como movilizadores en el resultado del proceso de aprendizaje; por lo que en gran
medida, el nivel de preparacion depende de la escala de valores que este posea. El
sistema de orientaciones valorativas de la personalidad del maestro desempefia un
importante papel para lograr la preparacién necesaria que le permita ejercer su labor
educativa con calidad. Se necesita de dignidad, responsabilidad, patriotismo,
laboriosidad, humanismo, honestidad, honradez, justicia y amor por los nifios; ademas
de disposicion para la autopreparacion. Solo teniendo instaurados en su personalidad
valores éticos, estéticos, ideoldgicos y politicos podra ejercer una influencia decisiva en
la transformacion de la conducta de los alumnos. Al respecto, Félix Varela expreso:
“Una idea, un concepto, un modo de actuar o de ver, no pueden trasmitirse con éxito sin

el conocimiento por parte del receptor”. (Gonzalez, R. F., 1983: 117).

Muy unida a la funcidn anterior, es preciso tener en cuenta lo que le aporta la funcién

ideologica de la filosofia marxista-leninista a la pedagogia, ya que dentro de las
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cualidades del maestro que reflejan su nivel de preparacion en nuestro sistema
educativo, esta en primer lugar, poseer una solida preparacion politico-ideolégica que le
permita proyectar su trabajo educativo sobre la base de la ideologia que la Revolucion
Cubana defiende: la ideologia marxista-leninista. Esta se proyecta por el desarrollo

social de la humanidad, con igualdad de posibilidades de acceso a la educacion.

La funcién de la concepcion del mundo consolida las posiciones ideoldgicas del
maestro primario a partir del enfoque de la realidad que se asume: la dialéctica-
materialista. La aplicacion de sus principios (objetividad, movimiento, desarrollo,
concatenacion universal, analisis historico-concreto) en la labor docente-educativa
constituye un indicador del nivel de preparacion del maestro. Aplicarlos en el proceso
pedagogico posibilita un caracter cientifico en la actividad docente, ya que permite
resolver sobre una base verdaderamente cientifica los problemas de la pedagogia,

acorde con el desarrollo social alcanzado por la sociedad cubana.

La funcidon gnoseologica (o epistemologica) conocida ademas como la teoria del
conocimiento, constituye un componente esencial de la filosofia marxista-leninista
imprescindible para la materializacion del proceso de ensefianza-aprendizaje. Estudia
entre otros elementos, la interrelacion del sujeto con el objeto en el proceso de la
actividad cognoscitiva, la relacion del saber con la realidad y las posibilidades que el
hombre posee para conocer el mundo. Permite verificar cOmo la practica sirve de base
al conocimiento; es el hilo conductor del proceso del conocimiento y es el fin y criterio
de la autenticidad y la veracidad del conocimiento. Estas cualidades le confieren a la
practica su cualidad filoséfica fundamental como nucleo esencial de la actividad, y esta
penetra en todas las esferas del conocimiento humano, por lo que sera en la practica
pedagogica donde el maestro debera superarse, alcanzar mayores niveles de
profesionalidad, que segun la doctora Juana Maria Remedios, “es lograr una
calificacion que le permita ejecutar las tareas con gran atencion, cuidado, exactitud,
rapidez y competencia”. (Remedios J. M., 2006:7). Ello puede lograrse a través de la
autopreparacion sistematica, el estudio de los elementos de la pedagogia, la psicologia
y otras ciencias necesarias para su labor docente educativa, tanto individualmente de
manera consciente, como a traves del trabajo metodolégico, cursos, consultas,

posgrados, etc.
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Al respecto Carlos Marx expreséd: “Es en la practica donde el hombre tiene que
demostrar la verdad, es decir, la realidad y el poderio, la terrenalidad de su
pensamiento”. (Marx C., 1955: 24).

Sobre como los maestros pueden lograr que sus alumnos asuman estas concepciones;
en el VII Seminario Nacional para Educadores se plantea, que no se trata solamente de
que los maestros defiendan la verdad como base del conocimiento que adquieren, sino
que ademas, proporcionen mediante la gestidbn educativa, los instrumentos que les
permitan a los estudiantes descubrir la verdad por si mismos, para que a partir de
convicciones enteramente personales, puedan vivir de acuerdo con estas. El maestro
por su parte, debe observar, conocer, saber y saber qué hacer , acerca de la

situacion cognitiva y afectiva de cada nifio en todo momento y contexto.

Ello les posibilitara realizar un diagndstico integral del alumno que le indigue el camino
a seguir para satisfacer sus necesidades educativas.

La funcion metodoldgica de la filosofia marxista-leninista permite bajo la concepcion
dialéctico-materialista, reflejar las leyes objetivas del mundo, las particularidades del
objeto de investigacion, claridad, determinacion, direccion a un fin, capacidad para
lograr el fin, asegurar el resultado y dar otros resultados. Es por ello que este método
debe regir cualquier actividad que el docente realice en sus funciones como expresion
de su profesionalidad; por ejemplo: la realizacion efectiva del diagnostico integral. Este
se realizara con la utilizacion de métodos, técnicas e instrumentos que permitan una

exploracién cientifica de la personalidad de cada nifio.

Finalmente, se puede resumir afirmando que la filosofia marxista-leninista es la base
tedrico-metodoldgica general para el estudio de los problemas fundamentales de la
ensefianza-aprendizaje, la instruccion-educacién y la formacién y desarrollo de las
personalidades que la sociedad cubana necesita, como resultado del nivel de

preparacion del maestro primario.

Desde la sociologia : la preparacion del maestro para la realizacion efectiva de su labor
con sus alumnos se rige por los principios del Sistema Nacional de Educacion en Cuba,
que tienen su fundamentacion en la Resolucion sobre Politica Educacional aprobada en

el Primer Congreso del PCC vy ratificada en los congresos posteriores. Esta declara el
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propésito esencial de la politica educacional cubana: “la formacién multilateral y
armonica del individuo mediante la conjuncién integral de una educacion intelectual,
cientifico-técnica, politico-ideoldgica, fisica, moral, estética, politécnico-laboral vy
patriotico militar”. (Blanco, A,. 2000:6), de donde se derivan las exigencias que la

sociedad le plantea a la educacion.

A partir de estas premisas generales, Pilar Rico Montero y otros miembros del colectivo
de autores que laboraron en el Modelo de Escuela Primaria plantean el Fin de la
Educacion Primaria: “Contribuir a la formacion integral de la personalidad del escolar,
fomentando, desde los primeros grados, la interiorizacion de conocimientos y
orientaciones valorativas que se reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas de

pensar y comportamiento, acorde con el sistema de valores e ideales de la Revolucion

Socialista”. (Rico, P., 2008:6).

Es por ello, que primeramente, debe analizarse el fin y los objetivos de la educacion
cubana, a partir de su identificacion como funciéon de la sociedad. Antonio Blanco Pérez,
al respecto recuerda lo expresado por el Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz, “...la
educacion debe preparar al hombre, desde que empieza a tener conciencia, para
cumplir los mas elementales deberes sociales, para producir los bienes materiales y los

bienes espirituales que la sociedad necesita”. (2004:41).

Lo anteriormente expuesto demanda en el maestro una actividad en su interaccion
social, que le permita conocer, valorar y transformar la realidad que le rodea, de manera
gue con su actuacion profesional, pueda formar integralmente la personalidad de sus
educandos, acorde con el encargo social. Debe tener en cuenta, ademas, que en el
terreno de la educacion intervienen diversos factores: alumnos y maestros, padres,
familiares, la comunidad y las instituciones y organizaciones de caracter estatal y social,
ademas de las propias condiciones sociales; por lo que todo esto le confiere a la

educacion un caracter eminentemente social.

El rol del maestro puede definirse como el de educador profesional, cuyo contenido esta
claramente delimitado por dos circunstancias: en primer lugar, es el Unico agente
socializador que posee la calificacion profesional necesaria para ejercer esta funcion; y

en segundo lugar, es el Unico agente que recibe esa misién social, por la que se le
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exige y evallua, tanto profesional como socialmente. Es el pedagogo que organiza,
conduce y dirige el proceso pedagdgico, definido por Fatima Addine Fernandez como
“el proceso educativo donde se establece la relacion entre la instruccion, la educacion,
la ensefianza y el aprendizaje, encaminado al desarrollo de la personalidad del

educando para su preparacion para la vida”. (Addine F., 2004: 48).

Es por ello que las exigencias de la sociedad contemporanea cubana se concentran en
elevar la calidad de la educacion de las nuevas generaciones de cubanas y cubanos
para que sean personalidades integralmente formadas, con una amplia cultura,
atemperadas a su época, agentes transformadores de la sociedad culta y justa que la
Revolucién necesita para su continuidad y perfeccionamiento; elementos que
constituyen retos de la pedagogia revolucionaria cubana actual. Por lo que el alto nivel
de preparacion del maestro primario sera un elemento clave para el logro de la
excelencia en la direccidon del proceso pedagdgico; como reflejo de su profesionalidad y
como una exigencia para la realizacion del diagnostico integral del escolar, teniendo en
cuenta que este se realiza explorando los diferentes contextos de actuacion del alumno:

escuela, familia y comunidad.
Desde la Psicopedagogia:

En la celebracion del Il Congreso Nacional de la Union de Jévenes Comunistas en abril
de 1972, el Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz plante¢ la necesidad de revolucionar
hasta los cimientos los conceptos de la educacion. Ello di6 lugar al inicio del Plan de
Perfeccionamiento Educacional, que se convirti6 en un proceso ininterrumpido y
permanente que continuamente plantea nuevas tareas cientifico-pedagégicas. Como
una de las primeras tareas derivadas de estas transformaciones educacionales se
elaboré la serie de textos de Psicologia para el Plan de Formacion de Maestros

Primarios.

Desde entonces, la psicologia se convirtio una asignatura importante en todos los
planes de estudio de la especialidad, por su valor para el trabajo del maestro en la
educacion de las nuevas generaciones, principalmente por el volumen de
conocimientos que deberan ser impartidos o asimilados en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, y el papel que ejercen sobre ellos las funciones psiquicas, lo cual
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constituye contenido de prioridad en el sistema de conocimientos de la asignatura, tanto
en su esencia y manifestaciones, como por su importancia para la aplicacién eficiente
de los métodos y técnicas que diagnostican el desarrollo y la evolucion de la

personalidad.

Estos elementos tedricos y metodoldgicos de la psicologia son indispensables para la
correcta direcciéon del proceso pedagdgico, teniendo en cuenta que este proceso
requiere la mas racional organizacion de los métodos docentes y este factor depende
sustancialmente de las particularidades psicologicas de los alumnos, de sus edades, de
Sus propios procesos cognoscitivos durante el aprendizaje en la escuela. Esta ciencia
permite ademas, conocer las leyes que explican el proceso de ensefianza-aprendizaje,
la formacion de héabitos y habilidades en la actividad de estudio, cdmo establecer la
comunicacion profesor-alumno de manera tal que esta ejerza una influencia educativa
en la personalidad de los educandos y como trabajar con los alumnos que presentan

dificultades.

Los aspectos anteriormente expuestos demuestran la importancia que se le concede al
dominio de la psicologia para realizar correctamente el diagndstico integral de los
alumnos, ya que el diagndstico de la personalidad en los momentos actuales, dejo de
ser privativa de los psicologos, o sea, de la psicologia clinica. Segun Zoe Bello Davila y
Julio C. Casales Fernandez, “los fendémenos psiquicos pueden ser observados
directamente solo por la misma persona en la que tienen lugar, y es por ello que estos
fendbmenos se observan a través de sus manifestaciones, a través de la forma en que
aparecen en la conducta del hombre en su actividad”. (2005:21-22); lo que evidencia la
necesidad de que el maestro conozca los aspectos tedricos de la psicologia cientifica
gue orientan la correcta realizacién del diagndstico integral de sus escolares y su

actividad practica en general.

No se puede dejar de mencionar la importancia que ha tenido en esta propuesta La
teoria socio-historico-cultural de Lev. S. Vigostki (1896-1934), pues constituye la
concepcion educativa que aplica la pedagogia cubana, y con la cual se sustenta el
diagnostico integral del escolar. La misma reconoce el caracter socio-historico de la
personalidad, su caracter activo y transformador, la unidad de lo bioldgico y lo social en
la personalidad, la importancia de la actividad y la comunicacion en el proceso de
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formacion y desarrollo de la personalidad, determinadas caracteristicas generales de la
personalidad como individualidad, integridad, estabilidad, estructura; la unidad de lo

afectivo y lo cognitivo, y la funcion reguladora de la personalidad.

Para Vigostki las funciones psiquicas son consecuencia de un proceso de mediacion
cultural a través de instrumentos (especialmente el lenguaje y el trabajo) en condiciones
de interaccion social y que dependen de leyes historico-sociales. Es por ello que el
diagnéstico del escolar bajo esta concepcidn, se realiza teniendo en cuenta el
desarrollo integral de la personalidad de los escolares, como producto de su actividad y
comunicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje, a partir de la unidad de lo
afectivo y lo cognitivo, y del analisis del vinculo entre la escuela, la familia y la

comunidad como agentes socializadores que intervienen en la educacion del alumno.

La unidad de lo afectivo y lo cognitivo se ha convertido en un principio importante para
la realizacion del diagnéstico integral de los escolares, teniendo en cuenta que la
personalidad se desarrolla en la actividad y para conocerla es importante comprender el
funcionamiento de sus componentes identificados como la esfera afectiva y cognitiva en

unidad indisoluble.

De indudable valor metodoldgico para el maestro como categoria esencial en el
diagnéstico del alumno, resulta el concepto introducido por Vigostki de Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP), que unido al de Zona de Desarrollo Actual (ZDA)
representan cuestiones medulares en el campo del aprendizaje. La ZDA esta
conformada por todas las adquisiciones, logros y conocimientos que posee el nifio, los
gue le permiten interactuar de modo independiente con lo que le rodea y resolver los
problemas que se le presentan sin ayuda. La Zona de Desarrollo Proximo esta
determinada por la distancia o diferencia, entre lo que el nifio es capaz de hacer por si
mismo y aquello que s6lo puede hacer con ayuda. Es decir, "la distancia entre el nivel
real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema y el nivel de desarrollo potencial, a través de la resolucion de un problema
bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz”. (Vigostki
S. L., 1998: 232).
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Ello demuestra que para que la ensefianza provoque el desarrollo psiquico, es preciso
tener en cuenta, no solo lo que ya ha sido aprendido por el alumno, sino aquello que
aun no es capaz de enfrentar solo, pero que con una pequefia ayuda del maestro
puede realizar. Esto expresa las potencialidades del desarrollo futuro del alumno y
constituye un aspecto de gran valor diagnostico, pues el andlisis de la ZDP expresa la
ensefiabilidad del alumno, o sea, las posibilidades de aprendizaje del mismo. Segun
este concepto, al diagnosticar el nivel de desarrollo psiquico del alumno, no solo se
debe tener en cuenta los conocimientos, habilidades y habitos que este posee, sino
también lo referido a las estructuras y funciones psiquicas que le ayudaran a interactuar
adecuadamente con su medio. Interpretar correctamente este concepto es basico para

su utilizacion efectiva en la educacion.

En consonancia con estos criterios, el maestro debe proyectar el trabajo educativo de
manera que propicie el desarrollo del alumno, a partir de un diagnostico o evaluacion
dinamica de las potencialidades del mismo, concediéndoles un papel activo, creativo y
transformador de su entorno social, ya que, el fin basico del diagnéstico integral del
escolar bajo la concepciéon vigostkiana no solo determina el estado actual del
aprendizaje, sino también el potencial de aprendizaje (potencialidades) y las lineas de

accion que pueden estimular el desarrollo cognitivo.
2.3. Fase experimental y constatacion final.
2.3.1 Fase experimental.

Para lograr los resultados finales, se procedido primero a la aplicacion de la fase
experimental, en la misma se crearon las condiciones necesarias para desarrollar las
actividades metodolégicas que comprende esta propuesta de solucién y de esta
forma facilitar el cambio entre el estado inicial y final, dando cumplimiento al objetivo
general planteando en la misma: contribuir a la preparacion de los maestros para el
tratamiento de los principales contenidos geométricos que se imparten en el primer ciclo

de la escuela primaria.

Para la implementacion de la propuesta de soluciébn se aplicaron controles que

permitieron verificar el comportamiento y cumplimiento del objetivo durante el proceso

41



experimenta. Esto se realizé para no simplificar los resultados solamente a una etapa

final.
Los resultados de estos controles se expresan a continuacion:

-El 100% de los maestros, comprendieron la necesidad de aplicacion de las
actividades metodoldgicas que en esta obra se presenta, asi como todas las
orientaciones dadas para emprender la fase experimental y de constatacion de

resultados.

-Durante las actividades, se demostré por parte de los participantes la preparacion
alcanzada para abordar el tratamiento de los contenidos geométricos que se
imparten en el primer ciclo de la escuela primaria, logrando dominio de los
principales contenidos a impartir, de las etapas metodologicas para impartir
contenidos geométricos, dominio del accionar metodoldgico para el tratamiento de
las habilidades en los contenidos geométricos que se imparten en el primer ciclo de
la escuela primaria, asi como claridad en cémo planificar y ejecutar actividades
donde se conjugue el contenido aritmético con el geométrico. También fue objeto de
estudio, andlisis y debate las diferentes actividades metodologicas que se proponen,
donde se realizaron nuevas acciones y se modificaron otras a partir de la

intervencién y participacion de los diferentes presentes.

En el control 1 se pudo constatar que tres maestros para un 37.1% de la muestra
poseian algun conocimiento acerca de los contenidos geométricos que debian
impartirse en el primer ciclo. De la escuela primaria, lo cual implica la necesidad

impostergable de realizacion de este trabajo.

En el control 2 se pudo comprobar que cuatro maestros para un 50% ya poseen
dominio de las etapas metodoldgicas para impartir contenidos geométricos, pues
demostraron en sus intervenciones cierta preparacion al respecto, uno que representa
el 12.5% de los participantes demostraron algin conocimiento desde el punto de vista
tedrico y metodoldégico de la tematica que se trabaja, mientras el 37.5%, es decir 3

maestros no pudieron aportar ideas al respecto.

En el control 3 se pudo constatar que el 75% de los maestros demostraron preparacion

en cuanto al accionar metodolégico para el tratamiento de las principales habilidades
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para abordar los contenidos geométricos que se imparten en el primer ciclo de la
escuela primaria y coinciden en la necesidad impostergable de trazar acciones
estratégicas con vista a reforzar el tratamiento de estos contenidos tan importantes en

la preparacion matematica que debe recibir el alumno de esta ensefianza.

Los controles 4 y 5 permitieron verificar que cuatro maestros que representan el 50%
de la muestra demostraron haber aprendido a planificar y ejecutar actividades
integradoras donde se conjugue el contenido aritmético con el geométrico. Esto
favorecié grandemente el intercambio y permitié enriquecer las acciones y actividades

propuestas a partir de sus intervenciones.

Finalmente el control 6 demostré que el 50% de los participantes, ain no muestran
totalmente habilidades en el dominio de las principales habilidades geométricas a
trabajar con los alumnos de la ensefianza primaria, lo que propicié la presentacion
durante el encuentro 7 de la propuesta de solucion elaborada en aras de contribuir a

resolver el problema cientifico declarado.

Los resultados expuestos anteriormente permitieron sefalar que las acciones
realizadas propiciaron un ambiente tranquilo, reflexivo de adquisicion y actualizacion de
conocimientos acerca de los principales contenidos geométricos a tratar en el primer
ciclo de la escuela primaria, asi como de algunas cuestiones metodoldgicas, ya
referenciadas en los parrafos anteriores. Es de destacar que en la medida que estos
controles avanzaban aumentaba el nivel de preparacion del maestro al respecto y el

deseo de transformar la situacion anterior.
2.3.2 Constatacion final.

Una vez enriquecida la propuesta de solucidén con los criterios de otros maestros con
experiencia en la tematica que se investiga en la escuela seleccionada (Republica de
Bolivia), se aplicaron nuevamente algunos instrumentos, entre ellos observaciones a

actividades y una encuesta final a maestros. .
A continuacion se presentan los principales resultados obtenidos:
-Observacion a actividades:

Se realizaron en esta etapa un total también de 20 observaciones haciéndolas coincidir

con las realizadas durante la constatacion inicial. Los resultados los ilustramos en la
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siguiente tabla de forma comparativa con el diagndstico inicial. Ver ademas anexos 5y

7.

ANTES DESPUES
ASPECTOS | M B % % A % B % M % %

A

OBSERVAR
1 8 6 75 12.5 1251 1 |125] - - 87.5
2 8 4 50 25 12.5 - 1 1125 87.5
3 8 8 | 100 - - - - - 100
4 8 7 |87.5 - 12.5 - - - 100
5 8 6 75 12.5 125 1 |125] - - 87.5
6 a) 8 - - 25 75 - - - 100
b) 8 1 [125 - 87.5 - - - 100
C) 8 7 875 - 12.5 - 1 1125 87.5
d) 8 6 75 - 25 1 1125 - - 87.5

Leyenda.

M: muestra B:bajo M:medio A:alto %: por ciento

ASPECTOS A OBSERVAR

1. El contenido permite trabajar los contenidos geométricos.

2. Dominio tedrico y/o metodolégico del tema que se investiga mostrado por el

maestro durante la actividad.




3. ¢Se enfatiza en la necesidad de conocer y dominar los contenidos geométricos

al igual que los aritméticos?

4. ¢Como trabaja el maestro por resaltar actividades, acciones, etapas que
propicien un correcto proceso de desarrollo de habilidades en los principales

contenidos geometricos?

5. Tratamiento de actividades que propicien el trabajo con los principales

contenidos geomeétricos y su vinculacion con los aritméticos.

»

. Aspectos en que se centra el trabajo:
a) Cuidado de los instrumentos geométricos.
b) Limpieza y exactitud en el trazado.

c) Solucién de tareas puramente geométricas sin vincularlo a contenidos

aritméticos.
d) Desarrollo de habilidades geométricas.

Como puede observarse a través del andlisis de la tabla anterior los resultados
comenzaron a diferenciarse de la etapa de diagnadstico inicial, pues los maestros
empezaron a mostrar apropiacion de conocimientos desde el punto de vista tedrico y
metodoldgico, que manifestaron de inmediato a través de su desempefio profesional.

Un analisis cualitativo de la tabla anterior permite apropiarnos de estos cambios.

Durante la etapa inicial solo 1 maestro que representa el 12.5% de la muestra se ubico
en el nivel ALTO, el 75%, es decir 6 maestros se registraron con indice bajo. Luego de
aplicadas las actividades metodolégicas los indices cambiaron considerablemente
ubicandose como ALTO 7 maestros que representan el 87.5% de la muestra, y en el

en el nivel bajo 1 para un 12.5% de representatividad.

Al comparar el segundo indicador relacionado con el dominio tedrico y/o metodolégico
del tema que se investiga mostrado por el maestro durante la actividad, se pudo
constatar que en la primera etapa investigativa los mayores indices porcentuales se
ubicaron en el nivele BAJO (50%), después de experimentada la propuesta se registro
un maestro en el nivel medio, y el resto es decir 7 maestros que representan el 87.5%

de la muestra alcanz6 el maximo.
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Se evidencié al comparar ambas etapas en el indicador tres (se enfatiza en la
necesidad de conocer y dominar los contenidos geométricos al igual que los
aritméticos), que el 100% de la muestra se ubica en el indicador bajo, pues la totalidad
de los maestros resaltan la parte aritmética, obviando en ocasiones el contenido
geomeétrico, en la constatacion final el 100% de la muestra alcanz6 el mayor indicador,
dando fe de la efectividad de las actividades metodoldgicas realizadas durante la etapa

experimental.

Los indicadores cuatro, cinco pusieron en evidencia una vez mas la efectividad de las
actividades metodologicas al alcanzarse indices porcentuales en la constatacion final
muy superiores a la etapa inicial. Estos indices se elevaron en un 100 y 84.5 % de

efectividad en el nivel alto respectivamente.

En el indicador 6, existi6 un balance entre los aspectos trabajados. Aunque se puede
destacar que en la segunda etapa se registré un incremento en 87.5% de los maestros
que trabajaron de forma correcta por desarrollar habilidades en el tratamiento de los
contenidos geométricos trabajar ejercicios integradores de forma tal que se produzca un
balance entre los contenidos aritméticos y geométricos que se imparten en el primer

ciclo de la escuela primaria.

Por otra parte la preparacion recibida por el maestro en este sentido a través del
estudio de los diferentes mddulos de la Maestria de Amplio Acceso, el empefio
individual en su superacion unido a las consultas con su tutor y a otros compafieros con
experiencia en el tema hicieron posible ir cambiando el pensamiento de la investigadora
e ir pertrechandose de nuevos estilos y formas de trabajo que contribuyeron sin duda a
fortalecer el trabajo en esta tematica, llevandolos hasta los maestros a través de
reuniones metodologicas , clase metodologica , clase demostrativa , y los diferentes

talleres metodolégicos impartidos durante el proceso investigativo.

Finalmente se aplicO una entrevista final (anexo 7) con el proposito de conocer el
criterio de los maestros sobre la puesta en practica. Los criterios fueron muy favorables,

y se presentan a continuacion:

e ElI 100% de los entrevistados consideran muy adecuada las actividades

metodoldgicas puestas en practica.
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 EI 100% manifestdé haber crecido culturalmente con la participacion en este
estudio.

e« La totalidad de los entrevistados resaltan la novedad y efectividad de las
actividades metodoldgicas, inclusive proponen su aplicabilidad para otras
escuelas primarias.

Estos resultados unidos a los diferentes instrumentos aplicados durante las diferentes
fases de la investigacion permitieron asegurar el cumplimiento del objetivo contemplado

al inicio de la investigacion.
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CONCLUSIONES:

1. Los andlisis especificos realizados se convirtieron en sustento tedrico de la
investigacion; al expresar las potencialidades latentes en el interior de la escuela
primaria que dirigidas pedagdgicamente contribuyen al tratamiento eficiente de los

contenidos geometricos.

2. Existen dificultades para el tratamiento de los contenidos geométricos en el primer
ciclo de la escuela primaria Republica de Bolivia en el municipio de Trinidad, lo que
se evidencia fundamentalmente en la Insuficiente preparacion metodoldgica
respecto a los contenidos geométricos, divorcio entre los contenidos geomeétricos y
aritméticos que se imparten en la escuela primaria, circunscripcion del contenido
geométrico s6lo a determinadas etapas durante el curso escolar, desproporcion
entre el nimero de horas/clases que se le dedican a la aritmética y las destinadas a
la Geometria, ausencia de temas geométricos durante las preparaciones
metodoldgicas a todos los niveles de esta ensefianza, insuficiente dominio del
accionar metodolégico para el tratamiento de las habilidades de los principales
contenidos geométricos que se imparten en la escuela primaria con énfasis en los

del primer ciclo.

3. Las actividades metodolégicas elaboradas en la preparacion del maestro para el
tratamiento de los contenidos geométricos que se imparten en el primer ciclo de la
escuela primaria aportan actividades y procedimientos de trabajo, en aras de elevar

el nivel de preparacion del maestro en este sentido.

4. Las actividades metodologicas elaboradas son factibles y efectivas para el
tratamiento de los contenidos geométricos que se imparten en el primer ciclo de la
escuela primaria, en tanto fue validada mediante los resultados del pre-experimento
pedagogico que se mostraron aportativos en la dimension conocimiento y

procedimental
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RECOMENDACIONES:
1. Garantizar la capacitacion de los maestros sobre los aspectos esenciales de los
contenidos geométricos que se imparten en el primer ciclo de la escuela primaria

2. Presentar al Consejo Cientifico municipal de la Educaciéon Infantil las
actividades metodolégicas para su introduccion y generalizacion en el territorio,

especificamente en la escuela primaria.
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ANEXO #1. Escala evaluativa

DIMENSION 1: COGNITIVA.

1.1Dominio de los principales contenidos geométric 0S que se imparten en el
primer ciclo de la escuela primaria (incluyendo la relacion con el
componente aritmético).

ALTO: Expresa mas de cinco contenidos de los que se imparten en el primer
ciclo de la escuela primaria.

MEDIO: Expresa mas de tres contenidos de los que se imparten en el primer
ciclo de la escuela primaria.

BAJO: Expresa al menos un contenido de los que se imparten en el primer ciclo
de la escuela primaria, 0 no expresa ninguno.

1.2Dominio de las etapas metodolégicas para impart ir contenidos
geometricos.

ALTO: Se refiere a dos etapas metodolégicas para impartir contenidos
geométricos.

MEDIO: Se refiere al menos una de las etapas metodoldgicas para impartir
contenidos geometricos.

BAJO: No se refiere a ninguna.

1.3Dominio del accionar metodolégico para el trata  miento de las principales
habilidades para el tratamiento de los contenidos g eomeétricos que se
imparten en el primer ciclo de la escuela primaria.

ALTO: Expresa cinco accionares metodologicos para el tratamiento de las
principales habilidades para el tratamiento de los contenidos
geométricos que se imparten en el primer ciclo de la escuela primaria.

MEDIO: Expresa tres accionares metodolégicos para el tratamiento de las
principales habilidades para el tratamiento de los contenidos
geométricos que se imparten en el primer ciclo de la escuela primaria.

BAJO: Expresa dos accionares metodologicos para el tratamiento de las
principales habilidades para el tratamiento de los contenidos
geométricos que se imparten en el primer ciclo de la escuela primaria, 0

no expresa ninguno.



2.1 Planificacion de actividades sistematicas que g  uarden estrecha relacion
con el componente aritmético.

ALTO: Planifica mas de tres actividades semanales que guarden estrecha
relacion con el componente aritmético.

MEDIO: Planifica mas de dos actividades semanales que guarden estrecha
relacion con el componente aritmético.

BAJO: Planifica mas de una actividad semanal que guarden estrecha relacion
con el componente aritmético.

2.2 Ejecucion de actividades sisteméticas con sus alumnos donde se le de
tratamiento a los principales contenidos geométrico S que se imparten en
el primer ciclo de la escuela primaria.

ALTO: Efectia mas de tres actividades semanales donde se le de tratamiento a
los principales contenidos geométricos que se imparten en el primer
ciclo de la escuela primaria.

MEDIO: Efectia mas de dos actividades semanales donde se le de tratamiento
a los principales contenidos geomeétricos que se imparten en el primer
ciclo de la escuela primaria.

BAJO: Efectua mas de una actividad semanal donde se le de tratamiento a los
principales contenidos geométricos que se imparten en el primer ciclo

de la escuela primaria.



ANEXO # 2. Guia para la revision del trabajo con d ocumentos

Objetivo: Constatar cobmo se recogen en estos documentos el tratamiento de
los principales contenidos geométricos que se imparten en la
escuela primaria.

Documentos a analizar:

Modelo de Escuela Primaria

Plan de estudio

Programa de la asignatura Matematica del primer ciclo

A

Orientaciones Metodoldgicas de la asignatura Matematica del primer ciclo

5. Sistemas y planes de clases

De cada documento que se analiza se realiza una valoracion en relacion a la
contemplacion de acciones o actividades dirigidas al tratamiento de la

Geometria en el primer ciclo de la escuela primaria actual.



ANEXO # 3. Entrevista a los maestros.

Objetivo: Constatar con qué frecuencia se trata en la escuela los contenidos

geométricos, asi como conocer el estado de preparacién del maestro para
impartir estos contenidos..

Compafiero(a): °

Estamos realizando una investigacion para conocer el tratamiento que se le
da a los contenidos geométricos en el primer ciclo de la escuela primaria.

Las respuestas sinceras a las preguntas que aqui se les plantearan nos
resultaran provechosas. Desde este mismo instante le estamos dando las

gracias .

Cuestionario:

1. Con relacion a las actividades relacionadas con el tratamiento de la Geometria en la

escuela primaria. Sefiala con una (x) segun tu consideracion. ¢ En qué frecuencia se
planifican?

Semanal quincenal mensual ocasionalmente nunca

2. ¢Cuales son los principales contenidos geométricos que se imparten en el primer

ciclo de la escuela primaria? Refiérase a mas de cinco.

Para la preparacion en esta tematica usted ha sido preparado mediante:
Curso de post-grado.

Visitas de ayuda metodoldgicas.

Talleres

Colectivos de ciclos.

Preparacion de las asignaturas

o O b~ W DN P

Ninguno

a) En caso de haber sido preparado exprese como ha sido su participacion.
= Disciplinada, entusiasta y espontanea
= Disciplinada y entusiasta, pero no espontanea
= No me ha quedado otra alternativa que participar ____

A su juicio las principales etapas metodologicas para impartir contenidos
geométricos son::



lera

2da

5. Mencione las principales habilidades que se trabajan en la enseflanza de la
Geometria en el primer ciclo de la escuela primaria.
b) Explique algunas invariantes de las habilidades mencionadas.
6. ¢Qué actividades planificas para dar tratamiento a los contenidos geomeétricos?
Refiérase a cinco de ellas.
7. Las principales actividades que realiza con sus alumnos en funcion de tratar los

contenidos geomeétricos son:

8. En cuanto a los resultados obtenidos sobre el tratamiento de los contenidos

geomeétricos con sus alumnos, usted esta:

1.  Completamente satisfecho.
2. Satisfecho.

3. Nilo uno nilo otro.

4.  Insatisfecho.

a) Argumente brevemente su seleccion.



ANEXO # 4. Guia de observacion a actividades.

Objetivo : Valorar como se trabaja en el primer ciclo de la escuela primaria por el
desarrollo de habilidades geométricas.

1. ¢El contenido permite trabajar la Geometria?.

__ Sl __No

2. Dominio teédrico y/o metodologico del tema que se investiga mostrado por el
docente durante la actividad.

3. ¢Se enfatiza en la necesidad de conocer y dominar los contenidos geométricos
al igual que los aritméticos?

4. ¢Como trabaja el docente por resaltar actividades, acciones, etapas que
propicien un correcto proceso de desarrollo de habilidades en los principales
contenidos geometricos?

5. Tratamiento de actividades que propicien el trabajo con los principales

contenidos geométricos y su vinculacion con los aritméticos.

»

. Aspectos en que se centra el trabajo:
a) Cuidado de los instrumentos geométricos.
b) Limpieza y exactitud en el trazado.
a. Solucion de tareas puramente geométricas sin vincularlo a contenidos
aritméticos.

b. Desarrollo de habilidades geométricas.



ANEXO #5. RESULTADOS DE LAS OBSERVACIONES. ANTES.
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6. El contenido permite trabajar los contenidos geométricos.

7. Dominio teorico y/o metodoldgico del tema que se investiga mostrado por el
docente durante la actividad.

8. ¢Se enfatiza en la necesidad de conocer y dominar los contenidos geométricos
al igual que los aritméticos?

9. ¢(Como trabaja el docente por resaltar actividades, acciones, etapas que
propicien un correcto proceso de desarrollo de habilidades en los principales
contenidos geomeétricos?

10.Tratamiento de actividades que propicien el trabajo con los principales
contenidos geométricos y su vinculacion con los aritméticos.

6. Aspectos en que se centra el trabajo:

a) Cuidado de los instrumentos geométricos.

b) Limpieza y exactitud en el trazado.

e) Solucion de tareas puramente geométricas sin vincularlo a contenidos
aritméticos.

f) Desarrollo de habilidades geométricas.



ANEXO # 6. CONCEPCION DE LAS ACTIVIDADES METODOLOGI CAS.

Actividad 1: REUNION METODOLOGICA.

Titulo: El tratamiento metodologico de la geometria en el primer ciclo de la ensefianza
primaria.

Objetivo: Reflexionar sobre las principales dificultades que se presentan en el trabajo
con los contenidos geométricos del primer ciclo de la ensefianza primaria
relacionados con:

1 Dominio del contenido.

2 Dominio de las etapas metodologicas para dar tratamiento a los contenidos
geométricos.

3 Dominio de las habilidades a trabajar con los contenidos geométricos y su
accionar.

4 Planificacion de actividades para dar sistematicidad a los contenidos
geométricos.

Bibliografia:

1 Orientaciones Metodoldgicas de primero a sexto grados.

2 Programas de primero a sexto grados.

3 Didactica de la Matematica en la escuela primaria de Albarran Pedroso, Jy
otros.

4 Geometria para maestros primarios de Robert Barcia.

Ejecutor: Investigador.

Método: Elaboracién Conjunta (para guiar el desarrollo de la actividad)

Desarrollo:

¢,Cuadl es el fin de nuestra educacion?

Debate acerca de la respuesta.

¢,Cree usted que la matematica contribuye a este fin, y en especial la geometria?

¢ Qué entiende usted por geometria?

¢, Qué importancia le atribuye usted a la geometria?

¢, Qué tratamiento se le dan a los contenidos geométricos en el primer ciclo de la

escuela primaria?



¢, Cuales son las principales barreras que existen para aplicar los conocimientos
geomeétricos en ejercicios de reconocimiento, aplicacion y argumentacion?
Principales barreras:
1 Insuficiente preparacion metodologica respecto a los contenidos geométricos.
2 Divorcio entre los contenidos geométricos y aritméticos que se imparten en la
escuela primaria.
3 Desproporcion entre los contenidos geomeétricos y aritméticos a trabajar desde la
asignatura matematica.
4 Ausencia de temas geométricos durante las preparaciones metodoldgicas a
todos los niveles de ensefanza.
5 Dominio del accionar metodologico para el trabajo con las habilidades
geomeétricas.
6 No siempre se utilizan los instrumentos de medicion por lo que no hay
habilidades en el manejo de los mismos y el uso no es correcto.
¢,Conoce usted qué habilidades se desarrollan en la ensefianza de la matematica y cual
es el accionar de ellas?
¢ Como trabajan las habilidades en las clases de geometria?
Se debaten algunas de las habilidades.
¢, Cuales son las etapas metodologicas que se deben tener en cuenta en el tratamiento
de la geometria?
Primera etapa : Proceso fisico mecanico que comprende el trabajo con objetos del
medio ambiente y el trabajo con modelos.
Lo primero sirve como motivacion y permite dar una idea intuitiva de la transformacion a
partir de una situacion practica conocida por los alumnos.
El trabajo con modelo permite introducir los conceptos originales, imagen, puntos
correspondientes, asi como obtener propiedades que determinan la transformacion.
Segunda etapa: Proceso geométrico constructivo que comprende la definicion
constructiva que expresa como se obtiene la imagen de cada punto por transformacion.
En el primer ciclo el trabajo con modelo permite introducir los conceptos basicos de la
Geometria (punto, recta y plano), relaciones y axiomas, conceptos de figuras y cuerpos
geométricos y obtener propiedades de cada una de ellas.



El proceso geométrico constructivo en el primer ciclo se pone de manifiesto en el
trazado de figuras y cuerpos en los que aplica las propiedades para poder comprender
como construir (definicion constructiva), ademas en el trazado de rectas, paralelas y
perpendiculares.

En todo problema de construccion geométrica se debe tener en cuenta:

1 Analisis : consiste en confeccionar una figura de analisis que satisfaga
aproximadamente las condiciones dadas; se precisa lo dado y lo buscado
investigando las relaciones que existen entre los elementos conocidos. Se busca
la via de solucion.

2 Construccion : en este paso se ejecuta la via de solucion hallada, construyendo
la figura con las dimensiones verdaderas segun los datos utilizando los
instrumentos de dibujo. También se considera parte de este paso la descripcion
de la construccion, en la que debe emplearse un vocabulario preciso, concreto y
técnico.

3 Fundamentacidn : en este paso se debe tener en cuenta dos aspectos:
Fundamentacion de la solucion: Basandose en axiomas, teoremas, definiciones
se fundamenta que la figura construida satisface los datos.

2. Consideraciones sobre la realizacion y la unicidad de la construccion. Se analiza
la posibilidad o no de la solucion determinando las condiciones de los datos en
cada caso.

Luego de analizado lo que se hace en cada paso se pregunta:
¢, Qué contenidos principales de la geometria se trabajan en el primer ciclo?
Segun van mencionando se hace un cuadro resumen en el pizarron para analizar el
seguimiento en cada uno de los grados.
¢, Como da salida y seguimiento a estos contenidos?
Una vez abordado el contenido se haran reflexiones sobre importancia que le concede
conocer:
1 Las habilidades para el trabajo con el contenido geométrico.
2 Las etapas metodoldgicas y su tratamiento.
3 Sistematicidad con que se deben trabajar los contenidos geométricos.

¢, Después de recibir el tema te encuentras preparado al respecto?



¢, Qué ideas sugieres sobre el trabajo a realizar con el tratamiento de los contenidos
geométricos?
Acuerdos :
1. Disefar actividades metodolégicas para demostrar como dar tratamiento
metodoldgico a los contenidos geométricos a través de:

» Clases metodologicas.

» Clase demostrativa.

» Talleres metodoldgicos.

» Taller socializador.
Se orienta a los maestros que para la proxima actividad se efectuara un taller
relacionado con las habilidades a desarrollar en las clases de geometria en el primer
ciclo y su accionar.
Van a utilizar el texto “Didactica de la Matematica en la escuela primaria” de Albarran
Pedroso.
Folleto de Matematica “Para ti maestro” de tercer grado del Ministerio de Educacion. De
Matilde Bernabeu Flores.

Orientaciones Metodoldgicas de tercer grado.



Actividad 2: CLASE METODOLOGICA.

Asignatura: Matemética tercer grado

Unidad 4

Tematica 4.2: Relaciones de posicion entre rectas. (9h/c)

Objetivo : Demostrar la salida coherente del tratamiento metodolégico de los contenidos

geométricos de la tematica 4.2 de la unidad 4.

Participantes : Jefes de ciclo y maestros del primer ciclo.

Tiempo de duracién: 90 min.

Bibliografia: Orientaciones, Programas, Libro de texto, Cuaderno de trabajo, Software
“Las formas que nos rodean”, Didactica de la Matematica en la escuela
primaria.

Fundamentacion:

Esta unidad consta de 16 h/c correspondiendo 9 h/c para esta tematica 4.2. Aborda

contenidos que se complementan con los conocimientos dados en los grados anteriores

y tematicas del grado que son imprescindibles para la ejercitacion y aplicacion en los

grados posteriores.

Conocimientos precedentes que tienen los alumnos de esta unidad:

1 Reconocimiento de figuras segun sus caracteristicas.
2 Trazado de figuras con regla y cartabon.
3 Conocen relacion de posicion de planos y reconocen en cuerpos estudiados
caras paralelas y caras que se cortan.
4 ldentifican angulos en rectas paralelas.
5 Calcular angulos en rectas paralelas y en triangulos.
Al concluir en estudio de esta tematica los alumnos estan en condiciones de:

1 Trazar rectas que pasan por un punto, dos y tres puntos.

2 Conocer las relaciones de posicion en tres rectas, se cortan y no se cortan.

3 Trazar rectas paralelas y perpendiculares, conocer el procedimiento asi como
reconocerlas en el medio circundante.

4 Desarrollar habilidades en el trazado.
Reconocer distancias de un punto a una recta y entre dos rectas paralelas.
Trazar rectas paralelas a una distancia dada.



H/c |No |Contenido Objetivo Método Procedimiento Medio E. Forma de Org. |Posibles
Actividades
1 Relaciones entre rectas | Identificar  rectas | Elaboracion | Observacion, Pizarron Frontal Ejercicio 1, 2 y
gue “se cortan” y rectas [ paralelas partiendo | Conjunta conversacion, Libro de texto 5 pag. 153
gue “no se cortan”,|de la observacion explicacion, Cuaderno de Ejercicio 13
rectas paralelas. de laminas vy andlisis, trabajo trabajo, regla y pag. 154
objetos del medio. con el texto, cartabén Ejercicio 5 pag.
trabajo 149
independiente. Libro de texto
tercer grado
2 Representacion de | Representar Elaboracion | Observacion, Pizarron Equipo Ejercicio 4 pag.
rectas y segmentos |segmentos Conjunta conversacion, Libro de texto 153
paralelos. paralelos sobre explicacion, Cuaderno de Cuaderno de
papel cuadriculado andlisis, trabajo | trabajo, regla y trabajo pag.
utilizando regla o con el texto, | cartabén 187
cartabon. trabajo
independiente.
3 Trazado de rectas y|Trazar rectas | Elaboracion | Observacion, Pizarron Frontal Ejercicio 2 y 3
segmentos paralelos | paralelas Conjunta conversacion, Libro de texto pag. 149
con regla y cartabén. utilizando regla y explicacion, Cuaderno de Ejercicios 6, 8,
cartabon siguiendo andlisis, trabajo | trabajo, regla y 9 y 10 pag.
los pasos légicos con el texto, | cartabén 153.
para la misma. trabajo
independiente,
demostracion.
4 Trazado de rectas|Trazar rectas | Elaboracién | Observacion, Pizarrén Duo Ejercicios 4 y 5




paralelas que pasen por

paralelas que

Conjunta

conversacion,

Libro de texto

pag. 149

un punto dado. pasen por un explicacion, Cuaderno de Ejercicio 5 pag.
punto dado andlisis, trabajo | trabajo, regla y 153.
utilizando regla y con el texto, | cartabén
cartabdn siguiendo trabajo
los pasos ldgicos. independiente,
demostracion.
Rectas perpendiculares. | Trazar rectas | Elaboracion | Observacion, Pizarron Frontal Ejercicio 4 pag.
Trazado de  rectas | perpendiculares Conjunta conversacion, Libro de texto 150
perpendiculares con | utilizando regla y explicacion, Cuaderno de Ejercicio 1 pag.
regla y cartabon. cartabon teniendo andlisis, trabajo | trabajo, regla y 152.
en cuenta los con el  texto, | cartabon
pasos légicos. trabajo
independiente,
demostracion.
Trazado de rectas y|Trazar rectas vy |Elaboracion [Observacion, Pizarrén Duo Ejercicio 1 pag.
segmentos segmentos Conjunta conversacion, Libro de texto 147
perpendiculares con | perpendiculares explicacion, Cuaderno de Ejercicio 15 vy
regla y cartabon. | con regla y andlisis, trabajo | trabajo, regla y 16 pag. 154
Trazado de rectas |cartabon siguiendo con el texto, | cartabén
perpendiculares que | los pasos légicos. trabajo
pasen por un punto independiente,
dado. demostracion.
Trazado de rectas|Trazar rectas | Elaboracion | Observacion, Pizarrén Equipo Ejercicio 17, 19
perpendiculares. perpendiculares y | Conjunta conversacion, Libro de texto y 20 pag 154
Relacion rectas | paralelas con regla explicacion, Cuaderno de
paralelas yly cartabon andlisis, trabajo | trabajo, regla y




perpendiculares

teniendo en cuenta

los pasos logicos.

con el texto,

trabajo
independiente,

demostracion.

cartaboén

Distancia de un punto a | ldentificar rectas | Elaboracién | Observacion, Pizarrén Duo Ejercicios 1y 2
una recta. Distancia|paralelas que se|Conjunta conversacion, Libro de texto pag. 156
entre dos rectas | encuentran a explicacion, Cuaderno de
paralelas. determinada andlisis, trabajo | trabajo, regla y
distancia de un con el texto, | cartabén
punto. trabajo
independiente,
demostracion.
Trazado de rectas y|Trazar rectas | Elaboracion | Observacion, Pizarrén Equipo Ejercicios
paralelas a una|paralelas a una|Conjunta conversacion, Libro de texto elaborados.

distancia dada.

distancia dada con
regla y cartabén
teniendo en cuenta

el algoritmo.

explicacion,

andlisis, trabajo

con el texto,

trabajo indep.

demostracion.

y

Cuaderno de
trabajo, regla y

cartaboén
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Objetivos de la Clase

Los objetivos generales se encuentran enmarcados en el cuerpo de la Tesis, en el
Capitulo 1, epigrafe 1.4.
Objetivos del grado: entre otros son significativos:
1 Desarrollar habilidades de caracter especifico relacionadas con diferentes areas
del conocimiento.
2 Observar, describir, comparar y clasificar objetos y hechos del mundo que nos
rodea, utilizando sencillos instrumentos cuando sea necesario.
3 Explicar sencillos fenomenos naturales de la vida social, utilizando las
habilidades demostrar, ejemplificar y representar lo que se explica.
4 Desarrollar sencillas habilidades geométricas relacionadas con el conocimiento

de magnitudes.



5 Demostrar constancia y capacidad de esfuerzo para concluir la tarea que se
inicia.

Objetivos de la asignatura en el grado:  entre otros son significativos:

6 Identificar figuras y cuerpos geométricos y reconocer algunas de sus
propiedades fundamentales.

7 Desarrollar habilidades en las relaciones de posicién entre puntos y rectas y
entre puntos, asi como continuar aplicando el concepto de congruencia o
igualdad geométrica al analizar y describir figuras y cuerpos geometricos.

8 Profundizar en el conocimiento de los objetos geométricos: punto, recta,
segmento, triangulo, rectangulo, cuadrado, circulo, ortoedro, cubo y esfera y
conocer la circunferencia, el prismay el cilindro.

9 Diferenciar entre figuras y cuerpos; nombrarlos correctamente, conocer algunas
caracteristicas e identificar en objetos del medio.

10 Desarrollar habilidades en el trazado de rectas y segmentos paralelos y
perpendiculares con ayuda de recta y cartabon. Manejar con seguridad el
compas para trazar circunferencias.

Objetivos de la unidad:

1 Identificar las relaciones de posicion en tres rectas; se cortan y no se cortan,
paralelas y perpendiculares.

2 Reconocer rectas y segmentos paralelos y perpendiculares en el medio
circundante.

3 Explicar el procedimiento para el trazado de rectas paralelas (perpendiculares)
con ayuda de la regla y el cartabon y desarrollar habilidades en este trazado.

4 Reconocer distancias de un punto a una recta y la distancia entre dos rectas
paralelas, deben trazar rectas paralelas a una distancia dada.

Demostracion :

A través del desarrollo de la clase de como se le da tratamiento a las etapas
metodoldgicas para impartir los contenidos geomeétricos.

Clase modelo:

Contenido: Rectas perpendiculares. Trazado de rectas perpendiculares.



Objetivo: Trazar rectas perpendiculares con regla y cartabén teniendo en cuenta el
algoritmo o pasos a seguir de manera que se trabaje con limpieza y exactitud.
Método: Elaboracién Conjunta.
Procedimiento: conversacion, explicacion, preguntas y respuestas, demostracion,
analisis y sintesis.
Medios de ensefianza: Libro de texto, pizarron, regla, cartabdn y objetos del medio.
Forma de organizacion: Frontal.
Tipo de clase: Especializada de nuevo contenido.
Desarrollo:
Motivacion:
Breve conversacion con los alumnos acerca de los conocimientos que poseen sobre:
1 Recta, denotacion.
2 Rectas que no se cortan (paralelas).
3 Ejemplos del medio donde se observa la aplicacion de rectas que no se cortan.
Preguntaré:
¢,De qué otra forma pudieras trazar rectas? (llegar a que los alumnos planteen que se
corten.
Observen a sus alrededores:
¢ En qué objetos o lugares del medio se aplican el trazado de rectas que se corten?
¢, Qué observas en la union del borde de la pared con el techo?
¢En el marco de la ventana en una esquina?
¢En el marco de una puerta?
¢En una caja de tiza o de fésforo?

Presentaré un rectangulo y un cuadrado:

¢,Ocurre esta misma situaciéon con los lados consecutivos del rectangulo y cuadrado?
Observa los lados de un tridngulo:

¢, Ocurre lo mismo que en el rectdngulo y cuadrado?



¢, Si ampliamos los lados del triangulo qué ocurre?
Al ampliar los del cuadrado y el rectangulo ¢ qué ocurre?
¢, Sabes qué nombre reciben estas rectas cuando no se cortan?
¢, Como se trazan?
Presentaré el tema y el objetivo
(Hasta aqui se le da cumplimiento a la primera etapa metodoldgica e inicia la segunda
etapa)
Analizar el accionar de la habilidad trazar (sin decirle a los alumnos que es el accionar,
sino plantear que para trazar un segmento, recta, etc. es necesario tener en cuenta una
serie de pasos), pero que para trazar rectas perpendiculares nos vamos a guiar por ese
accionar)
Realizar la descripcion oral de ese accionar.
Pasos (se copian en una parte del pizarron)

1. Traza una recta y dendétala.

2. Coloca un cateto del cartabdn sobre la recta.

3. Se coloca la regla sobre la hipotenusa del cartabdn (lado mas largo).

4. Sujeta la regla en esa posicién y desliza el cartabon hacia lo largo de la misma

hasta que el otro cateto pase por un punto de la recta.

5. Traza larecta que corte a la dada (la perpendicular) y dendétala.
Los alumnos repetiran los pasos oralmente.
Efectuar en el pizarrén el trazado de rectas perpendiculares siguiendo el algoritmo con
ayuda de la descripcién de los alumnos.
Demostrar otras posiciones de colocacion del cartabon para el trazado de las mismas.
Los alumnos realizaran ejercicios practicos en sus libretas de deslizamiento del
cartabon en la regla (sin trazar rectas) siguiendo los pasos hasta adquirir habilidades en
ello.
Orientaré trazar rectas perpendiculares teniendo en cuenta el algoritmo ( en las
libretas).
Orientaré resolver ejercicios 1y 2 pagina 152 del libro de textos.
Control de las actividades:
Actividad 1 en los puestos de los estudiantes.



Actividad 2 en el pizarrén por un alumno. Aqui se debaten las diferentes combinaciones
en que se pueden colocar la regla y el cartabén.

Conclusiones :

Los estudiantes se autoevaluaran y el resto daran sus criterios al respecto.

Se resumen los pasos para el trazado de rectas paralelas y un alumno demuestra en el
pizarrén como realizarlo.

Se analizan las dificultades que aun presentan.

Se orienta a los maestros estudien las habilidades y su accionar teniendo en cuenta las
gue utiliza en las clases de matematicas fundamentalmente cuando le da tratamiento a
los contenidos geométricos. Para ello utilizard Didactica de la Matematica en la escuela
primaria, de Albarran Pedroso, J. y otros. Y el texto de Margarita Silvestre Oramas y

José Zilberstein, Hacia una didactica.

Actividad 3: TALLER METODOLOGICO.

Tema: Las habilidades a desarrollar en las clases de geometria y su accionar.

Dirige: Investigador.

Participantes: maestros del primer ciclo.

Orientaciones para el desarrollo de la actividad:

Para esta actividad utilizaremos la técnica “La lluvia de ideas” la cual permite unificar las
ideas o conocimientos que cada docente posee sobre el tema y colectivamente llegar a
conclusiones.

El profesor pregunta:

¢, Qué es una habilidad?

¢, Qué habilidades desarrollas cuando impartes contenidos geométricos?

¢, Conoces el accionar de cada uno de ellos?

Cada participante responde segun sus experiencias, pueden plantear ideas, estas no se
discuten. Todos deben participar. A medida que van mencionando las habilidades se
van copiando en el pizarron. Una vez terminada se discute para resumir y elaborar el
cuadro resumen de habilidades y su accionar que aparece en el Capitulo I en el

epigrafe 1.1.



Se presentan ejemplos de actividades y explicar como dar tratamiento a la habilidad y
Su accionar.

Identificar en el medio y el modelo figuras planas y cuerpos geométricos elementales.
Habilidad: identificar. Analizar el accionar.

Actividad: de tercer grado.

En la siguiente figura D C
O
A B
1.  hay mas triangulos que segmentos.
2. ___ tantos triangulos como segmentos.
3. __ dos segmentos mas que triangulos.

4. __ trestridngulos menos que segmentos.
Teniendo en cuenta el accionar se analiza los impulsos para determinar la respuesta.
1. ¢Qué eslafiguray qué hay en ella?
2. ¢Qué es un segmento?
3. ¢Cuantos segmentos hay? Para responder esta pregunta tendran en cuenta la

relacion de punto o entre puntos.

AB BC CD DO
AC BD CcO

AD BO

AO

4. ¢Qué es un triangulo?
5. ¢Cuantos triangulos hay? (para responder se tiene en cuenta primero una

diagonal AC y se obtienen los triangulos:

ABC ACD

AOB AOD

BOC DOC

Luego la diagonal BD y se obtienen los triangulos:
BCD y ABD)

Comparan la cantidad de segmentos y triangulos.



Analizan cada una de las posibles respuestas con su fundamentacion.
Habilidad: Caracterizar. Cuando se trabaja los conceptos. Recta. Triangulo.
Rectangulo. etc.
-Se analiza la figura.
-Se determina lo esencial de la figura (lados, vértice, posicion de los lados, relacion
entre ellos).
-Comparan con otras figuras de su clase o de otras clases atendiendo a sus
elementos.
Se realiza la discusion de la actividad argumentando en cada una de ella cémo
proceder.
Se debate la importancia que se le concede a la utilizacion del accionar para el
desarrollo de habilidades.
Evaluacion:
Se realizar4 a través de la participacion de la muestra utilizando la autoevaluacion y
valoraciones criticas.
Bibliografia utilizada:
1 Albarran Pedroso, J. y otros, 2006. Didactica de la Matematica de la escuela
primaria.
2 Bernabeu Plous, M. Folleto de matematica “Para ti maestro” de tercer grado.
3 MINED. Orientaciones Metodoldgicas y Programas de tercer grado.
Actividad 4: CLASE DEMOSTRATIVA.
Tema: Trazado de rectas paralelas.
Objetivo: Trazar rectas paralelas utilizando regla y cartabon teniendo en cuenta el
algoritmo de manera que trabajen con limpieza y exactitud.
Método: Elaboracién Conjunta.
Procedimiento: conversacion, explicacion, preguntas y respuestas, andlisis y sintesis,
generalizacion, observacion.
Medios de ensefianza: Instrumentos (regla y cartabon), Libro de texto, pizarron,
cuaderno de trabajo y cuaderno complementario.
Forma de organizacion: Frontal.

Tipo de clase: Especializada de nuevo contenido.



Evaluacion: oral (determinados alumnos que se seleccionen: 5, 7, 12, y 15)
Desarrollo:
Breve conversacion con los alumnos acerca de:
¢, Cuales son las rectas paralelas?
Observa a tu alrededor:
¢,Donde observas la aplicacion de las mismas?
Orientaré mirar las lozas del piso:
¢, Qué se forman en ellas?
¢ Qué determina cada punto de los extremos de cada loza con la recta? (un segmento)
Vamos a medir con la regla la distancia que hay entre dos segmentos paralelos.
¢A qué conclusion llegas?
¢, Sabes como trazar con regla y cartabon estos segmentos o rectas paralelos?
Presentaré el tema y objetivo.
(hasta aqui se le da tratamiento a la primera etapa y comienza la segunda)
Analizo el accionar para la habilidad trazar:
1 Piensaen lo que vas a trazar.
2 ¢Como lo puedes hacer?
3 Selecciona la via mas adecuada?
4 Usa los instrumentos de medicion mas adecuados,
5 Trazay denota sus elementos.
Oriento buscar la figura de la pagina 148 del Libro de texto.
Se analiza oralmente paso a paso vinculandolo con el accionar.
El alumno lo describe oralmente.
El maestro lo demuestra en el pizarron. (hace énfasis en la colocacion del cartabon de
modo que coincida con la recta, después la colocacion de la regla, destacando la
importancia de presionarla fuertemente contra la superficie del pizarron o papel y
deslizar suavemente el cartabon sin despegarlo del borde de la regla.
Los alumnos hacen el ejercicio en sus libretas sin trazar la recta (varias veces) para ir
adquiriendo habilidades en el manejo de los instrumentos.

Trazan rectas paralelas en sus libretas.



El maestro demuestra las doce combinaciones que se pueden utilizar en el trazado de
rectas paralelas (colocando la regla en los catetes del cartabon y en la hipotenusa).
El alumno hace el ejercicio varias veces con los instrumentos en las diferentes
combinaciones sin trazar las rectas.
Se orienta varios alumnos a realizar el ejercicio en el pizarron.
Se orienta el ejercicio 2 pagina 149 del L/T y el ejercicio 3. Ademas:
1 Traza un segmento de 5 cm. verticalmente y traza un segmento paralelo a él.
Control de la actividad:
Ejercicio 2 en el pizarron e individual.
Ejercicio 3 oral.
Tarea:
Traza en tu libreta una figura que cumpla las propiedades siguientes:
2 Sus lados tienen igual longitud.
3 Lados opuestos paralelos.
4 Lados consecutivos perpendiculares.
a) Nombrala.
b) Mide la longitud de sus lados y determina un punto en la mitad de dos de sus
lados opuestos.
c) Traza una recta que una ambos puntos.
d) ¢Qué nuevas figuras obtienes?
e) ¢Qué propiedades cumplen?
Conclusiones:
Evaluacion: los alumnos que participaron se autoevaluaran y los demas daran criterios
teniendo en cuenta qué le falté para llegar a la maxima calificacion.
Resumir lo tratado en la clase.
Orientacion para el proximo accionar:
Escoger un tema de la préactica cotidiana con el objetivo de elaborar actividades donde

se vincule la geometria con la aritmética para dar tratamiento sistematico.



Actividad 5: TALLER METODOLOGICO.

Tema: Actividad practica para planificar ejercicios de geometria vinculados a la
aritmética.

Objetivo: Demostrar a través de la elaboracion de actividades con contenidos
geométricos y aritméticos como dar tratamiento sistematico a la geometria.

Momento inicial:

Se divide el grupo en dos equipos.

A partir de las orientaciones dejadas en la actividad anterior preguntaremos:

¢, Qué vamos a realizar en el taller de hoy?

¢, Qué documentos son necesarios para su desarrollo?

Escuchamos las respuestas y precisamos el tema y objetivo.

Se reparte una tarjeta a cada equipo en la que aparece:

Tarjeta 1:

Elabora una situacion problémica:

a) que se refiera al cultivo de hortalizas, refleje en el texto la forma de una
figura geométrica. Derivada de esta situacion elabora preguntas donde el
alumno tenga que calcular, trazar la figura, denotarla, identificar puntos,
rectas, vértices, lados consecutivos, lados opuestos, diagonal y cantidad
de figura.

b) Otra situacion problémica donde se ponga de manifiesto las rectas
paralelas y derivado de la misma calcule, trace las rectas paralelas y
establezca las relaciones entre ellas.

Tarjeta 2: El deporte.
Elabora dos situaciones problémicas en las que:
a) aparezca reflejado en el texto la posicion de las bases de un terreno de béisbol y
derivado de ello elaborar preguntas donde se responda con el célculo aritmético
y el trazado de puntos, rectas, segmentos y determinadas propiedades
relacionados con ellos.
b) EIl texto se refiere al campeonato mundial de atletismo, aparezcan datos con

magnitudes y elaboren preguntas en las que tengan que responder realizando



conversiones, trazar segmentos paralelos y perpendiculares, e identifiquen los
tipos de angulos que se forman.

Los ejercicios elaborados fueron los siguientes:

De la TARJETA 1:

1. Andrés es un nifio trinitario que le gusta el cultivo de hortalizas, para satisfacer
su empefio emplea un area rectangular del patio de su vivienda donde ya tiene
plantada 8 canteros con aproximadamente 75 plantas en cada uno.

a) ¢Cuantas plantas tiene sembradas hasta la fecha?

b) ¢Cuantas plantas podra sembrar si aun tiene espacio para 6 nuevos canteros
similares a los ya plantados?

c) Traza la figura geométrica que representa el area cultivable del patio de la casa
de Andrés. Dendtalo.

d) Traza una recta que una dos de sus vértices (opuestos 0 no consecutivos).

e) ¢Qué nuevas figuras se forman?

f) Traza otra recta que una los otros dos veértices y que corte a la anterior. Denota
el punto de unién de las dos rectas.

g) ¢Qué nombre reciben esos segmentos obtenidos?

h) ¢Qué figuras se forman? ¢ Cuantas son en total?

2. Un tren especial que cubre la ruta entre dos ciudades importantes del pais,
recorre los 540 km. que la separa en 9 h.

a) ¢A qué velocidad se desplaza ese tren?
b) Representa geométricamente la ruta por donde viaja el tren.
c) ¢Qué relacion debes tener en cuenta?

TARJETA 2

1. En un terreno de béisbol los atletas a la defensiva ocupan nueve posiciones. Las
dos con mas actividad son las que ocupa el lanzador y el receptor.

a) Representa en tu cuaderno ambas posiciones.

b) Silas unes con una recta qué obtienes?

c) Determina un punto en la figura obtenida. Dendtalo.



d) Traza pasando por ese punto varias rectas. ¢Qué se han formado? ¢Cuantas
similares a ella pueden pasar por ese punto? ¢ Por qué?

e) Si la distancia que debe recorrer un atleta entre una base y otra es de noventa
pies ¢, Cuantos pies recorre cuando batea un jonron?

2. En el campeonato mundial de atletismo el jamaicano Husain Bolt logré recorrer
100 m. planos en 9.58 seg. para implantar asi un record histdrico.

a) ¢Cuantos cm. hay en 100 m.?

b) Traza en tu cuaderno un segmento de 10 cm.

c) Traza otro paralelo a él.

d) Traza una perpendicular a ambos segmentos.

e) ¢Qué tipos de angulos se forman? ¢ Cuanto miden?

Momento de reflexion y debate:
Realizar el debate por equipos. Primeramente se escoge un moderador para que:

1 Exprese brevemente la importancia que le atribuye a la actividad realizada.

2 Da organizadamente la palabra a un integrante de uno de los dos equipos,
expone sus actividades (una a una) y se van dando criterios sin limitar la libre
expresion donde lo fundamental es ayudar al colectivo a arribar a conclusiones
mediante el esclarecimiento de los puntos de vista. El moderador debe insistir en
gue cada cual debe tomar las notas necesarias.

3 Después expone el otro equipo.

Al final en las conclusiones se da la apreciacion de la actividad y hace un resumen de
lo tratado que recoja los elementos esenciales.

Luego partiendo de ese ejercicio practico, los maestros analizaran en los programas y
orientaciones metodoldgicas en qué contenidos aritméticos se le puede dar tratamiento
a estas actividades.

Cada equipo expondra sus criterios y llegara a conclusiones.

Momento de evaluacion:

Se evaluara el taller segun la participacion de cada uno, calidad de respuestas como
muestra del conocimiento adquirido y el analisis critico de los resultados.

Momento de cierre del taller:



De manera profunda y critica los participantes expondran sus valoraciones acerca de lo
aprendido utilizando la técnica “Lluvia de ideas”.

Se orientara para el proximo taller que debe traer Sistema de clases de Geometria y
documentos normativos.

Actividad 6: CLASE METODOLOGICA.

Unidad 4.3 10h/c

Asignatura: Matematica 4to grado

Objetivo : Demostrar la salida coherente al tratamiento metodolégico de los contenidos
geométricos de esta unidad en el grado.

Fundamentacion:

Esta unidad consta de 29 h/c. De ellas 10 h/c corresponden a esta tematica 4.3:
poligonos y cuerpos con caras planas, abordan contenidos que se complementan con
los conocimientos dados en clases y grados anteriores y que son imprescindibles para
la ejercitacién y aplicacion en grados posteriores.

Conocimientos precedentes que tienen los alumnos de esta unidad:

Clasificar triangulos segun sus lados y angulos.

Introduccidn del concepto de angulo y clasificacion.

Célculo de area y perimetro de rectangulo y cuadrado.

AW N P

Célculo del volumen del ortoedro.
5 Propiedades de los movimientos.
Al concluir este estudio de la unidad los alumnos estan en condiciones de:
1 Conocer los conceptos cuadrilatero y poligono.
Reconocer los triangulos y cuadrilateros como poligonos.
Conocer el paralelogramo, trapecio y rombo y sus caracteristicas.
Reconocer las propiedades de los paralelogramos.
Trazar con regla y cartabon los cuadrilateros.
Conocer las piramides y sus caracteristicas.

~N o0 OB~ WD

Completar series utilizando figuras.



Distribucién de los contenidos por clases:

Clase | Contenido Objetivo Método Procedimiento Medios de Tipo de Forma de |Posibles
Ensefanza. Clase Org. Ejercicios
1 Introduccion del Caracterizar los Elaboracion | Conversacion Pizarron, figuras Especializada | Frontal Ejercicio 6 pag.
concepto cuadrilatero. | cuadrilateros teniendo | Conjunta Preguntas planas, software de nuevo 194
Cuadrilateros iguales. | en cuenta el nimero respuestas, educativo “Las contenido Ejercicio 2 pag.
Lados consecutivos de lados y vértice. explicacion, formas que nos 193
de un cuadrilatero. observacion, rodean”, Libro de Libro de texto 4to
Reconocimiento analisis, sintesis [texto, regla o grado.
cartabon.
2 Introduccién del Caracterizar Elaboraciéon | Conversacion Figuras planas de Especializada | Equipo Ejercicios
concepto poligono. poligonos atendiendo | Conjunta Preguntas y varios lados, de nuevo elaborados por el
al numero de lados. respuestas, software educativo | contenido maestro donde
explicacion, “Las formas que nos identifiquen
observacion, rodean”, Libro de poligonos y
analisis, sintesis | texto. describan las
caracteristicas
fundamentales
que lo identifican.
3 Repaso de triangulos. | Identificar triangulos | Elaboracién | Conversacion Figuras planas, | Fijacién de | Dlo Ejercicio 1 pag.
Tridngulos iguales. teniendo en cuenta la | Conjunta Preguntas y triangulos de | repaso 188 al 5de la
Reconocimiento de relacion entre sus respuestas, diferentes tamafios pag. 189.
sus elementos. lados. explicacion, e iguales
observacion,
analisis, sintesis
4 Introduccién de Trazar Elaboraciéon | Conversacion Figuras planas que |Especializada | Frontal Ejercicio 3 pag.




paralelogramos. paralelogramos Conjunta Preguntas y representen de nuevo 193
Lados opuestos y atendiendo sus lados respuestas, paralelogramos, contenido.
consecutivos. El utiizando regla vy explicacion, regla, cartabon.
reconocimiento y cartabodn. observacién,
trazado de andlisis, sintesis
paralelogramos.
Repaso rectangulos y | Trazar rectangulos y | Trabajo Conversacién Regla y cartab6n, Fijacién de Equipo Ejercicio2 y 4
cuadrados. cuadrados teniendo Independien | Preguntas y figuras planas repaso. pag. 193
Rectangulos y en cuenta sus te respuestas, rectangulo y
cuadrados iguales. caracteristicas explicacion, cuadrado, software
Trazado de observacion, “las formas que nos
rectangulos y analisis, sintesis. |rodean”.
cuadrados.
Repaso de | Caracterizar el Elaboraciéon | Conversacion Figuras planas, Especializada | Frontal Ejercicio 5 pag.
cuadrilatero. trapecio teniendo en | Conjunta Preguntas y pizarrén, objetos del | de nuevo 194,
Introduccion del | cuenta la relacién respuestas, medio, libro de contenido.
trapecio. entre sus lados. explicacion, texto.
observacion,
andlisis, sintesis
Repaso de Caracterizar los Elaboracion | Conversacion Figuras planas, libro | Especializada | Frontal Ejercicios
paralelogramos. rombos atendiendo a | Conjunta Preguntas y de texto, software de nuevo elaborados
Introduccién al rombo. | la relacién entre sus respuestas, “Las formas que nos | contenido relacionados con
lados. explicacion, rodean”, objetos del la identificacion
observacion, medio de rombos.
andlisis, sintesis
Ejercitacion y Trazar Trabajo Conversacién Libro de texto, Fijacién de Equipo Ejercicios




sistematizacion de paralelogramos Independien | Preguntas y | pizarron, software ejercitacion elaborados que
paralelogramos. teniendo en cuenta te respuestas, educativo “Las reflejen el
longitud de sus lados observacion, formas que nos trazado de
y relacion. analisis, sintesis |rodean” paralelogramos y
determine sus
caracteristicas.
9 Ejercitacion y Trazar cuadrilateros | Trabajo Conversacién Libro de texto, Fijacién de Equipo Ejercicios
sistematizacion de los | teniendo en cuenta Independien | Preguntas y pizarron, software ejercitacion elaborados que
cuadrilateros. sus propiedades y te respuestas, educativo “Las reflejen el
relacion entre sus observacion, formas que nos trazado de
lados con regla 'y andlisis, sintesis |rodean" cuadrilateros y
cartabon. determine sus
caracteristicas.
10 Repaso de concepto | Caracterizar la Elaboraciéon | Conversacion Cuerpos Especializada | Frontal Ejercicio 1 pag.
de prisma e pirdmide teniendo en | Conjunta Preguntas y geomeétricos, de nuevo 195.
introduccién de la cuenta la forma de respuestas, prisma, caja de tiza, | contenido
piramide. sus caras mediante la explicacion, caja de fésforo,

presentacion de

cuerpos y objetos.

observacion,

andlisis, sintesis

pizarron.




Recomendaciones metodoldgicas de la unidad tematica

Para la introduccién de los términos cuadrilatero y poligono se observaran objetos y

figuras donde se muestren estos, se introduce el término. Una confrontacion de figuras

les permitira a los alumnos reconocer las caracteristicas comunes y las diferencias.

Reconocer que tanto un tridngulo como un cuadrilatero tienen diferencias por el nimero

de segmentos y de vértices, identifican en figuras dadas lados y vértices, trazan

cuadrilateros y realizan actividades para reconocer cuadrilateros iguales, “congruentes”.

Para el tratamiento de estos términos debemos tener presente las etapas

metodoldgicas, saber hasta donde llega una y hasta dénde comienza la otra, ademas

determinar las habilidades que se desarrollardn en cada clase con su respectivo
accionar.

Clase de ejemplo de la unidad tematica:

Clase 1. Introduccibn al concepto cuadrilatero. Cuadrilateros iguales. Lados
consecutivos de un cuadrilatero. Reconocimiento.

Objetivo: Caracterizar los cuadrilateros teniendo en cuenta el nimero de lados y
vértice utilizando figuras modelos demostrando su aplicacion en la vida
diaria.

Método: Elaboracion Conjunta.

Procedimientos: Observacion, explicacién, conversacion, preguntas y respuestas,

analisis, sintesis, trabajo con el texto.

Medios de ensefianza: Pizarrén, figuras planas, software educativo “Las formas que

nos rodean”, libro de texto, regla o cartabon.

Forma de organizacion: Frontal.

Evaluacion : oral (traer fijados los alumnos a evaluar)

Tipo de Clase: Especializada de nuevo contenido.

Desarrollo:

Establecer una conversacion con los alumnos acerca de las figuras geométricas que

ellos conocen y los cuerpos geomeétricos.

Orientar observar el medio que los rodea y que mencionen objetos o cosas en los que

aparecen reflejadas figuras y cuerpos geométricos.



Presentar una lamina en la que aparezcan figuras de tres, cuatro, cinco y seis lados,
(en diferentes posiciones) y circulos.
Seleccionar un triangulo y un cuadrilatero cualquiera.

1 Analizar sus lados y vértices (numero).

2 Reconocer las caracteristicas comunes y diferencias (tanto un triAingulo como un
cuadrilatero estan formados por segmentos pero no se diferencian por el nimero
de lados y vértices).

3 Enlas figuras dadas identifica lados y vértices de los cuadrilateros.

4 Preguntar: ¢ Saben qué nombre reciben?

Presentacion del asunto y el objetivo.
Analizar las caracteristicas que tienen los cuadrilateros atendiendo a lados y vértices
(tener en cuenta el accionar de la habilidad caracterizar):

1 Analizar el objeto: ¢ Por qué esta formado? Si es una figura plana o un cuerpo
geomeétrico.

2 Determinar lo esencial del objeto (determinar nimeros de lados y vértices y sus
relaciones)

3 Comparar el objeto de la clase con otra clase (compararlo con el triangulo)

Reconocer en cuadrilateros cuales son iguales “congruentes”.
Orientar que tracen cuadrilateros:
1 Destacar la importancia que tiene reconocer los lados consecutivos en
cuadrilateros.
Resolver ejercicios 5y 6 del libro de textos pagina 194.
Control de la actividad:
Ejercicio 5: a través del andlisis utilizando la figura en una lamina.
Ejercicio 6: oral.
Debate de las respuestas de los ejercicios
Tarea:
Busca el software educativo “Las formas que nos rodean” en el médulo “ejercicios”.
Resuelve los ejercicios que aparecen relacionados con los cuadrilateros.

Conclusiones :



Autoevaluacion por los alumnos que participaron y criterios de los deméas destacando

qué faltd para llegar a su maxima calificacion.

Preguntar:

¢Aprendieron las caracteristicas de los cuadrilateros?

¢, Qué cuadrilateros conocieron?

Qué caracteristicas lo identifican a cada uno?

Orientacion para el siguiente accionar:

Prepararse en el trazado de figuras por las Orientaciones metodoldgicas y Libro de
texto de cuarto grado con el objetivo de elaborar actividades con estos contenidos en el
proximo taller.

Actividad 7: TALLER METODOLOGICO.

Tema: Actividad practica para planificar ejercicios de geometria relacionado con el
trazado de figuras y la vinculacién con la aritmética.

Objetivo: Demostrar a través de la elaboracion de actividades como dar tratamiento
sistematico al trazado de figuras a través de las clases de Aritmética.

Materiales: Cartulina, lapiz, Programa y Orientaciones Metodolégicas y Libro de texto
de primer ciclo, diana.

Momento inicial:

Se divide el grupo en dos equipos.

A partir de las orientaciones dejadas en la actividad anterior preguntaremos:

¢, Qué vamos a realizar en el taller de hoy?

¢, Qué documentos son necesarios para su desarrollo?

Escuchamos las respuestas y precisamos el tema y objetivo.

Orientacion para el desarrollo de la actividad:

En esta actividad utilizaremos la técnica participativa “Tiro al blanco”, la cual permite
unificar criterios, ideas, conocimientos, que cada docente posee sobre el tema y
colectivamente llegar a conclusiones.

Indicamos que cada equipo debe escoger un contenido y escoger tres preguntas en las

cuales deben tener en cuenta los niveles de desempeiio, para esto damos 20 min.



Concluido este tiempo cada equipo designara un compariero para lanzar el “dando a la
diana”, el que mas cerca esté del centro tiene derecho a lanzar la primera pregunta, la
cual sera contestada por el equipo contrario fundamentando el nivel de asimilacién de la
misma y como la trataria con sus alumnos desde el punto de vista metodologico
destacando condiciones previas y habilidades que desarrollan. El equipo contrario le da
la calificacién en una escala del uno al cinco. Concluido esto corresponde al otro equipo
contestar la pregunta del equipo contrario. De esta forma se procede con el resto de las
preguntas, siempre lanzando el “dando a la diana”.
Gana el equipo que mas punto acumule.
La dinamica concluye con un andlisis sintético por parte de algunos compafieros y el
profesor de la actividad realizada.
Momento de cierre del taller:
De manera profunda y critica los participantes expondran sus valoraciones acerca de lo
aprendido utilizando la técnica “Tiro al blanco”.
Se orientara para el préximo taller que deben prepararse teniendo en cuenta el
contenido abordado en la clase metodologica y demostrativa sobre rectas
perpendiculares y paralelas para elaborar actividades relacionado con dicho contenido y
su vinculacién con la aritmética.
Bibliografia :

2 Orientaciones metodoldgicas, Libro de texto y Cuaderno de trabajo de cuarto

grado.
3 El trabajo independiente. Sus formas de realizacion de Gilberto Batista y otros

(se utilizé para aplicar la técnica participativa)

Actividad 8: TALLER METODOLOGICO.

Tema: Actividad practica para planificar ejercicios de geometria vinculados a las rectas

perpendiculares y paralelas y su vinculacion a la aritmética.

Objetivo: Demostrar a través de la elaboracion de actividades como dar tratamiento
sistematico al trazado de rectas perpendiculares y paralelas a través de las
clases de Aritmética.

Materiales: Sobre, regla, cartabén, pito.



Momento inicial:

Se divide el grupo en dos equipos.

A partir de las orientaciones dejadas en la actividad anterior preguntaremos:

¢, Qué vamos a realizar en el taller de hoy?

¢, Qué documentos son necesarios para su desarrollo?

Escuchamos las respuestas y precisamos el tema y objetivo.

Orientacion para el desarrollo de la actividad:

En esta actividad utilizaremos la técnica participativa “El cartero”, la cual permite unificar
criterios, ideas, conocimientos, que cada docente posee sobre el tema y colectivamente
llegar a conclusiones.

El profesor explica que recibimos la visita de un cartero que nos trae correspondencia
enviada por un grupo de comparfieros de otro municipio. Estas cartas contienen
orientaciones relacionadas con las rectas paralelas y perpendiculares. Cada equipo
dara respuesta a una carta. El cartero con su pito anuncia su entrada y entrega a cada
equipo las cartas enumeradas 1y 2.

Cada equipo abre su carta y elabora su respuesta considerando no solo el contenido
sino tratamiento metodolégico, habilidades que desarrolla e instrumento que debe
utilizar.

La respuesta se hace publica y es valorada por los participantes.

Resulta ganador el equipo que mas alta categoria alcance segun la claridad con que
respondan y elaboren sus actividades.

La actividad concluye con las apreciaciones del profesor donde puntualizara los
procedimientos metodoldgicos a emplear y las habilidades fundamentales que se deben
desarrollar en los escolares.

CARTA 1:

Elabore una actividad sobre el trazado de rectas paralelas en la que vincules el célculo
aritmético.

Explique el accionar metodologico que usted emplearia para llegar al desarrollo de la
habilidad propuesta.

CARTA 2.



Elabore una actividad sobre el trazado de rectas perpendiculares en la que vincules el
calculo aritmético.
Explique el accionar metodologico que usted emplearia para llegar al desarrollo de la
habilidad propuesta.
Momento de cierre del taller:
De manera profunda y critica los participantes expondran sus valoraciones acerca de lo
aprendido utilizando la técnica “El cartero”.
Bibliografia :

-Orientaciones metodoldgicas, Libro de texto y Cuaderno de trabajo de tercer grado.
El trabajo independiente. Sus formas de realizacion de Gilberto Batista y otros (se
utilizé para aplicar la técnica participativa ).
Actividad 9. Taller
Tema: Actividad practica para la planificacion de las clases encaminadas al tratamiento
de los contenidos geométricos.
Objetivo : Demostrar a través de la elaboracién de objetivos como dar salida a las
habilidades
Desarrollo.
A partir de las orientaciones dadas en el taller anterior preguntamos:
¢, Qué vamos a realizar en el taller de hoy?
¢, Qué documentos son necesarios para su desarrollo?
Escuchamos la respuesta y precisamos el tema, el contenido y objetivo.
Se agrupan los equipos para el desarrollo del taller.
Momento inicial
Iniciamos el taller con el analisis de las clases del curso anterior de la asignatura

matematica de cuarto grado. Para su analisis le sugerimos las siguientes precisiones

* Lee y anota a tu forma el titulo y objetivo de cada clase
» Discute en el equipo el sistema de actividades planificada para dar cumplimiento
a los objetivos

* Analiza el accionar de la habilidad a desarrollar



¢Aprovecho el potencial y las posibilidades que brinda cada clase para aplicar
las etapas metodoldgicas?

Desde su posicion de maestro qué sugerencia de actividades le ofrece a ese
docente que la conduzca al trabajo de la habilidad seleccionada.

Elabore al menos dos actividades en cada clase que hubiese podido realizar
para trabajar la habilidad seleccionada

Momento del debate y reflexion.

Realizar el debate por equipo seleccionando el moderador en cada uno.

Exprese brevemente la importancia de la actividad realizada y los aspectos mas
importantes que cada equipo determiné

Dar organizadamente la palabra y canalizar las discusiones sin limitar la libre
expresion donde lo fundamental es ayudar al colectivo a arribar a conclusiones
mediante el esclarecimiento delos puntos de vista. El moderador debe insistir en
gue cada cual tome las notas necesarias.

Al final en las conclusiones da su apreciacién de la actividad y hace un resumen
de lo tratado que recoja los elementos esenciales

Luego partiendo de este ejercicio practico van analizar la unidad tematica 4.2 del
programa de cuarto grado en la asignatura Matematica para realizar el analisis
de los objetivos y contenido a trabajar a si como la habilidad a desarrollar y su
accionar

Después cada equipo expondra el analisis realizado y llegara a conclusiones .

Momento de evaluacion

Se evaluara el taller a partir de la participacion de cada uno , calidad de respuesta

como muestra del conocimiento adquirido y el analisis critico de los resultados .

Momento del cierre

De manera profunda y critica los participantes expondran sus valoraciones acerca

de lo aprendido.

Orientacion para el proximo taller.



Se orienta a los maestros formar cuatro dios para la proyeccion del trabajo del taller
siguiente. Se sugiere asignarles a cada duo una figura geométrica quedando
conformada de la siguiente forma.
Duo 1: Triangulo.
Duo 2: Cuadrado.
Duo 3:Rectangulo.
Duo 4:Circulo.
Se les informa que deben tener la figura conformada en cartulina para identificar
cada duo.
Actividad 10: Taller socializador
Titulo : Socializando mi criterio.
Objetivos : Socializar las experiencias acumuladas en los talleres anteriores para el
tratamiento de los contenidos geométricos del primer ciclo de la escuela primaria.
Desarrollo
Se les recuerda y controla lo orientado desde el taller anterior y se invita a que
conformen los duos correspondientes.
Se realiza una Lluvia de Ideas sobre los principales contenidos abordados durante las
diferentes sesiones de trabajo metodolégico.
Posteriormente a esta consolidacion se presentan las siguientes actividades:
Duo 1. Triangulo
Elabore un objetivo, explica la habilidad que utiliz6 y como le da tratamiento a su
accionar.
Duo 2. Cuadrado.
Como usted le da tratamiento a las etapas metodoldgicas en la figura seleccionada.
Duo 3. Rectangulo.
Elabora una actividad segun la figura seleccionada en la que vincules la aritmética con
los contenidos geomeétricos.
Duo 4. Circulo.
Elabore una actividad relacionada con esta figura plana y explique el accionar que

usted sigue para que sus alumnos le den solucién a la misma.



Pasado 30 minutos se le pide a los dlos que comiencen a intervenir de forma
organizada pero espontanea.

La profesora precisa algunos elementos que no quedan debidamente tratados.
Conclusiones:

Al concluir se le entrega a los participantes una hoja para que escriban los aspectos
positivos, negativos e interesantes (PNI) sucedidos durante las actividades efectuadas.



ANEXO # 7.

RESULTADOS DE LAS OBSERVACIONES.
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1. El contenido permite trabajar los contenidos geométricos.
2. Dominio tedrico y/o metodologico del tema que se investiga mostrado por el
maestro durante la actividad.
3. ¢ Se enfatiza en la necesidad de conocer y dominar los contenidos geométricos al
igual que los aritméticos?
4. ¢ Como trabaja el maestro por resaltar actividades, acciones, etapas que propicien
un correcto proceso de desarrollo de habilidades en los principales contenidos
geométricos?
5. Tratamiento de actividades que propicien el trabajo con los principales contenidos
geométricos y su vinculacion con los aritméticos.
6. Aspectos en que se centra el trabajo:

a) Cuidado de los instrumentos geométricos.

b) Limpieza y exactitud en el trazado.

g) Solucion de tareas puramente geométricas sin vincularlo a contenidos

aritmeéticos.

h) Desarrollo de habilidades geométricas.



ANEXO # 8

ENTREVISTA FINAL A DOCENTES.

Objetivo: Constatar el estado de preparacion del maestro para el tratamiento de los

contenidos geométricos en el primer ciclo de la escuela primaria luego de

culminar la etapa experimental.

Compafiero(a):

Estamos realizando una investigacion para conocer el tratamiento que se le
da a los contenidos geométricos en el primer ciclo de la escuela primaria.

Las respuestas sinceras a las preguntas que aqui se les plantearan nos
resultaran provechosas. Desde este mismo instante le estamos dando las

gracias .

Cuestionario:

1.

2.

3
6
7
8
9

Con relacién a las actividades relacionadas con el tratamiento de la Geometria
en la escuela primaria. Sefiala con una (x) segun tu consideracion. ¢En qué
frecuencia se planifican?

Semanal quincenal mensual ocasionalmente nunca

¢,Cuales son los principales contenidos geométricos que se imparten en el primer
ciclo de la escuela primaria? Refiérase a mas de cinco.

Para la preparacion en esta tematica usted ha sido preparado mediante:

Curso de post-grado.

Visitas de ayuda metodoldgicas.

Talleres

Colectivos de ciclos.

10 Preparacion de las asignaturas

11 Ninguno

a. En caso de haber sido preparado exprese como ha sido su participacion.
» Disciplinada, entusiasta y espontanea
> Disciplinada y entusiasta, pero no espontanea

» No me ha quedado otra alternativa que participar



4. A su juicio las principales etapas metodologicas para impartir contenidos
geométricos son::
lera
2da
5. Mencione las principales habilidades que se trabajan en la ensefianza de la
Geometria en el primer ciclo de la escuela primaria.
b. Explique algunas invariantes de las habilidades mencionadas.
6. ¢Qué actividades planificas para dar tratamiento a los contenidos geométricos?
Refiérase a cinco de ellas.
7. Las principales actividades que realiza con sus alumnos en funcion de tratar los
contenidos geométricos son:
8. En cuanto a los resultados obtenidos sobre el tratamiento de los contenidos
geométricos con sus alumnos, usted esta:
1.  Completamente satisfecho.
2. Satisfecho.
3. Nilo uno nilo otro.
4. Insatisfecho.

b) Argumente brevemente su seleccion.



