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“...jQué buen idioma el mio, qué buena lengua heredamos de los conquistadores

torvos...! Salimos perdiendo... Salimos ganando. Se llevaron el oro y nos dejaron el

oro... Se lo llevaron todo y nos dejaron todo... jNos dejaron las palabras!”

“La palabra”, Confieso que he vivido, Pablo Neruda
(Buenos Aires, Losada, 1974)
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RESUMEN

La presente investigacion propone tareas de aprendizaje dirigidas a desarrollar
habilidades ortogréaficas en los alumnos del cuarto afio de la carrera Maestro Primario
de la Escuela Pedagodgica “Rafael Maria de Mendive” de Sancti Spiritus. Para su
realizacion se utilizaron métodos de la investigacion cientifica en los niveles tedrico,
empirico y estadistico-matematico, bajo la concepcion dialéctico- materialista, asi
como instrumentos asociados a ellos. La tesis esta estructurada en dos capitulos. El
primero expone las consideraciones tedéricas sobre el desarrollo de las habilidades
ortograficas. El segundo caracteriza las tareas de aprendizaje, asi como el resultado
cientifico que solventa el problema en la practica pedagdgica; ademas se describe la
aplicacion de los instrumentos y de la propuesta de tareas de aprendizaje ortogréfico.
Los resultados finales demuestran la efectividad de la via de solucion mediante un

pre-experimento pedagoégico que desarrollé la autora desde su puesto de trabajo.
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INTRODUCCION

El lenguaje es la facultad que tienen los hombres de entenderse por medio de los
signos foénicos o graficos. Es un fendmeno social que nacié de la necesidad de
comunicar ideas y pensamientos. Para el hombre primitivo el hacer uso de la palabra
equivalié a una organizacion y reestructuracion en su medio de vida que le permitio
desarrollarse y se hizo necesario un sistema de signos convencionales que fuera
mas duradero que la palabra oral.

Se tiene conocimiento de la existencia de diversos alfabetos arcaicos a través de la
historia humana hasta los actuales. Todos buscan algo en comun: preservar los
sonidos emitidos a través del tiempo, por supuesto, es precisamente aqui cuando se
hace imprescindible el uso adecuado de la escritura; cada lenguaje trae consigo
determinadas normas ortograficas que es preciso respetar en aras de lograr una
correcta comunicacion.

La enseflanza de la ortografia es tema de amplios debates; pues su ensefanza-
aprendizaje es un proceso complejo y hasta donde se ha podido revisar, ain no se
ha encontrado una solucién a las insuficiencias que se le presentan al magisterio en
este sentido, si a esto se le aflade que muchas veces las practicas pedagdgicas
evaden la ensefanza-aprendizaje de la ortografia, en aras de potenciar otros
componentes, se podra entender entonces el poco interés de los profesores por
desarrollar en sus alumnos esta habilidad.

En estudios realizados y dando respuesta a esta problematica en la ultima década, la
escuela cubana ha ido renovandose en la teoria y la practica pedagogica bajo el
impetuoso influjo de la informatica, el desarrollo de las ciencias del lenguaje y la
comunicaciéon, que de manera general, le insuflan un caracter comunicativo como no
lo habia tenido antes. En este sentido, el problema no radica tanto en definir
metodologias, sino en buscar enfoques, vias, meétodos y procedimientos que
desarrollen habilidades ortograficas con una aplicacion practica, efectiva y
consecuente de acciones en favor de revertir los frecuentes errores ortograficos que
presenta la mayoria de los alumnos en las aulas.

De tal forma los Talleres de lengua materna ocupan un lugar destacado en el

conjunto de asignaturas que se imparten en cuarto afo en las Escuelas
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Pedagdgicas. Su objeto de estudio es el propio idioma: la lengua materna, es por ello
que se trabajan los diferentes componentes que la integran: lectura, expresion oral,
expresion escrita, gramatica, caligrafia y ortografia como componente basico, ya que
la imagen grafica debe estar asociada a la imagen acustica de la palabra. Para lograr
una dimension cientifica y humanista del problema se toma como sustento la teoria
marxista-leninista, asumiendo las leyes generales de la dialéctica materialista, la
teoria del conocimiento, el enfoque complejo de la realidad y la practica o fuente del
conocimiento.

Para conseguir que los alumnos se interesen por tener una correcta ortografia y la
estudien con placer, es necesario crear en el aula una atmosfera agradable que
propicie el gusto por aprender, pues este proceso de ensefianza-aprendizaje ha
estado regido por un cédigo que establece lo correcto y lo incorrecto. No debe
olvidarse que el éxito del trabajo depende mucho del interés y la labor personal del
profesor y los alumnos. La buena ortografia depende en gran medida de la
disposicion del alumno, pero con la ayuda del profesor y el empleo de vias
adecuadas de ensefianza-aprendizaje, pueden alcanzarse los habitos y habilidades
ortogréaficos de las palabras del vocabulario activo y técnico de cada asignatura.

El trabajo ortografico se distingue por su caracter preventivo, incidental, sistematico y
correctivo, segun se requiera. Se trabaja para que el alumno no se equivoque Y fije
mediante la utilizacibn de diversos procedimientos la escritura de palabras. El
tratamiento de los contenidos relativos a la ortografia en cualquiera de sus
modalidades, tendra que asumirse, recurriendo a las relaciones que se establecen
entre los componentes funcionales, porque juntos conforman el ntcleo que conduce
hacia una mayor cultura del idioma y permite el logro de la competencia ortografica
gue persigue crear una actitud de atencién hacia todo lo que se escribe en interés de
evitar errores.

Numerosos pedagogos han investigado las causas de los problemas ortogréficos,
pues estos inciden en el lenguaje, de ahi la blusqueda de alternativas para suprimir
esta realidad. Entre los principales autores foraneos se encuentran personalidades
como: Rafael Seco, (1973); Manuel Seco Reymundo (1983) y Francisco Alvero
Francés (2009). También han incursionado en la didactica de la ortografia
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educadores cubanos como: Alfredo Miguel Aguayo Sanchez (1959); Delfina Garcia
Pers (1982); Julio Vitelio Ruiz Hernandez y Eloina Millares Bermudez (1985); Ernesto
Garcia Alzola (1992); José Zilberstein Toruncha (1997); Margarita Silvestre Oramas
(1998); Osvaldo Balmaseda Neyra (2001); Doris Castellanos Simons (2002); Pilar
Rico Montero (2002); Angelina Roméu Escobar (2007); Juan Ramoén Montafio
Calcines (2015); Anisia Quintana Fernandez (2015) y Ana Maria Abello Cruz (2016)
entre otros, los que se han referido al tema ortografico de diversas formas,
abordando como trabajar la ortografia mediante el uso de letras y signos graficos,
ofreciendo los patrones para la solucién de las insuficiencias que aln subsisten. Sin
embargo sigue siendo insuficiente el estudio acerca de como trabajar de forma
efectiva el componente ortogréfico.

En la localidad este tema ha sido objeto de estudios cientificos entre los que pueden
citarse los siguientes: Miriam Bafios Gazapo (2010); Yamiris Francisca Reyes
Cantero (2010); Neyivis Cap6é Oramas (2011); Yaney Yauger Hernandez (2011);
Yoennys Almeida Reyes (2012); Laura Maria Pérez de Valdivia (2016) y Delia
Proenza Rodriguez (2016).

La autora de la tesis considera que aun son insuficientes las precisiones y
propuestas en tal sentido, segun la dimension del problema y periodos del desarrollo
de los alumnos; por lo que la busqueda de acciones efectivas para solucionar esta
dificultad sigue siendo una necesidad y al mismo tiempo una preocupacion en los
momentos actuales.

Para desarrollar habilidades ortograficas no basta con memorizar la regla, cada
conocimiento debe ir acompafiado de suficientes ejercicios de fijacion. Se ha podido
constatar que existen dificultades en el desarrollo de habilidades ortograficas durante
la practica pedagogica diaria, en las comprobaciones de conocimientos, revision de
libretas y cuadernos, aunque los alumnos muestran disposicion e interés por escribir
correctamente.

Esto se corroboré ademas, en los operativos realizados por el grupo municipal de la
calidad, donde se evidencian bajos resultados y entre los elementos del

conocimiento mas afectados se encuentra la ortografia de las palabras lo que
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permitié determinar los principales errores ortogréficos en el cuarto afio de la carrera

Maestro Primario entre los cursos escolares 2014-2015 y 2015-2016:

1) Errores de acentuacion de todo tipo (ortogréfico, diacritico e hiatico).

2) Incorrecto uso de mayusculas (marcada tendencia hacia su uso abusivo).

3) Cambios grafematicos de: b-v, c-s-x-z, g-j, ll-y, h.

4) Algunos casos de condensacion y en menor medida de segregacion.

5) Puntuacion desordenada.

En sentido general para los tipos de errores mencionados se reconocen las

siguientes causas:

1) Insuficiente preparacion linglistica de los profesores para asumir estrategias
preventivas y correctivas eficientes.

2) Procederes didactico-metodolégicos muy apegados a un enfoque tradicionalista,
excesivamente normativo, rutinario, que poco despierta el interés y el deseo, la
curiosidad y la necesidad de aprendizaje en los alumnos.

3) Poca exigencia y variedad de actividades ortograficas relacionadas con el resto
de los componentes de la lengua y las diferentes asignaturas.

Los juicios anteriormente expuestos corroboran que no se ha logrado un sistema de

actividades o ejercicios cabal para un tratamiento cientifico-metodoldgico, realmente

eficiente en funcion de los objetivos de la ensefianza-aprendizaje de la ortografia en

la Escuela Pedagogica “Rafael Maria de Mendive” de Sancti Spiritus. El desorden y

escaso trabajo ortografico justifican y hacen necesario concretar tareas de

aprendizaje que pauten acciones encaminadas al logro de una adecuada escritura
ortografica de las palabras, para llevar a cabo tal propdsito se formula el siguiente
problema cientifico:

¢,Como desarrollar las habilidades ortogréficas en los alumnos de la Escuela

Pedagdgica “Rafael Maria de Mendive” de Sancti Spiritus?

Se define como objetivo de la investigacion, aplicar tareas de aprendizaje para el

desarrollo de habilidades ortogréficas en los alumnos de cuarto afio de la Escuela

Pedagdgica “Rafael Maria de Mendive” de Sancti Spiritus.
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En tal sentido se delimita como objeto de estudio el proceso de ensefanza-
aprendizaje de los alumnos y como campo de accion el desarrollo de habilidades
ortograficas.

Preguntas cientificas:

1-¢Cudles son los fundamentos tedricos que sustentan el proceso de ensefianza-
aprendizaje para el desarrollo de habilidades ortograficas?

2-¢,Cual es el estado actual del desarrollo de habilidades ortogréaficas de los alumnos
de cuarto aflo de la Escuela Pedagdgica “Rafael Maria de Mendive” de Sancti
Spiritus?

3-¢Qué tareas de aprendizaje pueden desarrollar de habilidades ortogréficas en los
alumnos de cuarto afio de la Escuela Pedagogica “Rafael Maria de Mendive” de
Sancti Spiritus?

4-¢Qué resultados se obtendran a partir de la implementacion de las tareas de
aprendizaje para el desarrollo de habilidades ortogréaficas en los alumnos de cuarto
afo de la Escuela Pedagodgica “Rafael Maria de Mendive” de Sancti Spiritus?

Como tareas de la investigacidén son cumplidas las siguientes:

1-Determinacién de los fundamentos tedricos que sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje para el desarrollo de habilidades ortograficas.

2- Diagnéstico del estado actual del desarrollo de habilidades ortograficas de los
alumnos de cuarto afio de la Escuela Pedagogica “Rafael Maria de Mendive” de
Sancti Spiritus

3-Aplicacién de las tareas de aprendizaje para el desarrollo de habilidades
ortograficas en los alumnos de cuarto afio de la Escuela Pedagdgica “Rafael Maria
de Mendive” de Sancti Spiritus.

4- Valoracién de los resultados que se obtendran a partir de la aplicacién de las
tareas de aprendizaje para el desarrollo de habilidades ortogréaficas en los alumnos
de cuarto aflo de la Escuela Pedagdgica “Rafael Maria de Mendive” de Sancti
Spiritus.

Las variables que se utilizaron en este trabajo son:

Variable propuesta: tareas de aprendizaje para el desarrollo de habilidades

ortograficas.
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Variable operacional: el desarrollo de habilidades ortograficas en los alumnos.

Los métodos del nivel tedrico fueron:

El analitico-sintético se empledé en el estudio del problema y la bibliografia
consultada, permiti6 la desintegracion y establecimiento de sus componentes
esenciales, determinando introducir la variable propuesta (tareas de aprendizaje para
el desarrollo de habilidades ortogréficas), para posteriormente hacer una valoracion
integrada de la misma dentro del proceso como un todo.

El inductivo-deductivo se utilizé para inferir de los instrumentos aplicados, las
regularidades con respecto al desarrollo de las habilidades ortograficas en los
alumnos de la Escuela Pedagdgica “Rafael Maria de Mendive”.

El analisis historico-l6gico permitid estudiar la manifestacion y evolucion del
problema ortografico, asi como arribar a conclusiones légicas en torno a la
problematica y a sus posibles formas de solucion.

Los métodos del nivel empirico:

El analisis documental permitié constatar la dinAmica y el estado del problema de
investigacion al estudiar los programas, libros de texto, trabajos investigativos y la
literatura que trata sobre el tema de la ortografia, posibilitando la realizacion de los
fundamentos teoricos.

La observacion pedagdgica facilité obtener informacién acerca del problema y para
conocer la forma en que se manifestaron los indicadores a observar en las diferentes
tareas de aprendizaje relacionadas con las reglas ortograficas.

Se empled la experimentacion en la variante de pre-experimento para incidir en el
problema. Se trabajé con la muestra en sus tres etapas (diagndstica, formativa y
comprobatoria).

Métodos del nivel estadistico-matematico:

El calculo porcentual se empled en el procesamiento de los datos recogidos en la
aplicacion de los diferentes instrumentos. La estadistica descriptiva: se emplea
para la confeccion de tablas y graficos que describen las caracteristicas de la
muestra seleccionada.

Los instrumentos o técnicas se aplicaron a 34 alumnos de cuarto afio de la Escuela

Pedagdgica “Rafael Maria de Mendive” de Sancti Spiritus, los cuales se asumen
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como muestra de una poblacién de 89 alumnos. A través del criterio no
probabilistico esto representa el 38 % del total.

La novedad cientifica esta en el tratamiento pedagogico que se le da al aprendizaje
de la ortografia con un enfoque cognitivo-comunicativo y sociocultural teniendo en
cuenta el proceso de formacion de los alumnos de cuarto afio Maestro Primario, a
partir de los presupuestos tedricos que aportan la semiotica, la teoria de la
comunicacion educativa y la didactica desarrolladora lo que posibilita integrar todos
los componentes de la lengua desde una optica interdisciplinaria y con un enfoque
profesional pedagdgico.

El aporte préactico se concreta en doce tareas de aprendizaje en funcion del
desarrollo de habilidades ortograficas para los alumnos de cuarto afio de la Escuela
Pedagdgica “Rafael Maria de Mendive” de Sancti Spiritus y en los instrumentos para
la recogida de datos que permiten establecer juicios valorativos sobre la evolucion
del aprendizaje ortogréfico.

La tesis esta estructurada en: Introduccion, Capitulo I, Capitulo 1l, Conclusiones,
Recomendaciones, Bibliografia y Anexos.

La introduccion contiene los antecedentes del problema y el disefio de la
investigacion.

En el capitulo | “Fundamentos tedricos acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la ortografia”, se analiza sintetizadamente este proceso, se realiza una
panoramica de la ortografia, su vinculacidon con los problemas de aprendizaje y se
valora la situacion ortografica en la Escuela Pedagdgica “Rafael Maria de Mendive”
de Sancti Spiritus.

En el capitulo Il “Tareas de aprendizaje para el desarrollo de habilidades ortogréaficas
en alumnos de cuarto afio de la Escuela Pedagodgica “Rafael Maria de Mendive” de
Sancti Spiritus”, se analiza la problemética a través de un diagnostico exploratorio
con la utilizacion de diferentes instrumentos donde se fundamenta la propuesta de
las tareas de aprendizaje estableciendo direcciones, vias, acciones y su forma
evaluativa. Se analizan los resultados de la aplicacién de las tareas de aprendizaje

disenadas.
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En las conclusiones se hace una valoracion del cumplimiento del objetivo y del
problema planteado para la investigacion, sobre la base de las tareas de aprendizaje

aplicadas.
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CAPITULO | FUNDAMENTOS TEORICOS ACERCA DEL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA

1.1 Antecedentes historicos del lenguaje oral y escrito

La génesis del lenguaje se remonta al origen del hombre. Lenguaje, pensamiento y
humanizacion constituyen tres aspectos simultdneos del mismo proceso, en el que
se ha de tener en cuenta el contexto histérico-social que lo hizo posible. Este ha sido
el medio de comunicacién por excelencia entre personas de una determinada
comunidad linguistica, mediante el sistema establecido: idioma o lengua. Milenios
después del surgimiento del lenguaje, la necesidad social de la comunicacion
indirecta, conlleva al surgimiento de la escritura, la cual logra la conservacion
generacional de la historia.

“La escritura nacio hace unos 6 000 afios. Tras una etapa sintética (pictogramas) se
acude a otra analitica (ideogramas) y finalmente a la fase fonética (silabas). El primer
documento de escritura semialfabética se encontré en las instrucciones conocidas
por protosinaiticas, que estan fechadas en torno al 1 500 a.n.e. Otro sistema de
escritura parecido data del 1 300 a.n.e. y se ha encontrado en la costa norte de la
actual Siria, pero en este caso los caracteres de la escritura eran unas cufias como
las de la escritura cuneiforme de Mesopotamia”. (Hoz, J. de 1987:285-298)

Los hablantes de cananeo de la peninsula del Sinai ya utilizaban el alfabeto
protosinaitico al menos desde el 1850 a.n.e., pero la escritura no se generalizé hasta
la aparicion de los reinos semiticos de los siglos Xlll y Xll a.n.e. “La inscripcion mas
antigua conocida que se considera escrita en alfabeto fenicio es el epitafio de
Ahiram, inscrito en el sarcéfago de este rey alrededor del 1200 a.n.e. Por
convencion, se habla de escritura protocananea hasta mediados del siglo XI a.n.e.,
fecha en que hay constancia por primera vez de inscripciones en puntas de flecha
realizadas en bronce y de escritura fenicia sélo a partir del 1050 a.n.e.” (Velaza, J.
2004: 95-114)

La adaptacion fenicia del alfabeto fue extremadamente exitosa, adaptandose con
variantes a todo lo largo del mar Mediterraneo desde el siglo IX a.n.e. Dio lugar

principalmente al alfabeto griego, el etrusco, los alfabetos anatolios y los signarios
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paleohispénicos. “El éxito del alfabeto se debe en parte a su naturaleza fonética: el
fenicio fue la primera escritura ampliamente utilizada en la que cada sonido se
representaba s6lo con un signo. Se cree que el alfabeto griego deriva de una
variante del fenicio, introducido en Grecia por mercaderes de esa nacionalidad. El
fenicio, como los alfabetos semiticos posteriores, no empleaba signos para registrar
las vocales; para salvar esta dificultad, que lo hacia incompleto para la transcripcion
de la lengua griega, estos adaptaron algunos signos utilizados en fenicio para indicar
aspiracion y representar las vocales. Este aporte puede considerarse fundamental; la
inmensa mayoria de los alfabetos que incluyen signos vocdlicos se derivan de la
aportacion original griega”. (Correa, J. A., 2005:137-154)

Originariamente existieron variantes del alfabeto griego, siendo las mas importantes
la occidental (calcidica) y la oriental (jonica). La variante occidental origino el alfabeto
etrusco y de ahi el alfabeto romano. Atenas adoptd en el afio 403 a.n.e. la variante
oriental, dando lugar a que poco después desaparecieran las demas formas
existentes del alfabeto. Ya para esta época el griego habia adoptado la escritura de
izquierda a derecha. “Los latinos adoptaron la variante occidental del alfabeto griego
en el siglo VIl a.n.e de la colonia griega en Cumas (sur de Italia). El antiguo alfabeto
etrusco fue derivado del alfabeto de Cumas y los latinos finalmente adoptaron 21 de
las 26 letras etruscas originales”. (Gelb, 1. J., 1987:2)

Este abecedario se difundié desde lItalia a las tierras alrededor del mar Mediterraneo
con la expansion del imperio romano en los siglos | a.n.e al lll d.n.e. Del latin se
desarrollaron las lenguas romances occidentales: el espafiol, francés, catalan,
gallego, portugués e italiano. El alfabeto usado por los romanos comprendia
Gnicamente las letras mayusculas. Las minlsculas se desarrollaron, a partir de la
grafia cursiva, en la Edad Media, primero como escritura uncial y luego como
escritura minuscula hacia el siglo X d.n.e.

A lo largo de 500 afios se incluy6 en la mayoria de los idiomas de la Union Europea,
América, el Africa Subsahariana y las islas del Océano Pacifico siendo empleado por
mas de 2.500 millones de personas.

En el siglo XV Espafa encuentra el Nuevo Mundo y contacta con las culturas

prehispanicas. Los mayas poseian un sistema de escritura jeroglifica, los aztecas
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tenian libros donde recogian sus historias, pero estos codices mas que escribirse se
pintaban con hermosos colores. Dibujaban los signos de las pictografias que
representaban ideas, palabras y en muchos casos llegaban a representar sonidos.
En cambio los incas utilizaban un sencillo e ingenioso sistema de cuerdas y nudos de
diferentes colores. A pesar de su origen pictogréfico la escritura fue diversificandose
hasta constituir sistemas completamente distintos.

La comunicacion escrita presenta un caracter mediato. Se escribe para ser leida y
esto le brinda al texto un caracter de permanencia que no puede ser alterado ni
guiado por el lector. Ella por tanto es tan rica y completa como la expresion oral,
pues tiene que ser capaz de comunicar lo esencial de forma precisa y clara; por lo
gue requiere de otros aspectos y dentro de ellos la ortografia y el adecuado uso de
los signos de puntuacion que ayudan a presentarle el relieve necesario, asi como un
significado correcto.

En la escritura del espafol se observan tres grandes etapas, que coinciden con los
tres momentos de su evolucion histdrica. Los primeros documentos que se escriben
en castellano no se ajustan a una Unica norma ortogréafica, porque no existia, pero a
partir del reinado de Alfonso X de Castilla (1221-1284) si se detecta una cierta
uniformidad; esta es quizas la escritura mas fonética de la historia del idioma, porque
intenta reproducir las creaciones recientes de una lengua que pugna por ocupar el
lugar del latin como lengua culta.

El idioma espafiol con el paso del tiempo ha incorporado muchos vocablos de origen
extranjero. En la actualidad se abusa de las abreviaturas y con el auge de la
informatica y la telefonia celular el idioma enfrenta un fenbmeno de transformaciones
y deformaciones aceleradas que atentan contra su correcto uso. Algunos lingtistas
opinan que este fendmeno siempre ha ocurrido de forma natural ya que la lengua
castellana asimila todo aquello que enriquece su patrimonio lexical, pero habria que
determinar hasta qué punto es esto cierto si se tiene en cuenta el deterioro
ortografico constante que se evidencia en las aulas de cualquier ensefianza del pais.
Existen testimonios antiguos que reflejan los esfuerzos por las reformas en la
ensefianza ortografica. En 1492, el humanista Antonio Martinez de Cala y Jarava,
conocido como Antonio de Nebrija o de Lebrija (1441-1522) propuso en su primer
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libro Gramatica de la lengua castellana lo siguiente: “Tenemos escribir como
pronunciamos, y pronunciar como escribimos, porque en otra manera en vano fueron
halladas las letras”, presentando el concepto de la ortografia fonética espafiola, que
repetiria luego en Reglas de ortographia de la lengua castellana (1517).
Posteriormente, en la primera mitad del siglo XVII, el humanista espafiol Gonzalo
Correas Ifiigo 0 Gonzalo Korreas Ifiigo (1571-1631) fue el impulsor de una reforma
ortografica con criterio fonético en vez de etimologico, bajo el principio de que a cada
fonema debia corresponder un grafema de modo biunivoco, idea que plasmo en sus
obras: Nueva i zierta ortografia kastellana (1624) y Ortografia kastellana nueva i
perfeta (1630), donde senald “eskrivamos pura i linpiamente, komo se pronunzia,
konforme a la dicha rregla, ke se a de eskrivir, komo se pronunzia, i pronunziar, komo
se eskrive.” (ortografia original).

La Real Academia Espafiola (RAE) desde finales de 1713 fue simplificando la grafia
del idioma, pero no fue hasta 1726-1739; periodo en el que publica el Diccionario de
autoridades, cuando se logra consolidar el patron fonético; esta tendencia a reformar
la escritura se detuvo en 1815. Asimismo, la Academia no incluia entre sus miembros
a americanos ni tomaba en consideracion los procesos que la lengua experimentaba
en contacto con la diversidad linguistica de las tierras conquistadas. De ese modo,
los estudiosos americanos de la lengua debieron llevar a cabo su tarea fuera de ella
y en franca oposicion.

La ortografia de Bello u ortografia chilena, fue una reforma ortografica del idioma
espafiol creada por el humanista venezolano Andrés de JeslUs Maria y José Bello
Lépez, conocido como Andrés Bello (1781-1865) y el diplomatico, escritor y politico
colombiano Juan Garcia del Rio (1794-1856). Fue publicada en Londres,
originalmente en la Biblioteca Americana en 1823 y en El Repertorio Americano en
1826, como Indicaciones sobre la conveniencia de simplificar la ortografia en
América.

Andrés Bello propuso en 1826 adoptar para el castellano una ortografia
exclusivamente fonética, exponiendo las reglas que servirian de base a esa reforma.
Este se sustentaba en el hecho, demostrado plenamente por el desarrollo de la

linguistica contemporanea, de las pocas interferencias existentes entre el sistema
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fonolégico y el sistema gréfico del espafiol, comparado con el de otras lenguas. Sus
ideas no se impusieron, pero inspiraron otras similares, gracias a las cuales la Real
Academia Espafola ha recomendado muchas simplificaciones y reglas generales
gue han sido adoptadas por el uso cotidiano.

Esta reforma ortogréfica que de forma parcial fue oficialmente usada en Chile entre
1844 y 1927 y que se extendié también a Argentina, Colombia, Ecuador, Nicaragua y
Venezuela, tuvo por objetivo modificar la ortografia del espafiol americano para
lograr la correspondencia perfecta entre grafemas y fonemas. Pese a que Bello
reconocia el trabajo de la Academia al ordenar y simplificar la grafia de la lengua,
consideraba que las limitaciones etimolégicas que ella misma se imponia provocaban
efectos desastrosos en la ensefianza en ambas orillas del Atlantico.

Su tesis se apoyaba en que el empleo de la etimologia como criterio linguistico era
ocioso y en vista de los problemas que producia, contrario al uso racional proponia
eliminar la ambigua «c» y la «<h muda», asignar a «g» e «y» solo uno de sus valores,
escribir siempre «rr» para representar la consonante vibrante y dedicar un cuerpo de
estudiosos a resolver sobre el terreno la diferencia entre «b» y «v» (betacismo). Su
objetivo era crear una correspondencia univoca entre los fonemas y los grafemas,
simplificando la ortografia decimondnica del espafiol de América caracterizada por
algunas inconsistencias:

Letras que representan graficamente fonemas idénticos:

« El sonido /k/, representado por «c», «k», «qu.

« El sonido /s/, representado por «C», «S», «z» (Seseo).

« El sonido /x/, representado por «g», «j», «X».

« El sonido /i/, representado por «i», «y».

Letras que representan mas de un fonema: «C», «g», «r», «X», «y».

Letras mudas: «h», «u» —esta Ultima en las combinaciones «gue», «gui», «que»,
«qui»—.

Bello promovia, ademas de una redistribucion del silabario en atencién a la realidad

del uso linguistico, una simplificacién implementada en dos etapas:
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“Primera etapa:

« Sustituir por «j» el sonido fricativo sordo de la «g» (jeneral, jinebra) y la «x» (Méjico,
Jiménez).

e Sustituir por «i» la «y» con valor vocalico (rei, i).

 Suprimir la «h muda» (ombre, ueso).

« Escribir «rr» siempre que se pronuncie la vibrante maltiple, también conocido como
sonido fuerte, (rrazén, alrrededor).

« Sustituir por «z» el sonido sibilante de la «c» (zerdo, zisma).

 Suprimir la «u muda» de «que» y «qui» (qeso, gienes).

Segunda etapa:

« Sustituir por «g» el sonido explosivo de la «c» (gasa, qomo).

 Suprimir la «u muda» de «gue» y «gui» (gerra, ginda).

Veinte aflos mas tarde durante su exilio en Chile, el politico, escritor, docente,
periodista, militar y estadista argentino Domingo Faustino Sarmiento (1811-1888)
formulé una propuesta similar. El 17 de octubre de 1843, mientras Bello era rector de
la Universidad de Chile, Sarmiento presentd6 su proyecto ante la Facultad de
Humanidades: Memoria (sobre ortografia americana). A diferencia de Bello,
Sarmiento preferia conservar la «c» y prescindir de la «z», ademas de eliminar la «v»
y la «x». Sin embargo, el 19 de febrero de 1844, la Facultad juzgd esta reforma como
radical” (Bello, A., 1826:7)

Aunque los proyectos de Bello y de Sarmiento no se plasmaron totalmente, algunas
de las ideas de Bello fueron propuestas en mayo de 1844 por la Facultad de
Humanidades al gobierno de Manuel Bulnes Prieto (1799-1866), que siguid la
recomendacion y finalmente adopté ese mismo afio el uso de la nueva ortografia en
la ensefianza y la redaccion de documentos.

“Asimismo, la influencia de Bello se habia visto en la propuesta de la Academia
Literaria y Cientifica de Profesores de Instruccion Primaria de Madrid, que habia
adoptado muchos de sus principios en 1843. Sin embargo, Isabel Il de Borbdn (1830-
1904) puso fin a este proyecto el 25 de abril de 1844 al imponer, por decreto real, el
acatamiento a la Academia a través del Prontuario de ortografia de la lengua

castellana, dispuesto de real orden para el uso de las escuelas publicas, por la Real
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Academia Espafiola (RAE), con arreglo al sistema adoptado en la novena edicion de
su Diccionario. Con esta publicacion, los acuerdos de la RAE con respecto a la
ortografia alcanzaron el nivel de normativa, desplazando otros posibles manuales de
ortografia” (Vargas, F. 2010:216-218)

Chile fue el ultimo pais en sostener la ortografia de Bello, vigente alli por 83 afios. La
diferencia en los usos ortograficos se prolongé hasta 1927, cuando el gobierno de
Carlos Ibafez del Campo (1877-1960), por medio del Decreto No. 3876 del Ministerio
de Instruccidn Publica, restituyd las normas académicas de la RAE en la ensefianza
y documentos oficiales a partir del 12 de octubre de ese afio. En 1959 la Academia
publica Las Nuevas Normas de Prosodia y Ortografia que se distribuyen por las
estaciones de radio, redacciones de periodicos y se pactan con las otras academias
de la lengua del continente americano.

A partir de las décadas finales del siglo XIX se encuentra en varios paises de Europa
y de América corrientes mas modernas que tienden a poner de relieve la importancia
del ejercicio de la vista, el oido y el sistema muscular en la ensefianza de la
ortografia. El poeta espafiol y premio Nobel de Literatura de 1956 Juan Ramoén
Jiménez Mantecédn (1881-1958), utilizé en su obra Poemas majicos y dolientes una
ortografia semejante a la de Bello “...porque se debe escribir como se habla, por
amor a la sencillez y por antipatia a lo pedante” (Jiménez, J. R., 1909:2). Asimismo,
el escritor y fildsofo espafiol Miguel de Unamuno y Jugo (1864-1936) abogd por la
adopcion de una ortografia fonética y sencilla en La raza y la lengua, IV volumen de
Obras completas, donde se incluyeron sus articulos sobre la reforma de la escritura,
que también expresé en su libro Niebla (1914). Por otro lado, tanto en Ortografia
fonética del espafol (1981) como en Teoria de la escritura (1993), el filésofo espafiol
José Mosterin (1941) planteé una nueva ortografia para el espafiol basada en sus
fonemas.

En el | Congreso Internacional de la Lengua Espafiola, llevado a cabo en Zacatecas
en 1997, el premio Nobel de Literatura de 1982 Gabriel Garcia Marquez (1927-2014)
reeditd, entre otras, la propuesta de Bello, defendiendo la supresion de grafias

arbitrarias y abogando por la jubilacion de la ortografia.
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1.2 El proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia

La ensefianza de la ortografia en la sociedad socialista cubana, a través de la
asignatura Espafol-Literatura es parte de los objetivos generales de la educacion de
las nuevas generaciones, pues contribuye a la formacion integral de la personalidad
del hombre. Este debe comprender los problemas del mundo y su contexto, para
estar a la altura del desarrollo actual con una adecuada capacidad de comunicacion.
Debe ser ademas patrticipante activo en la sociedad que se construye y que plantea
exigencias cada vez mayores para la solucion de los problemas teorico practico
que surgen en la transformacion revolucionaria. Esta exigencia requiere dominio del
lenguaje hablado y también del lenguaje escrito.

En el libro Lo esencial en la Ortografia se expresa que la ortografia “es nuestra carta
de presentacién cuando escribimos, porque el que lea lo escrito por nosotros asumira
de inmediato una actitud valorativa en relacion con nuestro dominio del idioma.”
(Alvero, F., 2009:11). La autora de la tesis esta de acuerdo con este planteamiento
pues la ortografia es un problema personal que requiere de voluntad para resolverse,
no es solo la imagen grafica lo que plasmamos en un papel, sino quiénes somos y
cOmo somos; pues al escribir involuntariamente dejamos huellas de nuestra
personalidad.

En la Plataforma Programatica aprobada en el marco del | Congreso del Partido
Comunista de Cuba (1975) se expone: “Se insistira en la ensefianza, dominio y uso
adecuado de la lengua materna, que constituye junto al aprendizaje de las lenguas
extranjeras, vehiculo idoneo para la mas efectiva comunicacién con otros pueblos y
también para la asimilacion y profundizacién de los adelantos y exigencias de la
ciencia y la técnica”.

El proceso de ensefianza-aprendizaje como objeto de estudio de la didactica y par
categorial de la pedagogia plantea que en el campo de la didactica de la ortografia,
para hablar de conciencia ortografica, no es posible dejar de referirse, a las
siguientes definiciones: “la conciencia como conocimiento compartido, la conciencia
como darse cuenta de algo, la conciencia como autoconciencia; la conciencia como
conocimiento que se adquiere en sociedad, en interaccion social y la conciencia

como conocimiento de las propias posibilidades cognitivas, ademas de la conciencia
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como responsabilidad y compromiso moral con la tarea”. (Garcia Moreno, M. L.,
2008:40-46)

Esto implica que el alumno debera enfrentarse no solo a un cimulo de conocimientos
ortograficos, sino que también habra de conocer y desarrollar sus procesos mentales
de una manera consciente, dicho de otra forma, habra de aprender a aprender
ortografia y habré de hacerlo en un proceso de interaccion social y con la disposicion
de contribuir responsablemente con su propio aprendizaje.

El aprendizaje es un proceso universal que se produce en las mas diversas
circunstancias de la vida de un sujeto, cualquier situacién puede producir sin que
haya sido intencional un aprendizaje que dé lugar al desarrollo del individuo, no
obstante también puede provocarse intencionalmente, lo que permitird dirigir el
proceso de aprender en funcién de alcanzar dicho desarrollo de forma simple, lineal,
que puede concebirse, planificarse, pautarse y controlarse facilmente desde fuera.
Este requiere especificidades para cada persona o contexto social e histérico por lo
gue puede manifestarse de manera variada.

El proceso pedagodgico concibe el aprendizaje con un enfoque formativo y creativo
para el desarrollo del alumno como personalidad. Al aprendizaje formativo le son
inherentes caracteristicas que definen su propia esencia. Es: personalizado,
consciente, transformador, responsable y cooperativo.

Personalizado: porque el sujeto aprovecha sus recursos personologicos. Lo que
aprende adquiere para €l un significado y sentido personal; se convierte en algo
importante para lograr sus metas. Se siente implicado con los contenidos que va a
aprender por lo que se hace necesario eliminar las vivencias afectivas negativas y lo
gue afecte la confianza en si mismo.

Consciente: porque implica la plena conciencia del objeto y del objetivo de la tarea de
aprendizaje, de las normas, condiciones, métodos, procedimientos y medios que
utiliza y el tiempo que tiene para apropiarse de las experiencias. Le permite hacer
correcciones cuando se equivoca, ademas de tomar conciencia de sus limitaciones y
necesidades.

Transformador: porque puede modificar lo que existe de manera diferente, con ideas

propias que analiza y proyecta con su estilo propio. Emplea vias y métodos para lo
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que va a hacer a partir de la busqueda, el descubrimiento y la solucion del problema
desde una postura optimista y positiva hacia el cambio.

Responsable: ya que implica que el sujeto responda por el cumplimiento de la tarea y
el resultado de su propio aprendizaje.

El desarrollo de la linglistica, sobre todo, a partir de la segunda década del siglo XX
abre nuevas posibilidades para la ensefianza de la ortografia, en tanto permite
explicar y operar con la lengua como sistema. Las teorias linguisticas se hacen sentir
incluso en los medios académicos, lo que se aprecia en la denominacion que de las
consonantes hace la RAE a partir de las Nuevas Normas de Prosodia y Ortografia,
de 1959.

La correccién escrita de las palabras responde a distintos criterios, a veces
exclusivos, a veces producto de la mezcla de varios de ellos. Los mas frecuentes
pueden reducirse a tres:

¢ Un criterio fonético, que tiende a escribir las palabras tal y como se pronuncian.

e Un criterio etimoldgico, que busca la razon ortografica en el origen de los vocablos.
e Un criterio histérico, que acepta solo las reglas del uso y la tradicion.

La ortografia del espafiol moderno esta basada en una escritura mixta donde se
alterna lo etimolégico y lo fonético, es decir la etimologia, la pronunciacion y el uso
como producto de un largo proceso historico. La palabra ortografia se deriva del latin
ortographia que significa recta escritura. Segun la RAE, es el conjunto de normas
que rigen la representacion escrita. Tradicionalmente se ha definido como el arte de
escribir correctamente una lengua y se ocupa de la representacion gréafica de los
sonidos de la lengua oral cuando esta adopta la forma escrita; por eso se relaciona
basicamente con la lectura y la escritura, que pueden considerarse las destrezas
fundamentales de la comunicacion escrita.

“La importancia del conocimiento ortografico esta dada por el papel que desempeia
en los procesos de lectura y escritura; en la primera, con un caracter pasivo a través
de las habilidades recordar y reconocer los signos del sistema y relacionarlos con los
elementos linguisticos que representan. En la escritura, con un caracter activo en la

reproduccion de los simbolos graficos que supone el acto de escribir de su
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pensamiento (autodictado) o del pensamiento ajeno (dictado o copia)”. (Balmaseda
Neyra, O., 2001: 27)

Se coincide con la doctora Angelina Roméu Escobar en que los errores ortograficos,
desde el punto de vista lingtiistico se originan en la lengua espafiola debido a la falta
de correspondencia fonico-gréfica que existe entre algunos fonemas y sus
correspondientes grafemas. Se puede decir que si este problema se solventara,
quedarian  resueltos definitivamente las dificultades ortograficas; pero,
lamentablemente, no parece ser que esta solucion esté cerca.

La ensefianza-aprendizaje de las reglas ortograficas debe ser atendida con métodos
que estimulen la participacién del estudiante. Una vez presentados con una
secuencia que debe tener caracter heuristico y siguiendo la via inductiva, deben ser
trabajadas sistematicamente en diferentes tipos de actividades hasta que sean
automatizadas.

La ensefianza-aprendizaje de la ortografia ha transitado por las siguientes etapas:
“Tradicional o empirica: caracterizada por el predominio de la reproduccion
memoristica; los métodos estan dirigidos a la reproduccién y repeticion. No tiene en
cuenta el desarrollo de los procesos mentales que necesariamente deben intervenir
en el proceso de ensefianza-aprendizaje ortografico. Sin embargo no todos los
alumnos tienen las mismas posibilidades efectivas para la percepcién sensorial y
memoristica, y ademas se niega los propdésitos del aprendizaje significativo.

La insuficiencia de esta metodologia reside en que no tiene en cuenta todos los
procesos mentales que intervienen en el conocimiento ortogréfico, ni las necesidades
individuales de la ensefianza-aprendizaje. Mediante la repeticion rutinaria se
pretende reforzar de forma grafica la palabra hasta convertirla en imagen visual, que
pueda evocarse cuando ya no esté fisicamente presente, sin ambigledades en el
recuerdo.

Intuitiva o sensorial: esta tendencia tuvo su origen en los aportes de la psicologia y
las investigaciones efectuadas sobre trastornos del lenguaje, este método,
considerado como eminentemente sensorial y cuyo centro radica en utilizar todos los
sentidos que se pueda para la ensefianza ortografica alcanzo cierta prevaleciente en

Cuba, pero tiene la limitante de que su trabajo se realiza con palabras aisladas, solo
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se contextualiza en la frase en que el alumno inserta para su ejercitacion motora. En
este caso las reglas no son necesarias, sin embargo, se persigue el aprendizaje a
través de la memoria muscular de la mano como un acto mecanico.

Activa o sociolinglistica: se caracteriza por insistir en el empleo de la palabra en la
oracion y criticar el afdn de querer ensefiar al alumno toda la ortografia del idioma.
Se concreta en la interrelacion con los elementos que componen la ensefianza-
aprendizaje de la lengua, implicando su tratamiento a la lectura, redaccion,
gramatica, e incluso a las del resto de las asignaturas pues “todo profesor es un
profesor de lengua, y nadie mejor que el especialista en una materia, para dar el
concepto mas nitido en relacién con su especialidad y para fijar la escritura de los
vocablos técnicos correspondientes”. (Garcia, A., 1992:110)

Varios autores manifiestan diversidad de criterios acerca de qué es lo que se debe
ensefiar a un grupo, con diferentes deficiencias ortograficas y coinciden en que el
contenido ortografico responda a las necesidades de los alumnos, atendiendo las
diferencias individuales, en favor de no dedicar demasiado tiempo a contenidos que
ya se dominan.

El contenido de la ensefianza-aprendizaje ortografica comprende:

e Reglas ortograficas, ortoldgicas, gramaticales y caligréficas.

e Palabras del vocabulario no sujetas a reglas.

e Estudio de homdénimos, homéfonos, homagrafos y parénimos.

e Reglas de puntuacion.

¢ Los métodos de analisis ortograficos.

e Habilidades para redescubrir las reglas (induccion) a partir de ejemplos y aplicarlas
en situaciones nuevas (deduccion).

eHabilidad para estudiar las palabras no sujetas a reglas mediante el empleo de
diferentes métodos de analisis ortograficos.

eHabilidad para fijar el significado y la ortografia de las palabras por analogias y
diferencias en sus usos.

En la ensefianza-aprendizaje de la ortografia debe dominar el andlisis, la sintesis, la
solucion de problemas, la independencia cognoscitiva, sin dejar de tener en cuenta

las tendencias actuales que situan al alumno como centro del proceso en estrecha
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relacion con el grupo en el que se encuentra y la imprescindible relacion profesor-
alumno, alumno-alumno. En el quehacer diario del aula “Defender la calidad del
lenguaje es defender la calidad de la ensefianza”. (Ferrer, R., 1980: 93).

La cultura que ocupa la escuela en estos tiempos tiene que insertarse en lo que se
ha dado en llamar un aprendizaje desarrollador y en su direccion debera marchar
también la ensefianza de la ortografia. EI aprendizaje desarrollador es: “aquel que
garantiza en el individuo la apropiacion activa y creadora de los conocimientos,
propiciando el desarrollo de su autoperfeccionamiento constante, de su autonomia y
autodeterminacion, en intima conexion con los necesarios procesos de socializacion,
compromisos y responsabilidad social” (Castellanos, D., 2002:36) de manera que los
alumnos asimilen herramientas de aprendizaje con estilo de pensamiento estratégico
y se preparen para aprender a aprehender, pues la normativa ortografica no puede
mantenerse aislada en este proceso.

Existen variados métodos, procedimientos y medios para la ensefianza de la
ortografia, la cual debe ser bien dirigida con el uso de tareas de aprendizaje
novedosas en funcion del desarrollo de habilidades practicas procurando un
ambiente adecuado y un clima de respeto al idioma. El principal objetivo de la
enseflanza de la ortografia ha de ser el desarrollo de habitos y habilidades
ortogréaficas y estos se forman en la ejercitacion que no es sinénimo de repeticion,
pues la repeticion simple no conduce a la eliminacion del error. Sin embargo, la
ortografia se mantiene a la zaga de las disciplinas del idioma, continta
presentdndose como una materia arida, en exceso normativa y los alumnos salen del
sistema con grandes dificultades en este indicador.

La adecuacién del conocimiento ortografico atraviesa por tres etapas o fases, las que
se denominan:

e Familiarizacion, fijacién y consolidacion.

La familiarizacién: en esta etapa el alumno manifiesta el desconocimiento de la
escritura de la palabra y la escribe incorrectamente, puede responder a varias
razones no haber visto antes la palabra o no reconocer su significado, desconocer la
regla de su uso.

Las actividades para esta etapa pueden ser:
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. Presentacion de la palabra

. Deletrear

. Separacion en silabas

. Consultar el diccionario si es necesario

. Reproducir el modelo

D 01 A W DN PP

. Descripcion de la palabra

Las actividades que propician la fijacion: son el estudio de la palabra segun el
método de analisis que mejor convengan a su naturaleza, a la formacion de la
palabra por derivacion o composicion y a la basqueda de familia de palabras, el
empleo de oraciones, la busqueda de la palabra en otros textos y la ejercitacion
ortografica en la que puede intervenir incluso el juego.

Etapa de consolidacion: en esta etapa el alumno ya domina la escritura y el
significado de la palabra y logra su reproduccién sin dificultades, pasado un tiempo
prolongado de su aprendizaje, 0 sea ya se hace consciente y adquiere solidez.

Las actividades que favorecen la consolidacion son:

1. El empleo de la palabra en oraciones

2. La ejercitacion en juegos y pasatiempos

3. La autorrevision y revision colectiva de los trabajos

Para el destacado gramatico espafiol Manuel Seco Reymundo “la ortografia no solo
incluye la escritura correcta de las palabras, sino el empleo correcto de una serie de
signos que reflejan aspectos de la significacién de las palabras (por ejemplo, las
mayusculas), la intensidad (acentos), la entonacion (puntuacién); o que responden a
necesidades materiales de la expresion escrita (guion, abreviaturas)”. (Tomado de
Balmaseda Neyra, O., 2001:9)

“La ortografia en una perspectiva comunicativa exige la integracion de los criterios
semanticos, sintacticos y pragmaticos, la semidtica de la significacion que aborda los
sistemas creados por el hombre para comunicar’. (Roméu, A., 2007:318)

Estas ideas son compartidas por la autora de la investigacion, pues la ortografia
abarca estos aspectos esenciales de la comunicacion a través de la escritura de las
palabras. Ello necesita naturalmente una conciencia de lo que se sabe, de lo que se

requiere, de las necesidades de aprendizaje desarrolladas y por desarrollar, unidas a
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un alto nivel de compromiso y contribucion consciente, que vele y responda por sus
propios avances y el de sus comparferos, estos son los ingredientes para una
adecuada conciencia ortografica.

Es necesario que el profesor brinde pequefias ayudas 0 pasos previos, para que un
alumno con graves deficiencias ortograficas, pueda realizar antes de enfrentarse al
ejercicio previsto “para todos”, de manera que hablar de conciencia ortografica
implica un analisis didactico, reflexivo y profundo en torno a toda una serie de
conceptos psicologicos relacionados con ensefiar ortografia y aprenderla, aprender a
ensefarla y a aprenderla insertada dentro de un proceso comunicativo e interactivo.
En el proceso de ensefianza-aprendizaje de una materia tan arida como la ortografia
deberd tenerse en cuenta un elemento importante que puede contribuir a una
adecuada motivacion de este componente y lo constituye la introduccion de los
juegos. Jugar para el nifio y para el adulto es una forma de utilizar la mente, es un
momento en que se puede combinar pensamiento, lenguaje y fantasia. De ahi la
importancia del juego para el aprendizaje, importancia que se acrecienta en el caso
de la ensefianza-aprendizaje de la ortografia.

Para la medicién del aprendizaje ortografico se emplean las escalas ortogréaficas, que
estan estructuradas en cuatro niveles cualitativos referidos a la estabilidad, calidad
de las acciones y a su rapidez y automatizacion.

“I. Diestro o experto: el estudiante tiene un dominio absoluto de lo que escribe. Posee
el habito de revisar su trabajo. Su conciencia ortogréfica es elevada y ha logrado la
automatizacion ortografica de las palabras de su vocabulario activo y pasivo. Su
puntuacion es segura y personal.

Il. Estable o seguro: (con lapsus) posee la ortografia del vocabulario activo y de una
gran parte del pasivo, pero comete errores al no tener formado el habito de la
autorrevision. La puntuacion no comprende estructuras complejas.

lll. Inseguro: tiende a confundir la configuracién ortografica de las palabras. El
recuerdo ortografico es muy sensorial. Su puntuacion se limita a algunas normas de
caracter obligatorio.

IV. anarquico: posee un total descontrol ortografico. Sus errores frecuentes son la

condensacion, la segregacion y las improvisaciones. No tiene nociones de las
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normas mas elementales. La puntuacion es nula o desordenada”. (Balmaseda, O.,
2001:93)

Para la autora de la tesis resulta de sumo interés las escalas existentes para medir
los niveles de aprendizaje de la ortografia propuestos por Osvaldo Balmaseda Neyra
en el 2001, pues ayudan a ubicar de forma facil el nivel que tiene determinado
alumno con respecto a la ortografia de las palabras.

1.3 La norma ortografica, su tratamiento y desarrollo de las habilidades
ortograficas

En el ultimo quinquenio varios hispanohablantes se han dirigido a la RAE solicitando
aclaraciones de normas ortogréaficas, planteando dudas y sugiriendo la conveniencia
de presentar la ortografia de un modo mas sistematico, claro y accesible. Los
informes de las distintas academias han permitido lograr una ortografia
verdaderamente panhispanica. Apenas hay en ella novedad de doctrina, pero se
recoge, ordena y clarifica toda la que tenia dispersa la Academia en los ultimos
tiempos y refuerza la atencion a las variantes de usos americanos.

La normativa ortogréafica de la lengua espafiola es fruto de un proceso de adaptacion
y simplificacion de los multiples y variables usos antiguos, pero siempre
predominando la idea y la voluntad de mantener la unidad idiomatica por encima de
particularismos graficos no admitidos por todos. Poco a poco, las naciones
americanas de nuestra lengua se mostraron conformes con la ortografia académica y
la hicieron oficial en los diversos paises y en todos los establecimientos de la
ensefianza publica.

La RAE ha elevado a la categoria de objetivo prioritario en los estatutos vigentes el
de velar porque los cambios que experimente la lengua espafiola en su constante
adaptacion a las necesidades de sus hablantes no quiebren la esencial unidad que
mantiene en todo el &mbito hispanico. Bello, por su parte, entendia muy bien esto,
pues pensando en la RAE y en las contradicciones de sus propios criterios
ortograficos admitia que un cuerpo colectivo, no puede proceder con la misma fijeza
de principios que un individuo; porque la lengua no es objeto de acuerdo de cuarenta
millones de personas, sino de un idioma universal con mas de cuatrocientos millones

de hablantes.
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Esto no quiere decir que el codigo ortografico recogido actualmente debe ser
invariable, permanente sin posibilidad de discrepar, pero tendra que tenerse en
cuenta a la hora de modificarlo que este es un codigo bien consensuado y merece
respeto, ademas de acatamiento pues nuestra lengua ha alcanzado un adecuado
nivel ortografico que no muchos idiomas poseen. Pueden existir dudas para un
oyente en el momento de elegir el signo que corresponde a tal sonido en una voz
determinada, pero no existe practicamente ningun problema a la hora de reproducir
oralmente el sonido que le corresponde a cada letra en cada situacion, segun las
reglas establecidas y eso en un mundo intercomunicado por distintos sistemas de
signos, es un bien impagable, aunque por supuesto pueda ser mejorado.

Los principales atributos de la ortografia pueden resumirse en: su caracter variable,
convencional, histérico y sincrénico. También es relativamente independiente de la
lengua oral y tiene una funcién normativa o reguladora con el empleo de todos los
signos o representaciones graficas que influyen en la significacién de las palabras, su
intensidad y entonacion.

“‘La ensefianza de la ortografia de acuerdo con los programas y las dificultades que
actualmente presenta, debe hacerse sistematica, lo que no incluye la ensefanza
incidental”. (Ruiz, V., 1975:135)

El proceso de ensefianza-aprendizaje de los contenidos ortograficos se organiza
teniendo en cuenta que el aprendizaje se explica mediante la ley de la dindmica y la
categoria “Zona de Desarrollo Préximo”, definida esta ultima como la distancia entre
el “nivel de desarrollo actual” y el “nivel de desarrollo potencial’.

Para el tratamiento ortografico el profesor debe emplear métodos generales o de la
propia materia combinados adecuadamente, pues organizan la actividad de
aprendizaje de los alumnos de forma efectiva. Esta investigacion tiene en cuenta la
clasificacion de los métodos para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
ortografia de Osvaldo Balmaseda Neyra

“I- Métodos de carécter sensorial:

Viso-motor: la copia: en él se emplean dos vias: la visual y la muscular (el alumno
debe comprender para qué hace el ejercicio, incluyendo el trabajo con el significado
de las palabras). Junto a los procesos de atencion y memoria debe estar presente la
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actividad intelectual reflexiva y afectiva. El profesor no deberd aceptar los trabajos
como terminados si no son fieles al original. Se deben revisar con la mayor
inmediatez posible. No se debe abusar de este ejercicio ya que puede resultar
tedioso.
Audio-motor: el dictado: favorece la asociacion de imagenes sonoras y graficas,
con lo que contribuye a mejorar la memoria muscular, auditiva y visual de las
palabras. Lleva implicito la revision, autocorreccion, el analisis, la sintesis y la
comprension lectora. Debe ser revisado inmediatamente y concluir con ejercicios
correctivos. Obliga al alumno a escuchar, leer, escribir y comprender. Se requiere de
textos que no sobrepasen las 200 palabras. Entre ellos estan los preventivos,
correctivos y de control.

Algunos tipos de dictados que el maestro puede utilizar en la escuela son:

Dictado visual, dictado oral y visual, dictado oral con prevencion de los errores,

dictado explicativo, dictado sin escritura, auto-dictado, dictado selectivo, dictado

creador y el dictado de control.

Viso-audio-gndsico-motor: a diferencia de los demas, incorpora el componente

gnoseoldgico. Es una via dirigida al aprendizaje de la estructura de las palabras,

preferentemente de las no sujetas a regla. Se requiere que el alumno vea, oiga,
entienda y escriba las palabras. Se destacan cuatro momentos en su aplicacion:

1. Momento visual: los alumnos leeran en voz alta, el profesor escribira las palabras
en el pizarrén. El proceso fundamental es la observacion.

2. Momento auditivo: (oir, escuchar y pronunciar): son utiles la lectura en voz alta, la
recitacion, la elocucion, el canto, los juegos de pronunciacion.

3. Momento gnosico: comprende el trabajo con el significado de las palabras, lo cual
equivale a formar familias de palabras, derivar reglas, reconocer el papel y lugar
que le corresponde al término en la oracion.

4. Momento motor: es cuando se logra la correcta imagen motriz grafica, se crea la
habilidad, en ella se debe tener en cuenta la caligrafia y la ejercitaciéon de las
palabras en oraciones y otros textos para que verdaderamente sea incorporada al

vocabulario de los alumnos.
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II- Métodos de carécter reproductivo:

Las reglas ortogréficas: se emplean para el aprendizaje de las normas. Su objetivo
nunca sera la recitacion de las reglas sino su aplicacion correcta, pues la regla no es
un fin sino un medio. Debe hacerse el analisis de lo particular a lo general (analisis,
sintesis, generalizacion y abstraccion).

[lI-Métodos de analisis linguistico:

Referidos al nivel de sintagma, al sintactico, al fonético y al morfolégico.

1. El deletreo: consiste en fragmentar la palabra, profundizando en el estudio de las
letras que la componen, lo cual no debe limitarse a su expresion oral, pues la
habilidad ortogréfica precisa del deletreo escrito, ya que no leemos todas las letras
de cada palabra pero si las escribimos letra a letra. Requiere de la sintesis para
integrar la palabra.

2. La cacografia: consiste en hacer corregir los errores ortograficos contenidos en un
texto compuesto especialmente con ese fin.

3. El deslinde de palabras: varias vias de acceso a la configuracion ortogréfica de la
palabra, dirigida a fijar su estructura grafica. Puede hacerse de diferentes formas:

a) Deslinde sonoro

b) Deslinde grafico

c) Deslinde semantico

d) Deslinde idiomético

e) Deslinde gramatical

V- Otros métodos.

El trabajo independiente: permite ahorrar tiempo en la adquisicion y solidez del
aprendizaje, optimizar las funciones del profesor y del alumno atendiendo de modo
directo las diferencias individuales. Las ventajas con respecto a las formas
tradicionales (reglas, dictados, copia) estdn en que a través de la actividad
independiente se desarrolla el pensamiento creador, la asimilacion y consolidacion
del contenido y su transformacion en habitos y habilidades estables, la elaboracion
de métodos individuales de trabajo y la adquisicion de habitos primarios en la
actividad investigativa. Es la interiorizacion de los conocimientos linguisticos. En ella

se manifiestan los procesos de atencidn, percepcion, pensamiento y memoria, pues
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el alumno debe realizar y revisar el trabajo, analizar las causas de los errores,
corregirlos y valorar el cumplimiento del trabajo. Puede organizarse para la clase o
de forma extraclase y para atender deficiencias individuales o problemas comunes.

V. Métodos heuristicos o problémicos:

Se basan en dar solucién a situaciones problémicas con un fin didactico. Permiten la
consolidacion y la aplicacion de conocimientos, conceptos y habilidades, amplia el
vocabulario e influye en la fijacion de la estructura de las palabras”. (Balmaseda
Neyra, O., 2001: 66-77)

Los meétodos expuestos estan dirigidos al desarrollo de habitos y habilidades
cognoscitivas en los alumnos. La autora de la tesis asume el trabajo independiente y
el heuristico o problémico, pues utilizados correctamente en correspondencia con las
necesidades de la muestra seleccionada, contribuiran a lograr el protagonismo en el
aprendizaje y la adquisicibn de los correctos habitos ortograficos, ademas de
desarrollar su pensamiento creador.

Se considera necesario abordar el dictado como método de ensefianza-aprendizaje
de la ortografia desde el punto de vista que refiere que este método favorece la
evaluacion del conocimiento ortografico de los alumnos, permitiendo la verificacion
de aquellas palabras que el profesor determine, segun las dificultades detectadas, en
él intervienen la agudeza auditiva, el analisis y la memoria. Son faciles de realizar,
revisar y calificar, lo cual permite una mayor precision en el andlisis estadistico e
indirectamente pueden servir para trasmitir valores, conocimientos u ofrecer
informacion.

Para la seleccion de los textos se tendra en cuenta el escollo ortografico, es decir, la
dificultad de los vocablos que se presentan. La experiencia sobre el dictado
preestudiado se pronuncia en contra del dictado de textos desconocidos, que lejos
de solucionar el problema ortogréafico, lo agudizan, pues la memoria visual
desempeiia un rol protagonico en su aprendizaje y el alumno acude mas a menudo
al reconocimiento de la imagen gréfica que al razonamiento. Es mas dificil borrar un
error que implantar la imagen adecuada en asociacion al contenido semantico.
Segun la autora de la investigacion el método del dictado preestudiado (también
llamado “detecta tontos”), propicia el caracter multidisciplinario que debe tener el
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proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia, pues se requieren habilidades de
lectura, comprensién, conocimiento sobre el asunto, fortalece el dominio de las
reglas y refuerza la imagen fonico-grafica, aspectos estos de mucha importancia en
la integracion del conocimiento del alumno. Este tipo de dictado, en esencia no
difiere mucho del dictado explicativo o con prevision de los posibles, pero si aporta
matices metodoldgicos que conducen al reforzamiento de la autoestima del alumno,
cuestion esta de suma importancia para que se interese por su aprendizaje.
Considerando lo anteriormente expuesto se evidencia como la ensefianza de la
ortografia ha evolucionado desde una posicibn memoristica, dogmatica y
tradicionalista al logro del desarrollo del pensamiento logico en el que debe
desempeiiar un papel fundamental la formacién integral del profesor, se sigue el
enfoque historico-cultural promovido por Lev Semidnovich Vygotski (1896-1934) en
pos del perfeccionamiento continuo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
ortografia, adaptdndolo a las condiciones de la realidad actual. Es importante
preparar a los alumnos para que descubran y corrijan sus errores y los de sus
comparferos. Por lo que es imprescindible lograr una adecuada comunicacion
profesor-alumno y alumno-alumno.

Conclusiones parciales del capitulo

La educacién cubana y la pedagogia estan encaminadas a la formacion de individuos
integralmente desarrollados en cuyo caso resulta esencial la ensefianza de la
ortografia.

El desarrollo de habilidades ortogréaficas de los alumnos forma parte del proceso de
ensefianza-aprendizaje, caracteristico de la formacién continua de estos y
susceptible de lograrse desde la planificaciéon curricular.

Se debe tener en cuenta las normativas establecidas y el diagndstico, ademas de
incluir los contenidos necesarios, actuales y ser tratados desde las diferentes formas
organizativas del proceso.

Es importante saber que la actividad ortografica constituye el fruto de la concurrencia
de tres actividades diferentes pero intimamente relacionadas: la comunicativa, la

linguistica y la cognitiva.
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CAPITULO Il TAREAS DE APRENDIZAJE PARA EL DESARROLLO DE
HABILIDADES ORTOGRAFICAS EN ALUMNOS DE CUARTO ANO DE LA
ESCUELA PEDAGOGICA “RAFAEL MARIA DE MENDIVE” DE SANCTI SPIRITUS
En este capitulo se dan a conocer los métodos aplicados en el nivel tedrico, empirico
y estadistico-matemético, los que permitieron constatar las dificultades de los
alumnos de cuarto afio, en cuanto al desarrollo de habilidades ortograficas. Con el
objetivo de dar solucion a la problemética existente se aplico el pre-experimento que
incluye la fase diagnostica, la formativa y de control; contiene ademas la propuesta
de tareas de aprendizaje disefiadas.

2.1 Diagnéstico del estado actual que presentan los alumnos de cuarto afio,
para el desarrollo de habilidades ortogréaficas

La Escuela Pedagogica “Rafael Maria de Mendive” de Sancti Spiritus se encuentra
ubicada en la carretera Zaza del Medio Interior entre Rotonda y Linea, en las afueras
de la ciudad, se subordina directamente al Ministerio de Educacion por estar dentro
de los programas priorizados de la Revolucion. Esta escuela fue fundada en
septiembre de 2010, a partir del perfeccionamiento del perfil del egresado gradua
cuatro especialidades: Maestro Primario, Educador de Preescolar, Maestro de
Educacion Especial y Maestro de Inglés de Educacion Primaria.

Segun Elvira Caballero Delgado (2016:3) en Normativas e Indicaciones
Metodolégicas y de Organizacién para el desarrollo del trabajo en las Escuelas
Pedagogicas, volumen I, refiere que “...tienen la misidén de formar integralmente los
educadores de la primera infancia y las educaciones primaria y especial, con nivel
medio superior, que se necesitan en cada territorio del pais en correspondencia con
las exigencias de la sociedad que se expresan en el perfil del profesional’.

El claustro de profesores tiene buena preparacion en las asignaturas que imparten,
no obstante esta escuela es considerada como la de menor preparacion pedagdgica
del territorio, dado porque la mayoria del personal docente que alli labora carecen de
estudios posgraduados como maestrias y doctorados. Los programas del curriculo
se encuentran en fase experimental, estan constituidos por asignaturas que no
responden totalmente al programa habitual de la Educacion Media Superior. Se

trabaja por semestres (1°" semestre septiembre-enero, 29° semestre febrero-julio)
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que no dan continuidad generalmente a las asignaturas impartidas en el primero.
Como la mayoria de las ensefianzas técnicas profesionales, los alumnos estudian
durante cuatro cursos.

La escuela se encuentra organizada por la direccion, cuatro departamentos docentes
y el area administrativa, esta pintada y ambientada favorablemente. Sus
instalaciones garantizan el cumplimiento de los programas de estudio del proceso
docente y de vida interna. La matricula general es de 551 alumnos, los cuales tienen
garantizado el avituallamiento, la base material de estudio, incluyendo los servicios
de internet y correo nacional.

A través del curriculo se les imparte a las carreras de cuarto afo los “Talleres de
lengua materna”, con una frecuencia de dos horas clases por semana durante el
primer semestre del curso; en el segundo semestre los alumnos se incorporan a
diferentes escuelas del territorio provincial para desarrollar sus practicas laborales y
aplicar los conocimientos recibidos hasta el momento del ejercicio de culminacion de
estudios.

El cuarto afio tiene una poblacién total de 89 alumnos con una edad promedio de 18
afos, esto los ubica psicolégicamente en una adolescencia tardia con intereses en
su mayoria bien definidos, tienen buena disciplina, son responsables y sus valores se
orientan hacia una formacion integral de la personalidad. Al ser esta una escuela
provincial, la procedencia de la poblacion es diversa con predominio de zonas
rurales.

Como parte de la investigacion se determiné trabajar con los 34 alumnos del grupo
Maestros Primarios de cuarto afio lo que constituye la muestra seleccionada,
teniendo en cuenta que representa el 38,20% de la poblacién, su composicion es
heterogénea en cuanto a procedencia, raza, sexo y homogénea en intereses y
niveles de aprendizaje, por ser un grupo promedio segun datos aportados durante la
entrega pedagogica.

La investigacion se inici0 realizando el analisis documental de las Normativas e
indicaciones metodoldgicas y de organizacion para el desarrollo del trabajo en las
escuelas pedagogicas, curso escolar 2016-2017. (Vol. 1) (Anexo 3) que regulan el

trabajo metodoldgico respecto a la ortografia en este tipo de escuelas. “... el alumno
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debe aprender a comunicarse, es decir, a escuchar, hablar, leer y escribir; que
aprendan a producir textos orales y escritos con dominio del codigo lingtistico y de
las reglas de composicion, para que resulten adecuados, coherentes, con la
caligrafia apropiada, legibles y sin errores ortograficos; que aprendan a leer como
fuente para el disfrute y via para la adquisicién de conocimientos, y que aprendan a
entender lo que lean, escuchen o escriban.” (Ministerio de Educacion: Programa
Director de Lengua Materna 2011:1)

Los resultados de la investigacion efectuada en el curso escolar 2013-2014 por Ana
Maria Abello Cruz y Elvira Caballero Cérdenas, para valorar el desarrollo de las
habilidades ortograficas en estudiantes de las escuelas pedagdgicas constatd los
siguientes factores asociados a los problemas ortogréficos:

La falta de unidad en las influencias pedagdgicas, insuficiente seguimiento al
diagndstico inicial, inadecuada aplicacion de las indicaciones y orientaciones
relacionadas con el tratamiento a la ortografia y la redaccion, falta de héabitos de
lectura, escaso desarrollo Iéxico, bajo nivel de motivaciones y de intereses por el
estudio y por el aprendizaje ortografico, practicas socioculturales poco
enriquecedoras, que repercuten en un pobre dominio y uso de la norma culta de la
lengua espafiola y el insuficiente analisis y control de la situacion ortografica de los
estudiantes en los 6rganos de direccion y técnicos.

Estos estudios realizados recientemente permiten evidenciar que la problematica ha
sido profundamente abordada, sin embargo 2 afios después, no se ha logrado dar
solucion a la mayoria de los problemas detectados.

El analisis documental (Anexo 3) de los trabajos de control parcial de diferentes
asignaturas muestreadas, revelé que no se ha sido consecuente en la aplicacién de
la Resolucién de Evaluaciéon No 238/2014 del Ministerio de Educacién, pues no se
corrigen todos los errores de redaccion y ortografia en las evaluaciones de los
alumnos.

En las actas de los claustrilos y consejos técnicos existe una intencion de
sistematizar la aplicacion del Programa Director de Lengua Materna, donde la
ortografia y la redaccion comienzan a percibirse como prioridades en la labor de los

departamentos docentes; sin embargo existen dificultades en cuanto al desarrollo de
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las habilidades ortograficas desde la misma concepcion metodoldgica del trabajo con
la asignatura Espafiol-Literatura que prioriza otros componentes en detrimento de la
ortografia y se observa en los alumnos insuficiencias en la pronunciacion y escritura
de palabras con dificultades grafeméaticas (gue-gui, ge-gi), el incorrecto uso de las
grafias (b-v; s, ¢, y z; g-; lly), asi como la contradiccion existente entre las
inadecuaciones del idioma Espafiol y su pronunciacion.

La asignatura de Espafiol-Literatura se imparte en el primero, segundo y cuarto afo
de la carrera, con libros de texto cuyos contenidos son eminentemente literarios,
gramaticales y con escasas tareas Yy ejercicios integradores que desarrollen
habilidades ortogréficas.

2.2 Aplicaciéon de la fase diagnostica del pre-experimento a los alumnos de
cuarto afo, para el desarrollo de habilidades ortogréficas.

En la investigacion, se aplicaron diferentes métodos, tales como: inductivo-deductivo,
observacion pedagdgica (Anexo 1), calculo porcentual y el estadistico-mateméatico
para evaluar el estado en que se encuentra el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la ortografia, en los alumnos de cuarto afio. En la fase diagnéstica del pre-
experimento se determinaron las principales dificultades ortograficas de los 34
alumnos tomados como muestra. Esta constatacion se inici6 en el mes de
septiembre del curso 2015-2016 y se extendié hasta el mes de enero del curso 2016-
2017. El proceso de seleccién de la muestra se determind de forma no probabilistica.
Para la ejecucion del pre-experimento se tuvo presente la planificacion de tres
momentos fundamentales:

En la fase diagndstica se determina el comportamiento de las dimensiones e
indicadores (Anexo 5) de la variable operacional y se disefiaron las tareas de
aprendizaje para el desarrollo de habilidades ortogréficas.

En la fase formativa se aplicdé las tareas de aprendizaje para el desarrollo de
habilidades ortograficas en los alumnos de cuarto afio.

En la fase de control se realiz6 un diagnéstico final a la muestra seleccionada para
comprobar la efectividad de la variable propuesta.

En la evaluacion de las dimensiones e indicadores de la variable operacional se

aplico una escala ordinal para medir el rendimiento académico de los alumnos,
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donde los valores se corresponden a las siguientes categorias: Alto, Medio, Bajo, de
acuerdo a los niveles de aprendizaje ortogréafico. (Anexo 5)

Se realizd el andlisis documental de la base reglamentaria que norma el trabajo
metodoldgico respecto a la ortografia (Anexo 3), en la cual se plantea que los
aspectos que deben dominar los alumnos de cuarto afio son: el correcto uso de las
mayusculas, los signos de puntuacion, los tipos de acentuacién, las palabras que
pueden pronunciarse de dos maneras, los diferentes cambios grafematicos de c, s, z,
x; b, v;ll,y;g,jyelusodelah.

Se revisaron las libretas de notas a clases (Anexo 9) de los 34 alumnos de la
muestra seleccionada, para medir el dominio sobre las reglas ortograficas, en las
cuales se detectaron las dificultades siguientes: mal uso de los signos de puntuacion,
cambios grafematicos de diferentes tipos, omision y adicion de letras, no se reconoce
correctamente la silaba ténica y aunque conocen las reglas de acentuacion no la
aplican, dividen incorrectamente al final del reglén, escriben en bloque y usan mal la
mayuscula. Como resultado 21 alumnos se encuentran en el nivel Bajo, 9 en el
Medio y 4 en el Alto.

Como resultado de la dimensién 1, se evidencia que existe cierto grado de
conocimiento de las reglas ortograficas, pero no las aplican correctamente, dificultad
en la que hay que trabajar para desarrollar habilidades ortograficas. En esta situacion
se encuentran 14 alumnos los cuales estan en el nivel Bajo; 17 se sitian en el nivel
Medio y 3 se encuentran en el nivel Alto.

Para determinar el nivel de aplicacion de la correspondencia fénico-grafeméatica, se
tuvo en cuenta la cantidad de errores cometidos en cuanto a cambios grafematicos,
adicién o supresion de letras, el uso de h, la acentuacién y la escritura en bloque,
sobre este Udltimo se consider6 que el que tuviera esta dificultad se ubica
directamente en el nivel Bajo, por estar considerado un error ortografico no admisible
para esta ensefianza, segun plantea Anisia Quintana Padrén en la Metodologia de la
ensefianza de la Lengua Espafiola para las Escuelas Pedagdgicas (2015).

El comportamiento de este indicador permitié confirmar que 18 alumnos se
encuentran en el nivel Bajo, 13 se ubican en el nivel Medio y 3 se situan en el nivel
Alto.
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Como resultado de la dimension 2 desde el punto de vista cualitativo se determinaron
las siguientes dificultades (Anexo 10):

¢ Inadecuada aplicacion del correcto uso de la mayudscula 'y la h

Uso incorrecto del sese6, el betacismo y el uso de las grafias Il-y y j-g.

Imprecisiones al emplear los signos de puntuacion.

Indecisiones en el reconocimiento de la silaba acentuada.

Se divide incorrectamente al final del renglén.

Luego de estudiar estas dificultades se procedio a aplicar la prueba inicial (Anexo 2),
en ella se constaté que la Media Aritmética es de 4 errores ortograficos por alumno,
teniendo en cuenta la frecuencia de errores ortograficos presentados se determind
qgue la Moda es igual a 2, por lo que la tendencia central de la muestra los ubica en
un nivel Medio con respecto a la aplicacion de las reglas ortograficas.

Esta prueba inicial incluyé la combinacion del dictado, la construccion textual y
ejercicios de completar grafias, para diagnosticar mediante la escritura las
necesidades de aprendizaje que tenia la muestra seleccionada y asi proceder a
reforzar los contenidos ortograficos que se precisen. Este instrumento reveld que los
componentes ortograficos mas afectados son: la acentuacion de las palabras, los
cambios grafematicos, el uso de la mayuscula y los signos de puntuacion.

Se elabor6 un apaisado grupal (Anexo 11) por componentes ortograficos en el que
se constaté que 23 alumnos cometieron 44 errores en cambios grafematicos de
diferentes tipos, 22 tuvieron dificultades con la acentuacion de las palabras, 19
presentaron errores en el uso de la h, 4 con el uso de las mayusculas, 3 escribieron
en bloque, 10 dividieron incorrectamente al final del renglon, 16 alumnos cometieron
31 errores ortograficos por mal uso de los signos de puntuacién y otro omiti
grafemas. Lo que demuestra dificultades en la aplicacién de las reglas ortograficas y
poco habito de revision de los trabajos; por lo que se justifica que en la propuesta de
solucion se le dé prioridad a dichos componentes.

A través de la observacion pedagogica (Anexo 1) al desempefio de los alumnos
durante la realizacion de algunas actividades, con el objetivo de comprobar el nivel
de implicacion personal en el autoperfeccionamiento ortografico se pudo evidenciar

que 28 alumnos se encuentran el nivel Bajo, pues se distraen con facilidad y no
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preguntan dudas prefiriendo no participar de forma espontanea en clases ni trabajan
de forma independiente, por lo que necesitan diferentes niveles de ayuda; 5 alumnos
se ubican en el nivel Medio, poseen un limitado autoperfeccionamiento ortografico no
siempre interactian con sus compafieros en la realizacion de las diferentes
actividades y refieren que este tipo de contenidos es muy aburrido y que los
profesores son esquematicos a la hora de impartirlos. Un alumno se destaca en la
realizacion de las actividades en clases y pregunta las dudas que le surgen.

Los resultados de la observacion pedagodgica permiten afirmar que los profesores
que imparten las clases no son creativos en la materia, pues sus métodos de
ensefianza son tradicionales y dogmaticos de manera que los alumnos no pueden
integrarse, no se motivan los esfuerzos personales en correspondencia con sus
limitados conocimientos, el trabajo diferenciado no se realiza adecuadamente y los
alumnos no sienten el deber de autoperfeccionarse pues no reconocen que es una
necesidad social.

Teniendo en cuenta los errores ortograficos cometidos durante la prueba inicial y el
comportamiento de las dimensiones e indicadores durante la fase diagnostica (Anexo
16), se considera necesario disefar tareas de aprendizaje que permitan el desarrollo
de habilidades ortograficos en los alumnos de cuarto afio.

2.3 Fundamentacién de las tareas de aprendizaje

Las tareas de aprendizaje han sido disefiadas sobre la base de las particularidades
psicopedagdgicas de los 34 alumnos que conforman la muestra seleccionada,
partiendo del diagndstico inicial para delimitar el objeto de estudio y definir el objetivo
de la experiencia. Fue preciso compartir elementos del concepto aportado por la
pedagoga Pilar Rico Montero, la cual define que las tareas de aprendizaje son las
“...que se conciben para realizar por el escolar en la clase y fuera de esta, vinculadas
a la busqueda y adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de habilidades”.
(Rico Montero, P., 2002:105)

Se tuvo en cuenta también el postulado del enfoque socio-histérico-cultural de Lev
Semionovich Vygotski (1896-1934), fundamentado en el desarrollo integral de la

personalidad, que sin desconocer el componente biolégico del individuo, lo concibe
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como un ser social, cuyo desarrollo va a estar determinado por la asimilacion de la

cultura material y espiritual creada por las generaciones precedentes.

Las tareas de aprendizaje se sustentan sobre la base del enfoque cognitivo,

comunicativo y sociocultural. Muchas causas de los problemas ortograficos tienen

que ver con las caracteristicas psicologicas: percepcion (visual, auditiva), memorias

(visual, auditiva, motora, semantica) o con patrones o modelos socioculturales. Esto

constata la necesidad de asumir métodos que tengan en cuenta las caracteristicas

personales de cada alumno y su estilo de aprendizaje. En sintesis, la ortografia,

como ningun otro contenido requiere de una enseflanza individualizada y

personalizada.

Desde el punto de vista didactico resulta indispensable el tratamiento sistematico de

la ortografia, mediante:

e Descubrimiento de la funcion denominativa de la palabra. Practica de ejercicios de
denominacion, con el auxilio de diccionarios y enciclopedias.

¢ Desarrollo de la conciencia de la existencia del cédigo fonico y el cédigo gréfico, y
el establecimiento de relaciones biunivocas.

e Empleo de medios graficos para transmitir mensajes (no verbales y verbales) en
situaciones comunicativas creadas en el aula y como parte de proyectos
individuales y grupales.

e Determinacion de los casos de correspondencias biunivocas perfectas o
dependiente de un cédigo complementario de distribucién vocalica, mediante la
lectura y la produccion de textos escritos.

e Descubrimiento de casos de poligrafias, tanto aquellas que no resuelven por el
contexto como aquellas que dependen del contexto. En estos casos se promovera
el descubrimiento de la regla de su uso segun el contexto.

e Descubrimiento de regularidades en casos de poligrafia mediante la observacion,
la comparacion, la induccion-deduccion, el andlisis-sintesis, etcétera. Se tendra en
cuenta las caracteristicas fénicas, graficas, léxicas, morfoldgicas, sintacticas,
semanticas y textuales.

Para la seleccion de los métodos se tuvo en cuenta los criterios emitidos por Danilov

y Skatkin (1984:256), pues ellos se basan tanto en las particularidades de la

37



" JUNISS
Prvy-l

actividad cognoscitiva de los alumnos en el proceso de ensefianza como en el
caracter de la actividad del profesor y el alumno. Al tener en cuenta ambos factores
la presente investigacion propone combinar los métodos explicativos-ilustrativos,
reproductivos, de exposicion problémica de busqueda parcial o heuristica, y el
investigativo indistintamente.

La propuesta consiste en doce tareas de aprendizaje ortogréafico, que por su finalidad
se ubican dentro de la fijacion o consolidacién de los contenidos. Estos ejercicios
integradores se emplean para fijar huellas duraderas con el objetivo de automatizar
la habilidad ortografica, a fin de colocar al alumno en la situacién de realizar
superiores esfuerzos y de resolver las tareas con mayor rigor y en menor tiempo; por
su complejidad se agrupan, fundamentalmente en los activos, productivo vy
heuristicos, pues en su esencia provocan la actividad del alumno al aplicar y producir
conocimientos en un nivel de consolidacién; por la manifestacion externa se han
concebido ejercicios de dictados, produccion, aplicacion de reglas, entre otros, por
parejas y equipos.

Las tareas de aprendizaje poseen un caracter motivador y creativo que se
distingue al influir en la funcién reguladora inductora, incidiendo en la esfera
motivacional. Ella juega un papel fundamental en el interés para el desarrollo de
habilidades ortograficas ocasionando que el proceso se realice con mayor eficiencia.
También puede verse su caracter dinamico y flexible. Lo dindmico se manifiesta
en la implicacién directa del alumno en cada tarea de aprendizaje, ya que los motivos
pueden variar, lo flexible se evidencia en la posibilidad de aplicar las tareas de
aprendizaje en la clase y seleccionar los contenidos segun las caracteristicas del
grupo Yy el nivel de desarrollo alcanzado. El caracter desarrollador involucra tanto la
comunicacién como la actividad intencionada y en el protagonismo del alumno en su
propio proceso de aprendizaje.

De igual manera las tareas de aprendizaje disefiadas incluyen el titulo, el objetivo,
medio de ensefianza, participantes, proceder metodolégico, conclusién, evaluacion y
control.

La variable propuesta, se aplicO6 en el marco de la fase formativa del pre-

experimento, aprovechando para ello los Talleres de lengua materna establecidos en
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el curriculo escolar dos veces por semana. Se desarrollaron en el aula, con una

duracion de 2 h/c; frecuencia relativamente baja que atentd en la realizacion del

proceso, existiendo un espacio muy amplio entre una clase y la otra, lo que
provocaba una ruptura en la sistematicidad que lleva el trabajo ortografico.

Teniendo en cuenta lo expuesto, fue preciso orientar las necesidades de aprendizaje

de los alumnos hacia la inclusion del componente ortografico a través de dos

vertientes fundamentales: la primera relacionada con el disefio de las tareas de
aprendizaje, alejadas de los rigidos métodos de ensefianza ortografica y acorde con

Su grupo etario e intereses, la segunda se ocupd de buscar un espacio fuera del

horario de clases que permitiera la autopreparacién de los alumnos durante la

semana, hasta recibir la préximo clase, esto posibilitd que el trabajo ortografico
recobrara su caracter sistematico, permitiendo al alumno la apropiacion del
conocimiento ortogréafico a partir del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

Tales acciones se sustentan en la comunicacion y en el seguimiento de una serie de

procedimientos que sirven de guia en el tratamiento del tema. Estas acciones son:

e Creacion de una situacion comunicativa, en un ambiente comunicativo, de
confianza y motivacion.

¢ Orientacion hacia el objetivo.

e Presentacion del texto seleccionado previamente.

e Préctica de lectura, teniendo en cuenta los diferentes tipos de lectura.

e Actuacion reflexiva, valorativa y socializada de los alumnos, en una relacion de
subordinacion e interrelacion directa, mediante el codigo escrito; pero con
intervencién de las cuatro habilidades linglisticas: audicion, habla, lectura,
escritura.

e Realizacidon de actividades que integran los procesos de comprension, analisis y
construccion.

e Autorrevision y correvision de los trabajos escritos.

e El control y evaluacion del profesor de manera individual y colectiva a través de

diversas vias.
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Tarea de aprendizaje 1

Titulo: La méxima latente.

Objetivo: Identificar la correcta escritura de diferentes palabras para el mejoramiento
ortografico, al pensamiento logico y al enriquecimiento de su cultura general integral.
Método: Viso-audio-gndsico-motor

Medio de ensefianza: Pergamino y cdédigo masonico

Tiempo: 2 h/c

Participantes: Los alumnos de cuarto afio Maestro Primario

Proceder metodologico:

1- Se orienta el grupo para el desarrollo de la actividad, determinando las
responsabilidades individuales de cada participante y de las normas de trabajo a
cumplir. Se les explica que ellos son un destacado grupo de lingtiistas a los que les
ha sido asignada la importante tarea de decodificar un antiguo pergamino. Para
decodificar el mismo, deberan usar el cddigo masoénico. Pueden comentar entre
ellos, la busqueda puede ser en equipos o por afinidad.

Al final de la busqueda deberan completar la siguiente frase: “Del

palabras del pergamino necesarias para cumplir el encargo asignado no podran
hacerlo, incluso una vez decodificadas todos los vocablos, los alumnos tendran que

razonar la ubicacion de los mismos dentro de la frase para poder acceder al mensaje

cifrado.
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a) Guiate por el simbolo que se ha dado a cada letra del alfabeto y comparala con el
pergamino para que puedas completar la frase.

b) Comente el contenido decodificado, en no menos de 5 lineas.

c) Escribe la regla ortografica a la que se vinculan las palabras decodificadas.

d) Dividelas en silabas a cada una.

e) Con la palabra de su preferencia redacte una oracion simple, de predicado verbal,

con matiz desiderativo y que tenga un complemento circunstancial.

Resultado de la busqueda:

Del escuchar viene la sabiduria y del hablar el arrepentimiento.

Conclusion: en este ejercicio se logré que los alumnos identificaran correctamente

diferentes palabras teniendo en cuenta el uso de las reglas ortograficas.

Evaluacion: Heteroevaluacién, coevaluacion y autoevaluacion.

Control: Segun los resultados de la revisibn de libretas por los puestos y las

respuestas verbales de los alumnos.

Tarea de aprendizaje 2

Titulo: Una escritura sin letras (ejercicio integrador sobre el alfabeto y la

mayuscula)

Objetivo: Escribir un texto desde el alfabeto morse al alfabeto latino, teniendo en

cuenta el uso de la mayuscula, para el mejoramiento ortografico, al pensamiento

l6gico y al enriquecimiento de su cultura general integral.

Método: Conversacion heuristica

Medio de ensefianza: Tarjetas con texto en morse, c6digo morse y alfabeto latino

Tiempo: 2 h/c

Participantes: Los alumnos de cuarto afio Maestro Primario

Proceder metodolégico:

1- Es necesario recordar a los alumnos que el alfabeto ortografico del idioma espafiol

es el latino, formado por veintisiete grafias o letras: cinco vocales y veintidés

consonantes, las cuales se distinguen en el cuadro siguiente, que incluye la

mayuscula, la minuscula y el nombre de cada letra:
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Aol

Alfabeto latino actual

Aa
a
1j

jota

Rr

erre

Bb

be
Kk

ka
Ss

ese

Cc

ce
LI

ele
Tt

te

Dd

de
M m

eme
Uu

Ee

e
Nn

ene
Vv

uve

Ff
Efe
N #
Efie
Ww
Uve doble

Gg

ge
Oo

0
Xx

equis

Hh

hache i

Pp

pe
Yy

ye

Qq
cu
Zz2

zeta

2- Se presenta y explica que el codigo morse o también conocido como alfabeto
morse es un sistema de representacion de letras y numeros mediante sefiales
emitidas de forma intermitente. Desarrollado por Alfred Lewis Vail (1807-1859)
mientras colaboraba en 1830 con Samuel Finley Breese Morse (1791-1872), en la
invencion del telégrafo eléctrico. En la actualidad, el alfabeto Morse tiene aplicacion
casi exclusiva en el ambito de los radioaficionados y Scouts de todas partes del

mundo.

Clave morse

Aa Bb Cc Dd Ee Ff Gg Hh li

e S I [ I [ e
i Jj Kk L Mm Nn Qo Pp Qg Rr
P T T T T T T T
1 ; 3_ 4_ _5_ _6_ - 7__ _; 9

igo

| codigo |
| codigo |
[ signo |

a) El siguiente texto esta en morse decodifica y traduce al alfabeto latino. Guiate por
los signos y codigos que se ha dado a cada letra del alfabeto y compérala con la
tarjeta.

Aclaracién: se han escrito en rojo las iniciales de cada palabra y en azul los signos
de puntuacion para que sea mas facil, ademas puedes comentar con tus

compaferos.
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b) Busca en el diccionario las palabras cuyo significado desconozcas para una mejor
comprension del texto.
c) Comente el contenido decodificado, en no menos de 5 lineas.
d) Marca con una cruz la respuesta correcta.
La autora del texto anterior ha creado con él:
___una definicién __un dialogo ___una descripcion
e) Responde verdadero (V) falso (F) en los enunciados que se presentan, los mismos
se crearon a partir de palabras que aparecen en el texto que decodificaste.
____ El término abecedario se formo6 a partir del nombre de las primeras letras del
alfabeto espafiol.
____La palabra presidente termina con una vocal, y empieza con una vocal también.
____Elvocablo analfabeto pertenece a la misma familia de palabras que abecedario.
____Suicidio es sinénimo de muerte.
f) Extrae del texto:
e Dos palabras en las que solamente aparezcan las vocales abiertas.
e Dos palabras en las que aparezcan todas las vocales cerradas.
e Dos palabras que tengan, cada una, un digrafo. Subrayalos e indica qué letras lo
forman.
e Dos palabras que manifiesten inadecuaciones fonico-grafematicas
¢ Dos palabras con diferente uso de mayuscula.
3- Escribir en la pizarra el texto decodificado
Abecedario: “Libro para aprender a leer con las letras de un idioma puestas en orden
(se recomienda no empezar por el final). Abecedarios desordenados han provocado
muchas guerras mundiales y suicidios de presidentes analfabetos”.
Tomado de libro Del abanico al zunzun, (Vian Altarriba, 1., 2000:3)
a) Explica los dos usos de la mayuUscula que presenta en el texto el vocablo
abecedario.
b) ¢ Por qué el sustantivo libro aparece con mayuscula?
c) Estos usos de la mayuscula se corresponden con las reglas ortograficas que has

estudiado. ¢ Por qué?
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4- Para que apliques lo que conoces del uso de la mayuscula se te ofrece el
siguiente texto. Tienes la misidn de transcribirlo correctamente usando las
minusculas o las mayusculas segun creas conveniente y ademas debes acentuarlo
correctamente, para descifrar mejor su interesante mensaje.

LA FAMILIA BRAHAMICA DE ALFABETOS QUE SE USA EN LA INDIA APLICA UN ORDEN
UNICO QUE SE BASA EN LA FONOLOGIA: LAS LETRAS SE ORDENAN EN FUNCION DE
COMO Y DONDE SE GENERAN EN LA BOCA. ESTA ORGANIZACION SE UTILIZA EN EL
SURESTE DE ASIA, EN EL TIBET, EN EL HANGUL COREANO, E INCLUSO EN EL KANA
DE JAPON, QUE NO ES UN ALFABETO.

Conclusion: en este ejercicio se logré que los alumnos escribieran un texto desde el
alfabeto morse al alfabeto latino teniendo en cuenta el uso de la mayuscula y de las
reglas ortograficas en general.
Evaluacion: Heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.
Control: Segun los resultados de la revisibn de libretas por los puestos y las
respuestas verbales de los alumnos.
Tarea de aprendizaje 3
Titulo: Menu ortografico (ejercicio integrador sobre signos de puntuacién)
Objetivo: Escribir palabras de uso frecuente teniendo en cuenta el uso de los signos
de puntuacién, para el mejoramiento ortografico, al pensamiento logico y al
enriquecimiento de su cultura general integral.
Método: Conversacion heuristica
Medio de ensefianza: poema de Fray Candil y carta con menu ortogréafico
Tiempo: 2 h/c
Participantes: Los alumnos de cuarto afio Maestro Primario
Proceder metodoldgico:
1- Lee en silencio, para que reflexiones, el texto que a continuacion se te muestra, de
Emilio Bobadilla y Lunar (1862-1921), escritor, poeta, critico literario y periodista
cubano, conocido con el seudonimo de Fray Candil.

Esto le pasé a Torcuato

en la mesa cierto dia:

-iMozo! -¢ Sefor? -Trdeme un plato

de faltas de ortografia.
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-No lo hay... perdone usted...
dijo turbado el fondista.
-Pues entonces ¢ para qué
las incluye usted en la lista?

a- Busca en el diccionario las palabras cuyo significado desconozcas para una mejor
comprension del texto.

b- ¢ Qué idea comunica el autor con el texto? (comentar brevemente)

c- Extrae todos los signos de puntuacion que aparecen. Clasificalos.

d- Escribe para qué se utilizé cada uno de ellos segun tu apreciacion y comprension
del texto.

e- Si fueras el autor del poema, como utilizarias el signo que aparece tres veces
determinando los cambios de interlocutores en el tercer verso.

f- Estos usos de los signos de puntuacién corresponden con las reglas ortograficas
que has estudiado. ¢,Por qué?

g- Es posible que te haya pasado como a Torcuato en alguna ocasion, por ello debes
observar detenidamente las veintiocho palabras de uso frecuente que se
presentan a continuacion:

Hipocresia, tal vez, jovenes, capaces, expresion, cardcter, paises, capaz,

todavia, pollo, pasion, necesario, decision, vivir, bien, desear, vergienza,

ansias, frito, huir, cocidos, ocasion, cerca, oir, quizas, a traves, poesia, dia.

h- Imagina que ta también estas en el restaurante y te han traido la carta, para que
elijas el mena, pero le faltan algunas letras a las palabras y para ello tendras que
usar todas (aunque se repitan) las que observaste en el inciso g.

Carta

Restaurante “Sin hipocresia”

Estimado visitante:

Nuestro colectivo le asegura una grata estancia en el restaurante “Sin hipocre_ia”, tal

vez porque Sus camareros j_ _enes son capa_es de e pre_ar en cualquier

circunstancia, que cuando se tra_aja con amor, se logra el fruto de la expre_ién,

pues para ustedes, trabajamos. jDisfrute de nuestro deli_ioso “Menu Ortografico”
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Aperitivos necesarios

Coctel de frutas _ 6

Yogurt _ _p _ _ dellenar

Batido de chocolate d frio

Cremas sopas y potajes

Sopade _o o al dia

Crema de queso _ a

Frijoles colorados _ | _ e _ duros

Platos, quizas con vergilienza

Arrozt blanco

Arroz amarillo _a_ ___ con suerte
Arrozmoroconlo_ _ __s_ __ _
Spaguetiscond ____ __n
Pizzaspara_ _ _ _r

Platos fuertes segun las circunstancias

Bistec de venado _ _ e _ilegal

Cerdo_r__ _para___e__
Pavoasadocon__ ___e_ _
Pollocon __ s decomerlo
_ _ _ _Obien frito

Picadillopara __ _r

Huevos m d

Papas fritascon _ _r_ _ __ _

Ensaladas con sensibilidad

Ensalada de aguacate por _ _r

Ensalada de tomate, _u__ _ _ maduro

Postrea_e_ ___atravésdela____e_
Flande _o_ _ _ _

Casquito de guayabaconqueso _ ___ _a_ _
Natilaconp de leche

Kake con cerecitas n

Bebidas por decision
Refresco i frio
Cervezadel _a_
Ronal__a

Precios
$5.00
$2.00
0.50¢C
$4.00
$3.00

$1.00
$1.50
$1.00

$2.70
$3.00
$3.00
$5.50
$6.00

$20.00
$18.00
$18.00
$20.00
$20.00
$3.00

$1.00

0.50¢
$1.00

0.70¢
0.70C

$5.00
$4.90
$2.70
$5.00

$2.00
$20.00
$54.00

" JUNISS
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i- Seguramente ya completaste el Menu Ortografico y puedes ordenar al mozo lo
que deseas, pero sucede que este es sordo por lo que deberas escribir el pedido
en forma de parrafo respetando la ortografia y el uso de los signos de puntuacion.

Conclusion: en este ejercicio se logré que los alumnos escribieran correctamente

palabras de uso frecuente teniendo en cuenta el uso de los signos de puntuacion.

Evaluacion: Heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.

Control: Segun los resultados de la revision de libretas por los puestos y las

respuestas verbales de los alumnos.

Tarea de aprendizaje 4

Titulo: B de beso V de verso (ejercicio integrador sobre usos de las grafias b-v)

Objetivo: Escribir palabras con el uso de los grafemas b-v (Betacismo), para el

mejoramiento ortografico, al pensamiento légico y al enriquecimiento de su cultura

general integral.

Método: viso-audio-gndsico-motor

Medio de ensefianza: Lamina, cancion “Aleluya” de Edgar Ricardo Arjona Morales

(1964) conocido como Ricardo Arjona.

Tiempo: 2 h/c

Participantes: Los alumnos de cuarto afio Maestro Primario

Proceder metodoldgico:

1- Invitar a los alumnos a que observen la lAmina que aparece a continuacion:

“BUSCATE UN AMIGO QUE TE FALLE,
UN AMOR QUE TE MALDIGA,
BUSCA UN SUENO QUE TE ESTALLE
PA*QUE APRENDAS QUE DE MIGAS
SE CONSTRUYE EL PORVENIR.

Y CUANDO ESTES
EN ELFONDO DE LOS FONDOS

YA VERAS QUE NO HAY CAMIND
(UE NO SEA EL DE SUBIR"

e ;Qué se observa en la lamina?
e ;Qué conoces sobre él?

e ;COmo esta vestido?
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¢ ¢(En qué esta sentado?
e ¢ Esté en correspondencia su expresion facial con el contenido de las palabras de
la ldmina?

2- Se copia en la pizarra las respuestas de las preguntas del ejercicio 1.
Como habras observado, en la pizarra estan escritas algunas palabras. Leélas en
voz baja y haz énfasis en las grafias subrayadas: hombre, Ricardo Arjona, un buen
cantante, puléver, vaquero, banqueta.
e Suenan igual. ¢ Por qué?
3- Se escucha a continuacion la cancién (Anexo 7) y se les pide a los alumnos que
copien el fragmento que aparece en la lamina:

Bascate un amigo que te falle,

un amor que te maldiga,

busca un suefo que te estalle

pa” que aprendas que de migas

se construye el porvenir.

Y cuando estés

en el fondo de los fondos

ya veras que no hay camino

que no sea el de subir’
a) ¢ Qué idea comunica el autor con el texto? (comentar brevemente)
b) Extrae todas las palabras que tengan los grafemas b-v.
c) Cépialas en tu libreta y busca su significado por el contexto de la palabra.
c) Dividelas en silabas y circula la grafia b-v segun cada palabra extraida.
c) Escribe la regla ortogréafica que se aplica en cada caso.
4- En las siguientes afirmaciones marca verdadero (V) o falso (F). Justifica estas
ultimas, y de las verdaderas, escribe dos palabras que ejemplifiquen lo planteado.
e _ Escribe con b las combinaciones bl y br.

o Todas las palabras terminadas en —bilidad se escriben con b.

Todas las palabras terminadas en —bir se escriben con b.

o Se escriben siempre con b las palabras derivadas del verbo haber.

Las palabras terminadas en —aba, se escriben con b.
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e  Escribe siempre con b las combinaciones bl y br.

Conclusion: en este ejercicio se logré que los alumnos escribieran correctamente
palabras de uso frecuente sujetas 0 no a reglas teniendo en cuenta el uso de los
grafemas b-v.

Evaluacion: Heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.

Control: Segun los resultados de la revision de libretas por los puestos y las
respuestas verbales de los alumnos.

Tarea de aprendizaje 5

Titulo: Dos letras para un sonido (ejercicio integrador sobre usos de las grafias II-
y)

Objetivo: Escribir palabras con el uso los grafemas Il-y (el yeismo), para el
mejoramiento ortografico, al pensamiento logico y al enriquecimiento de su cultura
general integral.

Método: Conversacion heuristica

Medio de ensefianza: pizarra.

Tiempo: 2 h/c

Participantes: Los alumnos de cuarto afio Maestro Primario

Proceder metodoldgico:

1- Realizar una breve introduccion sefialando que existen consonantes cuyas grafias
no tienen una exacta correspondencia con el sonido, lo que se conoce como
inadecuaciones fonico-grafeméticas, estas constituyen una de las causas de los
errores ortograficos.

Seguidamente explicar en qué consiste el yeismo: pronunciacion de la Il como y.

2. Observe cémo la afamada escritora cubana Doralina de la Caridad Alonso Pérez
mas conocida por Dora Alonso (1910-2001) "descubrié” la lectura.

“Yo apenas contaba siete anos, cuando, por azar, abri un libro ajeno a la escuela y
capté como un destello deslumbrador, la continuidad de un tema, el enlace
maravilloso de la narracion. Lo recuerdo muy bien; singularmente debo ese instante
a una obra de Conan Doyle. Suspensa, avida, llegué al final de la enredada trama v,

con ello, entré para siempre en el largo camino de la literatura. Desde entonces, la
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lectura es en mi una necesidad. Penetro en su callado, inmenso mundo, sintiendo la

misma emocion que aquel lejano dia. A la lectura debo no poco de mi formacion”.

a) Busca el significado de las palabras que no conozcas en el diccionario para una
mejor comprension del texto.

b) ¢ Qué idea comunica la autora? (comentar brevemente)

c) Copia las palabras que tienen las grafias ll-y. Ordénalas alfabéticamente.

d) Redacte una oracién: enunciativa afirmativa, de predicado nominal con sujeto no
expreso donde incluyas cinco de las palabras extraidas con las grafias Il-y del
texto del ejercicio 2.

3. Subraye la terminacion —illo —illa en las siguientes palabras:

Organillo, borriquillo, camilla, silla, varilla, tornillo, cepillo, sombrilla,
colmillo, amarillo, trillo, chiquillo, natilla, bolsillo, palillo, mejilla, carretilla,
patilla, hebilla, bombillo, puntilla, trillo, guerrilla.

a) Qué reglas ortogréaficas se aplican con estos vocablos.

b) Ordena las palabras alfabéticamente y llévalas a su sustantivo primitivo.

c) Te habras percatado de que algunas de ellas ya estan en su sustantivo primitivo
por lo que te invitamos a realizar oraciones simples con ellas.

4- Escribe el infinitivo de los siguientes verbos:

Cayeras, haya, leyeras, creyeron, destruyo, construyo, oyo.

a) Qué reglas ortogréaficas se aplican con estos vocablos.

b) Ordena las palabras alfabéticamente.

5. Los homéfonos, como suenan de igual modo confunden.

a) Consulte el diccionario y anote el significado de cada uno de los siguientes.

Arroyo-arrollo, hulla-huya, bello-vello, pulla-puya, halla-aya, callado-cayado.

6. Coloca en los lugares vacios la letra correcta. En un solo espacio puede estar la Il

olay.
__amado | casti__o|__erba bu a le__enda
__odo za_as |cepi_o bote _a |desma__ar
__eso ani__ o |urugua__o|embu__o |aveci_a
__ave _erro |semi__as |nati_a |ensa_o0
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Conclusion: en este ejercicio se logré que los alumnos escribieran correctamente
palabras de uso frecuente teniendo en cuenta el uso de los grafemas Il-y.
Evaluacion: Heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.

Control: Segun los resultados de la revision de libretas por los puestos y las
respuestas verbales de los alumnos.

Tarea de aprendizaje 6

Titulo: Paises de América. (ejercicio integrador sobre acentuacion)

Objetivo: Clasificar palabras por su acentuacion, para el mejoramiento ortografico, al
pensamiento légico y al enriquecimiento de su cultura general integral.

Método: Viso-audio-gndsico-motor

Medio de ensefianza: pizarra, tarjeta con sopa de palabras, mapa

Tiempo: 2 h/c

Participantes: Los alumnos de cuarto afio Maestro Primario

Proceder metodologico.

1- Se les orienta a los alumnos que busquen en la sopa de letras nombres de paises

americanos que aparecen en forma vertical u horizontal.

o a i b m o 1 0 ¢ n
c d b n r m X ¢ X m
u u r e p s ¢ i m s

U a u ¥ z o X r a
a t s 1 i h ¢ é n r
o s i P a mn a m a&a b

a 1 e u Z e n e v
a n i t n e g r a e
c h i 1 e f i n k e
r a b r o d a u c e

a) ¢, Cuantos encontraste? Copialos en la libreta.

b) ¢ Qué categoria gramatical son? Clasifique uno.

c) Haz dos columnas, en una escribe los paises de América del norte y en la otra los
de América del Sur.

d) ¢ Sobre cuales de estos paises has oido hablar?

e) ¢, Qué sabes sobre ellos?
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f) ¢Por qué es importante conocer su ubicacién geogréafica?
g) ¢ Escribe el nombre del continente que a continuacion se presenta?
F gt
K

‘| >
o ”W Y
gl

4
(W

B Espaniol
B Inglés

Bl Portugués
B Francés
[ Neerlandes
I Lenguas mayas
I Mahuat

B Quechua

[ Guarani

2 Aimara

B Mapuche

[0 Navajo y apache
B Siux

] Cheroqui

I Esquimal

I Hawaiang

h) Ubica en el mapa los paises que encontraste en la sopa de letras, puedes
auxiliarte de un mapa.

i) Dividelos en silabas. Circula donde se encuentra la fuerza de pronunciacion.

j) Clasificalos por su acentuacion.

2- Observa el mapa que aparece en el ejercicio 1 y compara los colores de la
leyenda.

a) ¢ Qué informacion te brinda?

b) ¢ Qué lengua predomina segun cantidad de paises?

c) Escribe tres sindnimos del vocablo lengua.

d) Copia las lenguas que pertenecen a América del Sur y dividelas en silabas.

e) Circula la silaba donde se encuentra la mayor fuerza de pronunciacion.

f) Clasificalas por su acentuacion.

g) Redacta una oracion que sea: desiderativa y compuesta por subordinacion
sustantiva; con tres de las palabras trabajadas.

h) ¢ Qué tipo de acento has trabajado en estos ejercicios?

i) ¢ Qué otros acentos conoces?
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3- Explique:

a) Por qué hay diptongos en las siguientes palabras. Subrayelos:
Puesto, desierto, aire, sitio, vegetacion, agua, llueve, cubierto, heroico,
acudio, doy, esencial, jaula, ocasion.

b) En las siguientes palabras por qué se acentta el diptongo ui en unas palabras y
en otras no.
Cuidado, cuidalo, casuistico, huida, construido, construi, juicio, benjui.

c) ¢La h intermedia impide la formacion del diptongo?

d) Separe en silabas las siguientes palabras: sahumerio, ahumado, desahucio,
prohibir, ahinco, retahila, buho, truhan, mohino.

e) ¢Por qué se acentuan?

f) ¢Qué regla ejemplifican esas palabras?

g) ¢A qué tipo de acento pertenecen por regla?

4- Lee las siguientes palabras:
Periodo-periodo, etiope-etiope, olimpiada-olimpiada, austriaco-austriaco,
lliada-lliada, cardiaco-cardiaco, policiaco-policiaco, amoniaco-amoniaco,
afrodisiaco-afrodisiaco.

a) ¢ Por qué pueden escribirse con hiato o con diptongo?

b) Pronuncie despacio cada palabra. ¢ Son esdrijulas?

c) La segunda palabra de cada pareja se pronuncian con diptongo. ¢ Son llanas?

5- Analice las siguientes palabras:
Pie-puntapié, ven-vaivén, bien-parabién, ufia-cortalfas.

a) ¢,Si se acentla el compuesto, por qué no se acentla la voz simple?

b) Cologue el acento en las palabras que deben llevarlo:

Buenamente, gratamente, utilmente, licitamente, oblicuamente, habilmente,

estupidamente, insensiblemente, publicamente, sonrientemente.

c) Investigue y enuncie la regla de acentuacion a la que representan.

6- Ten presente que el acento diacritico es el acento ortografico que se coloca a una

palabra en contra de las reglas establecidas, con el objetivo de distinguir diferentes

significados en ella, asi como su funcion.

a) Coloque cada par de palabras en el espacio en blanco.
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Té-te, tu-tu
e  eresmuydistraido; __ fuiste y notomaste el .
Sé-se, cuando-cuando
e Solo__ queno___ nada.
___Vverazyjusto opines de los demas.
Si-si
e Todo lo quiere para .
e El __ esunanota musical.
El-el
e Melodijo___ ycasisiempre viene con ____mismo cuento.
Dé-de
e __ suconsentimiento, por favor.
e  todas formas contribuiremos.
Mi-mi
e "Para___ yaes hora", dijo Marti.
e Volvien ___alos pocos minutos, pero ni ____hermana ni ___hija se dieron cuenta.
Mas-mas, cuanto-cuanto
e Paratisiempre hay __ enla mesa, pero comas ____ engordas.
o tiempo de soledad en los recuerdos de ayer y sufrimiento

por gusto.

Conclusidn: en este ejercicio se logré que los alumnos clasificaran correctamente
palabras por su acentuacién y a la vez se facilita el conocimiento de paises que
integran América pues esto es util para sus vidas.

Evaluacidn: Heteroevaluacién, coevaluacion y autoevaluacion.

Control: Segun los resultados de la revision de libretas por los puestos y las
respuestas verbales de los alumnos.

Tarea de aprendizaje 7

Titulo: Oigo, escucho, entonces escribo (ejercicio integrador sobre dictado
preestudiado o memoristico)

Método: Conversacion heuristica

54



" JUNISS
Prvy-l

Objetivo: Copiar correctamente un texto al dictado aplicando las normas ortogréaficas
y caligréficas, para el mejoramiento ortografico, al pensamiento légico y al
enriquecimiento de su cultura general integral.

Medio de ensefianza: pizarra, material audiovisual “El dictado”.

Tiempo: 2 h/c

Participantes: Los alumnos de cuarto afio Maestro Primario

Proceder metodoldgico.

1- Invitar a los alumnos a que observen un material audiovisual (Anexo 7), para ello
se les escribir4 en la pizarra la siguiente guia de observacion:

Guia de observacion

e (Co6mo se llama el filme?

e (Cudl es la primera imagen que se presenta?

e ¢;De quiénes son las voces que se escuchan?

e ¢ Qué esta haciendo la primera voz?

e (Qué explica la segunda voz?

2- Una vez observado el material audiovisual se inicia el debate.

a) ¢ Les gusto el filme? ¢ Por qué?

b) ¢ Como valoras la actitud de la maestra?

c) ¢Como valoras la actitud de Alicia?

d) ¢ Cual de las dos tiene la raz6n?

e) ¢, Qué harias tu en el caso de la maestra?

3- Se explica que en el dictado preestudiado o memoristico las palabras que
apareceran ya deben haberse estudiado por los alumnos con auxilio del profesor, de
lo contrario el ejercicio no tiene objetivo; pues el dictado de cualquier texto
desconocido no ayuda a mejorar la ortografia por si mismo. El texto elegido debe
permitir comprobar el nivel de asimilacion de los contenidos abordados previamente.
No debe descuidarse:

a) La explicaciéon del tema del dictado, fuente y otros aspectos generales que
ubiquen al alumno en el mismo.

b) Leer el texto a velocidad normal con el objetivo de que los alumnos continden

trabajando la macrohabilidad de escuchar.
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c) Leer segmentos del texto a velocidad normal, segun los grupos fonicos para que
puedan escribir. La velocidad del dictado la determinan los propios alumnos.
d) Releer el texto completo otra vez para que puedan aclarar palabras dudosas y
colocacién de signos de puntuacion.
e) Indicar a los alumnos que lean el texto de forma silenciosa y revisen
detenidamente. Para ello consultan el fragmento entregado previamente.
f) El fragmento que contiene las palabras se entrega impreso con el objetivo de dar
un tiempo determinado para leerlo con atencién. Posteriormente, los alumnos doblan
la hoja de manera que no pueden ver el texto y el profesor procede a dictarlo.
g) La correcciéon es automatica: s6lo hay que buscar el texto y confrontar con lo
escrito.
4- Dictado
“Por primera vez envio una carta”

Por primera vez en mi vida envio una carta

y es para ti.

Cuando la abras veras que contiene una hoja perfumada

en la que no hay nada escrito.

Tengo la esperanza de que sepas quién te la envia

si recuerdas que el dltimo dia de clases

me confiaste el secreto

de que la flor que mas amabas es el jazmin

por lo blanca

y por su aroma.

Tomado de La alegria de querer, (Anibal Nifio, J. 1986:23)

Conclusion: en este ejercicio se logré que los alumnos copiaran correctamente un
texto al dictado haciendo énfasis en las normas ortogréaficas y caligréaficas.
Evaluacion: Heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.
Control: Segun los resultados de la revision de libretas por los puestos y las

respuestas verbales de los alumnos.

56



" JUNISS
Prvy-l

Tarea de aprendizaje 8
Titulo: Letras que no saben coOmo suenan (ejercicio integrador sobre las grafias c-
S-X-2)
Objetivo: Escribir palabras con el uso los grafemas c-s-x-z (seseo), para el
mejoramiento ortografico, al pensamiento légico y al enriquecimiento de su cultura
general integral.
Método: Viso-audio-gndsico-motor
Medio de ensefianza: pizarra, tarjetas con el texto predeterminado.
Tiempo: 2 h/c
Participantes: Los alumnos de cuarto afio Maestro Primario
Proceder metodoldgico.
1- Realizar una breve introduccion sefialando que existen consonantes cuyas grafias
no tienen una exacta correspondencia con el sonido, lo que se conoce como
inadecuaciones fonico-grafeméticas, estas constituyen una de las causas de los
errores ortograficos.
Seguidamente explicar en qué consiste el seseo: fendmeno linguistico de la lengua
espafiola, por el cual los fonemas representados por las grafias "c" (ante "e" o "i"), "z"
y "s" se vuelven equivalentes.
2- Lee atentamente el siguiente texto:
Porque Juba era profundamente hermoso (...) su belleza tenia resabios de barbarie y
por sus ojos, profundos y cautivadores, hablaban los signos magicos y las
misteriosas, ancestrales voces de sus montes africanos.
Era hermoso como un pillete de los mercados, fuerte como un cabrero de Atlas, agil
y esbelto como un leopardo de las anchas estepas. Y emanaba de su persona tal
encanto que le llamaban ladron de voluntades, como a esos hechiceros cuya ciencia
es mas antigua que la vejez de los rayos de luna.

Fragmento tomado de El suefio de Alejandria, (Moix, T., 1988:46)
a) Busca el significado de las palabras que no conozcas en el diccionario para una

mejor comprension del texto.

b) ¢ Qué forma elocutiva predomina en el texto? ¢ Por qué lo sabes?

c) ¢ Qué idea comunica el autor? (comentar brevemente)
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3- En el texto debes haber observado que algunas grafias estan marcadas en

diversos colores amarillo, azul y verde.

a) Copia en tres columnas las palabras de acuerdo al color que tienen las grafias
marcadas. ¢ Qué ha pasado?

b) Divide en silabas las palabras que ubicaste en la columna de las grafias marcadas
con azul. Pronuncia solo la silaba marcada.

c) ¢La grafia c se escucha igual en esas silabas? ¢A qué se debe esto?

d) Divide en silabas las palabras que ubicaste en la columna de las grafias marcadas
con verdes. Pronuncia solo la silaba marcada.

e) Divide en silabas las palabras que ubicaste en la columna de las grafias marcadas
con amarillo. Pronuncia solo la silaba marcada.

f) Compara la pronunciacién de las silabas verdes con las amarillas

g) ¢Qué ha pasado? ¢A qué se debe esto?

h) Escribe las reglas ortograficas que se apliquen a las grafias utilizadas en el
ejercicio.

i) Organiza las palabras por riguroso orden alfabético.

j) Redacta oraciones simples con dos de cada tipo de grafia marcada.

4- Observa ahora las siguientes palabras:
Expresion, exponer, experiencia, exposito, explosién, expansiéon, exacto,
reflexion, auxilio, éxito, extravagante, extrafio, extender, extremo, exanime,
exaltar, expulsar, exonerar, fax.

a) Si desconoces el significado de alguna de estas palabras buscalo en el
diccionario.

b) ¢ Qué tienen en comun todas ellas?

c) Dividelas en silabas.

d) ¢ Qué ha sucedido en alguna de ellas? ¢ Por qué?

e) Vuelve a pronunciar solo la silaba donde aparece la letra x.

f) ¢Se oye siempre igual? ¢ A qué se debe esto?

5- Quince de las palabras brindadas en el ejercicio anterior las puedes encontrar en

las tres torres que veras a continuacion.
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a) Encuentra los vocablos y extraelos.

b) Escribe las reglas ortograficas que se apliquen a las grafias utilizadas en el
ejercicio.

Conclusion: en este ejercicio se logré que los alumnos escribieran correctamente

palabras de uso frecuente sujetas o no a reglas teniendo en cuenta las normas

ortogréaficas para los grafemas c-s-x-z.

Evaluacion: Heteroevaluacién, coevaluacion y autoevaluacion.

Control: Segun los resultados de la revision de libretas por los puestos y las

respuestas verbales de los alumnos.

Tarea de aprendizaje 9

Titulo: Gemas y joyas de la ortografia (ejercicio integrador sobre las grafias g-j)

Objetivo: Escribir palabras con el uso de los grafemas g-j, para el mejoramiento

ortografico, al pensamiento légico y al enriquecimiento de su cultura general integral.

Método: Conversacion heuristica.

Medio de ensefianza: pizarra, lamina.

Tiempo: 2 h/c

Participantes: Los alumnos de cuarto afio Maestro Primario

Proceder metodoldgico.

1- Explicar a los alumnos que la letra J fue la ultima que se incorporé al alfabeto

latino moderno, para distinguirla del valor fonético que habia desarrollado la | en las

lenguas romance. Mientras que la letra G se deriva de la C y tiene un sonido suave

cuando antecede a las vocales E, | y un sonido fuerte en los demas casos.

El hecho de que en espafiol la G y la J tengan el mismo sonido cuando estan antes

de la E y la |, hace que haya confusion y errores ortograficos.
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2. Se presenta la siguiente lamina:

a) Describe lo que observas.

b) ¢ Cual de esos objetos es el que mas te gusta? Nombralo.

c) ¢ Qué parte de la oracion es? Clasificalo.

d) ¢Con qué otros nombres, ademas de los mencionados anteriormente se les
conoce a los objetos que muestra la lamina?

e) Escribe el sinbnimo de la pareja sintactica piedra preciosa.

f) Escribe la familia de palabras de los sinbnimos del inciso e.

g) ¢ Qué regla ortogréafica se le aplica? ¢ Por qué?

h) Teniendo en cuenta la lamina escribe un sinénimo para cada una de las siguientes
palabras, pero con una condicion: los sindbnimos deben tener indistintamente las
grafias g-j y deben cubrir los espacios dados. Puedes auxiliarte del diccionario.

Collar G

3- A continuacion presentamos una tabla en la que aparecen diferente

combinaciones de grafias con g o j.

J

a) Escribe dos palabras para cada espacio en blanco ten en cuenta las

combinaciones. Las letras pueden aparecer en cualquier parte que decidas.
b) Observa la palabra pragmatico y explica como esta colocado el grafema g dentro
de la silaba a la que pertenece.
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c) A continuacion se presenta un grupo de palabras. Explica si tienen semejanzas o
diferencias con pragmatico.
Benigno, signo, fragmento, significar, Ignacio, insignia, consigna, ignorar,
digno, enigma, pugna, insigne, dogma, magnifico.
d) Divide en silabas las palabras anteriores y clasificalas por el numero de silabas
que presentan.
e) Extrae del grupo de palabras una aguda, dos llanas y una esdrujula.
f) Observa estas dos palabras: boj y reloj trata de arribar a una regla ortogréfica.
g) Observa las formas verbales que aparecen a continuacion:
Tradujeron, contrajo, produjiste, distrajera, condujéramos, predijeras.
h) Escribe el modo y el tiempo en el que estan conjugadas.
i) Escribe su procedencia. ¢ Qué tienen en comun estas formas verbales?
j) Explica por qué se escriben con j.
4- Marca con una X el significado correcto de las siguientes palabras:
Jiron: _ Pedazo desgarrado del vestido u otra cosa.
___Lugar de Cuba en la provincia de Matanza.
___Faja que se coloca en el ruedo de la saya.
Ajito:  __ De ajitar.
___Ajo pequerio.
___Ajo tierno que no ha echado cepa o cabeza.
Gira: __ Banquete o merienda campestre.
___Trozo o algo grande que se corta o rasga de una tela.
___Del verbo girar.
Conclusion: en este ejercicio se logré que los alumnos escribieran correctamente
palabras de uso frecuente - teniendo en cuenta las normas ortograficas para los
grafemas g-j.
Evaluacion: Heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.
Control: Segun los resultados de la revision de libretas por los puestos y las
respuestas verbales de los alumnos.
Tarea de aprendizaje 10
Titulo: Una letra que no es tan muda (ejercicio integrador sobre la grafia h)
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Objetivo: Escribir palabras con el uso del grafema h, para el mejoramiento
ortogréafico, al pensamiento légico y al enriquecimiento de su cultura general integral.
Método: Conversacion heuristica.

Medio de ensefianza: pizarra, lamina.

Tiempo: 2 h/c

Participantes: Los alumnos de cuarto afio Maestro Primario.

Proceder metodoldgico.

1- Se muestra a los alumnos la siguiente lamina:

74
Hh

a) ¢ Qué representa la lamina?

b) ¢ Diga cual es su nombre y escribalo en plural?

c) ¢En gué radica la diferencia entre las letras representadas arriba con respecto a
las representadas abajo?

2- Se explica a los alumnos que la h es la octava letra y la sexta consonante del
alfabeto latino. Esta consonante evoluciond del latin donde se representaba con la
letra f, ejemplo palabras como “harto”, “hablar’ y “hermoso” se escribian “farto”,
“fablar” y “fermoso”; es por ello que el simbolo quimico del hierro es Fe.

En castellano actual, la h no se pronuncia pues no representa ningun fonema, es
muda, salvo cuando esta en el digrafo ch o también con la combinacién sh como en
Sheila y en algunas palabras extranjeras, como es el caso del nombre Henry, un
extranjerismo proveniente del inglés. En este caso, su pronunciacion es la de una J
suave.

3- Lee en silencio, para que reflexiones, el texto que a continuacion se muestra
tomado de El Alquimista (1988), del escritor brasilefio Paulo Coelho de Souza (1947).
“Si lo que tu has encontrado esta hecho por materia pura, jamas se pudrira. Si fue
solo un momento de luz, como la explosion de una estrella fugaz, entonces no
encontraras nada cuando regreses. Pero habras visto una explosion de luz. Y esto

solo ya habra valido la pena”.
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a) Busca en el diccionario las palabras cuyo significado desconozcas para una mejor
comprension del texto.

b) ¢ Qué idea comunica el autor con el texto? (comentar brevemente)

c) Extrae todas las palabras que aparezcan con la grafia h.

d) ¢ A qué parte de la oracion pertenecen?

e) Dividelas y circula las silabas donde aparece la grafia h.

f) ¢ Pronuncia la silaba y di si escuchas un fonema correspondiente a la h?

g) ¢, Qué reglas ortograficas se aplican a las palabras extraidas?

h) ¢ Qué otros usos de la h conoces?

4- Escribe por duos las siguientes palabras:

Hipnotizar, hipo6tesis, humano, humo, hospedaje, hospital, hidrégeno,
hidrosfera, herbaceo, herbivoro, heterodoxo, heterogéneo, homaofono,
homoénimo, hexaedro, hexagonal, hectogramo, hectometro, heptagonal,
heptasilabo, hierba, hiena, ahuecado, cacahuate, huelga, hueso.

a) ¢, Qué reglas ortograficas de la h se observan en cada duo?

Conclusion: en este ejercicio se logré que los alumnos escribieran correctamente
palabras de uso frecuente teniendo en cuenta las normas ortogréficas para los
grafemas g-j.

Evaluacion: Heteroevaluacién, coevaluacion y autoevaluacion.

Control: Segun los resultados de la revision de libretas por los puestos y las
respuestas verbales de los alumnos.

Tarea de aprendizaje 11

Titulo: Juntas o separadas (ejercicio integrador)

Objetivo: Escribir correctamente palabras de uso frecuente que van juntas o
separadas segun la ocasion, para el mejoramiento ortografico, al pensamiento légico
y al enriquecimiento de su cultura general integral.

Método: Conversacion heuristica.

Medio de ensefianza: pizarra, lamina del grabado Melancolia | (1514), de Alberto
Durero (1471-1528).

Tiempo: 2 h/c

Participantes: Los alumnos de cuarto afio Maestro Primario
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Proceder metodologico.
1- Invitar a los alumnos a que observen la lamina del grabado Melancolia I, de

Alberto Durero:

a) Describe todo lo que observes en la lamina.

b) ¢ Sabes por qué la imagen esta en blanco y negro?

2- Se explica que Melancolia | es un grabado del Renacimiento considerado la obra
mas misteriosa de Durero, caracterizado por su iconografia compleja, simbdlica en
una superficie total que mide 24 cm de alto y 18,8 cm de ancho cuya imagen central
es una figura femenina rodeada de instrumentos relacionados con las matematicas y
la geometria.

3- Entre los numerosos objetos del grabado Melancolia | aparece un cuadrado
magico de orden 4 en el que siempre se obtiene la constante magica 34. A
continuacion te lo ampliamos:

16 3 | 2 |13

510|111 8
916 | 7|12
4 115|114 1

Comprueba la veracidad del planteamiento realizando las sumas horizontales,
diagonales y verticales.

a) Escribe el numeral de la suma resultante.

b) Escribelo de acuerdo a las normas de la nueva ortografia.

c) ¢, Cual de las dos formas es la correcta?
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d) Extrae el nidmero que se encuentra en la primera cuadricula.

e) Escribe su numeral y elabora una oracion donde lo incluyas.

f) Explica la diferencia entre los dos numero trabajados.

4- Lee detenidamente el siguiente texto:

Thomas Mann sentia especial atraccién por uno de los numerosos simbolos que

aparecen en el grabado de Durero, 0 sea por el cuadrado mégico o cuadrado de

Japiter, porgue se decia que a través de sus nimeros se contenia una referencia

secreta y curiosamente las dos cifras centrales del final de la cuadricula forman el

ndamero 1514; afio de ejecucion de esta obra. La magia o la curiosidad de ese
cuadrado residen en que a medida que se suman esas cifras en cualquier direccion,
de arriba abajo, de derecha a izquierda, diagonalmente o viceversa, se obtiene el

mismo total de 34.

a) Busca el significado de las palabras que no conozcas en el diccionario para una
mejor comprension del texto. (Nota: Thomas Mann (1875-1955) fue un escritor
europeo)

b) ¢ Qué informacion brinda el texto? (comentar brevemente)

c) Copia las palabras que estan subrayadas.

d) Ordénalas alfabéticamente.

e) ¢, Qué peculiaridad observas en estas palabras? Explique.

f) Redacte una oracién de predicado nominal donde incluyas dos de las palabras
extraidas.

5- A continuacién se presentan dos tablas que contienen voces que se escriben

juntas y voces que se escriben separadas:

Voces que se escriben juntas

Abajo, adentro, adonde, afuera, alrededor, antenoche, anteayer, antebrazo,
antemano, anteojo, aparte, apenas, aprisa, bienvenida, bocacalle, confin,
contraorden, delante, detras, enfrente, hazmerreir, mapamundi, siquiera,

sobremesa, sobrenombre, ultramar.

65



" JUNISS

Voces que se escriben separadas

A medida, a cuestas, a menudo, a partir, a pesar, a proposito, a través, de acuerdo
con, de prisa, de sobra, en efecto, en fin, en seguida, entre tanto, no obstante, o

sea, por fin, por tanto, sin embargo, so pena, so pretexto.

a) Redacta tres oraciones compuestas en las que emplees en cada una cinco de las
voces que se escriben juntas.

b) Realice la misma operacion empleando las voces que se escriben separadas.

c) Circula en cada caso las voces seleccionadas en la confeccion de las oraciones.

6- Escribe en cada caso por qué esas palabras se escriben asi. (Puedes auxiliarte

del diccionario)

A si mismo Con que Sino Por qué Sin nimero | Sobre todo
Asimismo Conque sino Por que Sinnamero | Sobretodo
Asi mismo A ver Medio dia | Porqué Sin fin Tan bien
De mas Haber Mediodia Porque Sinfin También
demas A ser Pormenor | Por venir Qué hacer | Tan poco
Con qué Hacer Por menor | Porvenir Quehacer | Tampoco

Conclusidn: en este ejercicio se logré que los alumnos escribieran correctamente
palabras de uso frecuente sujetas o no a reglas ortograficas, teniendo en cuenta las
normas ortogréaficas para voces juntas o separadas.

Evaluacion: Heteroevaluacién, coevaluacion y autoevaluacion.

Control: Segun los resultados de la revision de libretas por los puestos y las
respuestas verbales de los alumnos.

Tarea de aprendizaje 12

Titulo: Jaque mate (ejercicio integrador)

Objetivo: Debatir los temas ortograficos estudiados en los talleres anteriores a
través de un juego didactico, para el mejoramiento ortografico, al pensamiento l6gico
y al enriquecimiento de su cultura general integral.

Método: Conversacion heuristica.
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Medio de ensefanza: pizarra, carteles con el nombre y color de las piezas del
ajedrez y el piso del aula como tablero.

Tiempo: 2 h/c

Participantes: Los alumnos de cuarto afio Maestro Primario y profesor de Educacion
Fisica.

Proceder metodoldégico.

El aula se dispone de manera que las losas del suelo puedan ser empleadas como
tablero de ajedrez, en una bolsa se colocan 34 billetes para ser entregado a los
alumnos, cada uno representa la pieza, el color y la ubicacién dentro del tablero; dos
de estos billetes indicaran los jugadores. Estos alumnos no participardn como piezas
sino como lideres de cada equipo y estaran sentados frente a un tablero de ajedrez
en la mesa del profesor y desde ahi decidiran que pieza mover, es decir que
compafiero jugara, se dispone de esta manera para facilitar la fluidez del juego que
de otra manera seria impracticable.

En caso de que el alumno que le corresponde el papel de jugador no tenga
conocimientos sélidos sobre el juego, podra consultar la jugada con el profesor de
Educacién Fisica que estara presente en esta tarea como invitado especial, que
ayudard a cumplir las normas que este juego establece, regulando la disciplina y
realizando la anotacidén algebraica que dejara constancia del desarrollo y evolucion
del juego.

Cuando los alumnos estén ubicados en sus posiciones, se les entregara un cartel
con el nombre y color de la pieza que le corresponde de manera que puedan
identificarse durante el juego.

Cada jugador tendra en su poder un cuestionario (Anexo 6) que hara efectivo cuando
el contrario proponga un movimiento.

Este cuestionario es elaborado por el profesor, previo a la realizacion de la tarea y
entregado a los alumnos con una semana de antelacion para su estudio, sin que
ellos conozcan la forma en que les sera controlado.

Las reglas del juego son las mismas que para el ajedrez convencional y se le agrega:
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e Eljugador de las blancas selecciona la pieza que va a mover.

e El jugador contrario realiza la pregunta al alumno que va a moverse, este debe
responder correctamente de lo contrario debe permanecer en el lugar, en este
caso el jugador de las piezas blanca bebera sugerir otra jugada, a cuya pieza, es
decir otro alumno, también se le hara el mismo procedimiento con la misma
pregunta u otra.

e Posteriormente el jugador de las negras elige la pieza que va a mover y a partir de
alli continta el mismo proceder.

e Las preguntas podran repetirse solo si se agotara el cuestionario y fuese
necesario continuar la partida.

e El profesor estara atento para aclarar las dudas que puedan generarse a partir de
las respuestas que brindan los alumnos, con el fin de consolidar el contenido y
ganara la partida el equipo que logre dar jaque mate al Rey.

Conclusion: en este ejercicio se logré que los alumnos debatieran y consolidaran los

contenidos ortograficos impartidos en los talleres anteriores.

Evaluacion: Heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.

Control: Segun los resultados de las respuestas verbales o escritas de los alumnos.

2.4 Valoracién de los resultados a través del pre-experimento

Con el objetivo de comprobar los conocimientos alcanzados por los 34 alumnos de la
muestra seleccionada, después de aplicadas las tareas de aprendizaje se utilizaron
los mismos métodos empleados durante la fase diagndéstica con los resultados
siguientes:

En la dimension 1, se logro que de los 14 alumnos que se encontraban en el Nivel
Bajo, 12 mejoraron sus habilidades ortogréaficas, situandolos en el nivel Medio y los
17 que tenian nivel Medio lograron ubicarse en el nivel Alto, quedando de la manera
siguiente: 2 alumnos se encuentran en el nivel Bajo pues contindan siendo
anarquicos, no tienen las nociones mas elementales de las normas ortogréaficas y su

puntuacion es desordenada, 12 alumnos se ubican en el nivel Medio a pesar de
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dominar el contenido ortografico del vocabulario activo y gran parte del pasivo aun no
tienen el habito de revisién y su puntuacién no comprende estructuras complejas y
en el nivel Alto se ubicaron 20 alumnos. (Anexo 14)

En el nivel de aplicacion de la correspondencia fonico-grafematica, se pudo confirmar
que 2 alumnos permanecen en el nivel Bajo, porque no graban exactamente la
imagen visual de la palabra y la perciben con ambigiiedad auditiva, 16 alumnos que
se encontraban en el nivel Bajo lograron ubicarse en el nivel Medio, superando su
desconocimiento léxico y su percepcion de forma adecuada; en el nivel Alto 16
alumnos lograron reproducir correctamente la secuencia hablada al momento de
escribir.

Uno de los indicadores que mostré una significativa mejoria fue el correcto uso de los
signos de puntuacién pues 4 alumnos se encuentran en el nivel Bajo; en uno de ellos
la puntuacion es nula y los 3 restantes mantienen una puntuacion desordenada. Dos
alumnos subieron al nivel Medio y en el nivel Alto se ubicaron 28 alumnos. Otro
indicador que se beneficié con la aplicacion de las tareas de aprendizaje fue el
correcto uso de la mayuscula pues el 100% de la muestra seleccionada logré vencer
esta dificultad; un comportamiento similar presenta el indicador relacionado con la
division al final del renglén pues solo 4 alumnos no lograron vencerlo. (Anexo 14)

Se realiz6 una prueba final (Anexo 8) que permitié evaluar el comportamiento de los
indicadores de la Dimensién 2 con los siguientes resultados:

Cinco alumnos, a pesar de haber trabajado con las reglas ortograficas aun no las
conocen y tienden a confundirlas a la hora de aplicarlas pues no tienen el habito de
la revision sus trabajos, el recuerdo ortografico es muy sensorial, la puntuacion es
limitada a algunas de caracter obligatorio, situandolos en el nivel Medio, no obstante
29 alumnos mejoraron significativamente y aplican las reglas ortograficas,
ubicandolos en el nivel Alto.

El apaisado grupal por componentes ortograficos (Anexo 13) reveld que 16 alumnos
cometieron 19 errores en cambios grafematicos de diferentes tipos, 5 tuvieron
dificultades con la acentuacion de las palabras, 2 presentaron errores en el uso de la
h, 3 continuaron escribiendo en bloque, 4 dividieron incorrectamente al final del

renglon, 6 alumnos cometieron 11 errores ortograficos por mal uso de los signos de
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puntuacion, no se cometieron errores con el uso de la mayuscula y la omisién de

grafemas.

Para medir el comportamiento de la dimension 3 se utilizé la observacion pedagogica

ya no solo al desempefio de los alumnos sino también a la retroalimentacion en el

claustrillo, desde el que los profesores incluian el avance de los alumnos en la

eliminacién de sus limitaciones en el orden ortografico, mediante la evaluacién de su

participacion en las clases, los encuentros de conocimientos, los concursos, los

juegos ludicos, la confeccion de medios audiovisuales relacionados con la lengua

materna; asi como por medio de la revision de sus libretas y de los documentos,

planes de clases y actividades evaluativas, confeccionados por ellos.

Se revisaron de forma selectiva los resultados de evaluaciones de caracter parcial

acordadas en el claustrillo, que permitieron medir el avance de los alumnos tomando

el mismo presupuesto para la elaboracion de los sistemas de actividades; es decir,

que integraran la comprensién de lo leido, el analisis de las estructuras gramaticales,

los procedimientos para la formacion de palabras y la construccion de nuevos textos

ajustados a las normas textuales y caligraficas estudiadas (Anexo 4).

Haciendo un andlisis de los instrumentos aplicados anteriormente, se pueden

mencionar las siguientes dificultades (Anexo 12):

e En ocasiones algunos alumnos manifiestan inseguridad en lo que escriben.

e Todavia existen dificultades para acentuar las palabras segun las reglas.

¢ No siempre aplican la regla ortogréafica aunque las memorizan.

e Existe todavia un reducido nimero de alumnos con poco interés y motivacién por
aprender ortografia.

La aplicacion de las tareas de aprendizaje permitieron desarrollar habilidades

ortograficas en los alumnos de cuarto afio, el comportamiento de las dimensiones e

indicadores durante la fase de control (Anexo 17) evidencian un mejoramiento

significativo con respecto al estado inicial de la muestra seleccionada (Anexo 15), en

tal sentido, se destaca la importancia de la labor preventiva que sensibilizd6 a los

alumnos, con la importancia de dominar los contenidos y habilidades ortograficas y

se logré una adecuada conciencia ortografica, la cual requirid la revisibn constante

de todo cuanto fue escrito, a fin de poder corregir a tiempo cualquier posible error.
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Conclusiones parciales del capitulo

Del analisis e interpretacion de los resultados a partir de la prueba pedagdgica inicial
y final aplicadas se constato la efectividad de las tareas de aprendizaje disefiadas,
CUYO resumen se expone a continuacion:

Se evidencié que las tareas de aprendizaje resultaron atractivas a los alumnos,
existiendo actitudes positivas y conscientes para aplicar las reglas ortograficas,
disfrutando incluso su aplicacion y considerandolas divertidas.

Se aumentd el protagonismo de los alumnos, su participacion en clases y la
seguridad en la apropiacion de los contenidos ortograficos.

En cuanto al comportamiento de la comunicacion profesor-alumno en el aula, se
manifiestan resultados superiores en el aprendizaje pues las 6rdenes de las tareas

de aprendizaje son claras y precisas.
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CONCLUSIONES

e La determinacion de los presupuestos tedricos que sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje para el desarrollo de habilidades ortograficas, descansan en
los postulados de la escuela histérico- cultural y en el enfoque cognitivo-
comunicativo- sociocultural sobre la base del conocimiento de las caracteristicas
psicopedagdgicas y el momento del desarrollo por el que transitan los alumnos.

e La préactica pedagdgica y los resultados obtenidos en la aplicaciéon de los
instrumentos en el diagnaostico inicial aplicado corroboraron como potencialidades en
el grupo el interés por escribir bien y la existencia de una correcta expresion oral,
dado por la necesidad de este aprendizaje para su futuro desempeiio profesional. Se
evidencian insuficiencias relacionadas con el escaso dominio de las reglas para la
acentuacion de las palabras, escaso reconocimiento y determinacion de los cambios
grafematicos, debilidades en la division correcta de palabras al final del renglén,
incorrecto uso de la mayuscula, asi como una puntuacion insegura.

e Las tareas de aprendizaje han sido elaboradas sobre la base de las necesidades
de los alumnos y del tipo de escuela, involucran tanto la comunicacién como la
actividad intencionada, favorecen el protagonismo del alumno en su propio proceso
de aprendizaje, poseen caracter desarrollador, dinamico, flexible y creativo y pueden
ser insertadas armoénicamente en la clase o fuera de ella. Transitan por los tres
niveles de desempefio desde el punto de vista funcional y pedagdgico por lo que
contribuyen al desarrollo de habilidades ortogréficas

e Las tareas de aprendizaje basadas en el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, en los principios tedricos y metodoldgicos sustentados en el caracter
interdisciplinario y de integracion de los componentes de la lengua resultaron
atractivas para los alumnos que disfrutaron con su realizacion, permitieron que
desarrollaran habilidades para: la correcta puntuacién y uso de la mayudscula, la
acentuacion de las palabras, y la division de palabras al final del renglén, por lo que

se consideran pertinentes para lograr mayor calidad en el aprendizaje ortografico.
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RECOMENDACIONES

e Continuar el trabajo para perfeccionar en los alumnos los conocimientos
ortograficos relacionados con los cambios grafematicos.

e Generalizar la propuesta de tareas de aprendizaje, como via para el desarrollo de
habilidades ortograficas de los alumnos de la Escuela Pedagdgica “Rafael Maria de
Mendive”; siempre que se hagan las adecuaciones necesarias, segun las exigencias
del contenido y de acuerdo con las particularidades de cada docente.

e Proponer a la direccion de la Escuela Pedagodgica “Rafael Maria de Mendive” el

andlisis a través del trabajo metodoldgico de la propuesta de tareas de aprendizaje.
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ANEXOS

Anexo 1

Guia para la observacion pedagogica
Objetivo: Obtener informacion que permita constatar el nivel de desarrollo alcanzado
sobre habilidades ortograficas por los alumnos de cuarto afio Maestro Primario de la
Escuela Pedagodgica “Rafael Maria de Mendive”, antes y después de aplicada la
propuesta.
Esta guia se aplica cuando los alumnos trabajan en la produccion de textos a partir de
una situacion comunicativa dada, acorde a las exigencias del grado y atendiendo al
diagnéstico de los alumnos de cuarto afio.
Aspectos a observar:
1- Utilizacidn correcta de las reglas ortogréficas de acentuacion.
2- Reconocimiento y determinacion de los cambios grafeméticos.
3- Habilidad para dividir palabras en silabas con encuentros vocalicos o sin ellos al
final del renglon.

4- Utilizacion correcta de la mayuscula.
5- Utilizacién correcta de la puntuacion.

6- Se percata de los errores que comete y los rectifica.
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Anexo 2

Pruebainicial del pre-experimento
Objetivo: determinar los conocimientos acerca de la ortografia que poseen los
alumnos de cuarto aino Maestro Primario en la Escuela Pedagogica “Rafael Maria de
Mendive”.
Cuestionario

Nombre del Centro:

Nombre del alumno:

1-Lee detenidamente el texto siguiente:
“‘No sé qué serd”
Por los bancos, por los arboles, por los libros,
por las paredes. Por todas partes anda un muchacho
del octavo, escribiendo el nombre de un muchacha
del séptimo. Si la muchacha sigue indiferente, no
sé qué sera de los bancos, de los arboles, de los libros, de las paredes.
Tomado del cuaderno de actividades de 8'° grado, p.10
a) A partir de lo que te sugiere el texto anterior redacta un parrafo.
1.1-Extraiga del texto:
a) Un vocablo que puedas sustituir por:
egarrapateando
eimpasible
b) Un vocablo con significado opuesto a:
eignoro
eviejo
2-Escriba:
a) Un adjetivo derivado de arboles:
b) El singular de veces:
c) El adverbio relacionado con el sustantivo psiquis:
3-Subraye la palabra adecuada en los siguientes contextos oracionales:

El (abria / habria) su corazén enamorado.
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Continuacion del Anexo 2
Estaré con (quienquiera / quien quiera) que comprenda un gesto bondadoso y
defenderé su criterio.
La voluntad, a la (ves / vez) que el aprovechamiento del tiempo, son decisivos.
4-Dictado de palabras:
Harina, Rio de Janeiro, hueso, sin embargo, hipotesis, alcohol, Holanda, hazmerreir,
guayabera, huevo, rioplatense, Humberto, anhelo, hispanohablante, hierba, anteayer,

hidalguia, en seguida, hebilla, a pesar, Haiti, hexagonal, heterogéneo.
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Anexo 3

Guia para el analisis documental

Objetivo: determinar las principales regularidades que se presentan en el desarrollo

del trabajo ortografico.

Documentos a estudiar:

I-Documentos oficiales.

Normativas e Indicaciones Metodoldgicas y de Organizacion para el desarrollo del
trabajo en Escuelas de Pedagdgicas, volumen Il.

Orientaciones Metodoldgicas para el empleo de libros de la serie Normas
Ortograficas, Caligraficas y Textuales. Escuelas Pedagadgicas.

Resolucién No 357 de 2015 en cuanto al reglamento escolar.

Fundamentos del perfil del egresado de las Escuelas Pedagdgicas.

Curriculo escolar de las Escuelas Pedagdgicas.

Carta 1729 de 2015. Comisiones nacionales de especialidades.

II-Documentos escolares.

Programa de Espafiol-Literatura para Escuelas Pedagdgicas.
Programa Director Lengua Materna (2011).

Libro de texto de Espafiol-Literatura para Escuelas Pedagdgicas.
Inspecciones integrales y especializadas.

Actas de claustrillos.

Consejos técnicos, de direccion y plan de preparacion metodoldgica.

Aspectos atener en cuenta:

A

Orientaciones en el tratamiento y desarrollo ortogréfico.

Concepciodn de los objetivos referentes a la ortografia.

Caracter sistémico al concebir los contenidos referentes a la ortografia.

Unidades donde se ejercitan las reglas ortograficas y horas clases que se

establecen para su tratamiento.

5. Puntualizaciones relacionadas con la ensefianza de la ortografia.

Tipos de ejercicios para darle tratamiento a las reglas ortogréficas.

7. Qué ejercicios se dirigen a la fijacibn y consolidacion de los contenidos

ortograficos.
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Anexo 4
Guia para el analisis del producto de la actividad
Objetivo: identificar las principales regularidades que presentan los alumnos de
cuarto ailo Maestros Primarios de la Escuela Pedagdgica “Rafael Maria de Mendive”
en el desarrollo de las habilidades ortograficas.
Documentos a examinar:
(Se debe aclarar que estos documentos son elaborados por los alumnos de cuarto
aflo Maestro Primario como parte de las diferentes metodologias que se les imparten
para su futuro desempeiio profesional.)
e Trabajos de controles parciales
e Libreta de notas
e Preguntas escritas
e Evaluaciones sistematicas de la participacion en clases
e Encuentros de conocimientos
e Concursos
e Juegos ludicos
e Confeccion de medios audiovisuales relacionados con la lengua materna
e Planes de clases
e Actividades evaluativas
Aspectos arevisar:
a) Situacion que presenta lo aprendido sobre reglas ortograficas de acentuacion y
uso correcto de la mayuscula.
b) Situacién que presenta la escritura de palabras con cambios grafematicos y la
division al final del renglén.
c) Situacién que presenta el empleo de los signos de puntuacion.
d) Si se evidencia la autorrevision de sus trabajos escritos.
e) Frecuencia de errores que cometen.

f) Corrigen los errores teniendo en cuenta los sefialamientos realizados.



Escala de intervalos
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Anexo 5

Escala para evaluar las dimensiones e indicadores

No

Dimensioén

Indicadores

Criterios

Escala

1

Cognitiva.
Conocimiento  de
las reglas
ortograficas.

1.1- Conoce las

ortograficas.

reglas

Cuando no puede precisar el
correcto uso de ninguna de las
reglas ortogréficas.

Bajo

Cuando precisa el correcto uso
de las reglas ortograficas mas
frecuentes.

Medio

Cuando precisa tanto oral como
por escrito el correcto uso de las
reglas ortogréficas.

Alto

1.2- Domina las

ortograficas.

reglas

Presenta total descontrol en el
dominio de las reglas
ortogréficas.

Bajo

A pesar de haber trabajado con
las reglas ortograficas no las
domina y tiende a confundirlas.

Medio

Posee dominio de las reglas
ortograficas.

Alto

Procedimental
Aplicaciéon de las
reglas ortograficas.

de
de la
fonico-

2.1- Nivel
determinacion
correspondencia
grafematica.

Presenta total descontrol en la
determinacion de la
correspondencia fénico-
grafematica de reglas
ortograficas.

las

Bajo

A pesar de haber trabajado con
las reglas ortograficas no
determina  correctamente la
correspondencia fénico-
grafematica y tiende a
confundirlas. No tiene formado
el habito de la revision.

Medio

Determina  correctamente la
correspondencia fénico-
grafematica de las reglas
ortogréficas. Practica el habito
de revisar sus trabajos.

Alto

2.2- Uso correcto de los
signos de puntuacion.

No usa signos de puntuacion.

Bajo

En ocasiones usa correctamente
los signos de puntuacion, pero
comete errores al no tener
formado el habito de la revision.

Medio

Usa correctamente los signos de
puntuacion y practica el habito
de revisar sus trabajos.

Alto
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No | Dimension Indicadores Criterios Escala
2.3- Empleo correcto de la | No sabe determinar para qué y | Bajo
mayuscula. cuando se emplea la mayuscula.

En ocasiones no sabe | Medio
determinar para qué y cuando
se emplea la mayuscula.
Siempre emplea correctamente | Alto
la mayuscula y practica el hbito
de revisar sus trabajos.
2.4- Divisibn correcta al | No divide correctamente al final | Bajo
final del renglén. del renglén.
En ocasiones divide | Medio
correctamente al final del
renglon, pero comete errores al
no tener formado el habito de la
revision.
Divide correctamente al final del | Alto
renglon y practica el habito de
revisar sus trabajos.

3 | Afectivo — | 3.1-Nivel de disposicion | No tiene disposiciobn para | Bajo
Motivacional para aprender las reglas | aprender las reglas ortograficas.
Actitudes para | ortograficas. En ocasiones tiene disposicion | Medio
aprender las reglas para aprender las reglas
ortograficas. ortograficas.

Tiene disposicion para aprender | Alto
las reglas ortograficas
3.2- Nivel de implicacién | No tiene implicacion personal en | Bajo
personal en su | su autoperfeccionamiento
autoperfeccionamiento ortografico.
ortografico. No siempre tiene implicacion | Medio
personal en su
autoperfeccionamiento
ortogréfico.
Tiene implicacion personal en su | Alto

autoperfeccionamiento
ortogréfico.
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Anexo 6
Cuestionario de preguntas para la tarea de aprendizaje 12.

Escribe el anténimo de cobarde.

Escribe el sinénimo de bello.

Escribe dos palabras que tengan h intermedia.

Escribe dos palabras que tengan la combinacién sc.

Escribe una palabra donde la regla ortografica bla, ble, bli, blo, blu no se
ajuste.

Di las excepciones de la terminacién —cion.

Cual es el significado correcto de ilusion: disfraz, quimera, enajenacion.
Escribe el apécope de la palabra recientemente.

Escribe dos palabras que presenten cambio ortografico.

Enumere los tipos de acentuacion.

Explique en qué consiste el acento hiatico.

Explique en qué consiste el acento prosdédico.

Expliqgue en qué consiste el acento ortografico.

Escribe en la pizarra una palabra que ejemplifique el acento diacritico.
Escribe en la pizarra una palabra que ejemplifique el acento hiético.

Divide en silabas la palabra siguiente (una en cada ocasion):

Expresion, exponer, experiencia, extravagante, expoésito, explosion,
expansion, exacto, reflexion, auxilio, éxito, extrafio, extender, extremo,
exanime, exaltar, expulsar, exonerar, fax.

Mencione un ejemplo donde se evidencie una inadecuacion fonico-
grafematica.

Forme el numeral compuesto por décimo y séptimo. Expligue por qué el
vocablo resultante solo lleva un acento.

Escribe en la pizarra una palabra que ejemplifique el acento prosodico.
Escribe en la pizarra una palabra que ejemplifique el acento ortogréfico.

Escribe en la pizarra una palabra con la terminacion -xion.
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23.
24.
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26.
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34.
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Continuacion del Anexo 6

Para qué se emplea la mayuscula.

Enumere los signos puntuacion que usted conoce.

Para qué se emplea los dos puntos y seguido.

Para qué se emplea el punto y coma.

Para qué se emplean las comillas latinas.

Escribe en la pizarra cdmo se simbolizan las comillas francesas.
Para que se emplea el paréntesis.

Para qué se emplea el asterisco.

Escribe en la pizarra la palabra (una en cada ocasion):

Hipocresia, tal vez, jovenes, expresion, caracter, capaz, todavia, pollo, pasion,
necesario, decision, vivir, bien, desear, ansias, frito, cocidos, cerca, oir,
quizas, puntilla, cabilla, poesia, dia, cayeras, haya, leyeras, creyeron,
destruyo, construyo, oy06, Vvaivén, parabién, cortadfias, buenamente,
gratamente, Utilmente, licitamente, oblicuamente, habilmente, estipidamente,
publicamente, sonrientemente.

Escribe en la pizarra el homofono de (uno en cada ocasion):

Arroyo (rio), arrollo (arrollar), hulla (mineral), huya (huir), bello (belleza), vello
(pelo), pulla (insulto), puya (punta), halla (encontrar), aya (nana), callado
(silencio), cayado (bastdn).

Con el empleo del pizarrén, divide en silabas la palabra siguiente (una en cada
ocasion):

Capaces, paises, verglenza, huir, ocasién, a través, puntapié,
insensiblemente, alcohol, almohada y anhelo.

Conjuga el verbo decir en segunda persona del singular en pretérito del modo
indicativo.

Conjuga el verbo placer en primera persona del singular en pretérito del modo

indicativo.
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Anexo 7

Materiales audiovisuales

Titulo: Cortometraje “El dictado”
Titulo: Video musical del cantautor “Ricardo Arjona”
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Anexo 8
Prueba final del pre-experimento
Objetivo: Comprobar los conocimientos acerca de la ortografia adquiridos por los
alumnos de cuarto aino Maestro Primario en la Escuela Pedagogica “Rafael Maria de
Mendive”, después de aplicadas las tareas de aprendizaje.
Cuestionario

Nombre del Centro:

Nombre del alumno:

1-Lee detenidamente el bello poema que a continuacién te brindamos:

Se nos van los abuelos
y nos dejan tan solos,
sin helados ni cuentos.

Se van y se nos quedan
acurrucados dentro

y como son tan fieles
vuelven de suefio en suefio.

Pasan, pasan los afios,
casi somos abuelos,
y en la feliz memoria
aun arde su recuerdo
como una dulce llama
gue nunca apaga el viento.
Tomado de Lindo es el sapo (Herrera Rojas, R. L. 2010:24)

a) A partir de lo que te sugiere el texto anterior redacta un parrafo.
1.2-Extraiga del texto:

a) Un vocablo que puedas sustituir por:

eancianos

equimera

b) Un vocablo con significado opuesto a:

eseparados

eencienda
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Continuacion del Anexo 8

2- Complete con la grafia correspondiente las siguientes palabras:

hipocre_ia talve_ j6_enes capa_ e _pre_ion pa_ion refle_ivo de_eo
c-s s-z  b-v s-z S-X C-S c-s C-S-X c-S
reco_iamos po_ o tam_ién ne_esario _ote_a _ir _ol_er toda_ia
O -y b-v c-S b-v ll-y b-v b-v b-v
_ergllen_a an_ias co_idos oca_ion _erca e_imir atravé_ poe_ia
b-v s-z c-s c-S c-S c-S C-S-X s-z c-S
_ien_enidos asfi_ia le_eron cone_ibn de_i ibn qui_as equipa_e _egua
b-v b-v C-S-X -y C-S-X C-sC-S S-z gj -y

3- Lee detenidamente el siguiente texto:

a) Escribe los signos de puntuacidn necesarios y la acentuacion a las palabras que

lo requieran de acuerdo a las reglas ortogréficas estudiadas.
Jesus Fernandez Curbelo de 72 afios custodio de la celebre farmacia Taquechel
ubicada en el centro historico de La Habana Vieja y perteneciente a la Oficina del
Historiador de la Ciudad sera homenajeado el viernes proximo en el Palacio del
Segundo Cabo porque se encontro la suma de 28 000 dolares y devolvio el dinero a
su duefio
Tomado de Penicilina para bailar el son (Hernandez Serrano, L. 2007:159)

4-Dictado de palabras.
Almohada, Honduras, sobremesa, ahora, helado, sin embargo, deshojado, Hungria,
hizo, alcohol, a propoésito, hidalguia, Holguin, hazmerreir, venezolano, ingeniero,
anhelo, Pinar del Rio, hispanohablante, Matanzas, uruguayo, humano, La Habana,

argentino, anteayer, inglés, Sancti Spiritus, en seguida, apenas.



" JUNISS

Anexo 9

Guia para larevision de libretas

Nombres y Apellidos del profesor (a):

Lugar:

Fecha:

Hora:

Objetivo: comprobar el desarrollo de habilidades ortogréficas de los alumnos de
cuarto afio Maestros Primarios de la Escuela Pedagodgica "Rafael Maria de
Mendive".

Dificultades detectadas: signos de puntuacién, cambios grafematicos, omision y
adicion de letras, reconocimiento de la silaba ténica y reglas de acentuacion,
divisién al final del reglén, escritura en bloque y el uso de la mayudscula.

Trabajo correctivo:

Evaluacion:

Firma del profesor (a):



curso 2016-2017.
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Anexo 10
Resultados de la prueba inicial aplicada a los alumnos de cuarto afio Maestros Primarios de la
Escuela Pedagodgica “Rafael Maria de Mendive” durante el pre-experimento realizado en el

Cantidad de errores ortograficos durante la Prueba inicial

No Nombre y Apellidos Adicic’)r_1’o Cambio,s Uso | Acentua- Escritura Signos de ) Divisic’m
supresion C_srafema- deH |cion en puntuacion Mayuscula | final
de letras |ticos bloque reglon

Yanelis Acosta 1
1 | Hernandez
2 | Jésika Aragon Robles 5
3 | Rosmary Baguet Martinez 2 1
4 | Maray Bravo Carvajal 1 1 1
Lianet de la Caridad 1 1
5 | Castillo Acosta
Carlos Feélix Companioni 5 1 1 1 1
6 | Cordero
Félix Carlos Companioni
7 | Cordero L 2 L L
Leyanet Estrella 1 3 1
8 | Concepcidn Vazquez
Keiler Dominguez
9 | Miranda
Noris Elena Fernandez
10| Villa 3 ¢ ! ! !
11 | Rosio Gonzalez Corrales 1 1 4
Tania Daniela Gonzéalez 1 1
12 | Machado
Elaine de la Caridad
13 | Herndndez Lopez 3 L L L L
Tatiana Caridad Leon 1 1
14 | Estévez
Yusnaby Madrigal
15 | Verdecia 1 1 1 1 1
16 | Claudia Marin Jacomino 3 1 1 1 1
Arian  Alfonso Martinez 3 1 1
17 | Caraballoso
Rosangela Merencio

18 | Matos 1 1 1

19 | Arianna Morales Macias 1 1 1 1 5

20 | Dianelys Navarro Jorge 1

21 | Yanivi Orellana Duardo 1 1

22 | Anisleidy Pérez Aguado 1 1

Dianne Liannet Pérez

23 | Alcorta 3 1 3

24 | Lisainy Pérez Arbolaez 2 1

25 | Marinés Pérez Reina 1 1 1

26 | Dailé Reyes Silva 1 1

Katherine Lianet

27 | Rodriguez Yero 3 1 1 1 1

28 | Yoandra Ruiz Gonzalez 2 1 1 1 1

29 | Anelys Tardio Diaz 2 1 1

30 | Eliany Valle Cruz 1 1 1 1

31 | Ledays Verdecia Martinez 1

32 | Karina Verdecia Vega 1

33 | Neisy Zubiaurre Mederos 1 1 4

34 | Dariel Jiménez Bouzas 1 1

Total errores 1 44 19 22 3 31 4 10

Tabla No 1 Resultados de la prueba inicial.
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Anexo 11

Errores ortograficos cometidos por los alumnos de cuarto afio Maestros

Primarios de la Escuela Pedagdgica “Rafael Maria de Mendive” durante la

prueba inicial del pre-experimento realizado en el curso 2016-2017.

Cantidad de errores
Elementos del componente ortografico ortogréficos durante
la prueba inicial

Adicion o supresién de letras 1
Cambios Grafematicos 44
Uso de la H 19
Acentuacion 22
Escritura en bloque 3
Signos de puntuacién 31
Uso de la mayuscula 4
Division al final del reglon 10
Total de errores ortograficos 134

Tabla No 2 Tabulacion de errores ortograficos en la prueba inicial.

Cantidad de errores ortograficos durante la prueba inicial
del pre-experimento

1

M Adicion o supresion letras B Cambios Grafematicos MUsodeH
I Acentuacion M Escritura en bloque M Signos de puntuacion

M Mayuscula M Division al final reglon

Gréfico No 1 Cantidad de errores ortogréaficos durante la prueba inicial del pre-experimento.
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Anexo 12
Resultados de la prueba final aplicada a los alumnos de cuarto afio Maestros
Primarios de la Escuela Pedagégica “Rafael Maria de Mendive” durante el pre-
experimento realizado en el curso 2016-2017.

No

Nombre y Apellidos

Cantidad de errores ortog

raficos durante la Prueba final

Adicién o
supresion
de letras

Cambios
Grafemaéa-
ticos

Uso
de H

Acentua-
cién

escritura
en
bloque

signos de
puntuacion

Mayuscula

Divisiéon
final
reglén

Yanelis Acosta Hernandez

Jésika Aragon Robles

Rosmary Baguet Martinez

AIWIN|F

Maray Bravo Carvajal

Lianet de la Caridad Castillo
Acosta

Carlos Félix

Cordero

Companioni

Félix Carlos

Cordero

Companioni

Leyanet
Vazquez

Estrella Concepcion

Keiler Dominguez Miranda

10

Noris Elena Fernandez Villa

11

Rosio Gonzalez Corrales

12

Tania Daniela Gonzalez
Machado

13

Elaine de la Caridad Hernandez
Lépez

14

Tatiana Caridad Leon Estévez

15

Yusnaby Madrigal Verdecia

16

Claudia Marin Jacomino

17

Arian Alfonso Martinez
Caraballoso

18

Rosangela Merencio Matos

19

Arianna Morales Macias

Rk R (N

20

Dianelys Navarro Jorge

21

Yanivi Orellana Duardo

22

Anisleidy Pérez Aguado

23

Dianne Liannet Pérez Alcorta

=

24

Lisainy Pérez Arbolaez

25

Marinés Pérez Reina

26

Dailé Reyes Silva

27

Katherine  Lianet
Yero

Rodriguez

28

Yoandra Ruiz Gonzalez

[EnY

29

Anelys Tardio Diaz

30

Eliany Valle Cruz

31

Ledays Verdecia Martinez

32

Karina Verdecia Vega

33

Neisy Zubiaurre Mederos

34

Dariel Jiménez Bouzas

[EnY

Total errores por componente

19

Tabla No 3 Resultados de la prueba final.
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Anexo 13
Errores ortograficos cometidos por los alumnos de cuarto afio Maestros
Primarios de la Escuela Pedagégica “Rafael Maria de Mendive” durante la

prueba final del pre-experimento realizado en el curso 2016-2017.

Cantidad de errores
Elementos del componente ortografico ortogréficos durante
la prueba final

Adicion o supresién de letras 0
Cambios Grafematicos 19
Uso de la H 2
Acentuacion 5
Escritura en bloque 3
Signos de puntuacién 11
Uso de la mayuscula 0
Division al final del regldn 4
Total de errores ortograficos 44

Tabla No 4 Tabulacion de errores ortograficos en la prueba final.

Cantidad de errores ortograficos durante la prueba inicial
del pre-experimento

M Adicion o supresion letras (0) M Cambios Grafematicos

M UsodeH i Acentuacion
M Escritura en bloque M Signos de puntuacion
Mayuscula (0) M Division al final reglon

Gréfico No 2 Cantidad de errores ortograficos durante la prueba final del pre-experimento.
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Anexo 14

Comparacion de errores ortograficos cometidos por los alumnos de cuarto afo

Maestros Primarios de la Escuela Pedagégica “Rafael Maria de Mendive” durante

las pruebas inicial y final del pre-experimento realizado en el curso 2016-2017.

Elementos del componente
ortografico

Cantidad de errores
ortograficos durante la

prueba inicial

Cantidad de errores
ortograficos durante la
prueba final

Adicion o supresion de letras 1 0
Cambios Grafematicos 44 19
Uso de la H 19 2
Acentuacion 22 5
Escritura en bloque 3 3
Signos de puntuacion 31 11
Uso de la mayuscula 4 0
Division al final del reglon 10 4
Total de errores ortogréficos 134 44

Tabla No 5 Comparacion de los errores cometidos durante las pruebas inicial y final del pre-experimento.

Comparacion de los resultados de las pruebas inicial
y final del pre-experimento

50

Cantidad de erroresortograficos

Adicién o
supresian de

stras

a4
40
30
19
20
10 1 0
A

Cambios
arafematicos

L

19
2
Usode la

Escritura en
blogue

H Acentuadion

Pl mPF

31
22
11
> 3 3
-
Signozde

puntuacidn

Elementos del componente ortografico

4
]

1

Uso a

maylscula final de!

10
4

Divizién 3

sglan

Gréfico No 3 Comparacion de los errores cometidos durante las pruebas inicial y final del pre-experimento.
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Anexo 15

pre-

experimento a los alumnos de cuarto afio Maestros Primarios de la Escuela

Pedagodgica “Rafael Maria de Mendive” en el curso 2016-2017.

) Dimensién 1 Dimensién 2 Dimensién 3
Escala ordinal
Pretest | Postest | Pretest | Postest | Pretest | Postest
Alto 3 20 9 27 2 18
Medio 17 12 8 4 14 14
Bajo 14 2 17 3 18 2

Tabla No 6 Comportamiento de las dimensiones durante la realizacion del pre-experimento.

Cantidad de alumnos

30
25
20
15
10

%3]

Comportamiento de las dimensiones durante el
pre-experimento

JlHlJI]

Pretest

Postest Pretest Postest Pretest Postest
Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3
Alto mMedio © Bajo

Gréfico No 4 Comportamiento de las dimensiones durante la realizacion del pre-experimento.
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Anexo 16

Comportamiento de las dimensiones e indicadores durante el diagnostico

inicial del pre-experimento.

Diagnéstico inicial del pre-experimento
Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3
Escala ordinal 1.1 1.2 21122123 |24 ] 3.1 3.2
Alto 1 4 3 2| 16| 15 3 1
Medio 26 9| 13| 18 0 0 23 5
Bajo 7 21| 18| 14| 18| 19 8 28
Alumnos de la muestra 34 34| 34| 34| 34| 34 34 34

Tabla No 7 Comportamiento de las dimensiones e indicadores durante el diagndstico inicial del pre-experimento.

Comportamiento de las dimensiones e indicadores durante
el diagnostico inicial del pre-experimento

30
25
2

o

Cantidad de alumnos
=
oo

o

26

Dimension 1

Dimension 2

51 23
18 18 18 19
16 15
13 4
9
4 3 3 >
47 : B
1.1 1.2 21 22 23 2.4 3.1 32

28

Dimension 3

Diagnostico incial del pre-experimento

Alto m Medio

Bajo

Gréfico No 5 Comportamiento de las dimensiones e indicadores durante el diagndstico inicial del pre-experimento.
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Anexo 17

Comportamiento de las dimensiones e indicadores durante el diagndéstico final

del pre-experimento.

Diagnostico final del pre-experimento
Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3
Escala ordinal 1.1 1.2 21122 (23|24 | 3.1 3.2
Alto 29 12| 16| 28| 34| 30 23 13
Medio 5 18| 16 2 0 0 10 18
Bajo 0 4 2 4 0 4 1 3
Alumnos de la muestra 34 34| 34| 34| 34| 34 34 34

Tabla No 8 Comportamiento de las dimensiones e indicadores durante el diagndstico final del pre-experimento.

Comportamiento de las dimensiones e indicadores durante
el diagnostico final del pre-experimento

35
30
25
20

Cantidad de alumnos
(93]

0

Dimension 1

29
18 a6
15 1
10
I y
1.1 1.2 21

28

4
)
2.2

34

0

2.3

Dimension 2

30
23
18
1
0
4
0 D
27 ,

2.4 3.1 3.2
Dimension 3

Diagnaostico final del pre-experimento

Alto m Medio

Bajo

Grafico No 6 Comportamiento de las dimensiones e indicadores durante el diagndstico final

del pre-experimento.



