:'}Ules

el

UNIVERSIDAD DE SANCTI SPIRITUS
JOSE MARTI PEREZ.

TESIS EN OPCION AL TiITULO ACADEMICO DE
MASTER EN CIENCIAS PEDAGOGICAS
TERCERA EDICION.

TITULO: TAREAS DOCENTES PARA CONTRIBUIR AL DESARROLLO DE
LOS INTERESES COGNOSCITIVOS EN EL PROCESO DE ENSENANZA
APRENDIZAJE DE LA GEOGRAFIA GENERAL.

AUTOR: Lic. IRVING BRITO MONTELONGO.

SANCTI SPIRITUS, DICIEMBRE DE 2017
“ANO 59 DE LA REVOLUCION”



::UNISS

ol

UNIVERSIDAD DE SANCTI SPIRITUS
JOSE MARTI PEREZ.

TESIS EN OPCION AL TiTULO ACADEMICO DE
MASTER EN CIENCIAS PEDAGOGICAS
TERCERA EDICION.

TITULO: TAREAS DOCENTES PARA CONTRIBUIR AL DESARROLLO DE
LOS INTERESES COGNOSCITIVOS EN EL PROCESO DE ENSENANZA
APRENDIZAJE DE LA GEOGRAFIA GENERAL.

AUTOR: Lic. IRVING BRITO MONTELONGO.
TUTORA: Dr.C. TANIA HERNANDEZ MAYEA.

SANCTI SPIRITUS, DICIEMBRE DE 2017
“ANO 59 DE LA REVOLUCION”



DEDICATORIA

- A mis padres por saber alentarme en el momento necesario.

- A mis hijos: Ivan e lvana, fuentes de inspiracion.

- A miesposa: Ismary Ramos Rios por su apoyo incondicional.



AGRADECIMIENTOS

- A mi tutora Tania Hernandez Mayea por su guia y orientacion oportuna.

- Al colectivo de profesores de la maestria por contribuir en mi formacion.

- Atodos los que de una forma u otra han tenido que ver con el desarrollo

de esta investigacion.



PENSAMIENTO

“...la ensefanza por medio de impresiones en los sentidos es la mas facil,
menos trabajosa y mas agradable a los nifios, a quienes debe hacerse llegar
los conocimientos por un sistema que a la vez concilie la variedad, para que no

fatigue su atencion, y la amenidad para hacer que se aficione a sus tareas.”
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RESUMEN.

En el presente trabajo se exponen tareas docentes vinculadas con la Geografia
General para desarrollar los intereses cognoscitivos en los estudiantes de
10.grado, estas se caracterizan por propiciar la busqueda activa del
conocimiento, la curiosidad, el afan de saber, disposicion para resolver las
tareas, y la utilizacion de los recursos informaticos.

Para su concepcion se parti6 de un diagndstico inicial a través del cual se
determind la necesidad de desarrollar los intereses cognoscitivos en los
estudiantes de 10.grado por los contenidos de la asignatura de Geografia
General.

Durante el desarrollo de la investigacion se emplearon métodos del nivel
empirico, tedrico y estadisticos que permitieron corroborar el estado inicial y
final del problema que se investiga. Con la introduccién de la propuesta de
tareas docentes se elevaron los niveles de desarrollo de los intereses
cognoscitivos en los estudiantes por los contenidos de la asignatura de

Geografia General.



INTRODUCCION

El tiempo de hoy es el de una Revolucién cientifico-técnica sin precedentes en
la historia, que se despliega en condiciones de la globalizacién neoliberal; pero
es también el tiempo de un pais que, insertado en las esencias del mundo
unipolar requiere construir alternativas para sobrevivir como nacion
independiente y lograr un desarrollo socioeconémico que asegure la
sensibilidad del proyecto social revolucionario, preservando sus conquistas.
Ante esta realidad, se renueva el encargo social a la educacion: la formacién
de hombres y mujeres que dominen los frutos de la civilizacion cientifico-
tecnologica y sean al mismo tiempo creadores e innovadores. Se aspira a
formar personalidades integrales, portadoras de los mas elevados valores y
principios que son el fundamento de la identidad nacional cubana y capacitada
para competir- solidaria y eficientemente - en el mundo del siglo XXI.

Desde esta perspectiva, se proyecta la escuela cubana actual, la cual ha
sabido conceptualizarse y poner a los estudiantes a la altura de este tiempo,
siendo necesario que estos aprendan a aprender y sean capaces de continuar
aprendiendo de forma permanente a lo largo de sus vidas. Sin lugar a dudas, la
educacion cubana atesora significativos logros; pero es indispensable continuar
avanzando en aras del mejoramiento, para solucionar los problemas actuales y
proyectarse hacia el desarrollo futuro.

Se impone hoy, revitalizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, en este
proceso, han prevalecido limitaciones que han incidido de manera negativa en
su efectividad. Por otra parte, los docentes han considerado que deberia ser un
proceso activo, vinculado con la vida, desarrollador de la inteligencia, que
contribuya a la formacién de cualidades y valores positivos de la personalidad,
y al autoaprendizaje.

Hoy se llama a una importante remodelacion del proceso ensefianza-
aprendizaje, en el camino hacia un proceso de interaccion dinamico de los
estudiantes con el objeto de aprendizaje y de estos entre si, que integre
acciones dirigidas a su instruccion, a su desarrollo, a su educaciéon y a la
estimulacion de sus intereses cognoscitivos.

Muchos han sido y son los pedagogos que han abordado esta tematica en el
transcurso de los afios, destacadndose (Comenius, 1633; Rousseau, 1763;
Varela, 1818; Pestalozzi, 1819; Hebart, 1825; De la Luz, 1831; Ushinski, 1847,



Marti, 1884; Klingberg, 1972; Lopez, 1989; Rico, 1996; Farifias, 1997; Silvestre,
1999; Silvestre y Zilberstein, 2000; Castellanos, 2002; entre otros).
Actualmente, una de las tareas mas importante y necesaria de la escuela
cubana, es sin lugar a dudas, el desarrollo en cada estudiante de la curiosidad,
del ansia de saber y del interés por la actividad cognoscitiva. El interés por
conocer, despertado bajo la influencia de la ensefianza es el cimiento para
desarrollar las inclinaciones de los estudiantes hacia las diferentes actividades,
sus facultades intelectuales y su orientacion profesional.

Rousseau (1763) coloco en la base de su concepcion de la ensefianza, los
intereses de los estudiantes y Ushinski (1847) desarroll6 la importante
concepcion de interesar a los alumnos por el estudio., definiendo la importancia
real de esta concepcion.

" El estudio desprovisto de todo interés y aceptado soélo por la fuerza de la
coaccion, aunque proceda de la mejor fuente, del amor al educador, mata en el
alumno el placer por el estudio, sin el cual no avanza " (Schukina, 1978: 45).

Es importante destacar que el espiritu curioso e indagador no se detiene en la
senda del saber a mitad del camino, sino que perfecciona sus conocimientos
constantemente durante toda su vida y esa imperante tendencia al
perfeccionamiento enriquece la personalidad. La correcta actitud del estudiante
hacia las diferentes ramas del saber, hacia la ciencia en general y hacia la
actividad forma una parte importante de su espiritualidad. Esta actitud que
puede ser adquirida en la escuela influye en el alumno y posibilita que este se
perfeccione a lo largo de toda su vida.

A tono con lo anterior, la didactica de la Geografia en el preuniversitario se
enfrenta a un reto muy importante, pues debe proyectarse en funcion de
incentivar los intereses cognoscitivos de los estudiantes por los contenidos de
Geografia, tan necesarios para comprender la concepcion cientifica del mundo.
En este sentido, se han desarrollado diferentes investigaciones dirigidas a la
busqueda de métodos de ensefianza — aprendizaje que estimulen la actividad
cognoscitiva de los escolares Gil (1993); Gil y Valdés (1996). En la provincia de
Sancti Spiritus esta tematica ha sido objeto de atencion durante los ultimos
afios por un grupo de investigadores dirigidos por Remedios (1999), quienes
profundizaron en los métodos que estimulan la actividad cognoscitiva. Ademas,

Rodriguez (2001), ha trabajado en la propuesta de juegos didacticos para



estimular los intereses cognoscitivos por la Geografia escolar, los cuales han
servido de marco referencial en esta investigacion.

La presente investigacion se insertd en el proyecto de La educacion
ambiental para directivos, docentes y escolares, Geosistema cuenca
hidrografica Zaza” en la tarea del manual de buenas practicas de Educacion
Ambiental. El estudio tedrico realizado en el proyecto y el diagnéstico realizado
por el autor en el Centro Mixto: Antonio Maceo Grajales del municipio de
Taguasco permitid determinar que la Geografia no aparece dentro de las
asignaturas que prefieren los estudiantes en el 10.grado, no muestran interés
por aprender los contenidos y manifiestan que la asignatura no es importante
para la vida, a pesar de la importancia que esta tiene para la formacién de una
cultura cientifica y tecnolégica para todos.

Las razones anteriores permitieron la determinacion del problema cientifico en
esta investigacion:

Problema cientifico: ¢Cblmo contribuir a desarrollar los intereses
cognoscitivos en los estudiantes de 10.grado por los contenidos de la
Geografia General?

Objeto de estudio: Proceso de ensefianza aprendizaje de la Geografia (PEA).
Campo de accion: El desarrollo de los intereses cognoscitivos en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la Geografia General.

Objetivo: Proponer tareas docentes para el desarrollo de los intereses
cognoscitivos en los estudiantes de 10.grado por los contenidos de la
Geografia General.

Con el fin de dar cumplimiento al objetivo se plantearon las siguientes
Preguntas cientificas.

1-¢ Cuales son los fundamentos tedricos que sustentan el PEA de la Geografia
y el desarrollo de los intereses cognoscitivos de los estudiantes por los
contenidos de la Geografia General?

2-¢Cual es el estado actual de los intereses cognoscitivos de los estudiantes
de 10.grado por los contenidos de la asignatura Geografia General, en el
Centro Mixto Antonio Maceo?

3-¢,Qué tareas docentes contribuyen a desarrollar los intereses cognoscitivos

de los estudiantes de 10.grado por los contenidos de la Geografia General?



4-¢Qué efectividad tendran las tareas docentes para desarrollar los intereses
cognoscitivos de los estudiantes de 10.grado del Centro Mixto Antonio Maceo?
En el proceso de investigacion se desarrollaron las tareas cientificas
siguientes:

1-Determinacion de los fundamentos tedricos que sustentan el PEA de la
Geografia y el desarrollo de los intereses cognoscitivos de los estudiantes por
los contenidos de la Geografia General.

2-Determinacion del estado actual de los intereses cognoscitivos en los
estudiantes de 10.grado por los contenidos de la asignatura Geografia General
en el Centro Mixto Antonio Maceo.

3-Elaboracion de tareas docentes para desarrollar los intereses cognoscitivos
de los estudiantes de 10.grado por los contenidos de la Geografia General.
4-Valoracion de la efectividad de la aplicacion de las tareas docentes
vinculadas con la Geografia General para desarrollar los intereses
cognoscitivos de los estudiantes de 10.grado del Centro Mixto Antonio Maceo.
Se declaran como variables en esta investigacion las siguientes:

Variable independiente: Tareas docentes para el desarrollo de los intereses
cognoscitivos por los contenidos de la Geografia General.

La tarea docente: es la célula basica del aprendizaje, componente esencial de la
actividad cognoscitiva portadora de las acciones y operaciones que propician la
instrumentacién del método y el uso de los medios para provocar el movimiento
del contenido y alcanzar el objetivo, en un tiempo determinado. (Gutiérrez, 2003:
3)

Variable Dependiente: Nivel de desarrollo de los intereses cognoscitivos
entendida como: el grado con que se logra la busqueda y lectura de textos, la
solucion de tareas, la participacion por propia iniciativa en la clase, la
manifestacion de alegria y afan de saber, la demostracion de satisfaccion por la
resolucién de tareas y la disposicion para realizar tareas de diferentes niveles de
desempeiio.

Durante el desarrollo de la investigacion se puso en practica como método
general el dialéctico-materialista y diferentes métodos de investigacion tanto del
nivel teérico como de los niveles empirico, matematico y estadistico.

Métodos del nivel tedrico:



Analitico-Sintético: En la determinacion de las dimensiones e indicadores
para evaluar el desarrollo de los intereses cognoscitivos en los estudiantes del
10.2 del Centro Mixto Antonio Maceo del municipio de Taguasco, de la
provincia de Sancti Spiritus y en la elaboracién de los instrumentos. Ademas,
permitié llegar a generalizaciones sobre elementos teoricos.
Inductivo-Deductivo: En los razonamientos pertinentes al enfocar el
problema, sus causas y vias de solucion.

Historico-Logico: En la evolucion histérica del proceso de ensefanza-
aprendizaje y desarrollo de los intereses cognoscitivos en los estudiantes.
Andlisis documental: Se consultdé una abundante bibliografia en diferentes
formatos de corte psicoldgico, pedagdgico, metodolégico, documentos rectores
del grado, de la politica educacional y estatal de Cuba relacionada con el
problema abordado en la tesis.

Métodos del nivel empirico:

Observaciéon: En la recopilacion de informacion sobre el desarrollo de los
intereses cognoscitivos en los estudiantes por la asignatura de Geografia
General.

Entrevista: En la obtencion de informacion sobre el desarrollo de los intereses
cognoscitivos en los estudiantes por la asignatura de Geografia General.
Pre-experimento: En la comprobacion de la efectividad de la propuesta de
tareas docentes relacionadas con la Geografia General, mediante la
constatacion inicial (pre-test), la aplicacion de la propuesta y la constatacion
final (post-test).

Método del nivel estadistico-matematico:

Estadistica descriptiva: Para la determinaciéon de datos expresados en
porcientos, a partir del procedimiento del calculo porcentual dirigido a procesar
la informacion de los instrumentos aplicados y expresar cuantitativamente los
resultados mediante tablas y graficos.

Ademas se utilizaron las técnicas:

Escala valorativa: En la valoracion del nivel de preferencia que tienen los
estudiantes por la asignatura de Geografia General dentro de las distintas
materias de estudio en el 10.grado.

Composicion: En la constatacion del nivel de implicacibn que tienen los

estudiantes en las clases de Geografia General.



Descripciéon de la muestra.

La poblacion utilizada en la investigacion estd compuesta por los 47
estudiantes de 10.grado del Centro Mixto Antonio Maceo, y como muestra se
tomé el grupo 10.2 que esta integrado por 21 estudiantes que representan el
44,68% de la poblacion. La muestra en no probabilistica intencional. Los
alumnos se caracterizan por proceder de familias obreras en su mayoria. Sus
edades estan comprendidas entre los 14 y los 15 afios, por lo que psicoldgica y
biologicamente se encuentran en la etapa de la adolescencia, son activos,
responsables, disciplinados, asisten diariamente a la escuela, sus familias son
mas preocupadas por el desarrollo de sus hijos.

La novedad cientifica radica en la propuesta de las tareas docentes
vinculadas a los contenidos de la Geografia General caracterizadas
esencialmente por la utilizacion de los recursos informaticos.

La significacion practica radica en el conjunto de tareas docentes para el
desarrollo de los intereses cognoscitivos, en el que el alumno puede asumir el
aprendizaje de una forma amena, lo que posibilita la apropiacion de

conocimientos geogréficos y el desarrollo de habilidades y valores.



CAPITULO I: Consideraciones tedricas sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Geografia y el desarrollo de los intereses coghoscitivos
en los estudiantes del preuniversitario.

1.1 El proceso de ensefianza - aprendizaje de la asignatura Geografia en
los momentos actuales. Su concrecién en el preuniversitario.

Durante las Ultimas cuatro décadas, la insatisfaccion por los resultados de la
educacion cientifica, ha constituido una preocupaciéon permanente a nivel
mundial. Muestra de ellos son los diversos modelos de ensefianza- aprendizaje
de las ciencias desarrolladas a partir de los afios sesenta: aprendizaje por
descubrimiento, transmisién— recepcion significativa de conocimiento, cambio
conceptual, aprendizaje como investigacion dirigida, integracion jerarquica de
conocimientos.

No obstante, es digno reconocer en la practica escolar la mencionada
insatisfaccion, ha estado dada, principalmente, por los resultados en el
aprendizaje de conocimientos y ciertas habilidades, de lo cual la escuela
cubana no ha estado exenta.

En la actualidad, se observa un marcado interés por transformar en
profundidad la educacién cientifica que se lleva a cabo en las escuelas, no
tanto por la insatisfaccion sefialada anteriormente, como por los importantes
cambios socioculturales que han tenido lugar durante los ultimos afios. Es tal el
impacto de la ciencia y la tecnologia en la cultura contemporanea, que algunos
consideran que estamos en presencia, mas alld de una revolucién cientifico-
tecnoldgica, de una revolucién cultural.

Por lo que no resulta extrafio que la alfabetizacion cientifica de todos sea hoy
ampliamente reconocida como condicion esencial para el desarrollo y como
requisito indispensable para la participacion activa de los ciudadanos en la vida
material y espiritual de la sociedad y en la toma fundamentada de decisiones.
En este sentido, no cabe duda, que constituye una necesidad preparar a las
nuevas generaciones para orientarse y actuar en un mundo donde la ciencia y
la tecnologia se han convertido en un elemento vital de la actividad humana a
partir de realizar cambios sustanciales en la ensefianza de las ciencias, y en

particular de la Geografia, pues hoy existen condiciones subjetivas para ello.



En la filosofia y en la didactica se comprende cada vez con mayor claridad que
la ciencia no puede ser reducida a conocimientos y métodos, que, por el
contrario, ella es una actividad sociocultural, rica y multifacética. Ha quedado
atrads la idea de que el trabajo cientifico consiste solo en la elaboracion de
teorias y manipulaciones en los laboratorios, lo que tiene singular importancia
para la transformacion de la ensefianza tradicional, sobre todo las ciencias
naturales. Por lo tanto hay una idea clara: si la ciencia, y en particular la
Geografia, es una actividad sociocultural, con profundas repercusiones en el
desarrollo de la humanidad, con variados métodos y formas de trabajo,
entonces ella ha de ser ensefiada y aprendida como tal.

En nuestros dias, en la didactica de las ciencias parece existir consenso acerca
de la necesidad de imprimirle al aprendizaje una orientacion investigadora. De
lo que se trata en la etapa actual, es de precisar y concretar dicha orientacion
por medio de la elaboracion y puesta en practica de diversos materiales en las
escuelas unido a la participacion activa de los estudiantes en la formacién de
conocimientos, modos de pensar y actitudes.

Las ideas anteriores concuerdan plenamente con la conclusion de la psicologia
marxista acerca de que, es en la actividad (incluida la comunicacién) que tiene
lugar el aprendizaje, que se producen cambios en los conocimientos,
experiencias y actitudes de las personas. Por lo que para dirigir eficazmente el
aprendizaje tales ideas no son suficientes, se requiere ir mas alla y determinar
las principales caracteristicas de la actividad psiquica humana, para después,
en correspondencia con ellas, estructurar la actividad de los estudiantes.

Estas caracteristicas han sido estudiadas por la psicologia, Vigotsky (1934);
Leontiev (1948), pero es importante reflexionar sobre algunas conclusiones de
esta ciencia que apoyan planteamientos realizados en el area de la ensefianza
de las ciencias en los ultimos afios y que tienen especial interés para organizar
la actividad de los estudiantes: El origen de la actividad cognoscitiva es el
planteamiento de preguntas o problemas.

Para que una pregunta o problema adquiera verdadero sentido ante
determinado sujeto, y lo motive a buscar la solucion es imprescindible que esté
acorde a sus posibilidades cognoscitivas y refleje tanto necesidades sociales
como individuales. El proceso de solucién de las preguntas o problemas se

compone de acciones, subordinadas a objetivos que el individuo se va



planteando. Durante la actividad, el sujeto no concientiza todo lo que entra en
su campo de atencion, sino solo aquella parte que es objeto directo de sus
acciones intelectuales.

En tal sentido el aprendizaje puede ser mas efectivo si la actividad de los
estudiantes se estructura a partir de los siguientes aspectos: analisis de
situaciones problematicas que los estudiantes pueden considerar de interés;
planteamiento de secuencias de tareas cuidadosamente planificadas, cada una
de las cuales represente una profundizacion y ampliacion en la solucion de la
problematica analizada; predominio al iniciar el estudio de determinada
tematica, de formas de lenguaje externo y utilizacion posteriormente, de formas
que aproximan mas a las del lenguaje interno ( simbolos, sumarios, esquemas,
mapas conceptuales).

Como se puede apreciar, comprender la ciencia como una actividad
sociocultural, considerar aspectos esenciales de la actividad investigadora y
prestar atencion especial a caracteristicas fundamentales de la actividad
psiquica humana posibilita apoyar la idea de que como se ha planteado,
existen condiciones subjetivas para lograr profundos cambios en la ensefianza
de las ciencias, y en particular, de la Geografia.

A tono con lo anterior se proyecta el preuniversitario cuyo modelo educativo
estd sustentado sobre la base del concepto de educacion, dado por Marti
(1883): “Educar es depositar en cada hombre toda la obra humana que le ha
antecedido: es hacer de cada hombre resumen del mundo viviente, hasta el dia
en que vive: es ponerlo a nivel de su tiempo, para que flote sobre él....” (Marti,
1990: 67)

El proceso de ensefianza - aprendizaje de la Geografia ha cambiado su
concepcion. En el programa de estudio de la Geografia en el preuniversitario se
plantea la tarea de contribuir a resolver el problema de los sistemas actuales de
ensefianza de la ciencias en los que los estudiantes no adquieren los
conocimientos, la experiencias y los modos de pensar y comportarse
imprescindibles en la sociedad actual, con un colosal desarrollo en términos de
ciencia y tecnologia que se manifiesta en lo sutil de la linea de demarcacion
entre ambas y la reduccion de la distancia entre los descubrimientos cientificos
e innovaciones tecnoldgicas y su aplicaciéon e influencia directa sobre la vida

del ciudadano y de la sociedad en su conjunto.



Lo pertinente esta en lograr que ciencia y tecnologia sean entendidas como
procesos sociales mas alla del punto concreto al cual se aplican. Sélo asi el
estudiante se sentira interesado por el fendmeno cientifico y tecnolégico y
apreciara la existencia de campos de influencia en los que podria llegar a
participar. De esta forma adquirird capacidad de andlisis a partir de la cual
podra efectuar, por su cuenta, nuevas lecturas de la realidad, de la historia, de
las tendencias por venir y modificar modos de actuacion en correspondencia
con los desafios actuales, en los que esta en juego la existencia de la vida
misma, en los que la ciencia, la tecnologia y los modos de pensar y actuar de la
especie humana son determinantes.

El pensamiento cubano tiene una rica tradicion. Varela (1818) por ejemplo,
consideraba que el espiritu necesita algunos momentos de reposo, y mucho de
meditacién para hacer verdaderos progresos en la ciencia, para adquirir un
caudal propio y no prestado, pues no es mas que un préstamo la aparente
adquisicién que se hace de las ideas ajenas por medio de la lectura, si no se
agregan las reflexiones propias, si no se llega a ponerse en actitud de formar la
propia. Esto, en el contexto cubano, es uno de los valores mas importantes a
desarrollar por la educacion cientifica.

Es indudable que a la ciencia le son inherentes sus resultados, a saber: teoria,
conceptos, hipdétesis, conjeturas y nuevos conocimientos, que nacen de la
actividad investigativa y cuya finalidad es aplicarlos en la actividad practica y
productiva del hombre, para lo cual se necesita también de su difusion
mediante eventos, publicaciones y en los centros educacionales.

La ensefianza de las ciencias y la informacién que se ha estado promoviendo
en la actividad docente en las diferentes ensefianzas y en especial en el
preuniversitario, se basa en la transmision de conocimientos y experiencias
practicas acumuladas por la humanidad. Asi, el estudio de fendmenos fisicos
geograficos y econémicos - sociales como el relieve, la hidrografia, los suelos,
el clima, el medio ambiente, los recursos naturales, la poblacion y sus
caracteristicas, entre otros, posibilita la utilizacion de la television, las
computadoras, Internet, la telefonia celular, etc.

Todo debido al creciente desarrollo de la sociedad, del comercio y de lo que
posteriormente se denomind globalizacion. Fenédmeno que algunos consideran

que comenzd a raiz de los viajes de “descubrimiento” como los de Colon con



las nefastas consecuencias para la poblacién aborigen de Las Américas, de
Africa con la trata de esclavos y de otras regiones en diferentes periodos. Ello
permite comenzar a romper con la idea comun de la tecnologia como
subproducto de la ciencia, como un simple proceso de aplicacion del
conocimiento cientifico para la elaboracion de artefactos que refuerza el
supuesto caracter neutral, ajeno a intereses y conflictos sociales, del binomio
ciencia - tecnologia.

Resulta necesario colocar la educacion cientifica a tono con las necesidades y
exigencias de la sociedad contemporanea. Para esto hay que tener en cuenta
los siguientes elementos:

Alfabetizacion cientifica practica, que permita utilizar los conocimientos en la
vida diaria con el fin de mejorar las condiciones de vida, el conocimiento de
Nnosotros mismos, etc.

Alfabetizacion cientifica civica, para que todas las personas puedan intervenir
socialmente, con criterio cientifico, en decisiones politicas.

Alfabetizacion cientifica cultural, relacionada con los niveles de la naturaleza de
la ciencia, con el significado de la ciencia y la tecnologia y su incidencia en la
configuracion social.

Las exigencias de la sociedad contemporanea generan cambios en el contexto
en el cual tiene lugar la educacion cientifica que se resumen en:

e Implicacion de la ciencia y la tecnologia en la situacion del mundo en la
vida del ciudadano comun, dado por la masiva afluencia de medios
tecnoldgicos que contribuyen al mejoramiento de la calidad de la vida, el
uso de fuentes alternativas de energia, el cuidado medioambiental, la
creciente informatizacion de la sociedad que incluye la ensefianza de la
computacion en todos los niveles, la existencia de los Joven Club de
computacién y electronica, el uso de la television y el NBOX en el

proceso de enseflanza aprendizaje.

e Relevante papel de la informacion, el conocimiento cientifico y los
medios de comunicacién. Permite un amplio acceso al conocimiento
cada vez con mayor grado de actualizacion, posibilidad de la
comunicaciéon en tiempo real, la creacion de redes informaticas

nacionales como Infomed que interconecta hospitales, Centros de



investigacion, Universidades, asi como otros servicios que pone al
alcance de todos la informacion necesaria para su trabajo o superacion

personal y profesional.

e Modificaciones en la actividad cientifico investigadora. Se producen por
la no existencia del investigador aislado y en solitario, sino el trabajo de
los equipos multidisciplinarios, la cooperacién entre los diferentes
centros de investigacion en el pais y la participacion, no solo de estos
centros sino también de las universidades y los centros de produccion
en el desarrollo y obtencion de nuevos productos. Otra tendencia es la
de los centros de investigacion y desarrollo que se encargan de la

investigacién, produccion y comercializacion del producto terminado.

e Surgimiento de nuevas ramas, cambio de lugar de ramas tradicionales y
la tendencia integradora. Ejemplo de lo anterior es el surgimiento y
desarrollo de la Biotecnologia en la que Cuba posee un desarrollo

significativo.

Otro elemento a considerar, en este contexto, es el hecho que cada vez se
hace méas evidente que la posibilidad de obtener logros significativos en el
ambito de la ciencia y la tecnologia en las condiciones de pais subdesarrollado
sometido a un bloqueo econdémico, politico y financiero se encuentra en la
voluntad politica de trabajar y emplear todos los esfuerzos organizativos para la
obtencion de metas que promuevan la satisfaccion de las necesidades
materiales y espirituales en condiciones de igualdad de derecho vy
oportunidades para todos .

Esta condicion debe estar presente en el proceso de ensefianza aprendizaje de
las ciencias. Es oportuno exponer, en las siguientes lineas, algunas reflexiones
sobre el papel de la Geografia en la escuela.

La ensefianza de la Geografia en la escuela tiene, ante todo, funciones
formativas y de desarrollo de la personalidad del estudiante y de sus
potencialidades como ser humano. Estas funciones las cumple en diferente
medida de acuerdo con el nivel de la educacién en que se desenvuelva y sin su
estudio no se puede alcanzar una formacion realmente cientifica en el

estudiante.



La Geografia como asignatura brinda una oportunidad excepcional para
familiarizar al alumno desde los primeros grados, no sélo con un importante
material empirico, sino con los fundamentos de las teorias con las cuales
puede explicar y describir una parte del mundo que lo rodea.

Permite, estudiar los hechos, vincularlos con la localidad, como importante via
para establecer la interrelacion de componentes fisicos - geograficos,
econdmico — geogréficos y sociales, ademas de acometer posibles soluciones
a problemas que se presentan en la vida practica del entorno donde viven y
estudian, lo cual contribuye a la materializacion de un principio esencial en la
ensefianza de la Geografia.

De tal forma, desde que se trabaja con nociones elementales como la
educacién ambiental, el desarrollo de las habilidades cartogréficas, mediante la
lectura e interpretaciéon de mapas, el empleo del plan tipo, la denominacién y
escritura correcta del nombre de objetos, procesos, hechos y fendmenos fisicos
- geograficos, econdémico — geograficos y sociales, se puede dotar a los
estudiantes de un modelo y de recursos cognitivos que permiten una vision
propiay cientifica del mundo.

La asignatura tiene un caracter tedrico- experimental y es fundamental
garantizar el uso efectivo de la television, el video, el software educativo y la
computacion. La manera de ensefar la Geografia tiene que estar intimamente
relacionada con la meta de formar métodos cientificos de analisis de la realidad
en el quehacer escolar.

De lo dicho anteriormente se infiere que el proceso de ensefianza - aprendizaje
de la Geografia debe promover una actitud reflexiva y orientadora en los
estudiantes sobre los fendmenos que estudia, al tiempo que ofrece los
elementos tedricos necesarios para su interpretacion. Lograr que los alumnos
trabajen con esos conocimientos en la descripcion, explicacion e interpretacion
de los hechos geogréaficos y de la vida cotidiana, es una de las tareas
didacticas mas importantes de la ensefianza de la Geografia.

No se puede olvidar que la Geografia juega un papel determinante en la
formacion de intereses cognoscitivos y de habilidades para el trabajo cientifico,
tales como la observacion, la comparacion, la explicacion, el fortalecimiento de
las convicciones sobre la objetividad de los conocimientos (conceptos, leyes,

principios),y determinadas habilidades. Ademés es posible afirmar que no se



ensefia Geografia si no se desarrollan al menos elementalmente, los
procedimientos del trabajo cientifico y si estos no se ubican en un sistema de
ideas sobre su papel en la ciencia y en la vida.

También se puede plantear que la Geografia hace una importante contribuciéon
a la formaciéon laboral de los estudiantes, cuando se organiza y se trabaja
conscientemente para ello. Otra idea importante a sefialar es el papel basico de
esta ciencia en la formacion politica ideoldgica de los estudiantes, pues en ella
se favorecen con reflexiones y generalizaciones sobre una concepcion del
mundo materialista dialéctica y la formacion de juicios criticos sobre el papel de
la ciencia en el desarrollo cientifico y de la nacion.

En tal sentido la educacién preuniversitaria tiene como fin consolidar el
desarrollo y la formacion integral de la personalidad del estudiante por lo cual
se deben cumplir con los objetivos siguientes:

e Demostrar amor a la patria, a sus lideres, a sus simbolos y a su escuela;
solidaridad por la humanidad y sentimientos antiimperialistas expresados
en actitudes y comportamientos; asi como en la valoracién acertada de
la superioridad del sistema socialista sobre el capitalista y la conviccion
de la defensa de la patria.

e Mostrar una educacion politica, ciudadana y laboral en su actuacion,
para el cumplimiento de los compromisos juridicos establecidos en la
Constitucion y en el Reglamento Escolar, y una conducta autorregulada
y autocritica; luchar contra todo tipo de discriminacion, conducta
violenta, corrupcién de cualquier tipo en todos los ambitos; argumentar
sus decisiones personales, intercambiar, aportar, aceptar criterios y
decisiones colectivas en su contexto familiar, escolar y social; la
consolidacion de su idiosincrasia y la participacion activa en las tareas
de la Revolucion.

e Demostrar una concepcion dialéctica y cientifica en la interpretacion y
valoracion de hechos, objetos, procesos y fendmenos de la naturaleza,
la sociedad y el pensamiento, mediante la resolucion de problemas vy el
establecimiento de nexos interdisciplinarios, utilizando de manera
creadora métodos de estudio e investigacién cientifica y las nuevas

tecnologias de la informacion y la comunicacion.



e Determinar la profesion laboral futura, a partir de su proyecto de vida y
una adecuada eleccion, teniendo en cuenta necesidades e intereses
profesionales, considerando las prioridades sociales y territoriales, asi
como sus potencialidades académicas, cientificas, técnicas, fisicas y
otras.

e Utilizar correctamente la lengua materna con la creacion de textos
coherentes orales o escritos con el empleo de diversas normas en textos
estilisticamente diferentes en contextos de interaccion socioculturales,
mediante el empleo de diferentes estrategias discursivas.

e Manifestar una actitud proactiva hacia el cuidado y conservacion del
medio ambiente, a partir de comprender las causas esenciales que lo
afectan, como condicién esencial para el mantenimiento, preservacion y
utilizacién de los recursos, desde las dimensiones ecoldgica, politico-
social, y econdmica del desarrollo sostenible, para el pleno disfrute de
las actuales y futuras generaciones.

e Demostrar un estilo de vida sano y un adecuado comportamiento que
garantice su salud individual y la del colectivo, con la adaptacion de
correctos habitos alimenticios y relaciones interpersonales, la practica
sistematica de actividades deportivas y recreativas, una comunicacion
acerita, el rechazo al consumo de tabaco, alcohol y otras adicciones, asi
como la preservacion de accidentes en los diferentes contextos en que
interactae.

e Mostrar gusto estético en su atuendo personal, en las actividades
escolares y cotidianas, al apreciar la belleza de la naturaleza y en las
diferentes manifestaciones de la cultura artistico - literaria cubana y

universal con que interactia. (Ramos, 2016: 1).

Durante el desarrollo del programa de Geografia General se tendra en cuenta
gue su objetivo no se reduce solamente a impartir determinado sistema de
conocimientos y a la formacién de ciertas habilidades generales o especificas,
sino que su concepcién y orientacion estan dirigidos a la formacién de una
cultura general a partir de los contenidos de la ciencia; por lo que el vinculo con
otras ciencias como la historia, el espafol y la matematica, la tecnologia, la

sociedad, y con el arte, los problemas de salud, higiene, sexualidad y medio



ambiente, deben formar parte del andlisis integrador para garantizar un
verdadero enfoque desarrollador en las clases y en la diferentes formas del
trabajo docente, extradocentes y extraescolar.

La ensefianza de la Geografia General en el preuniversitario da continuidad,
dentro del ciclo de profundizacion, a los estudios realizados en la Ensefianza
Primaria y continuados en la Ensefianza Secundaria Basica. Este programa
mantiene el enfoque integrador de la Geografia en la actualidad, al considerar
las complejas relaciones que se establecen entre la naturaleza y la sociedad.
Es propésito de la asignatura que los alumnos profundicen, amplien
sistematicen y consoliden los conocimientos, desarrollando las habilidades
adquiridas en las asignaturas El mundo en que vivimos, Ciencias naturales,
Geografia de Cuba, Geografia 1, Geografia 2 y Geografia 3. Constituyen
exigencias basicas que debe cumplir la asignatura en esta ensefanza; las
siguientes:

e La funcion rectora de la asignatura en el trabajo de Educacion
Ambiental, al sustentar el estudio de esta tematica, asi como la
proteccion y el cuidado del medio ambiente y el uso racional de los
recursos naturales, propiciando una actuacibn como promotor
medioambientalista dentro de la comunidad.

e EI trabajo con mapas al nivel de aplicacién, generalizacion vy
superposicion de la informacion contenida en los diferentes mapas
tematicos.

e La relacion entre las caracteristicas del espacio geografico y los hechos
histéricos que han ocurrido y ocurren en el mundo y en Cuba.

e La relacion entre los componentes de la naturaleza - sociedad, asi como
promover la reflexion y expresar sus puntos de vista referidos a los
acontecimientos que tienen lugar en el mundo en que vive.

e La escritura correcta del nombre de los objetos, procesos, hechos y
fenbmenos naturales y econémicos — sociales, la elaboracién y
exposicion de trabajos, la lectura de diferentes tipos de textos de tipo
cientifico, publicista y artistico y sus comentarios en clase, propiciara el
desarrollo de la expresion oral y escrita, segun se precisa en el

Programa; el desarrollo del pensamiento l6gico al determinar la posicion



geografica y la situacion matematica de diferentes puntos en la red de
coordenadas geogréficas, el trabajo con la escala y con los planes tipo y
la elaboracioén e interpretacion de esquemas y graficos, segun se precisa
en el Programa Director de Matematica.

El vinculo de los contenidos del grado con la localidad, espacio idoneo
para establecer relaciones entre los componentes fisico- geograficos,
econdémico geograficos y sociales, asi como para resolver problemas en
la vida practica, en tanto constituye un principio inviolable de la
ensefianza de la Geografia. Se aprovecharan las condiciones para el
desarrollo de excursiones, visitas dirigidas a centros de produccion y
servicios.

El estudio de las fajas y zonas geograficas se realizara teniendo en
cuenta el plan tipo.

La interdisciplinariedad como via para asegurar el enfoque coherente en
el tratamiento de los contenidos de forma tal que se evite la repeticion
desde diferentes asignaturas.

El desarrollo del estudio independiente de los alumnos constituye una
accion pedagogica muy importante en este nivel de ensefianza.

El desarrollo de las siguientes habilidades: explicar, comparar,
caracterizar, argumentar y valorar.

La utilizacién de las nuevas tecnologias y Programas de la Revolucion
para el desarrollo de habilidades generales y de una cultura general
integral.(MINED, 2015: 97)

A continuacion se presentan los objetivos generales de la asignatura Geografia

General:

Demostrar una concepcion cientifico materialista del mundo al
especificar las relaciones causa efecto que se ponen de manifiesto en
los principales procesos que tienen lugar en el Universo, el Sistema
Solar, en nuestro planeta y especificamente en la envoltura geografica,
objeto de estudio de la Geografia.

Argumentar la necesidad del aprovechamiento racional de los recursos

naturales tanto a nivel planetario como en Cuba, al estudiar su origen,



distribucion, produccién y comercializacion y establecer relaciones con el
nivel de desarrollo de los paises que integran la economia mundial.

e Explicar el proceso integracionista como caracteristica de la economia
mundial y como esta se ha insertado en nuestro pais como parte de la
actual estrategia econdémica.

e Fortalecer los sentimientos patriéticos e internacionalistas al analizar
como los problemas globales de estos tiempos exigen el establecimiento
de un nuevo orden econémico internacional.

e Explicar la interaccion naturaleza sociedad teniendo en cuenta su
evolucion histérica y los procesos dafinos que en ella se producen,
destacando la influencia de los factores socioeconomicos en estos
procesos y la necesidad del fomento de actitudes positivas hacia el
cuidado y proteccion del medio ambiente y en particular de la localidad.

e Interpretar esquemas, materiales cartograficos y estadisticos, tanto
numeéricos como graficados, que les permiten trabajar con climogramas,
la esfera y los mapas, obtener conclusiones acerca de las caracteristicas
de los objetos, fendbmenos y procesos fisico y econémico geograficos.

e Desarrollar habilidades que les permitan utilizar diversas fuentes de
consulta, aprovechando las nuevas tecnologias para el fomento de una
cultura general integral.(MINED, 2015: 98)

La asignatura de Geografia General en el 10.grado esti orientada hacia el
conocimiento de objetos y fendmenos fisicos, econémicos y sociales, por lo
que tiene potencialidades para desarrollar los intereses cognoscitivos en los
estudiantes. Los contenidos impartidos en esta asignatura constituyen ramas
interesantes del mundo, que atraen en mayor o menor medida a los
estudiantes.

1.2 Los intereses cognoscitivos: su desarrollo.

Resulta valido detenerse en el andlisis de la categoria motivacion y el papel
gue desempefia en el aprendizaje para el logro de una mejor comprension
teorica.

Si se considera que toda actividad de la personalidad es motivada, el estudio

de la motivacion no puede llevarse a cabo sin ubicarlo en el contexto de la



actividad donde se desenvuelve la persona. En este caso es de interés la
motivacion por el estudio.

La motivacion ocupa una posicion central en la direccion de la actividad
cognoscitiva de la personalidad, el sujeto desarrolla sus capacidades en las
areas donde su potencial motivacional esté implicado.

Todos los procesos afectivos (emociones y sentimientos), las tendencias
voluntarias e impulsivas y los procesos cognitivos (sensopercepcion,
pensamiento, memoria, participan en la motivacion). Esta forma parte de la
personalidad, se incluye dentro de ella, pues resulta una expresion, una
funcion, un estado de la personalidad, pero contiene ademas el reflejo de lo
gue no es personalidad, o sea, el reflejo del mundo externo y real.

La motivacion se concreta en el estudiante en forma de necesidad. El
investigador Gonzalez (1995) define el concepto de motivacion hacia el estudio
como “Aquel conjunto de procesos psiquicos que regulan la direccion e
intensidad de la actividad hacia el cumplimiento de las necesidades y
exigencia social de que el individuo se prepare (adquiera conocimientos, las
habilidades, capacidades y rasgos caracteristicos necesarios), para que
posteriormente, pueda trabajar, ser util a la sociedad y convivir en ella”.
(Gonzélez, 1995: 164)

En la definicion se puede apreciar la existencia de motivos y necesidades
sociales e individuales que se satisfacen en la actividad de estudio. Estos
motivos y necesidades se clasifican en dos grandes grupos: intrinsecos y
extrinsecos.

Los primeros son aquellos que se satisfacen en la propia actividad de estudio
con la adquisicién de conocimientos, habilidades, habitos, capacidades que lo
preparan para el trabajo y vida social futura. Estos pueden tener un caracter
social como individual. En este caso los intereses cognoscitivos representan un
motivo intrinseco individual.

“Si se quiere que una persona tenga el deseo o necesidad de aprender, se le
debe motivar a ello, se le debe ayudar a despejar el camino. Para un alumno
gue no se encuentra motivado, o sea, que no tenga deseos de aprender, sera
muy dificil por bueno que sea el maestro o brillante el alumno, que logre captar
algo”. (Bravo, 1991: 21).



Motivar al estudiante es significar la importancia que tiene el contenido para la
solucion de problemas y establecer nexos afectivos entre el contenido y el
estudiante. Un contenido impuesto, que no tenga una significacion para el
estudiante, se asimila reproductivamente y no llega a formar parte de sus
valores y sentimientos, por eso es tan importante problemizar el nuevo
contenido, hacer que el estudiante descubra su valor, lo util que le puede ser
en un momento determinado, para que realmente se cree la necesidad de
incorporarlo.

En la motivacion hacia el estudio pueden predominar las necesidades y
motivos extrinsecos, entonces el estudio es una via o medio para lograr la
satisfaccion de necesidades, que nada tienen que ver con el conocimiento y su
utilidad social. Cuando predominan los intrinsecos, se convierte el estudio en
una necesidad y motivacion que se satisface en la propia actividad del alumno.
En la motivacion hacia el estudio participan no solo las necesidades sefialadas
sino las actitudes y disposicion estable hacia el estudio que se ha formado
durante la vida del sujeto. De acuerdo con el nivel de regulacion que opera en
el sujeto, la motivacion hacia el estudio puede ser reactiva, adaptativa o
autébnoma.

Es reactiva solamente cuando el individuo estudia solo bajo la influencia
directa de una situacion externa que lo compulsa, que lo obliga a estudiar.

Es adaptativa cuando el sujeto se traza como meta estudiar y regula la
actividad sobre la base de dicha meta, resistiendo influencias negativas
externas y directas con el ultimo fin de evitar castigos y obtener recompensas,
0 sea bajo la presién indirecta que ofrece el medio sobre él.

Es autonoma cuando responde a intereses cognoscitivos, sentimientos,
convicciones propias, y no a presiones que ejerce el medio sobre él.

En la actualidad son los motivos extrinsecos los que movilizan en mayor
medida el comportamiento hacia el estudio y cumpliendo de la disciplina
escolar. Por el contrario, los intrinsecos en estos momentos no son los Mmas
poderosos y actuantes. Todavia la nota y la valoracién social representan
motivaciones mas poderosas para el estudio.

Si bien esta determinacion externa y extrinseca resulta importante, lo esencial
es gue poco a poco conduzca a la formacién de intereses cognoscitivos y

sociales en los estudiantes, a una motivacion autbnoma y estable hacia el



estudio. EI medio fundamental para lograr esto ultimo es vincular la escuela a la
vida, a la préactica social, a la necesidad del mundo y a los problemas que por
doquier impulsan al hombre a conocer.

Con frecuencia el predominio de motivos extrinsecos en la base de la actividad
de estudio conduce a una utilizacién exagerada de la memoria en el proceso de
obtencién y desarrollo de conocimientos deformando la actividad de estudio y
limitando enormemente la aparicion de intereses. El exceso de memoria
conduce al tedio y la monotonia.

La motivacion hacia el estudio se expresa en el desarrollo de los intereses
cognoscitivos de los estudiantes que representan uno de los mas importantes
motivos intrinsecos.

Desarrollar en nuestros alumnos la curiosidad, el ansia de conocer el amor
hacia el saber, el interés por la actividad cognoscitiva, es una de las tareas mas
importantes y necesarias de la escuela cubana, al respecto Farifias (1997)
sefala: “Cuando el alumno no puede llegar a la cima del conocimiento, vale
sobre todo sembrar en ellos el interés” (Farinas, 1997: 34)

Desde hace mucho le ha preocupado a los pedagogos y educadores el papel
que desempefia el interés en la ensefianza. Durante el periodo del humanismo,
cuando fue proclamado el derecho del individuo a disfrutar de las alegrias de la
vida los pedagogos subrayaron la necesidad de tener en cuenta los intereses
de los nifios y exigieron que la ensefianza fuera atractiva.

En su lucha contra la escolastica y el ascetismo medieval, el gran pedagogo
checo Comenio (1633) dedicé muchisima atencion al interés en la ensefianza.
En la portada de su obra La Gran Didactica sefialé que la ensefianza debe ser
reducida, agradable, fundamental, que su organizacion y método deben
proporcionar a los nifilos mas ocio, mas alegria y éxitos estables.

Comenio exigia que la ensefianza fuera interesante al objeto de despertar en
los nifios la sed de saber y la explicacion en el estudio para resolver esta tarea
consideraba de gran importancia los métodos nacionales de ensefianza, de
acuerdo con la edad.

También opinaba que el interés por saber es el rasgo mas importante del
hombre, y que es necesario desarrollarlo, pues el buen alumno ardera en

ansias de estudiar sin escatimar ningun esfuerzo por dominar la ciencia y no



solo no rehuira el trabajo, sino que las buscara incluso, no asustandoles las
dificultades que tenga que superatr.

También, entre los representantes de la teoria de la educacion natural, el
problema del interés en la ensefianza fue objeto de una original interpretacion.
Rousseau (1763) en su tratado educativo consideraba que el interés inmediato
es el gran motor y el Unico que conduce con seguridad y lejos, el interés es la
piedra angular de la ensefianza. La pedagogia rusa premarxista consideraba el
interés en la enseflanza como medio importante de educacion y evolucion del
trabajo educativo.

Ushinski (1847) concebia el estudio como una labor seria, que se puede y debe
aplicar mediante un interés relacionado con el trabajo del pensamiento, veia en
el interés un importante estimulo del estudio con aprovechamiento y
consideraba un medio para excitar la actividad de los nifios, desarrollar su
mente y sus facultades creadoras.

Ademas consideraba que en el aburrimiento escolar radica el origen de muchas
faltas e incluso vicios infantiles: travesuras, holgazaneria, caprichos, aversion
por el estudio, picardias, engafios y pecados ocultos. Plante6 que si se
acababa con el aburrimiento escolar, y toda esta peste, que desespera a los
pedagogos y enturbia la diafana corriente de la vida infantil, desaparecera por
si misma.

Pero como el interés no es el unico motivo de estudio para el alumno, debe ir
siempre acompafiado del esfuerzo volitivo, el maestro debe procurar, que el
estudio sea atractivo, aunque sin quitarle el caracter de labor seria, que exige
un esfuerzo de voluntad.

Al darse cuenta de su adelanto en el estudio, y sentirse satisfecho el alumno se
enfrentard voluntariamente con las nuevas dificultades, trabajara con
entusiasmo por superarlas y al triunfar obtendra una nueva reserva de fuerza y
de energia.

Al formar la capacidad de realizar esfuerzos volitivos, el interés despierta las
fuerzas morales del alumno, con lo que no s6lo constituye un medio de estudio
provechoso, sino también un importante estimulo para el desarrollo moral de la
personalidad.

Es significativo sefalar que en el mundo que nos rodea, no todo atrae al

hombre, ni lo hace con la misma intensidad. La intencionalidad cognoscitiva



tiene un caracter selectivo. Su interés cognoscitivo esta relacionado en primer
lugar con aquello que él necesita, con lo que para la propia personalidad tiene
importancia. Los intereses del hombre reflejan de distintas formas la medida de
la relacion selectiva del hombre hacia las cosas, hacia la actividad, asi como su
profundidad y grado de estabilidad.

La Psicologia marxista afirma que los origenes del interés hay que buscarlos
en la vida social; que el interés se desarrolla y se enriquece en la colectividad,
en la cual es donde se forma también el contenido concreto de los intereses del
hombre. Los intereses de los individuos dependen directamente de los
intereses colectivos, al margen de la vida colectiva, de la actividad y de las
relaciones con el medio no puede desarrollarse el interés.

El interés cognoscitivo se puede caracterizar como una actitud compleja del
hombre hacia los objetos y fenbmenos de la realidad que le rodea, actitud que
refleja su tendencia a estudiarla de forma integra y con elevado grado de
profundidad que permite conocer sus propiedades esenciales.

Esta actitud compleja tiene, segun Rubinstein (1977) caracter bilateral. En ella
se manifiesta, constituyendo un todo, la causa del interés, es decir el
fendmeno, objeto, la rama cientifica o pedagdgica, que tiene sus lados
atractivos, y la tendencia cognoscitiva, selectiva de la propia personalidad.

El interés cognoscitivo, lo mismo que el interés general, no constituyen
procesos psicoldgicos aislados, sino que intervienen procesos organicamente
unidos: procesos emocionales, intelectuales y volitivos Esta es la base de la
estimulante influencia que ejerce el interés cognoscitivo en el desarrollo de los
distintos procesos psiquicos.

El interés cognoscitivo, es un interés relacionado con el nucleo de la actividad
cognoscitiva. Rubinstéin (1977), sefiala el caracter plenamente consciente del
interés y lo define como: “El interés es la concentracion en determinado objeto
de los pensamientos, las ideas de la personalidad, concentracion que produce
el deseo de conocer mas de cerca el objeto, penetrar mas profundamente en él
y no perderlo de vista. En este sentido la palabra idea significa para mi algo
complejo y al mismo tiempo indivisible: el pensamiento dirigido, pensamiento-
preocupacion, pensamiento - participacion, pensamiento - unidon que encierra

también una especifica tendencia emocional” (Rubinstéin, 1977: 660)



“El interés vivifica con su participacién todos los procesos de la conciencia,
comunicandole un calor especial, gracias al cual la influencia del interés
cognoscitivo hace que la actividad de la conciencia sea extremadamente
productiva y adquiera una gran profundidad” (Schukina, 1978: 16)

Este rasgo especifico del interés cognoscitivo lo define muy bien el término de
“caracter buscador’” dado por Bozhévich, que descubre acertadamente la
influencia del interés en la activacion de los procesos mentales y la constancia
que se produce en el desarrollo de la tarea. Definio el interés cognoscitivo
como”... la necesidad de saber qué orienta al individuo en la realidad, el interés
no es mas que una actividad reflectora, orientadora, investigadora, elevada al
segundo sistema de sefiales”. (Bozhdvich, 1986: 17).

Un rasgo caracteristico de estos intereses es que tifie de emociones la
actividad mental, intelectual, lo que genera un fortalecimiento de ese interés,
haciéndolo mas estable. El disfrute personal y colectivo en la realizacion de la
tarea provoca un aumento creciente en el interés de cada individuo por el tipo
de actividad que realiza. Bajo la influencia de los intereses cognoscitivos el
hombre busca constantemente, tratando de encontrar el objeto que le interesa,
nuevas facetas y establecer nexos y relaciones mas profundas.

La fase del desarrollo de los intereses cognoscitivos establecida por las
ciencias psicolégicas: curiosidad, afan de saber, interés cognoscitivo e interés
tedrico permite conocer en qué estado se encuentra la actividad del alumno
hacia determinada asignatura.

La fase elemental que se relaciona con la novedad del objeto, la cual puede
incluso no ofrecer especial importancia para el individuo, es la curiosidad; el
alumno se contenta Unicamente con la diversion que le proporciona la
asignatura, no se percibe el deseo de conocer la esencia de las cosas.

La fase de afan de saber se caracteriza por el deseo de penetrar en los limites
de lo invisible, son propias las emociones de caracter admirativo, las alegrias
del saber.

La fase del interés cognoscitivo se relaciona con el deseo del alumno de
resolver un determinado problema, se hace posible cuando el alumno busca la
causa, desea conocer las leyes de los fenomenos y establecer relaciones
causales. Al interés cognoscitivo lo caracteriza la tensién mental, el esfuerzo

volitivo, lo que conduce a la busqueda activa de la solucién de los mismos.



La fase del interés tedrico, esta relacionada con el deseo de conocer las leyes
y aplicarlas a la practica, se caracteriza por la creacién activa sobre el mundo,
encaminada a su transformacién y es propia de grados superiores.

Seria erroneo considerar aisladas entre si estas fases. En el proceso de
formacion en los estudiantes del interés cognoscitivo desde la curiosidad, al
afan de saber y de él, al interés cognoscitivo y tedrico se puede descubrir un
estadio elemental, incluso en su fase superior.

Estas fases pueden coexistir en un mismo acto, cuando de la curiosidad, el
alumno, atraido por la novedad del objeto, pasa al estado de deseo de saber,
busca en el mismo facetas imperceptibles al principio, se adentra en la esencia
del objeto y finalmente se siente absorbido por la resolucién del problema.

El maestro para desarrollar en sus alumnos los intereses cognoscitivos debe
descubrir en cada uno de ellos la mas diminuta muestra de interés hacia
cualquiera de los aspectos de estudio, para que esa pequefia chispa se
convierta en interés por el saber.

De ahi que la fuente que profundiza y consolida los intereses cognoscitivos es
el proceso de estudio mediante el cual enriquece sus conocimientos y se
desarrollan las posibilidades del estudiante, lo que le permite utilizar con
independencia y espiritu creador los conocimientos y adquirir otros nuevos.
Estos elementos tienen vital importancia para disefiar tareas docentes
vinculadas con la utilizacion de los recursos informaticos a partir de los
contenidos de las asignaturas escolares, en especial con la Geografia.

El contenido de las asignaturas son ramas interesantes del mundo que rodea al
hombre y por tanto deben ser capaces de desarrollar intereses cognoscitivos
como ya se expreso, la Geografia tiene elevadas potencialidades, pero para
hacerla mas efectiva el maestro debe elegir para sus clases hechos, datos,
aspectos sorprendentes que provoquen impacto en su imaginacion.

El desarrollo de intereses cognoscitivos en la ensefianza lo favorece de un
modo especial la relacion entre la teoria y la practica. Estos aspectos
constituyen elementos a los que se les debe prestar especial atencion en el
disefio de las tareas vinculadas con la utilizacion de los recursos informaticos.
En la practica pedagogica la seleccion cuidadosa del contenido no asegura el
desarrollo de los intereses cognoscitivo, pues esto debe combinarse con el

empleo de formas y métodos variados. Solo cuando existe una estrecha



relacion entre el contenido de la clase y la metodologia aplicada se logra que
los alumnos vivan la clase.

Si hasta ahora se han analizado las fuentes fundamentales que permiten el
desarrollo de los intereses cognoscitivos, es obvio que existen condiciones que
favorecen la formacion de estos en los escolares, y donde los diferentes
investigadores coinciden con Schukina (1978), al plantear la creacion de una
situacion emocional en la ensefianza, el estimulo del esfuerzo volitivo,
proporciona la aparicion de esos motivos fundamentales de estudio.

Ella considera que “la situacion emocional que predispone a los escolares a la
actividad cognoscitiva la integran factores como: la materia objeto de estudio, el
proceso de la actividad del alumno y el maestro y de las relaciones alumno —
alumno y alumno — profesor que se establecen en el proceso pedagogico”.
(Schukina, 1978: 77)

Estos elementos sirven al autor de esta investigacion como pautas
fundamentales para estructurar la propuesta de tareas docentes vinculadas con
la utilizacidbn de los recursos informaticos que se presenta en el proximo
capitulo porgue los mismos deben garantizar que se cree la situacion
emocional en el alumno para su resolucion.

La creacion de una situacion favorable a la actividad cognoscitiva ademas de la
situacion emocional debe incluir:

e La utilizacién de procedimientos emocionales en la exposicién de la
materia que se estudia, es decir, el tono emocional que ofrece el
profesor a sus palabras, que pone de manifiesto su actitud respecto a
los fenbmenos y que se logre armonizar en el mensaje el caracter
racional y emocional, donde no solo se limite a la descripcion de los
hechos y fendmenos, sino también a transmitir sentimientos,
valoraciones, criterios.

e Ellogro de un esfuerzo emocional de la actividad cognoscitiva de modo
gue se relacione con su éxito en el estudio. La practica confirma que el
éxito constituye un estimulo para el estudio, ya que al mismo tiempo que
lo activa, impulsa los intereses cognoscitivos. Cuando la actividad
intelectual le repite el fracaso el interés decae. En esto juega un papel
principal el maestro que debe tener siempre una actitud positiva para

sus alumnos



e La estimulacién de la actividad mental en funcion del interés por el
estudio “Ensefiar a pensar, ensefiar de forma tal de que los nifios
sientan alegria al darse cuenta de sus adelantos en el campo intelectual,
es la clave para reforzar el interés cognoscitivo”. (Shorojova, 1974: 104)

e La actividad mental y el interés cognoscitivo constituyen procesos que
se condicionan mutuamente. El interés cognoscitivo no puede
desarrollarse sin una actividad mental y por otra parte la actividad
cognoscitiva carente de interés, no dispondra de las fuerzas necesarias

para que se desarrolle el pensamiento activo del escolar.

Otro aspecto que favorece el desarrollo de los intereses cognoscitivos esta
relacionado con el esfuerzo volitivo del estudiante por resolver la tarea. No se
puede pensar que las actividades de facil solucion pueden contribuir en ese
sentido.

La verdadera alegria del saber aflora cuando el estudiante se enfrenta a
diferentes niveles de dificultad y los logra vencer. EI maestro debe tener
presente que la fuerza de voluntad solo constituira un estimulo para el interés
cuando la tarea tenga en cuenta sus esfuerzos y posibilidades.

Para lograr que los esfuerzos volitivos y la actividad mental contribuyan a
desarrollar sus intereses cognoscitivos, son muy importantes los problemas
que guardan relacién con la vida, que le permitan a los alumnos explicar los
fendbmenos que le rodean, desarrollar en ellos la curiosidad, comprender las
causas Y los efectos de los hechos, suprimir el exceso de academicismo en los
estudiantes.

Por esto en los problemas que se proponen se hace énfasis en concebir la
correspondencia de estos con los resultados del diagnéstico pedagogico
integral de los estudiantes.

La situacion emocional positiva como condicion que favorece la formacion de
intereses cognoscitivos de los escolares, no seria abordada en su forma
integra si no se destaca el papel del entretenimiento en la enseflanza. Este
constituye un elemento que cobra fuerza por dia.

El nUmero de especialistas adeptos a su empleo como via para enriquecer los
procedimientos metodologicos a desarrollar por el profesor para incrementar el

desarrollo de los intereses cognoscitivos de sus estudiantes aumenta.



En la ensefianza, el entretenimiento debe ser unicamente un medio
subordinado a los fines de la misma y al desarrollo. No solo ante el maestro,
sino también ante los alumnos debe plantearse en perspectiva la necesidad de
resolver tareas educativas.

La emotividad de los nuevos saberes no debe ser tan fuerte que constituya un
freno para la actividad mental de los alumnos. Por ello es importante tener en
cuenta el caracter de su empleo y el sentido de la medida, que debe poseer
cada maestro.

Lo que debe predominar en el proceso cognoscitivo es la actividad intelectual
que esta ligada a la superacién de las dificultades, a los esfuerzos volitivos
encaminados a resolver tareas complejas cognoscitivas, carente a veces de la
menor atraccion.

El desarrollo de los nuevos elementos puede ser Gtil como descarga de una
atmosfera tensa en la clase y para ayudar a concentrar la atencion de los
alumnos hacia la actividad que se desarrolla. Puede ser muy 0til en grupos
donde no se hayan desarrollado habitos de estudio sistematico, que exigen
notables esfuerzos en los alumnos con atencion inestable o que manifiestan
una actitud negativa hacia el estudio.

El deseo del maestro de hacer mas vivas las clases, mas atractivas y
agradables para el alumno, sin olvidar como es légico, las tareas basicas de la
ensefianza y el desarrollo es lo que justifica el empleo de tareas vinculadas con
los recursos informéticos para amenizarlas.

Al desarrollar los intereses cognoscitivos mediante la solucién de tareas
vinculadas con la utilizacién de los recursos informaticos se contribuye a que la
curiosidad que ellos sienten se convierta en motivo de saber, de elevar la
capacidad de observacion y desarrollo de la imaginacion.

En este caso los intereses cognoscitivos se convierten en una necesidad de
complementar los conocimientos que poseen, profundizarlos y ampliarlos, al
tiempo que garantiza una implicacién total de la actividad, al propiciar disfrute,
emaociones, iniciativas, libertad, creatividad.

A modo de conclusiones de este capitulo se expresa que el desarrollo de los
intereses cognoscitivos en los estudiantes durante el proceso de ensefianza —
aprendizaje ha sido y es una tematica que ha permanecido en el centro de

atencion de psicologos y pedagogos en el decursar del tiempo y el contenido



de la Geografia que se estudia en el preuniversitario actual constituye una
fuente principal para desarrollar estos intereses.

Lo anteriormente expuesto son elementos importantes para la propuesta de
tareas docentes vinculadas con la utilizacion de los recursos informaticos en
funcién de desarrollar los intereses cognoscitivos en los estudiantes por los
contenidos de Geografia.

1.3 Consideraciones tedricas sobre la tarea docente.

Las exigencias historicas — sociales de los nuevos tiempos colocan al profesor
ante un proceso de reconceptualizacion de su practica formativa.

Tal reconceptualizacion enfrenta al profesor ante el desafio del proceso de
elaboracién de la tarea docente de la clase como célula basica del aprendizaje
de los estudiantes, de manera que esta le permita lograr la formacién
humanista del hombre en un proceso de relacion y generalizacion que los
ponga en condiciones, no solo de aplicar, sino de transferir para transformarse
a si y al mundo que lo rodea.

De acuerdo con los autores consultados (Davidov, 1987; Concepcién, 1989;
Medina, 1995; Alvarez de Zayas, 1996, 1999; Silvestre, 1999; Fuentes, 2000;
Sanchez, 2000; Zilberstein y Silvestre, 2000; Cafial de Ledn, 2000; Travé y
Cuenca, 2000; Rodriguez, 2001; Zilberstein y Portela, 2002; Garcés, 2003), las
principales tendencias detectadas en el trabajo con la tarea docente son:

¢ Inadecuada o incompleta comprension de su concepcién esencial.

e Aparece mal estructurada afectando la légica de la direccion del

aprendizaje en la clase.

e No se corresponde con el objetivo de la clase y/o con los demas

componentes del proceso pedagdgico.

e No se orienta adecuada y oportunamente para que se logre su

comprension y el curso de un aprendizaje consciente a través de ella.

¢ No se controla el proceso de su ejecucion lo que afecta su evaluacion y

auto evaluacion.

e No responde a las exigencias que se le plantea a la calidad de la clase.

¢, Qué es entonces la tarea docente?



Por otra parte y siguiendo el criterio de los autores ya citados se pueden
sefalar los siguientes rasgos que tipifican la tarea docente:

e Célula basica del aprendizaje.

e Componente esencial de la actividad cognoscitiva.

e Portadora de las acciones y operaciones.

e Propician la instrumentacion del método y el uso de los medios.
e Provocar el movimiento del contenido y alcanzar el objetivo.

e En un tiempo previsto.

La tarea docente: es la célula basica del aprendizaje, componente esencial de la
actividad cognoscitiva portadora de las acciones y operaciones que propician la
instrumentacién del método y el uso de los medios para provocar el movimiento
del contenido y alcanzar el objetivo, en un tiempo determinado (Gutiérrez, 2003:
3)

El autor de esta tesis se acoge al concepto dado por Gutiérrez, en el que se

definen rasgos como: el aprendizaje, la actividad cognoscitiva, las acciones, las

operaciones, el método, los medios, el objetivo y el tiempo previsto.

A continuacion referimos cada uno de ellos:

El objetivo es el propésito o aspiracion social que determina el resto de los

componentes personalizados del proceso pedagdgico. El objetivo formativo

expresa en su estructura interna la unidad entre los conocimientos, las

habilidades y los valores a alcanzar y se direccionan integradamente en las

acciones y operaciones de la tarea docente.

El aprendizaje es en sintesis, el proceso de aprehensiéon por el estudiante del

contenido como parte de la cultura que debe ser asimilada por él en términos

de conocimientos, habilidades, valores y rasgos de la actividad creadora en un

proceso de integracion y generalizacion, por tanto, la tarea docente debe

elaborarse en funcion del estudiante, de sus posibilidades y ritmo de

aprendizaje a partir del diagnéstico y el objetivo formativo previsto.

La actividad cognoscitiva es un tipo especial de actividad humana que posibilita

el conocimiento del mundo que nos rodea y debe ser dirigida conscientemente

por el profesor y asimilada por el estudiante en su proceso de aprendizaje.



Las acciones son los pasos légicos que deben guiar al estudiante para
desarrollar su aprendizaje:

Cada uno de estos pasos debe concretarse en su redaccion en
correspondencia con la naturaleza del objeto de estudio de la clase.

Las operaciones: Es la parte instrumental de la tarea docente en que se
concretan y materializan las acciones, pues para analizar, determinar,
comparar, seleccionar, el estudiante tendré que valerse de las operaciones.

e Hacer lectura de estudio
e Elaborar resimenes
e Ordenar légicamente

e Hacer esquemas lbégicos, cuadro sindptico, tablas comparativas,
graficos, esquematizar rasgos esenciales observados entre otros en que

la propia naturaleza del objeto de estudio lo reclame.

Las acciones y operaciones deben conformarse de manera tal que en estrecha
relacion conduzcan, no solo al desarrollo de la habilidad, sino también unido a
ella a la adquisicion del conocimiento y al alcance de la intencionalidad
educativa como una totalidad no dividida, declarada ya en el objetivo formativo
de la clase. Este es el particular que matiza la tarea docente de nuestros
tiempos de revolucién educacional.

El método: Es la via 0 modo que utiliza el profesor y el estudiante para asimilar
el contenido, su curso tienen lugar a través de procedimientos que constituyen
momentos o eventos del método y el mismo propicia el desarrollo de las
acciones y operaciones previstas en la tarea docente.

Los medios: son el soporte material del método y expresan la esencia del
contenido. Los métodos y los medios permiten darle curso a las acciones y
operaciones de la tarea docente para provocar el movimiento del contenido y
alcanzar el objetivo formativo

El tiempo previsto es aguel necesario y suficiente para darle solucién a la tarea
docente, el que se necesita prever en funcion de las posibilidades de los
estudiantes y su interés de aprendizaje, determinado por el diagnéstico y la

naturaleza y complejidad del contenido.



Es la tarea docente como célula basica del aprendizaje, y la menor unidad del
proceso docente educativo, donde se concreta la interrelacion dindmica entre
los componentes personales y personalizados.

Exigencias de la tarea docente:

La correspondencia entre el diagndstico, la estrategia grupal y el plan
individual. La atencion a la diversidad a través de:

e El trabajo preventivo desde la clase.

La correspondencia entre el tratamiento del contenido y las respuestas

individualizadas.

e El tratamiento del contenido a partir de los intereses y motivaciones del
grupo.

e Tiene en cuenta criterios y dudas de estudiantes en particular para dar

explicaciones generales.

e La utilizacién de los recursos existentes que apoyan al proceso docente

educativo.

¢ La demostracion de la utilidad de la clase para su actividad a partir de

las necesidades de la vida préactica.
e La simulacion de situaciones docentes a partir de la practica.
e La estimulacién de la competencia comunicativa.
e El desarrollo de acciones de autoaprendizaje y autoevaluacion.
e La orientacion, ejecucion y control del trabajo independiente.
e La calidad del trabajo politico ideolégico.

e El uso de programas y recursos que aporta el programa de la

Revoluciéon Educacional.

Resumiendo los criterios empleados se puede plantear que la tarea docente
constituye un medio a través de la cual se ponen de manifiesto los
componentes fundamentales de la actividad pedagégica. Su funcion principal
es la de organizar la participacion de los sujetos que intervienen en el PEA,

dentro y fuera del momento de la clase. Su esencia transformadora se



manifiesta a través del método que se emplee para solucionarla, de manera
que ofrezca un modo de actuacion y sus caracteristicas principales son:

e Lavariedad de formas y enfoques que pueda adoptar.
¢ No se da aislada de los componentes del PEA.
e Estéa dirigida a la formacion multilateral de la personalidad.

Otras caracteristicas de la tarea docente son consecuencias del concepto
accion, "como componente fundamental de la actividad" (Leontiev, 1986:46).
Entre estas caracteristicas se destacan:

e Se estructuran sobre la base de objetivos jerarquicamente

determinados.
e Su planteamiento tiene un caracter consciente y planificado.
e [Esta necesariamente relacionada con el concepto de motivo.

e Se realiza a través de una secuencia de determinadas acciones
objetivamente condicionadas que se superponen e interrelacionan de

diversas formas.

e Una actividad con enfoque diferenciado y concreto lo cual significa

ajustar el trabajo a las necesidades individuales y las del colectivo.

En esta caracterizacion se reafirma la concepcion de que la tarea docente es la
instancia donde se integran los componentes del PEA. Por tanto se considera
que es en la tarea docente donde se plantean nuevas exigencias a los
estudiantes, las cuales repercuten tanto en la adquisicion de conocimientos, en
el desarrollo del intelecto, asi como en la formacion de cualidades y valores,
todo en funcion de formar un modo de actuacion.

Las tareas docentes se pueden concebir para realizar por el estudiante en
clase y fuera de esta, de forma individual o colectiva, vinculadas a la busqueda
y adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de las habilidades.

¢, Cuales son las concepciones dominantes acerca de la tarea docente?

La caracterizacion de las habilidades generales y particulares que se utilizan en
la Geografia General brinda condiciones favorables para la planificacion y

direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura.



En un analisis realizado por Majmutov (1983), a mediados de la década de los
setenta, se revela las limitaciones que aun existian alrededor de la categoria
tarea docente, las que se expresan a través de:

e Una marcada intencion en producir una separacion entre las categorias

tarea docente y problema docente.

Una definicion sobre la tarea docente es la expresada por Alvarez de Zayas,
cuando plantea: es el proceso docente educativo en que el estudiante
desarrolla una accion sencilla, en que se resuelve un problema especifico, con
un objetivo también inmediato, en el contexto del objetivo del tema, (Alvarez,
1999: 33).

Hacemos referencia a la tarea como aquellas actividades que se conciben para
realizar por el alumno en clase y fuera de ésta, vinculadas a la busqueda y
adquisiciéon de los conocimientos y al desarrollo de habilidades.

“El aprendizaje esta determinado por la existencia de una cultura, que
condiciona tanto los contenidos de los cuales los estudiantes deben apropiarse,
como los propios métodos, instrumentos, recursos (materiales y subjetivos)
para la apropiacion de dicho contenido, asi como los espacios y las situaciones
especificas en que se lleva a cabo el mismo”(Castellanos, 2002: 26).

Quedan definidos asi, los condicionantes externos del aprendizaje. Sin
embargo, a esto se contrapone el hecho de que cada estudiante aprende y
progresa de acuerdo con su ritmo y potencialidades personales, y por tanto,
que el aprendizaje depende esencialmente del ser que aprende y no de forma
directa de lo que desea o se propone el que ensefia (Gimeno y Pérez, 1992;
Bermudez y Rodriguez, 1996; Valle, y Gonzalez, 1998; Gonzalez, 2000; Pozo y
Gomez, 2001; Castellanos, et al., 2002).

“*

En palabras de “... el aprendizaje tiene, al mismo tiempo, una naturaleza
individual: sus mecanismos son sumamente personales y constituyen un reflejo
de la individualidad de cada personalidad. El perfil singular de las
potencialidades y deficiencias (fuerzas y debilidades) del estudiante, sus
capacidades, ritmos, preferencias, estrategias y estilos de aprendizaje, unidos
a la historia personal, los conocimientos previos y la experiencia anterior (que
va conformando un conjunto de concepciones, actitudes, valoraciones y

sentimientos con respecto al mismo), condicionan el caracter unico e individual



de los procesos que pone en juego cada persona para aprender” (Castellanos,
2002: 146).

Numerosos autores (Davidov, 1987; Concepcion, 1989; Medina, 1995; Alvarez
de Zayas, 1996, 1999; Silvestre, 1999; Fuentes, 2000; Sanchez, 2000;
Zilberstein y Silvestre, 2000; Cafal de Ledn, 2000; Travé y Cuenca, 2000;
Rodriguez, 2001; Zilberstein y Portela, 2002; Garcés, 2003), identifican la tarea
como medio para dirigir y propiciar el aprendizaje de los estudiantes.

Davidov sefala que “(...) el dominio por parte de los escolares del
procedimiento tedrico generalizado de solucion de cierta clase de tareas
concretas particulares, constituye la caracteristica sustancial de la tarea
docente” (Davidov, 1987:15).

Con ello, destaca la funcionalidad de la tarea docente como medio para
aprender a resolver determinadas tareas concretas particulares, que podrian
ser, por ejemplo, problemas propios de determinado contexto. O sea, las tareas
docentes son vistas por este autor como medio para la construccién del
sistema cognitivo — instrumental necesario para la preparacion de los
estudiantes.

Para Medina “Las tareas son nucleos de actividades, secuenciadas y
estructuradas que permiten organizar la accion. Las tareas organizan la
experiencia y estimulan el aprendizaje del alumno...” (Medina, 1995: 468).
Autores como Zilberstein y Silvestre (2000); Zilberstein y Portela (2002) por su
parte, consideran las tareas docentes “(...) como aquellas actividades que se
orientan para que el alumno las realice en clases o fuera de esta, implican la
basqueda y adquisicibn de conocimientos, el desarrollo de habilidades y la
formacion integral de la personalidad” (Silvestre, 2000: 35).

En esta definicion quedan explicitamente delimitadas, a criterio de los autores,
las funciones de cada uno de los polos que intervienen en el proceso de
ensefianza — aprendizaje los profesores disefian y orientan las actividades
(tareas docentes); los estudiantes las realizan, y en consecuencia, adquieren
conocimientos, desarrollan habilidades y en general, forman integralmente su
personalidad.

Haciendo aun mas evidente la funcion que se le adjudica a la tarea docente
dentro del proceso de ensefianza — aprendizaje, Concepcion, (1989), establece

que las mismas constituyen un medio para dirigir el proceso y procedimientos



de la actividad por parte del profesor, y el medio para dominar los
conocimientos y las habilidades para los estudiantes (Concepcion, 1989:128).
En los criterios analizados, se evidencia una doble funcionalidad de la tarea
docente atendiendo a cada uno de los polos que interviene en el proceso de
ensefianza — aprendizaje:

1) como medio para aprender (para los estudiantes)

2) como medio para dirigir el aprendizaje (para los profesores).

Alvarez de Zayas (1999), expresa que “la explicacion de un concepto y su
correspondiente comprension por el alumno, la realizacion de un ejercicio o de
un problema por éste, son ejemplos de tareas docentes” (Alvarez, 1999: 116).

Fuentes (2000), considera que la tarea puede ser interpretada como
operacion o como procedimiento dependiendo de que estemos considerandolo
como actividad o como el método con que se enfrenta el problema”. (Fuentes,
2000:16).
Este criterio equivale a considerarla instrumentacién o recurso, y no como
cualquier actividad disefiada para ensefiar o aprender, por lo que no es
compartida por el autor de esta investigacion.
Para elaborar adecuadamente la tarea docente de manera que responda al
modelo de aprendizaje desarrollador y a la apropiacion de valores positivos en
los estudiantes. Rico (2009) propone a los docentes plantearse las siguientes
interrogantes:

e Qué elementos del conocimiento necesito revelar y qué indicaciones y

procedimientos pueden conducir al estudiante a una busqueda activa y

reflexiva?

e ;Qué operaciones del pensamiento necesito estimular y como conjugo
la variedad de tareas de forma tal que a la vez que faciliten la busqueda

y utilizacién del conocimiento estimulen el desarrollo del intelecto?

e ;Como promover mediante las tareas el incremento de las exigencias

cognitivas, intelectuales y formativas en el alumno?

e ;COmMo organizar las tareas de forma que tanto sus objetivos
particulares como su integracién y sistematizacion conduzca al resultado

esperado en cada estudiante de acuerdo con el grado?



e ¢ He concebido los ejercicios necesarios y suficientes que propicien la
adquisicion de los conocimientos objeto de ensefianza-aprendizaje,
teniendo en cuenta la atencion diferenciada de los estudiantes? (Rico,
2009: 22).

La tarea docente es la via fundamental para proponer la reflexion del
estudiante, ¢Como lograrlo? ¢Qué es lo que estudio? ¢CoOmo es? ¢Cuando,
donde? ¢ Por qué es? ¢ Para qué es? ¢Y si...? Son interrogantes que conducen
a los estudiantes hacia la reflexion.

¢ Qué es?

La pregunta puede tener una orientacidn mas compleja para el estudiante, y asi
comprender, por ejemplo lo siguiente:

La definicion del concepto.

La busqueda de lo esencial.

El establecimiento de relaciones.

¢, Como es?

La pregunta ¢,como es? Implica relevar las caracteristicas del objeto de estudio,
va a precisar la observacién, descripcion, comparacién, la clasificacion de
todas las caracteristicas encontradas. Una orientacion mas completa para el
estudiante incluye:

Relevar las caracteristicas del objeto, describir, observar, compararlas.
Clasificarlas en generales y particulares. Identificar lo esencial.

Establecer la relacion del todo y la parte. Establecer nexos entre los diferentes
elementos.

¢ Por qué?

Estas preguntas precisan la reflexion acerca del ¢por qué? del objeto de
estudio, por qué es lo qué es y no otra cosa, entre todos los elementos
reservados a la busqueda de nuevas relaciones, lo que pudiera incluir, relacion
de lo esencial con otros elementos.

Establecer la relacion causa-efecto.

Establecer la relacion fenomeno-esencia.

Establecer otras relaciones, explicarse a si mismo, argumentar.

¢ Para qué es?



La busqueda del ¢para qué?, va dirigida a que el estudiante encuentre la
utilidad del objeto de estudio a partir de relevar que propiedades o
caracteristicas de las que posee le confieren su valor social. Al mover la
reflexion hacia la utilidad social del contenido de estudio, el estudiante puede
hallar el significado y el sentido para si, lo que favorecerd su motivacion e
interés. Por otra parte al revelar el valor del objeto de estudio y producirse el
proceso valorativo, se logra incidir de forma dirigida en la relacion entre lo
cognoscitivo y lo valorativo, entre lo cognoscitivo y lo afectivo, a modo de
orientacion pudiera tenerse en cuenta lo siguiente:

Que identifique las cualidades que le confiere el valor. Realizar la valoracion, es
decir formular el juicio valorativo. Argumentar el valor del objeto de estudio, su
aplicacion.

oY si?

Los estudiantes a partir de los elementos que del conocimiento va a obtener, le
surgen contradicciones, cuya solucién desconoce. En ocasiones estas surgen
solas, en otras el docente las plantea, o las concibe colectivamente. Lo mas
beneficioso seria que el estudiante en el ejercicio de este tipo de actividad la
vaya mejorando a su forma de pensamiento, de manera que fluya
espontaneamente y pueda generarle el surgimiento de preguntas problémicas y
de problemas.

Algunas ideas a modo de orientacion pudieran ser:

Estimular la elaboracion o hallazgo de interrogantes no resueltas.

Propiciar que los estudiantes planteen suposiciones en la explicacién o en la
busqueda de soluciones como via estimuladora del pensamiento hipotético
deductivo.

En la tarea docente podemos identificar tres grandes campos de accion, los
que han concretarse en exigencias, que se cumplan tanto por la tarea en si
como por la posibilidad que estas puedan ofrecer de interaccién entre los

estudiantes, estas son: la instruccion, la educacién y el desarrollo.



CAPITULO 2: Los intereses cognoscitivos en los estudiantes por los
contenidos de la Geografia: una propuesta de tareas docentes vinculadas
con la utilizacién de los recursos informéaticos para su desarrollo.

Con la intencién de dar respuesta a la segunda pregunta cientifica, relacionada
con el estado actual del desarrollo de los intereses cognoscitivos en los
estudiantes de 10.grado en el Centro Mixto Antonio Maceo, se realizé un
diagnéstico en la etapa inicial de la investigacion. Para su ejecucién efectiva se
aplicaron métodos de investigacion, cuya seleccion se fundamenté en la
introduccion de este trabajo.

2.1 Resultado del diagnadstico inicial sobre el estado del desarrollo de los
intereses cognoscitivos de los estudiantes por los contenidos de
Geografia.

Para su realizacion se determiné como poblacién a los 47 estudiantes de
10.grado del Centro Mixto Antonio Maceo del municipio Taguasco, la muestra
esta conformada por los 21 estudiantes que forman parte del grupo 10.2 lo que

representa el 44,68% de la poblacién. Seleccionado de manera no



probabilistica  intencional por considerar que este grupo es el mas
representativo de las caracteristicas generales y particulares de la poblacion.
En el analisis del nivel alcanzado por los estudiantes en el desarrollo de los
intereses cognoscitivos se identificaron las siguientes dimensiones e
indicadores:

Dimensioén 1: Cognitiva.

Indicadores:

1.1 Realizacion de preguntas durante la clase.

1.2 Busqueda y lectura de textos.

1.3 Busqueda activa en la solucién de tareas.

1.4 Participacion espontanea en la clase.

1.5 Profundizacion en los contenidos recibidos.

Dimension 2: Afectiva

Indicadores:

2.1 Manifestacion de alegria y afan de saber.

2.2 Deseo de resolver tareas.

2.3 Constancia en la resolucion de tareas.

2.4 Demostracion de satisfaccion por la resolucion de tareas.

2.5 Esfuerzo por encontrar la solucion de tareas.

2.6 Disposicion para realizar tareas de diferentes niveles de desemperio.

La escala para medir dichos indicadores (anexo 1).

Se considera ademas que el estudiante ha alcanzado un nivel de desarrollo de
los intereses cognoscitivos por los contenidos de la Geografia General en
10.grado:

Alto: Cuando tiene 9 o mas indicadores en el nivel alto.

Medio: Cuando tiene de 6 a 8 indicadores en el nivel alto.

Bajo: Cuando tiene menos de 6 indicadores en el nivel alto.

Como parte del diagnéstico realizado para medir el estado inicial del problema
se aplicaron varios instrumentos a la muestra seleccionada. (21 estudiantes).
Mediante la escala valorativa (anexo 2) aplicada con el objetivo de valorar el
nivel de preferencia que tienen los estudiantes por la asignatura de Geografia
General dentro de las materias de estudio en el 10.grado, se pudo constatar

gue los estudiantes muestran muy poca preferencia por la Geografia.



Para medir sus resultados se elaboré una escala comprendida en cinco niveles
que va desde un primer nivel que agrupa a los estudiantes que la prefieren
mucho hasta un quinto nivel donde se encuentran los que no la prefieren.

La escala valorativa aplicada para la preferencia de las distintas materias de
estudio en 10.grado (anexo 2) posibilitd obtener los resultados siguientes,

relacionados con la asignatura de Geografia.

Nivel Cantidad de estudiantes %
Primero 2 9.52
Segundo 1 4.76
Tercero 2 9.52
Cuarto 9 42.85
Quinto 7 33.33

En los datos obtenidos se evidencio que solo 2 estudiantes que representan el
9.52% estan realmente atraidos por los contenidos que en la Geografia
General se ensefian.

En la tabla se aprecia como la mayor parte de los estudiantes (16) colocan la
asignatura de Geografia a partir del lugar 7, lo que representa el 76.18% de la
muestra seleccionada.

Otra de las técnicas aplicadas fue la composicién (anexo 3), dirigida a constatar
el nivel de implicacién que tienen los estudiantes en las clases de Geografia.
Para ello se les orientd la redaccién de un texto que respondiera al titulo: “"En
las clases de Geografia...”” Para su analisis se tuvo en cuenta los aspectos
que indica Gonzalez (1985) en su libro “Psicologia de la Personalidad”. Su
analisis se basa en 3 aspectos esenciales para su interpretacion: el contenido,
el vinculo emocional manifiesto por el sujeto hacia este contenido y el grado de
elaboracion personal.

Las principales ideas vertidas en el contenido de esta técnica fueron:

- 15 estudiantes que representan el 71,42% plantean que no le resultan
interesantes los conocimientos que se imparten en la asignatura de Geografia,;

que las clases le resultan abstractas y aburridas.



- 3 estudiantes que representan el 14,28% expresan que en las clases no se
realizan actividades que le resulten atractivas, que una gran parte del tiempo lo
ocupa el dictado de notas.
- 3 estudiantes que representan el 14,28% argumentan que las clases de
Geografia le atraen por la relacion que existe entre estas y la practica, porque
en ellas se estudian leyes y fenOmenos que resultan interesantes.
En cuanto al vinculo emocional hacia el contenido expresado:
- 14 estudiantes que representan el 66,66% plantean como ideas
fundamentales su desagrado por las clases de Geografia, su desinterés hacia
la actividad de estudio y no reconocen la importancia practica que tiene esta
asignatura, a muchos de ellos les resultan tediosas las actividades que se
realizan, como son los ejercicios de localizar en los mapas de contornos,
extraer informacion geografica de los mapas del atlas.
- 4 estudiantes que representan el 19,04% consideran que las clases son poco
interesantes, pero que algunos de los contenidos han llegado a motivarlos.
- 3 estudiantes que representan el 14,28% declaran que las clases de
Geografia son de gran importancia para resolver situaciones que se presentan
en la practica, que al resolver problemas se sienten motivados por llegar al
resultado de los mismos.
En la elaboracion personal del contenido expresado se pudo constatar como en
los textos elaborados se expresan juicios y reflexiones propias, al destacar
algunas dificultades que existen en el proceso de ensefianza aprendizaje, asi
como la existencia de un compromiso afectivo al declarar la escasa motivacion,
el poco interés hacia la asignatura y la pobreza de vivencias positivas que se
generan en este proceso.
Como se puede apreciar, esta técnica permitio inferir que la mayoria de la
muestra:

¢ No reconoce la importancia que tiene la asignatura de Geografia.

e Muestran desinterés por resolver las tareas orientadas.

¢ Manifiestan desagrado por profundizar en los contenidos recibidos.

En la guia de observacion realizada a los estudiantes durante las clases de

Geografia 4 (anexo 4) con el fin de recopilar informacién sobre el desarrollo de



los intereses cognoscitivos en esta asignatura, se obtuvieron los resultados
siguientes:

De 21 estudiantes observados:

- En el aspecto 1 referido a si demuestran afan por saber, se constaté que 14
estudiantes que representan el 66.66% nunca lo demuestran, 1 estudiante que
representan el 4.76% lo demuestra raras veces, 2 estudiantes que representan
el 9.52% ocasionalmente y 3 estudiantes que representan el 14.28% lo
demuestran frecuentemente.

- En el aspecto 2 referido a si desean resolver las tareas orientadas: 11
estudiantes que representan el 52,38% nunca sienten deseos, 4 estudiantes
que representan el 19.04% raras veces desean resolver las tareas, 2
estudiantes ocasionalmente manifiestan los deseos de resolver tareas que
representan el 9.52% y 4 estudiantes que representan el 19.04%
frecuentemente desean resolver las tareas.

- En el aspecto 3, donde se observo si los estudiantes evidencian alegria en la
clase, se obtuvo que: 9 estudiantes que representan el 42.85% nunca muestran
alegria en la clase de Geografia, 4 estudiantes que representan el 19.04%
raras veces evidencian su alegria en la clase, 5 estudiantes que representan el
23.80% lo demuestran ocasionalmente y solamente en 3 estudiantes que
representan el 14.28% se observa frecuentemente alegria durante la clase.

- En el aspecto 4 referido a si el estudiante realiza una busqueda activa en la
solucién de las tareas, se constaté que: 16 estudiantes que representan el
76.19% evidencian que nunca, 1 estudiantes que representa el 5.88% raras
veces realiza una busqueda activa en la solucién de las tareas, 2 estudiantes
ocasionalmente y 2 frecuentemente representan el 9.52% respectivamente.

- En el aspecto 5, donde se observa si los estudiantes estan dispuestos a
realizar tareas de diferentes niveles de desempefio, se constato que 12
estudiantes que representan el 57.14% nunca estan dispuestos a resolver
tareas con estas caracteristicas, 3 estudiantes que representan el 14.28% raras
veces, 2 estudiantes que representan el 9.52% ocasionalmente y 4 estudiantes
que representan el 19.04% frecuentemente.

- En el aspecto 6, donde se observa si el estudiante realiza preguntas durante
la clase, se obtuvo que, 11 estudiantes que representan el 52.38% nunca

realizan preguntas durante la clase, 3 estudiantes que representan el 14.28%



raras veces, 4 estudiantes que representan el 19.04% ocasionalmente y 3
frecuentemente.

- En el aspecto 7, se observa si los estudiantes demuestran satisfaccion por
resolver las tareas, lo que arrojo6 como resultado que: 15 estudiantes que
representan el 71.42% nunca lo demuestran, 2 estudiantes que representan el
9.52% raras veces, 1 estudiantes que representan el 4.76% ocasionalmente y 3
estudiantes que representan el 14.28% frecuentemente.

- En el aspecto 8 donde se observa si el estudiante es capaz de participar por
Su propia iniciativa, se evidencié que: 11 estudiantes que representan el
52.38% nunca participan en la clase por propia iniciativa, 2 estudiantes que
representan el 9.52% raras veces, 5 estudiantes que representan el 23.80%
ocasionalmente y 3 estudiantes que representan el 14.28% frecuentemente.

- En el aspecto 9 referido a si los estudiantes demuestran haber profundizado
en los contenidos recibidos, se obtuvo que 14 estudiantes que representan el
66.66% nunca demuestran haber profundizado en los contenidos recibidos, 3
estudiantes que representan el 14.28% raras veces, 2 estudiante que
representa el 9.52% ocasionalmente y 2 estudiantes que representan también
el 9.52% profundizan frecuentemente.

- En el aspecto 10 referido a si evidencian que buscaron y leyeron textos
vinculados con el contenido de la clase, se obtuvo que: 15 estudiantes que
representan el 71.42% nunca evidencian que buscaron y leyeron textos
vinculados con el contenido de las clases, 3 estudiantes que representan el
14.28% raras veces, 1 estudiante que representa el 4.76% ocasionalmente y 2
estudiantes solamente que representan el 9.52% frecuentemente.

- En el aspecto 11, donde se observa si el estudiante se esfuerza por resolver
las tareas, se pudo obtener que: 12 estudiantes que representan el 57.14%
nunca se esfuerzan por resolver las tareas, 4 estudiantes que representan el
19.04% raras veces, 2 estudiantes que representan el 9.52% ocasionalmente y
3 que representan el 14.28% frecuentemente.

Como se puede apreciar mas del 50% de los estudiantes observados, en los
indicadores declarados, se encuentran en un nivel bajo. (Anexo 6) y (Anexo 7)
La entrevista aplicada a los estudiantes (anexo 5) se constato que

La informacion obtenida se concreta en los resultados siguientes:



- En la respuesta de la interrogante 1, 14 estudiantes que representan el
66.66% coinciden en plantear que en las clases de Geografia nada les llama la
atencioén,3 estudiantes que representa el 14.28% plantean que en las clases de
Geografia solo los motiva las excursiones que se realizan a la naturaleza, que
en ocasiones los contenidos que se imparten despiertan en ellos curiosidades y
4 estudiantes que representan el 19.04% encuentran en las clases de
Geografia saberes desconocidos que los ayudan a dar respuesta a
interrogantes y fendmenos que se ponen de manifiesto en la naturaleza.

- En la interrogante 2 referida a lo que hacen los estudiantes cuando tienen que
solucionar una tarea de Geografia y no saben como hacerlo, se constaté que
15 estudiantes que representan el 71.42% esperan a que el profesor lo
resuelva en la pizarra o buscan la respuesta con otros estudiantes para no
esforzarse, 3 estudiantes que representan el 14.28% declaran que tratan de
buscar la respuesta en los contenidos recibidos, para revisar si en las clases
anteriores se resolvieron algunos parecidos y 3 estudiantes que representan el
14.28% responden que realizan una busqueda en textos que traten el tema
trabajado, ademas de buscar otras vias de solucion.

- En la interrogante 3 referida a los problemas de la Geografia que mas le gusta
resolver se evidencié que: 16 que representan el 76.47% prefieren resolver los
problemas que exigen la reproduccién de los conocimientos y la ayuda de los
demas compafieros porque para darle solucion se necesita poco esfuerzo, no
se necesitan buscar diferentes vias de comprobacion, 3 estudiantes que
representan el 14.28% prefieren los de aplicaciébn de conocimientos para asi
poder comprobar los conocimientos que han sido capaces de vencer,
solamente 2 estudiantes que representan el 9.52% prefieren la creacion de
conocimientos porque estos los hacen realizar un mayor esfuerzo por si solos,
los ayuda a desarrollar el pensamiento l6gico e investigar en textos que se
relacionen con el tema que se imparte.

De lo anteriormente planteado se puede inferir que a mas del 50 % de los
estudiantes entrevistados de la muestra seleccionada, no le llaman la atencion
ni le interesa la Geografia, cuando le orientan la soluciébn de problemas
esperan a que el profesor u otra persona lo resuelvan en la pizarra, prefieren
resolver los problemas reproductivos que no requieren de esfuerzo para buscar

las vias de solucion y cuando escuchan o leen alguna noticia referida a los



fendbmenos que ocurren en la naturaleza no hacen nada. Por lo que presentan
un bajo nivel de desarrollo de los intereses cognoscitivos por los contenidos de
la Geografia.

Del analisis de la totalidad de los instrumentos aplicados se puede concluir que
la Geografia no se encuentra en la preferencia de los estudiantes del Centro
Mixto Antonio Maceo, 4 estudiantes que representan el 19.04% se encuentran
en un nivel alto, 1 que representa el 4,56% en un nivel medio y 16 que
representan el 76,19% en un nivel bajo de desarrollo de los intereses
cognoscitivos por la asignatura de Geografia (Anexo 8).

Los resultados alcanzados evidencian insuficiencias como la poca preferencia
por la Geografia, falta de interés por aprender los contenidos, no reconocen la
importancia practica de la asignatura por lo que no la consideran necesaria
para resolver los problemas de la vida préactica, plantean que las clases son
aburridas y tediosas. Dentro de las potencialidades se encuentran que son
estudiantes responsables, disciplinados, con buena asistencia a la escuela, sus
padres son interesados por conocer como marcha el aprendizaje de sus hijos,
se manifiestan activos y con deseos de resolver tareas y actividades de
estudio.

El pobre desarrollo que poseen los estudiantes del 10.grado pertenecientes a la
muestra en las dimensiones diagnosticadas de los intereses cognoscitivos

marco el punto de partida de la presente investigacion.

2.2 Propuesta de Tareas docentes vinculadas con la utilizacién de los
recursos informaticos dirigidos a desarrollar los intereses cognoscitivos
en los estudiantes de 10.grado por los contenidos de la Geografia.

La propuesta asume una concepcion filoséfica materialista dialéctica que se
fundamenta en la tesis de Marx y Engels (1840) que hizo posible la
conformacién de una teoria de la educacién. Los postulados acerca de la
relacion entre la accion transformadora del hombre sobre la naturaleza y la
sociedad, y su propia transformacién, son cardinales para la pedagogia
socialista.

El hombre comunista es a la vez premisa y resultado de la edificacion de la
nueva sociedad. Lenin (1908) desarrollé en la practica esta tesis en la que

vinculé los objetivos de la educacidén con las tareas del desarrollo social y



formulé sobre esta base el objetivo de la educacion como la formacion de
activos y conscientes constructores del socialismo y el comunismo con una
concepcion cientifica del mundo.

Esta forma de pensar puede ser definida como el sistema de ideas, conceptos,
representaciones, opiniones, acerca de todo lo que nos rodea y de los vinculos
del hombre con la naturaleza y con la sociedad. La concepcion del mundo es
un fenédmeno social, depende del régimen economico social dominante y del
nivel de desarrollo de los conocimientos humanos.

La filosofia marxista-leninista es la Unica concepcidon del mundo
verdaderamente cientifica ya que sus clasicos del marxismo-leninismo dieron
caracter de ciencia a la ideologia de la clase obrera en la medida en que se
apoyaron en todo el acervo cultural acumulado por la humanidad.

Los lineamientos del PCC desde el 145 hasta el 153 se refieren a la calidad de
la educacion, para que estos puedan ser concretados en la practica, es
imprescindible la determinacién y formulacién adecuada de objetivos y tareas
pedagogicas que permitan encauzar el proceso de la educacion a la formacion
de hombres que participen activa y conscientemente en la construccion de la
sociedad y que alcancen el pleno desarrollo multilateral de su personalidad.

La formacién de la concepcion cientifica del mundo se logra en cada asignatura
a partir de la asimilacion consciente del sistema de conocimientos cientificos
gue esta proporciona. Cada disciplina docente, al mostrar la accién de las leyes
que rigen el desarrollo de la naturaleza en la sociedad y en el pensamiento,
proporciona, sobre la base de los conocimientos, la posibilidad de llegar a las
generalizaciones cientifico- filosoficas.

Es preciso destacar también que la propuesta asume, ademas, la tesis que
sobre la actividad gnoseoldgica formulo Lenin (1908) ya que estas constituyen
la base metodoldgica para la solucion de importantes problemas didacticos a la
vez que permiten penetrar a mayor profundidad en el proceso de ensefianza y
caracterizarlo multilateralmente.

En este sentido la gnoseologia marxista toma por base la realidad objetiva del
mundo exterior que existe fuera e independientemente de la conciencia del
hombre y considera su conocimiento como el reflejo de ese mundo objetivo.
Sdlo la filosofia marxista- leninista ha resuelto esos problemas, ha superado la

estrechez del empirismo, del racionalismo y del materialismo metafisico y ha



colocado la practica en el centro del proceso cognoscitivo. Lenin (1914)
expresO admirablemente la esencia de este proceso: “De la percepcion viva al
pensamiento abstracto y de éste a la practica; tal es el camino dialéctico del
conocimiento de la verdad, del conocimiento de la realidad objetiva” (Lenin,
1979:152).

A la vez, como se ha comprobado histéricamente, los conocimientos
geograficos coadyuvan a la comprension de la materialista del mundo y su
cognoscibilidad. Los objetos y fendmenos geograficos, tienen caracter concreto
lo que significa que existen como tal en la naturaleza o en la sociedad en una
etapa de su desarrollo; de ahi que posean caracteristicas organizadas
mediante una relacidén concreto-espacial-temporal.

Ello hace posible que su estudio permita apreciar lo material, el movimiento, el
cambio y la transformacion constante de la naturaleza y de la sociedad y se
evidencia la relacion causa-efecto que existe entre estos componentes y
ademas, la interdependencia entre la naturaleza y la sociedad.

Su analisis durante el desarrollo de las tareas docentes permitird observar la
relacion de las partes y el todo, penetrar en la esencia de los fendbmenos; inferir
las relaciones causa-efecto como reflejo de la concatenacion universal de los
fenomenos. No hay ni puede haber fendmenos sin causas.

La propuesta de tareas docentes se sustenta basicamente en el enfoque socio
— historico-cultural de Vigotski (1924), a partir de considerar al estudiante como
sujeto activo y consciente de su actividad de aprendizaje, y de tener en cuenta
sus necesidades, potencialidades y el trabajo socializado al resolver las tareas
gue se orientan.

Vigotski (1931) considera dos niveles evolutivos:

- El de las capacidades reales que posee un individuo.

- El de las posibilidades de aprender con ayuda de los demas. La diferencia
entre estos dos niveles es a lo que se le llama zona de desarrollo préximo.

La distancia entre el nivel real del desarrollo determinado por la capacidad de
resolver un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de
la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o la de un compafiero.
Como se observa comprende la distancia entre los planos inter e

intrapsicologico.



En la propuesta se sitia en el centro de atenciéon del proceso docente al
estudiante como sujeto activo, orientado hacia un objetivo, resolviendo tareas
docentes con el uso de las diferentes bibliografia; entre ellos que el profesor
sea el que propicie el proceso investigativo de sus estudiantes, el aprendizaje
en situaciones de cooperacion y promueva continuamente la zona de desarrollo
proximo, controlando el aprendizaje a partir de indicadores cualitativos que
permitan rectificar los errores en el proceso pedagdgico y valorar el logro de los
objetivos proyectados.

El fundamento sociolégico esta dado en el uso de las formas colectivas de
aprendizaje a través de un sistema de tareas docentes favorable a la
produccion de ideas, que promueve un proceso de socializacién en el que se
enriquecen las relaciones interpersonales, lo cual el profesor puede aprovechar
de forma consciente con el fin de desarrollar las potencialidades educativas
que estas formas de cooperacién e interrelacion promueven, y comportarse
como dirigente y mediador entre la cultura y el conocimiento a adquirir por el
profesor.

El desarrollo de actividades en equipos de trabajo, la instrumentacion de
técnicas participativas que dinamizan la reflexion y el debate, son elementos
que se tienen en cuenta como formas de propiciar modelos de conducta,
enriquecimiento de ideas, y sobre todo promover el clima propicio para que se
nutran los estudiantes de los niveles de ayuda necesarios, para que puedan
transitar de una zona de desarrollo préximo a otra, llevando el conocimiento de
lo interpsicolégico a lo intrapsicoldgico, sustento que la teoria de Vigotsky
aporta a la educacion desarrolladora.

Estos fundamentos de caracter sociologico estan claramente demostrados por
diferentes pedagogos cuando entre los aspectos que distinguen el aprendizaje,
sitlan al caracter mediado y cooperativo del mismo.

Resumiendo, puede sefialarse que los postulados vigotskianos sugieren la
necesidad de una preparacion del proceso de asimilacion de los nuevos
conocimientos, sobre la base de una intensa interaccion social en la direcciéon
de la zona de desarrollo préximo, lo que implica el planteamiento y resolucion
de tareas docentes para la solucidon de problemas cognitivos. Ademas, el
enfoque histérico-cultural conduce a una ensefianza desarrolladora y a un

aprendizaje significativo.



Caracteristicas de las tareas docentes que conforman la propuesta.
1- Cumplen con las exigencias metodoldgicas de la tarea docente:
e Suficiente: Estd dada en el hecho de que se asegure la ejercitacion
necesaria del estudiante para la adquisicion de la habilidad, para la
formacién del concepto o para la aplicacion.

e Variada: Esta dado por las propias exigencias de la concepcion de la
tarea. Es decir, que se presentan en los diferentes niveles de
complejidad, crecientes en su concepcion de forma que se exija al
estudiante el esfuerzo intelectual que estimule su desarrollo, una mejor

asimilacion y la utilizacién del conocimiento.

e Diferenciada: El docente en la concepcion atiende las diferencias
individuales de sus estudiantes, sus potencialidades, intereses, motivos.
Hay estudiantes que pueden enfrentar tareas mas complejas, otros adn

no estan en condiciones de enfrentarse.

2- Tienen un enfoque interdisciplinario:

El enfoque interdisciplinario en el proceso de ensefianza-aprendizaje prevalece
como una via importante para lograr la integracion entre contenidos afines, en
la medida en que se establezcan relaciones dialécticas entre ellas y los
problemas que rodean al estudiante. La interdisciplinariedad es un acto de
cultura, no es una simple relaciéon entre contenidos, sino que su esencia radica
en su caracter educativo, formativo y transformador, en la conviccion y
actitudes de los sujetos. La interdisciplinariedad desarrolla en los estudiantes
las habilidades intelectuales, practicas y de trabajo docente, educa un
pensamiento mas légico, reflexivo e integrador reflejando la complejidad de la
propia naturaleza y de la sociedad, contribuye a la formacién de habitos de
busqueda de nuevos saberes, a la independencia, al desarrollo de los intereses
y a la creatividad asi como a aplicar los contenidos aprendidos para detectar,
analizar y resolver problemas nuevos.

En el trabajo se emplea el enfoque interdisciplinario desde la asignatura de
Geografia General para vincular el contenido con el resto de las asignaturas del
grado, de modo que los estudiantes desarrollen habilidades, valores, actitudes
y sentimientos que le permitan ser mas reflexivos y utilizar los conocimientos

adquiridos para resolver las situaciones que se presentan en la vida practica.



3- Se vinculan con software educativos:

Actualmente es progresivo el uso del software educativo como medio de
ensefianza- aprendizaje ya que permite al estudiante interactuar con los
contenidos de las diferentes asignaturas y satisfacer sus intereses
cognoscitivos.

En la elaboracion de la propuesta de tareas docentes se utilizaron recursos
informaticos entre los que sobresalen videos educativos y software como: La
Naturaleza y el Hombre, el Atlas Interactivo, la Coleccién Futuro, la Ecured
permitiendo el desarrollo de los intereses cognoscitivos por los contenidos de la
Geografia General, utilizando las diferentes opciones que brindan estos
recursos para la adquisicion de los conocimientos, asi como la busqueda de
contenidos vinculados con el resto de las asignaturas del curriculo que le
facilitara al estudiante responder las tareas docentes elaboradas.

4- Atencién a la diversidad pedagdgica:

La propuesta de tareas docentes pretende garantizar las condiciones y medios
para que todos los estudiantes aprendan y se desarrollen a partir de sus
potencialidades particulares y facilitar a todos diferentes vias para lograr
alcanzar los objetivos perseguidos con el estudio de las asignaturas teniendo
en cuenta las necesidades y capacidades de cada estudiante.

La propuesta de tareas docentes para las clases persigue como fin, garantizar
la asimilaciéon sélida, consciente y duradera de los conocimientos y habilidades
durante el estudio de los contenidos de la Geografia General y estan
concebidas para desarrollar fuera de la clase dando continuidad al tema
abordado.

Las tareas docentes pretenden despertar el interés por el conocimiento a partir
de la importancia que tiene el contenido. Para ello se introducen aspectos de la
vida cotidiana de los estudiantes que pueden representar motivos para el
aprendizaje.

Presentacion de la propuesta de tareas docentes para propiciar el
desarrollo de los intereses cognoscitivos.

Las tareas docentes que se proponen como via de solucion al problema de
esta investigacion, se han estructurado de modo que en cada una se precisa:
tema, objetivo y orientacion, en la que se exponen las acciones a desarrollar

por los estudiantes.



Se orientan desde la asignatura Geografia General y tienen como intencién
fundamental lograr desarrollar los intereses cognoscitivos de los estudiantes
por los contenidos que se trataran en la clase, previos al desarrollo de la
misma. La evaluacion se concretard en espacios de consulta o en la propia
clase, en correspondencia con las particularidades de cada estudiante.

Tarea docente # 1.

Tema: Influencias de la luna sobre el planeta. Las mareas.

Objetivo: Caracterizar las mareas como una de las influencias que ejerce la
luna sobre el planeta de manera que manifiesten su importancia para la vida
del hombre.

Orientacion

Busca el software Nuestro Planeta de la coleccion Futuro, tema “Nuestro
Planeta Tierra”, contenido “La Tierra en el Sistema Solar”, epigrafe “La luna:
unico satélite natural de la Tierra” y el mddulo biblioteca virtual, materia
animaciones, analiza el video “El origen de las mareas”, ademas consulta la
Ecured, sesion “La energia de las mareas” y responde las actividades
siguientes:

1. Las mareas son ocasionadas por el efecto de la gravitacibn o atraccion
ejercida por la Luna y el Sol sobre la Tierra.

Escoge dentro del siguiente listado de palabras cuéles te sirven para
fundamentar el planteamiento anterior y escribelas en los espacios en blanco.
Para ello visualizaras el video recomendado.

Periddicos, irregulares, Tierra, mareas vivas, suman, contrarrestan, mareas
muertas, Luna, Sol, regulares, saturacion permanente, mantiene, desciende,
manto acuifero, saturacion intermitente, eleva, asciende.

Los ascensos y descensos de las aguas del mar se

denominan mareas. La causa principal de las mareas es la fuerza de atraccion
gue ejerce la sobre la Tierra y las aguas oceanicas. Cuando se
encuentran en linea recta, el Sol, la Luna y la Tierra las atracciones de ambos

astros se produciéndose las . Siel Soly la

Luna se encuentran en angulo recto hacia la Tierra sus efectos de atraccion se

y se originan las

2. Hay regiones donde el flujo y reflujo de las mareas por su magnitud es

utilizado para la produccion de energia eléctrica.



a) ¢, Como se les conoce a este tipo de energia?

b) Mencione las principales ventajas de la utilizacién de este tipo de energia.

c) ¢, Qué impacto ambiental puede producir esta energia?

3. Observa el documental “ El poder de la Luna” que aparece en el Pa” que te
eduque, sesidn documentales variados. Teniendo en cuenta lo observado
caracteriza las mareas.

Aspectos a observar en el video.

a) ¢Como la Luna crea y controla las mareas?

b) ¢Por qué es importante para el hombre el conocimiento de las horas en que
se producen los movimientos de las mareas?

c) La fluctuacion permite la existencia de un ambiente Unico en las costas.
Menciona organismos que habiten en estos lugares.

d) Localice en el cuaderno de mapas las localidades que tienen las mayores
amplitudes de mareas del mundo.

Aclaracién de las dudas presentadas por los estudiantes durante la
observacion del video, de forma individual y colectiva.

Discusion, analisis y reflexion de las respuestas de cada pregunta

Preguntas de control para la clase presencial.

-Las mareas facilitan la entrada y salida de los buques a los puertos.
Argumenta la importancia econémica que tiene para el pais la anterior
afirmacion

-¢,Como influyen las mareas en la vida de nuestro planeta?

Bibliografia.

Ecured. Tema: Las mareas. Energia de las mareas.

Coleccion Futuro. Software “Nuestro Planeta”. Tema: Nuestro Planeta Tierra.
Documental “El poder de la Luna”.

Libro de Texto Geografia 4. 10 grado.

Conclusiones.

Confeccionar en el pizarrbn un texto escondido y de conjunto con los
estudiantes resolverlo teniendo en cuenta lo aprendido sobre las caracteristicas
de las mareas.

-Momento en que el agua del mar alcanza su maxima altura dentro del ciclo de

las mareas.



Tarea docente # 2

Tema: Caracteristicas generales de la atmdosfera.

Objetivo: Caracterizar la atmosfera como una de las esferas de la envoltura
geografica de modo que manifiesten interés por su cuidado y proteccion.
Orientacion

Busca el software Nuestro Planeta de la coleccion Futuro, tema “Nuestro
Planeta Tierra”, contenido “La Tierra en el Sistema Solar”, epigrafe: “La
atmédsfera. Su composicion y estructura”. Realiza una lectura minuciosa de
este epigrafe para que contestes las actividades siguientes:

1- A continuacion se muestran un grupo de caracteristicas.
______Eslaenvoltura gaseosa de la Tierra.

___ Esta compuesta por diferentes tipos de rocas.

_____ Constituye el escudo protector del planeta.

______Suespesor medio es de 32 Km.

_____Estadividida en cinco capas.

a) Marca verdadero 6 falso segun corresponda enfatizando positivamente en
las que pertenezcan a la atmaésfera.

2. Los componentes gaseosos tienen una gran importancia en el
funcionamiento de la propia atmdsfera. ¢ Cudles son los principales gases que
la componen?

a) ¢ Qué papel juegan estos en el planeta?

3. Realiza un esquema donde representes la estructura de la atmdsfera, entre
los elementos que debes esquematizar se encuentra la ozonosfera.

a) ¢ Cual es la importancia de la capa de ozono para la vida en la Tierra?

b) Mencione las consecuencias que trae la disminucion del grosor de la capa
de ozono.

c) ¢ Qué medidas se deben tomar para preservar la capa de ozono?



4. ¢ Como es el comportamiento de las principales propiedades de la atmodsfera
con la altura?

- densidad.

- Presion atmosférica.

- temperatura.

Preguntas de control para la clase presencial.

- Caracterice la troposfera como la capa mas significativa que tiene la
atmosfera.

- Lamentablemente la accion irracional de la especie humana, ha generado en
la atmosfera fuertes impactos ambientales. Ejemplifique estos impactos.

a) ¢ A gué se debe esto fundamentalmente?

Bibliografia.

Ecured. Tema: La atmésfera. Capa de ozono.

Coleccion Futuro. Software “Nuestro Planeta”. Tema: Nuestro Planeta Tierra.
Libro de Texto Geografia 4.10 grado.

Conclusiones

Confeccionar en el pizarron una sopa de palabras y de conjunto con los
estudiantes resolverlo teniendo en cuenta lo aprendido sobre la estructura de la
atmoésfera.

Las capas que conforman la estructura de esta esfera son:
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EIL|{O|I |[K|J|A|G|J|J|J | N|L|L
C|X|P|J|T|I | TIM|IOIG|S|A|C|X
Q|F|O|Z|N|M|O|G|Z|T |O|L|HE
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Tarea docente # 3

Tema. Medio ambiente.

Objetivo. Definir el concepto medio ambiente, de manera que expresen amor y
proteccion hacia la naturaleza

Orientaciones.

Consulte el software Nuestro Planeta de la coleccion Futuro, tema “Interaccion
naturaleza-sociedad”, contenido” Interaccion naturaleza- sociedad: una
relacion necesariamente armonica”, epigrafe” Introduccién” y resuma.

1. Concepto de medio ambiente.

2. Realice una interpretacion del concepto medio ambiente e identifique las
palabras que usted considere claves.

3. ¢Cudles son los componentes bidticos y abidticos del medio ambiente?
Ejemplifique.

Puede profundizar y ampliar el concepto medio ambiente en el epigrafe 1, del
tabloide Introduccion al Conocimiento del Medio Ambiente que abarca desde la
pagina 3 a la 5, ademas en el libro de texto de Geografia 4 de décimo grado
referido a la ley 81 (Ley del medio ambiente).

Preguntas de control para la clase presencial.

1. ¢, Qué entiende por medio ambiente?

2. Elabore un esquema con los componentes del medio ambiente y sus nexos.
3. Explique las relaciones que se establecen entre los componentes del medio
ambiente.

Bibliografia

Coleccion Futuro. Software” Nuestro Planeta”. Tema: Interaccion naturaleza-
sociedad.

Ecured. Tema: Medio ambiente.

Curso de Introduccién al Conocimiento del Medio Ambiente. Tabloide
Universidad para Todos.

Libro de texto. Geografia 4. 10 grado.

Conclusiones



Confeccionar en el pizarron un acrostico y de conjunto con los estudiantes
resolverlo teniendo en cuenta lo aprendido al definir el concepto de medio
ambiente. Son componentes fundamentales del concepto.

Hombre

Abidticos

Socioecondmicos I TTTTT]

Tarea docente # 4

Tema. Procesos

dafiinos que actuan

en el medio

ambiente.

Objetivo. Identificar los procesos dafiinos que afectan el medio ambiente, de
manera que manifiesten amor hacia el patrimonio natural y cultural.
Orientaciones.

Observa el video "El gamma renumbra”, que aparece en el Pa” que te eduque,
seccion documentales variados, también consulta la Ecured sesion “Problemas
medioambientales” y el software Nuestro Planeta de la coleccion Futuro tema
“Interaccion naturaleza- sociedad” contenido “Interaccion naturaleza- sociedad:
una relacion necesariamente armoénica”, epigrafe “Las relaciones naturaleza-
sociedad durante el desarrollo histérico de la humanidad”, para que respondas
las siguientes preguntas.

1. ¢(De los componentes observados cuales considera usted que estan
danados?

a) ¢,Cuales pueden ser las causas?

2. ¢ Consideras gue estos problemas afectan el medio ambiente? ¢Por qué?

3. ¢ Existen otros problemas ambientales? ¢ Cuales?

a) ¢ Cual de estos problemas afectan la comunidad donde vives?

b) ¢Qué puede hacer el hombre para impedir estos problemas y proteger el
medio ambiente?

Aclaracion de las dudas presentadas por los estudiantes durante la

observacion del video, de forma individual y colectiva.



Discusion, analisis y reflexion de las respuestas de cada pregunta de la guia,
teniendo en cuenta los niveles de desempefio. Evaluar el impacto de esta en el
aprendizaje.

Preguntas de control para la clase presencial.

- ¢Quién es el principal responsable de los dafios ocasionados al medio
ambiente?

- ¢ Qué medidas recomienda usted, para contribuir al cuidado y preservacion
del medio ambiente en tu localidad?

Bibliografia

Ecured. Tema: Problemas ambientales.

Curso de Introduccién al Conocimiento del Medio Ambiente. Tabloide
Universidad para Todos.

Libro de texto. Geografia 4. 10 grado.

Coleccion Futuro. Software” Nuestro Planeta”. Tema: Interaccion Naturaleza-
Sociedad.

Conclusiones

En 1855 el Gran Jefe Indio Seattle escribié una carta que es considerada como
el primer manifiesto medioambiental de la historia. Analiza el siguiente
fragmento y valora la importancia del mismo.

Todo lo que le ocurra a la tierra, le ocurrird a los hijos de la tierra. El hombre no
tejié la trama de la vida; €l es sd6lo un hilo. Lo que hace con la trama se lo hace
a si mismo. ¢Dbénde esta el matorral? Destruido. ¢Dbénde esta el aguila?
Desapareci6. Termina la vida y empieza la supervivencia."

Tarea docente #5

Tema: Procesos dafiinos que actian en el medio ambiente. Pérdida de la
biodiversidad. Video Cancién de la Tierra.

Objetivo: Caracterizar la pérdida de la biodiversidad como uno los procesos
dafiinos que actuan en el medio ambiente y sus consecuencias, destacando la
influencia de los factores socioecondmicos en este proceso.

Orientaciones.

Observa el video “Cancion a la Tierra”, que aparece en el Pa” que te eduque,
sesibn musica y consulta ademas el software Nuestro Planeta, tema
“Interaccion naturaleza- sociedad”, contenido “Interaccion naturaleza-

sociedad: una relacibn necesariamente armonica”, epigrafe “Problemas



globales del medio ambiente”, materia pérdida de la biodiversidad biologica y
responde las siguientes preguntas.

1- ¢ Cudles son las principales causas de la pérdida de la biodiversidad?

2- ¢Quién es el principal responsable de la pérdida de especies de plantas y
animales? Fundamente.

3- ¢Qué medidas propone usted para evitar la pérdida de la diversidad
biolégica?

4- ¢ Cudles son las principales amenazas a la biodiversidad en Cuba?
Aclaracion de las dudas presentadas por los estudiantes durante la
observacion del video, de forma individual y colectiva.

Discusion, andlisis y reflexion de las respuestas de cada pregunta de la guia,
teniendo en cuenta los diferentes niveles de desempefio. Evaluar el impacto de
esta en el aprendizaje.

Preguntas de control para la clase presencial.

- ¢De las causas que propician la pérdida de la biodiversidad cuéles se
manifiestan en la localidad donde usted vive?

- ¢(Exponga ante sus compafieros qué medidas estan adoptando los
organismos de su territorio para preservar la vida en la Tierra?

Bibliografia

Ecured. Tema: Medio ambiente.

Curso de Introduccién al Conocimiento del Medio Ambiente. Tabloide
Universidad para Todos.

Coleccion Futuro. Software” Nuestro Planeta”. Tema: Interaccion Naturaleza-
Sociedad.

Conclusiones

Técnica grupal

Realizar una lluvia de ideas (reflexiones criticas) acerca del siguiente
planteamiento:

Presentado en una pancarta.

“‘La comunidad cientifica internacional ha planteado con insistencia que:
cuando se tale el ultimo arbol, cuando se seque el ultimo rio, cuando se muera
el dltimo pez, entonces, solo entonces, comprendemos que el dinero no se
come.”

Tarea docente # 6



Tema: Procesos dafinos que actian en el medio ambiente. Degradacion de los
suelos.

Objetivo: Caracterizar como se produce la degradacion de los suelos y las
medidas que se han adoptado, de manera que permita el desarrollo de una
conciencia sobre su cuidado y conservacion.

Orientaciones.

Consulte el software Nuestro Planeta de la coleccion Futuro en los temas
“Interaccion naturaleza- sociedad”, contenido ‘“Interaccién naturaleza-
sociedad: una relacion necesariamente armonica”’, epigrafe “Problemas
globales del medio ambiente”, materia “Contaminacion de los suelos” y el tema
“Los recursos naturales” contenido “Los recursos naturales de la Tierra”,
epigrafe “El suelo como recurso natural” y responda las siguientes preguntas.
1. Mencione los procesos mas significativos de la degradacién de los suelos.
2. Observe el video “ El viento y la erosidén” presente en el software Nuestro
Planeta ¢ A qué agentes del modelado terrestre queda expuesto el suelo al ser
deforestado?

3. ¢Cudles son las causas por las que el hombre tala indiscriminadamente los
bosques?

4. Clasifique los suelos cubanos segun su productividad.

5. ¢ Qué medidas se toman para restaurar las zonas fuertemente erosionadas?
Aclaracion de las dudas presentadas por los estudiantes durante la
observacion del video, de forma individual y colectiva.

Discusion, analisis y reflexion de las respuestas de cada pregunta de la guia,
teniendo en cuenta los diferentes niveles de desempefio. Evaluar el impacto de
esta en el aprendizaje.

Preguntas de control para la clase presencial.

- ¢, Cuales son las principales causas y consecuencias de la degradacion de los
suelos en la localidad?

- Conjuntamente con su compafiero de mesa, elabore un plan de medidas para
evitar la degradacion de los suelos de su territorio. Expdngalo ante el grupo.
Bibliografia.

Ecured. Tema: Degradacion de los suelos.

Coleccion Futuro. Software “Nuestro Planeta”. Tema 1: Interaccion Naturaleza-

Sociedad. Tema 2: Los Recursos Naturales.



Libro de Texto Geografia 4. Degradacion de los suelos.

Conclusiones.

Un especialista afirmé una vez: "el hombre sobrevivird al agotamiento de las

reservas de los combustibles fésiles, pero no sobrevivira a la pérdida masiva de

los suelos. Argumenta la anterior afirmacion.

Tarea docente # 7

Tema: Procesos dafinos que actian en el medio ambiente. Contaminacion
atmosférica. (Calentamiento global).

Objetivo: Explicar el calentamiento global como uno de los procesos dafiinos del
medio ambiente de manera que expresen su responsabilidad ante su cuidado y
proteccion.

Orientaciones para el estudio.

Visualice el documental “Calentamiento global” que aparece en el Pa"” que te
eduque, seccion documentales variados, ademas consulte en la coleccién
Futuro el software Nuestro Planeta el tema “Interaccién naturaleza- sociedad”,
contenido “Interaccién naturaleza-sociedad: una relacibn necesariamente
armonica”, epigrafe “Problemas globales del medio ambiente”, materia cambio
climatico y responda las siguientes preguntas.

1. ¢ Cudles son las causas del calentamiento global?

2. ¢ A qué llamamos efecto invernadero?

3. ¢ Qué sucedera si aumenta la concentracion de gases efecto invernadero?

4. ¢ Cual es el principal responsable del calentamiento global?

5. ¢Explique las consecuencias que trae el calentamiento global para el
planeta?

6. Localice en el cuaderno de mapas las ciudades que quedarian bajo el nivel
del mar de ascender 6m debido al calentamiento global.

Aclaracion de las dudas presentadas por los estudiantes durante la

observacién del video, de forma individual y colectiva.

Discusién, analisis y reflexion de las respuestas de cada pregunta de la guia,

teniendo en cuenta los diferentes niveles de desempefio. Evaluar el impacto de

esta en el aprendizaje.

Preguntas de control para la clase presencial.

- ¢ Explique las causas del cambio climatico?



- Teniendo en cuenta las consecuencias del cambio climatico. ¢ Qué medidas se
deben adoptar para preservar la vida en la Tierra?

Bibliografia

Ecured. Tema: Calentamiento global. Cambio climéatico.

Enciclopedia Encarta. Sesion medio ambiente. Destruccion del ozono.

Curso de Introduccién al Conocimiento del Medio Ambiente. Tabloide
Universidad para Todos.

Libro de Texto Geografia 4. Procesos dafiinos que actuan en el medio ambiente.
Contaminacioén del aire, las aguas y las tierras.

Coleccion Futuro. Software” Nuestro Planeta”.Tema: Interaccion Naturaleza
Sociedad.

Conclusiones

Reflexiona y argumenta.

En la Conferencia de Naciones Unidas sobre Medio Ambiente y Desarrollo,
1992, nuestro Comandante en Jefe expreso:

“Las sociedades de consumo son los responsables fundamentales, de la atroz
destruccion del medio ambiente... han envenenado los mares y rios, han
contaminado el aire, han debilitado y perforado la capa de ozono, han saturado
la atmosfera de gases que alteran las condiciones climéticas con efectos
catastroficos que ya empezamos a padecer. ”

Tarea docente # 8

Tema: Procesos dafiinos que actian en el medio ambiente. Contaminacién

atmosférica (destruccion de la capa de ozono).

Objetivo: Explicar la destruccion de la capa de ozono de manera que expresen

la necesidad de su preservacion.

Orientaciones.

Visualice el video sobre la Capa de ozono, que aparece en el Pa” que te

eduque, seccion documentales variados, ademas consulte el software Nuestro

Planeta de la coleccion Futuro, tema “Interaccion naturaleza- sociedad”,

contenido “Interaccion naturaleza-sociedad: una relacidbn necesariamente

armonica”’, epigrafe “Problemas globales del medio ambiente”, materia

agotamiento de la capa de ozono y responda las preguntas siguientes.

1. ¢, Qué es el ozono y dénde se concentra?

2. ¢, Cudl es la funcién del ozono?



3. ¢ Como se produce la destruccion de la capa de ozono?

4. ¢ Qué consecuencias trae la destruccion de la capa de ozono?

5. ¢ Qué medidas se deben adoptar para preservar la capa de ozono y con ella
la existencia de la vida en la Tierra?

6. Las tres cuartas partes de las emisiones de gases hacia la atmoésfera se
debieron a la quema de combustibles fésiles. Localice en el cuaderno de
mapas los paises que mas inciden en este aspecto.

Aclaracion de las dudas presentadas por los estudiantes durante la
observacion del video, de forma individual y colectiva.

Discusion, andlisis y reflexion de las respuestas de cada pregunta de la guia,
teniendo en cuenta los diferentes niveles de desempefo. Evaluar el impacto de
esta en el aprendizaje.

Preguntas de control para la clase presencial.

- ¢ Cudles son los principales gases que destruyen el ozono estratosférico?

- ¢De continuar el adelgazamiento de la capa de ozono las consecuencias
serian catastroficas? Explique.

Bibliografia

Ecured. Tema: Capa de ozono.

Curso de Introduccién al Conocimiento del Medio Ambiente. Tabloide
Universidad para Todos.

Coleccion Futuro. Software” Nuestro Planeta”.Tema: Interaccién Naturaleza-
Sociedad. Problemas globales del medio ambiente.

Conclusiones

Reflexiona y explica.

“La vida, tal como se conoce, es posible, debido a la proteccién que brinda la

capa de ozono.”

2.3 Resultados del diagndstico final sobre el estado del desarrollo de los
intereses cognoscitivos de los estudiantes por los contenidos de la
Geografia.

La cuarta pregunta cientifica de esta tesis esta vinculada con los resultados
gue se obtienen con aplicacion de las tareas docentes en la préactica

pedagoOgica. Para dar respuesta a la misma se desarroll6 la tarea de



investigacion relacionada con la valoracion de la efectividad de la aplicacion en
la practica pedagdgica de las tareas docentes elaboradas para el desarrollo de
los intereses cognoscitivos en la asignatura de Geografia General en los
estudiantes de 10mo grado en el Centro Mixto: Antonio Maceo.

La concrecion de esta tarea de investigacion exigio la aplicacion del método de
experimento pedagogico, en su modalidad de pre-experimento, con un disefio
de pre- test y post-test, con control de la variable dependiente: nivel de
desarrollo de los intereses cognoscitivos por los contenidos de la asignatura de
Geografia General en los estudiantes de 10. grado en el Centro Mixto: Antonio
Maceo Grajales.

En el presente epigrafe se expone el modo en que se organiz6 el pre-
experimento y los principales resultados que se obtuvieron. El estudio se
desarroll6 en una poblacién determinada por 47 estudiantes de décimo grado
del Centro Mixto: Antonio Maceo, del municipio Taguasco.

En el trabajo se identifica como variable independiente las tareas docentes y
como variable dependiente el nivel de desarrollo de los intereses cognoscitivos
en la asignatura Geografia General en los estudiantes de décimo grado en
Centro Mixto: Antonio Maceo.

Para la evaluacion de la variable dependiente se aplico el procedimiento
siguiente:

1. Determinacion de dimensiones e indicadores.

2. Modelacion matemética de los indicadores mediante variables.

3. Medicion de los indicadores (anexo 1)

4. Procesamiento estadistico de los datos.

5. Elaboracién de juicios de valor sobre el objeto de evaluacion.

Para medir el estado final del problema se aplicaron los mismos instrumentos
utilizados en el diagnostico inicial a la muestra seleccionada.

La escala valorativa aplicada para la preferencia de las distintas materias de
estudio en 10.grado (anexo 2) posibilité obtener los resultados siguientes,

relacionados con la asignatura de Geografia.

Nivel Cantidad de estudiantes %

Primero 4 19.04

Segundo 8 38.09




Tercero 3 14.28

Cuarto 4 19.04

Quinto 2 9.52

En la tabla se aprecia que 12 estudiantes que representan el 57.13% ubican la
Geografia en los lugares del 1 al 4, 3 colocan la asignatura de Geografia en el
lugar 5 y 6, lo que representa el 14.28% de la muestra seleccionada y 6
estudiantes que representan el 28.56%, la ubican entre los lugares 7 y 11, lo
que demuestra que mas del 50% prefieren la asignatura de Geografia.

En la técnica la composicion (anexo 3) titulada: “En las clases de Geografia...”,
se constato que:

- 5 estudiantes que representan el 23,80% declaran que no le resultan
interesantes los conocimientos que se imparten en la asignatura de Geografia,;
que las clases le resultan abstractas y muy dificiles, 4 estudiantes que
representan el 19,04% expresan que las clases son dificiles y en ocasiones no
la entienden, 11 estudiantes que representan el 52,38% argumentan que las
clases de Geografia le atraen por la relacion que existe entre estas y la
practica, porque en ellas se estudian leyes y fendmenos que resultan
interesantes.

En cuanto al vinculo emocional hacia el contenido expresado:

- 5 estudiantes que representan el 23,80% plantean como ideas
fundamentales su desagrado por las clases de Geografia, su desinterés hacia
la actividad de estudio y no reconocen la importancia practica que tiene esta
asignatura. A muchos de ellos les resulta muy dificil la resolucién de los
problemas en los que deben profundizar en el contenido y extraer informacién
de diferentes situaciones presentadas, 4 estudiantes que representan el
19,04% consideran gue las clases son poco interesantes, pero que algunos de
los contenidos han llegado a motivarlos, 11 estudiantes que representan el
52,38% declaran que las clases de Geografia son de gran importancia para
resolver situaciones que se presentan en la practica, que al resolver problemas
se sienten motivados por llegar al resultado de los mismos.

En la elaboracion personal del contenido expresado se pudo constatar como en
la mayoria de los textos elaborados se expresan juicios y reflexiones propias, al

destacar algunas dificultades que existen en el proceso de ensefianza-



aprendizaje, asi como la existencia de un compromiso afectivo al interés medio
hacia la asignatura.

Como se puede apreciar, esta técnica permitidé inferir que la mayoria de la
muestra.

e Reconoce la importancia tiene la asignatura de Geografia.

e En ocasiones reconocen la importancia que tiene la asignatura e

Geografia.

e Muestra interés por resolver problemas de diferentes niveles de

desempeiio.
¢ Manifiestan agrado por profundizar en los contenidos recibidos.

En la guia de observacion realizada a los estudiantes durante las clases de
Geografia (anexo 4) se obtuvo los resultados siguientes:

De 21 estudiantes observados:

- En el aspecto 1 referido a si demuestran afan por saber, se constaté que 3
estudiantes que representan el 14.28% nunca lo demuestran, 3 estudiantes
que representan el 14.28% lo demuestran raras veces, 10 estudiantes que
representan el 47.61% ocasionalmente y 5 estudiantes que representan el
23.80% lo demuestran frecuentemente.

- En el aspecto 2 referido a si desean resolver las tareas orientadas: 5
estudiantes que representan el 23.80% nunca sienten deseos, 3 estudiantes
que representan el 14.28% raras veces desean resolver las tareas, 9
estudiantes que representan el 42.85% ocasionalmente manifiestan los deseos
de resolver tareas y 4 estudiantes que representan el 19.04% frecuentemente
desean resolver las tareas.

- En el aspecto 3, donde se observo si los estudiantes evidencian alegria en la
clase, se obtuvo que: 3 estudiantes que representan el 14.28% nunca muestran
alegria en las clases de Geografia, 4 estudiantes que representan el 19.04%
raras veces evidencian su alegria en la clase, 9 estudiantes que representan el
42.85% lo demuestran ocasionalmente y en 5 estudiantes que representan el
23.80% se observa frecuentemente alegria durante la clase.

- En el aspecto 4 referido a si el estudiante realiza una busqueda activa en la

solucion de las tareas, se constatd que: 3 estudiantes que representan el



14.70% evidencian que nunca, 2 estudiantes que representan el 9.52% raras
veces realizan una busqueda activa en la solucién de las tareas, 11 estudiantes
que representan el 52.38% ocasionalmente y 5 estudiantes que representan el
23.80% frecuentemente.

- En el aspecto 5, donde se observa si los estudiantes estan dispuestos a
realizar tareas de diferentes niveles de desempefio, se constatd que 3
estudiantes que representan el 14.28% nunca estan dispuestos a resolver
tareas con estas caracteristicas, 4 estudiantes que representan el 19.04% raras
veces, 10 estudiantes que representan el 47.61% ocasionalmente y 4
estudiantes que representan el 19.04% frecuentemente.

- En el aspecto 6, donde se observa si el estudiante realiza preguntas durante
la clase, se obtuvo que, 2 estudiantes que representan el 9.52% nunca realizan
preguntas durante la clase, 3 estudiantes que representan el 14.28% raras
veces, 11 estudiantes que representan el 52.38% ocasionalmente y 5
estudiantes que representan el 23.80% frecuentemente.

- En el aspecto 7, se observa si los estudiantes demuestran satisfaccion por
resolver las tareas, lo que arroj6 como resultado que: 6 estudiantes que
representan el 28.57% nunca lo demuestran, 1 estudiante que representan el
4,76% raras veces, 11 estudiantes que representan el 52,38% ocasionalmente
y 3 estudiantes que representan el 14.28% frecuentemente.

- En el aspecto 8 donde se observa si el estudiante es capaz de participar por
Su propia iniciativa, se evidencio que: 3 estudiantes que representan el 14.28%
nunca participan en la clase por propia iniciativa, 4 estudiantes que representan
el 19.04% raras veces, 11 estudiantes que representan el 52.38%
ocasionalmente y 3 estudiantes que representan el 14.28% frecuentemente.

- En el aspecto 9 referido a si los estudiantes demuestran haber profundizado
en los contenidos recibidos, se obtuvo que 2 estudiantes que representan el
9.52% nunca demuestran haber profundizado en los contenidos recibidos, 4
estudiantes que representan el 19.04% raras veces, 10 estudiante que
representa el 47.61% ocasionalmente y 5 estudiantes que representan el
23.80% frecuentemente.

- En el aspecto 10 referido a si evidencian que buscaron y leyeron textos
vinculados con el contenido de la clase, se obtuvo que: 5 estudiantes que

representan el 23.80% nunca evidencian que buscaron y leyeron textos



vinculados con el contenido de las clases, 2 estudiantes que representan el
9.52% raras veces, 10 estudiantes que representan el 47.61% ocasionalmente
y 4 estudiantes solamente que representan el 19.04% frecuentemente.

- En el aspecto 11, donde se observa si el estudiante se esfuerza por resolver
las tareas, se pudo obtener que: 5 estudiantes que representan el 23,80%
nunca se esfuerzan por resolver las tareas, 1 estudiantes que representan el
4.76% raras veces, 9 estudiantes que representan el 42,85% ocasionalmente y
6 que representan el 28.57% frecuentemente.

Como se puede apreciar mas del 50% de los estudiantes observados, en los
indicadores declarados, se encuentran en un nivel medio y alto. (Anexo 9) y
(Anexo 10)

En la guia de entrevista aplicada a los estudiantes (anexo 5) dirigida a recoger
informacion sobre el desarrollo de los intereses cognoscitivos en los
estudiantes por los contenidos de la asignatura de Geografia, se constato que:
- En la respuesta de la interrogante 1, 5 estudiantes que representan el 23.80%
coinciden en plantear que en las clases de Geografia nada les llama la
atencion, 4 estudiantes que representa el 19.04% plantean que en las clases
de Geografia solo los motiva las excursiones que se realizan a la naturaleza, 5
estudiantes que representan el 23.80% manifiestan que en ocasiones los
contenidos que se imparten despiertan en ellos curiosidades y 7 estudiantes
qgue representan el 33.33% encuentran en la Geografia saberes desconocidos
que los ayudan a dar respuesta a interrogantes y fendmenos que se ponen de
manifiesto en la naturaleza.

- En la interrogante 2 referida a lo que hacen los estudiantes cuando tienen que
solucionar una tarea de Geografia y no saben como hacerlo, se constaté que 9
estudiantes que representan el 42.85% esperan a que el profesor lo resuelva
en la pizarra o buscan la respuesta con otros estudiantes para no esforzarse, 5
estudiantes que representan el 23.80% declaran que tratan de buscar la
respuesta en los contenidos recibidos, para revisar si en las clases anteriores
se resolvieron algunos parecidos y 7 estudiantes que representan el 33.33%
responden que realizan una busqueda en textos que traten el tema trabajado,
ademas de buscar otras vias de solucion.

- En la interrogante 3 referida a las tareas de Geografia que mas le gusta

resolver se evidencié que: 9 que representan el 42.85% prefieren resolver los



problemas que exigen la reproduccién de los conocimientos y la ayuda de los
deméas compafieros porque para darle solucion se necesita poco esfuerzo, no
se necesitan buscar diferentes vias de comprobacion, 6 estudiantes que
representan el 28.57% prefieren los de aplicacion de conocimientos para asi
poder comprobar los conocimientos que han sido capaces de vencer, 6
estudiantes que representan el 28.57% prefieren la creacion de conocimientos
porque estos los hacen realizar un mayor esfuerzo por si solos, los ayuda a
desarrollar el pensamiento logico e investigar en textos que se relacionen con
el tema que se imparte.

De lo anteriormente planteado se puede inferir que a mas del 50 % de los
estudiantes entrevistados de la muestra seleccionada, les llama la atencion y le
interesa la Geografia, cuando le orientan problemas muestran interés por llegar
a darle solucion, prefieren resolver los problemas donde se apliquen
conocimientos para buscar las vias de solucién y cuando escuchan o leen
alguna noticia referida a los fendbmenos que ocurren en la naturaleza en
ocasiones toman notas para luego preguntarle al profesor. Por lo que la
mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel alto y medio de desarrollo
de los intereses cognoscitivos por los contenidos de la Geografia.

Del andlisis de la totalidad de los instrumentos aplicados se puede concluir que
la Geografia se encuentra en la preferencia de los estudiantes del Centro
Mixto: Antonio Maceo de los cuales 6 estudiantes que representan el 28,57%
se encuentran en un nivel alto, 13 que representan el 61,90% un nivel medio y
2 estudiantes que representan el 9.52% en un nivel bajo de desarrollo de los

intereses cognoscitivos por los contenidos de la Geografia. (Anexoll)



CONCLUSIONES.

El andlisis de la literatura especializada, revela que el desarrollo de los
intereses cognoscitivos constituye una problematica desde los mismos inicios
en que ha sido investigada, y que los fundamentos aportados evidencian que el
interés constituye el estimulo mas importante para el desarrollo de la
personalidad.

Los resultados obtenidos en la determinacion del estado actual de los intereses
cognoscitivos permitieron revelar que los estudiantes muestran responsabilidad
ante el desarrollo del PEA, pero no muestran interés por aprender los
contenidos geograficos y manifiestan que la asignatura no es importante para
la vida.

Las tareas docentes disefiadas para contribuir al desarrollo de los intereses
cognoscitivos en los estudiantes por los contenidos de la Geografia se
caracterizan por cumplir con las exigencias metodologicas de la tarea docente,
tienen enfoque interdisciplinario y en ellas se jerarquiza la utilizacion de los
recursos informaticos.

La aplicacion de las tareas docentes vinculados con la utilizacion de los
recursos informaticos posibilitd elevar los niveles de desarrollo de los intereses
cognoscitivos en los estudiantes de 10mo grado por los contenidos de la
asignatura de Geografia General, la cual facilita y estimula el desarrollo de los

intereses cognoscitivos a través de sus contenidos.



RECOMENDACIONES.

- Proponer a la direccion de la escuela se valore la posibilidad de implementar
las tareas docentes en todos los grupos de 10.grado.

Continuar profundizando en el estudio de la tematica con el fin de enriquecer la

propuesta de tareas docentes.
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ANEXOS
Anexo. 1: Escala cognitivo- afectiva.
Objetivo: Conocer el nivel de desarrollo de los intereses cognoscitivos por los

contenidos de la Geografia.

Dimensién | Indicadores Nivel
L Alto Medio Bajo
11 En ocasiones Raras veces | Raras veces
Frecuentemente | profundiza en 0 nunca 0 nunca
profundiza en los contenidos | profundiza realiza
los contenidos recibidos. en los preguntas
recibidos. contenidos | que le
recibidos. surgen
durante la
clase.
1.2 Frecuentemente | En Raras veces
BUsqueda y realiza ocasiones 0 nunca
COGNITIVA | \octura de bdsqueda y realiza realiza
textos. lecturas de busqueday | busqueday
textos. lecturas de | lecturas de
textos. textos.
1.3 Frecuentemente | En Raras veces
Busqueda realiza una ocasiones 0 nunca
activa en la bUsqueda activa | realiza una | realiza una
solucién de en la solucién busqueda bdsqueda
tareas. de tareas. activaenla | activaenla
solucion de | solucion de
tareas. tareas.
14 Frecuentemente | En Raras veces
Participacion participa en ocasiones 0 nunca
por propia clase por participa en | participa en




iniciativa en la iniciativa propia. | clase por clase por
clase. propia propia
iniciativa. iniciativa.
1.5 Frecuentemente | En Raras veces
Profundizacion | profundiza en ocasiones 0 nunca
COGNITIVA | en los los contenidos | profundiza | profundiza
contenidos recibidos. en los en los
recibidos. contenidos contenidos
recibidos. recibidos.
Dimensién | Indicadores Nivel
) Alto Medio Bajo
2.1 Frecuentemente | En Raras veces o
Manifestacion manifiesta ocasiones nunca
de alegria y alegria y afan manifiesta manifiesta
afan de de saber. alegriay alegria y afan
saber. afan de de saber.
saber.
AFECTIVA
2.2 Frecuentemente | En Raras veces o
Deseo de siente deseos ocasiones nunca siente
resolver las de resolver las siente deseos de
tareas. tareas. deseos de resolver las
resolver las tareas.
tareas.
Bajo
Indicadores Alto )
Medio




AFECTIVA

2.3 Frecuentemente | En Raras veces o
Constancia demuestra ocasiones nunca siente
en la constancia en la | demuestra deseos de
resolucion de resolucion de constancia resolver las
tareas. tareas. en la tareas.
resolucion
de tareas.
2.4 Frecuentemente | En Raras veces o
Demostracion | demuestra ocasiones nunca
de satisfaccion por | demuestra demuestra
satisfaccion la resolucion de | satisfaccion satisfaccion
por la tareas. por la por la
resolucion de resolucion resolucion de
tareas. de tareas tareas
2.5 Frecuentemente | En Raras veces

Esfuerzo por

encontrar la

se esfuerza por

encontrar la

ocasiones se

esfuerza por

se esfuerza

por encontrar

solucién de solucién de encontrar la | la solucién de
tareas. tareas. solucién de tareas.
tareas.
2.6 Frecuentemente | En Raras veces
Disposicion esta dispuesto a | ocasiones esta dispuesto
para realizar realizar tareas esta a realizar
tareas de de diferentes dispuesto a | tareas de
diferentes niveles de realizar diferentes
niveles de desempefio. tareas de niveles.
desempefio. diferentes
niveles de

desempefio.




Anexo 2

Escala valorativa.

Objetivo: Valorar el nivel de preferencia que tienen los estudiantes por la
asignatura de Geografia dentro de las materias de estudio en el décimo grado.
Ordene las asignaturas que usted recibe por su grado de preferencia en orden

decreciente.

11-

Escala de valoracion atendiendo al grado de preferencia.
1. Nivel (la prefieren mucho) 1y 2 lugares.

2. Nivel (la prefieren) 3y 4 lugares.

3. Nivel (la prefieren algo) 5 y 6 lugares.

4. Nivel (la prefieren poco) 7y 8 lugares.

5. Nivel (no la prefieren) después del 9 lugar.



Anexo 3

Composicion

Obijetivo: Constatar el nivel de implicacion que tienen los alumnos en las clases
de Geografia expresando su nivel de motivacion e interés cognoscitivo por esta
asignatura.

Redacte una composicion con el siguiente titulo: “En las clases de Geografia”.



Anexo 4

Guia de observacion a estudiantes durante las clases de Geografia.

Objetivos:

Recopilar

informaciéon sobre el

desarrollo de

los intereses

cognoscitivos en los estudiantes por la asignatura de Geografia.

Aspectos a
observar en la

clase

Frecuencia

Nunca

Raras

veces

Ocasionalmente

Frecuentemente

1- Demuestra

afan de saber.

2- Desea resolver
las tareas

orientadas.

3- Demuestra
constancia en la
resolucion de
tareas de la

clase.

4- En la solucién
de las tareas
hace una

busqueda activa.

5- Estéa dispuesto
para realizar
tareas de
diferentes niveles

de desempefio.

6- Pregunta

durante la clase.

7- Enla
resolucion de las

tareas demuestra




satisfaccion

8- Es capaz de
participar por
propia iniciativa

en la clase.

9. Demuestra
haber
profundizado en
los contenidos

recibidos.

10- Evidencia que
buscé y leyd
textos vinculados
con el contenido

de la clase.

11- Se esfuerza
por solucionar las

tareas.




Anexo 5

Guia de entrevista a los estudiantes.

Obijetivo: Obtener informacion sobre el desarrollo de intereses cognoscitivos en
los estudiantes por la asignatura de Geografia.

1- ¢ Qué es lo que mas te llama la atencién en las clases de Geografia?

2- ¢Qué haces cuando tienes que solucionar una tarea de Geografia y no
sabes como hacerlo?

3- ¢ Qué tareas de Geografia te gusta resolver mas: las que realizas solo, las
que exigen la reproduccion de los conocimientos, las que aplicas
conocimientos o la creacion de conocimientos? ¢ Por qué?

4- ¢ Qué sientes cuando aprendes los contenidos impartidos en las clases de
Geografia?

5-¢,Qué haces cuando escuchas o lees alguna noticia referida a los fendmenos

que ocurren en la naturaleza?



Anexo. 6: Resultado inicial obtenido de la Guia de Observacion.

Dimension 1 Dimension 2
Estudiantes Indicadores Indicadores

1112 | 13|14 |15 21|22 |23 |24 | 25| 26
1 B B B B B M B B B M B
2 M B M B B M B B B B B
3 A B B M B A B B A M A
4 B B B B B M B B B B B
5 A A A A A A A A A A A
6 B B B B B B B B B B B
7 A A A A A A A A B A A
8 B B M A M M A A A M M
9 B B B B B B B B B B B
10 B B B B B B B B B B B
11 M B B M B B M B M B M
12 B B B B B B B B B B B
13 B B B B B B B B B B B
14 B B B B B B B M B B B
15 M M B M M M M M B M M
16 B B B B B B B B B B B
17 M B B M B B B B B B B
18 B B B B B B B B B B B
19 B B B B B B B M B B B
20 B B B B B B B M B B M




21 B B B M B B A M B A B
AlA2 A2 | A3 | A2| A | A4 | A3 | A3 | A3 | A3
3 3
Total M M1 M2 M5 M2 M| M2 M5 M1 | M2 | M4
4 5
B B B B B B B B B B B
14 | 18 17 13 17 | 13| 15 13 17 16 15
Total de indicadores Total de Nivel donde se
Estudiantes alcanzados por nivel indicadores encuentra el
alcanzados estudiante
Alto Medio | Bajo Alto Medio | Bajo
1 0 2 9 2 X
2 0 3 8 3 X
3 4 2 5 6 X
4 0 1 10 1 X
5 11 0 0 11 X
6 0 0 11 0 X
7 10 0 1 10 X
8 4 5 2 9 X
9 0 0 11 0 X
10 0 0 11 0 X
11 0 5 6 5 X
12 0 0 11 0 X
13 0 0 11 0 X
14 0 1 10 1 X




15 0 9 2
16 0 0 11 X
17 0 2 9 X
18 0 0 11 X
19 0 1 10 X
20 0 2 9 X
21 2 2 7 X
Anexo. 7: Resultados por dimension de la guia de observacion.
Dimension 1
20 18
17 17
151 4 13
O Alto
101 B Medio
O Bajo
5_
O_




Dimensién 2

O Alto
BE Medio
OBajo

Anexo. 8: Resultado general. Inicial.

19,04%

4,56%

O Alto
BE Medio
OBajo

76,19%




Anexo. 9: Resultado final obtenido en la guia de observacion.

Dimension 1 Dimension 2
Estudiantes Indicadores Indicadores

1112 |13 | 14 | 15 (21|22 |23| 24 |25 | 2.6
1 A B B B B A | M M A A M
2 M M M M M M B M M B M
3 A B M M B Al A A A A A
4 M M M B M M B B M M M
5 A A A A A Al A A A A A
6 M B B M A B B M M M M
7 A A A A A Al A A B A A
8 A M A A M B M A B A A
9 B M B B A M B B M M B
10 M B B M M M| M B M M M
11 M B M M B B M M M B M
12 B M M B A B | M B M M M
13 B A M M M B | M M M B B
14 B M M M B M B B M M B
15 M M A M M M| A M B M M
16 M B M B M M B M B M B
17 M M M M B A | M M B B B




18 M B M M M M B B M M M
19 B M M B M M| M B B B B
20 M M B B M M B M B B M
21 M A A M B B A A M A B
A | A4 | A5 | A3 | A5 | A |A4 A5 A3 |A6 | A4
5 5
Total M M M M M M M M M
11 | 10 11 11 10 10| 9 9 11 9 10
B | B7|B5 | B7 | B6|B B8 B7|B7 |B6|B7
Total de indicadores Total de Nivel donde se
Estudiantes alcanzados por nivel indicadores | encuentra el estudiante
alcanzados
Alto Medio | Bajo Alto | Medio | Bajo
1 4 3 4 7 X
2 0 9 2 9 X
3 7 2 2 9 X
4 0 8 3 8 X
5 11 0 0 11 X
6 1 6 4 7 X
7 10 0 1 10 X
8 6 3 2 9 X
9 1 4 6 5 X
10 0 8 3 8 X
11 0 7 4 7 X




12

13

14

15

16

17

18

19

20

21




Anexo. 10: Resultado final de la guia de observacion.

Dimensién 1

20+

154
O Alto
B Medio
OBajo

Dimensién 2

201

15+
O Alto
B Medio

O Bajo




Anexo. 11: Resultado general del diagndstico final.

,28,57%

952%~_

61,90%

O Alto
B Medio
[0 Bajo




