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SINTESIS:

El presente trabajo propone actividades dirigidas a fortalecer la produccion de
textos escritos en los alumnos del segundo ciclo de la escuela rural y
multigrada. Para su realizacidbn se utilizaron métodos de la investigacion
educativa en los niveles tedricos, empiricos y matematicos-estadisticos, asi
como instrumentos asociados a ellos. Esta dividido en dos capitulos. El primero
fundamenta tedrica y metodoloégicamente el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Lengua Espafiola en general y la producciéon de textos escritos en
particular. En el capitulo dos se describen los resultados de la aplicacién de los
instrumentos como parte del diagndstico inicial, se presentan y fundamentan
las actividades realizadas con el propésito de resolver el problema cientifico
propuesto en esta investigacion y se describen los resultados de las diferentes
constataciones efectuadas. Se logré fortalecer la muestra respecto al tema
objeto de estudio. Por los resultados obtenidos se recomienda su utilizaciéon en

otras instituciones educativas de este nivel de ensefianza.
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INTRODUCCION:

La ensefianza en la escuela cubana tiene la tarea de contribuir a la preparacion
de los alumnos para la vida laboral y social, de manera que estos dispongan de
sélidos conocimientos, habitos, habilidades y capacidades que le permitan
interpretar los avances de la ciencia y la técnica.

En este sentido grandes pedagogos del siglo pasado hicieron valiosos aportes,
cuya vigencia se ha puesto de manifiesto en la Revolucion Educacional que
hoy tiene lugar en Cuba.

Si se analiza lo proyectado por estos grandes hombres en el plano teérico se
logré el nivel mas alto de generalizacion, pues integran dialécticamente los
principios planteados en los periodos historicos anteriores, lo que permitio la
evolucion necesaria de sus pensamientos educativos y que corresponde a la
Revolucién Cubana poner en préactica.

La tradicion pedagodgica cubana ha sido rica en apreciaciones y aportes sobre
la problematica que se aborda en esta investigacion, entre los que se
encuentran: José de la Luz y Caballero (1800-1862) y José Marti (1853-1895)
gue dejaron imprescindibles recomendaciones sobre el acto de escribir, la
importancia de un plan y... “el papel de la lectura como desencadenante de la
escritura propiamente dicha (...)” Rodriguez del Castillo, (2002:23).

En la primera mitad del siglo XX, se destacan los trabajos de Carolina Poncet y
de Cardenas (1879-1969) y de Alfredo Miguel Aguayo (1866-1948) y en la
segunda mitad las obras de Herminio Almendros (1898-1974), Ernesto Garcia
Alzola (1978), Delfina Garcia Pers (1983) y Georgina Arias Leyva (2003),
quienes fueron portadores de una didactica dirigida al desarrollo de la Lengua
Espafiola en la escuela primaria.

En las dltimas décadas del siglo XX y los primeros afios del siglo XXI el tema
de la produccion de textos escritos ha sido tratado por las investigadoras
Marina Parra (1990), Liliana Tolchinsky (1993), Daniel Cassany (1994), Emilio
Ferreiro (1996), Maria Hortensia Lacau (1996), Magalys Ruiz (1996) y Angelina
Roméu. Escobar (1997) entre otros, quienes a partir del desarrollo de la
linglistica textual, de la teoria de la comunicacion y del auge del enfoque

comunicativo han trabajado esta tematica.



Todos coinciden en que la riqueza de las aportaciones de la tradicion
pedagdgica cubana y universal en este campo es incuestionable. No obstante,
habria que debatir la tendencia que se observa en muchas de estas obras
(sobre todo las mas actuales) a reiterar con diferentes nomenclaturas los
puntos de partida basicos del proceso de ensefanza-aprendizaje de la
produccion de textos escritos y el hecho de que, un nimero no desestimable de
las propuestas encaminadas en esta direccion, tienen un caracter
esencialmente descriptivo y no estan dirigidas al estudio de este fendmeno en
el contexto de la escuela primaria. Ello condiciona que se manifiesten carencias
de propuestas empiricas cuya intencibn sea ofrecer soluciones a la
problematica que plantea la practica escolar.

Esta investigacion es de gran relevancia porque hace pensar en cOmo
desarrollar la produccién de textos escritos en los alumnos, puesto que se sabe
gue la comunicacién escrita presenta un caracter mediato. Se escribe para ser
leido y esto brinda al texto un caracter de permanencia que no puede ser
alterado ni guiado por el lector.

Ademas, responde a la linea de investigacion numero dos que asume la
Maestria en Ciencias de la Educacion: “Problemas del aprendizaje en
diferentes niveles educativos”. (Tabloide Maestria en Ciencias de la Educacion,
Moédulo I, segunda parte, 2005: 2).

También forma parte de las prioridades establecidas en el Programa Ramal del
organismo: “El cambio educativo en la escuela primaria: actualidad y
perspectiva”’ que tiene como objetivo general contribuir al perfeccionamiento del
Modelo Escuela Primaria, mediante la generalizacion de las transformaciones
gue se originen de las exigencias y condiciones sociales, y la politica educativa,
sobre la base de la investigacion cientifica, que contribuyan a elevar la calidad
de la educacion. Programa Ramal 111, (2008:3).

Sin embargo, resultan deficiencias muy comunes: el caracter artificial de las
situaciones de la escritura a la que se enfrenta el alumno, que siente que
escribe por escribir, a ella se une la concepcion de muchos alumnos de que la
escritura es una actividad intermitente y dificil.

En el banco de problemas de la escuela primaria rural y multigrada Antonio
Maceo aparece que los alumnos presentan deficiencias en la produccion de

textos escritos , tales como: en la estructura de los parrafos, sus cualidades, asi



como las formas elocutivas, sus caracteristicas, tipo de estas y sus partes.
Ademas tienen dificultades en usar el texto borrador, escribir con coherencia y
originalidad, mantener limpieza y claridad en la letra, atender la ortografia, repetir
palabras, y en utilizar lenguaje recto y figurado.

En las ideas anteriores se evidencia la existencia de una contradiccion entre
las insuficiencias que presentan los alumnos de quinto y sexto grados
multigrado en la escuela primaria Antonio Maceo en la produccién de textos
escritos, que se manifiesta en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
asignatura Lengua Espafiola y la necesidad de lograr un desarrollo efectivo de
las habilidades que le permitan la produccion de textos escritos con la calidad
requerida.

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente se declara el siguiente
problema cientifico de la investigacion: ¢, Cémo contribuir al fortalecimiento
de la produccion de textos escritos en los alumnos de quinto y sexto grados
multigrado de la escuela primaria rural Antonio Maceo del municipio de
Trinidad?

Por lo que el objeto de la investigacibn es el proceso de ensefianza
aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola y su campo de accion la
produccion de textos escritos en los alumnos de quinto y sexto grados
multigrado de la escuela primaria rural Antonio Maceo del municipio de
Trinidad.

Estableciendo la relacion existente entre el problema cientifico, el objeto de
estudio y el campo de accion se declara el siguiente objetivo: Aplicar
actividades que contribuyan al fortalecimiento de la produccion de textos
escritos en los alumnos de quinto y sexto grados multigrados de la escuela
primaria Antonio Maceo perteneciente al municipio de Trinidad.

Para dar solucion al objetivo se proponen las siguientes preguntas cientificas:
1.;,Qué fundamentos tedricos y metodologicos sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafola y la produccién de textos
escritos en los alumnos de la educacién primaria?

2. ¢ Cudl es el estado real que presenta el fortalecimiento de la produccién de
textos escritos en los esclares de quinto y sexto grado multigrado de la escuela

primaria Antonio Maceo del municipio de Trinidad.



3 ¢Qué actividades pueden contribuir al fortalecimiento de la produccion de
textos escritos en los alumnos de quinto y sexto grados multigrados de la
escuela Antonio Maceo en el municipio de Trinidad?

4, ¢, Qué contribucién hacen las actividades al fortalecimiento de la
produccion de textos escritos en los alumnos de quinto y sexto grados

de la escuela Antonio Maceo del municipio de Trinidad?

Durante el proceso investigativo se trabajé con las siguientes tareas de
investigacion:

1. Sistematizacion de los fundamentos teoricos y metodologicos que sustentan
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola y la produccién
de textos escritos en los alumnos de la educacién primaria.

2. Determinacion del estado real que presenta el fortalecimiento de la
produccion de textos escritos en los alumnos de quinto y sexto grado
multigrado de la escuela primaria Antonio Maceo del municipio de Trinidad.

3. Elaboracion de las actividades que contribuyan al fortalecimiento de la
produccion de textos escritos en los alumnos de quinto y sexto grados
multigrados de la escuela primaria Antonio Maceo del municipio de Trinidad.

4. Validacion de la efectividad de las actividades elaboradas en aras de
contribuir al fortalecimiento de la produccién de textos escritos en los alumnos
de quinto y sexto grados multigrados de la escuela primaria Antonio Maceo del
municipio de Trinidad.

Durante el proceso investigativo se declararon las siguientes variables:

* Variable independiente: actividades asumidas como “las acciones y
operaciones que con un nexo intrinseco, un orden logico, didactico y
pedagdgico tienen como intencidn solucionar problemas del proceso de
ensefianza aprendizaje” Valido Portela, A. M., (2005: 26).

» Variable dependiente: nivel de fortalecimiento de la produccion de
textos escritos en los alumnos de quinto y sexto grados multigrado:
asumida como el proceso mediante el cual se crean situaciones reales
de expresion y comunicacion en el plano oral y escrito cumpliéndose
con las tres fases de este proceso (preescritura, escritura, reescritura)
alcanzado en el ajuste a la situacidbn comunicativa: tema., destinatario,
tipo de texto, proposito. Su estructura: organizacion y desarrollo de la

idea esencial y de las secundarias., delimitacion de oraciones y



parrafos, el ajuste a las estructuras y contenidos gramaticales
estudiados, concordancia entre sujeto, verbo y entre sustantivo y
adjetivo. Aspecto gréfico: ortografia, caligrafia, presentacion. Arias
Leiva, G (2004- 2005: 67).

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE:

DIMENSIONES INDICADORES

I. Del ajuste a la situacion comunicativa. 1.1 Tema.

1.2 Destinatario

1.3 Tipo de texto

1.4 Proposito.

II. De su estructura. 2.1 Organizacion y desarrollo d e la
idea esencial y de las secundarias.

2.2 Delimitacion de oraciones Yy

parrafos.

2.3 Ajuste a las estructuras vy
contenidos gramaticales estudiados.

2.4 Concordancia entre sujeto, verbo

y entre sustantivo y adjetivo.

[Il. Del aspecto gréfico: 3.1 Ortografia.

3.2 Caligrafia.

3.3 Presentacion.

La escala evaluativa para medir estos indicadores se encuentran en el anexo 1.
La investigacion se sustenta en el materialismo-dialéctico como método del
conocimiento cientifico. Durante la investigacion se trabajé con los siguientes
métodos.

Del nivel tedrico.

Historico y légico: Permiti6 analizar diferentes tendencias pedagodgicas de
varios autores en diferentes etapas educativas acerca de cémo han concebido la
produccion de textos escritos, en los alumnos de la enseflanza primaria.,
determinando las regularidades que existian en estas concepciones y se

precisaron, qué caracteristicas debia tener la propuesta de actividades.



Analitico-sintético:  Permiti6 descomponer los elementos que conforman el
fortalecimiento de la produccion de textos escritos, asi como interpretar,
procesar y sistematizar la informacion obtenida tanto tedrica como empirica y
para arribar a los criterios expuestos en la investigacion.

Inductivo-deductivo: A partir de la valoracion de las caracteristicas particulares
relacionadas con la ensefianza de la produccidon de textos escritos se infirieron
generalizaciones que seran confirmadas en el proceso de investigacion.

El enfoque del sistema: Proporcioné la orientacion general para el empleo de
actividades, teniendo presente los niveles de desempefio cognitivo en funcion
del fortalecimiento de la produccion de textos escritos, concibiéndose las
mismas de forma interrelacionadas unas con otras.

. Del nivel empirico:

Andlisis de documentos: Para recopilar informacion acerca de los aspectos
gue se tuvieron en cuenta para efectuar el analisis de los documentos
normativos de la asignatura Lengua Espafiola y determinar la posibilidad que
brindan los contenidos del programa para fortalecer la produccién de textos
escritos.

Observacion: Para constatar el empleo de actividades encaminadas al
fortalecimiento de la produccidon de textos escritos y el grado de motivacién de
los alumnos en la produccion de estos textos.

Prueba pedagodgica: Para constatar el grado de fortalecimiento para la
produccion de textos escritos en los alumnos de quinto y sexto grados de la
escuela primaria rural Antonio Maceo en el diagndstico inicial y una vez
aplicadas las actividades.

La entrevista: Se utilizé para constatar el nivel actual de la situacion problémica
Pre-experimento pedagdgico: Para validar la efectividad de las actividades
concebidas para el fortalecimiento de la produccién de textos escritos en los
alumnos de quinto y sexto grados multigrados de la escuela Antonio Maceo del
municipio de Trinidad.

_ Del nivel estadistico.

Métodos estadisticos -matemético:  Se utilizo la estadistica descriptiva para la
elaboracién de tablas y graficas, asi como el calculo porcentual que permitieron

el andlisis, la presentacion de la informacion y sus resultados.



La poblacién estuvo integrada por los 33 alumnos que cursan estudio en la
escuela primaria rural y multigrada Antonio Maceo, ubicada en el Consejo
Popular Crucero, perteneciente al municipio de Trinidad.

La muestra seleccionada fue de 18 alumnos, tomada por el criterio intencional,
la que representa el 54.5% de la matricula. De ellos 10 son del sexo femenino y
8 del masculino, 7 cursan el quinto grado y el resto, es decir 11, el sexto grado
respectivamente. En ambos grados se notan deficiencias en la produccion de
textos escritos tales como en la estructura de los parrafos, sus cualidades, asi
como las formas elocutivas, sus caracteristicas, tipo de textos y sus partes.
Ademas en usar el texto borrador, escribir con coherencia y originalidad,
mantener limpieza y claridad en la letra, repetir palabras, y en utilizar lenguaje
recto y figurado. También es digno de destacar que gustan de la lectura, tienen
regularmente buena ortografia, y dentro de las asignaturas que prefieren la
Lengua Espafiola ocupa un lugar privilegiado.

La novedad cientifica consiste en que se presentan actividades para fortalecer
la produccién de textos escritos en los alumnos de quinto y sexto grado
multigrado grado de la escuela primaria Antonio Maceo en el municipio de
Trinidad.

Desde el punto de vista practico se ofrecen actividades para fortalecer la
produccion de textos escritos en los alumnos de quinto grado y sexto grados
multigrado de la ensefianza primaria.

La tesis esta estructurada de la siguiente forma: introduccion, dos capitulos,
conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

El capitulo | aborda las consideraciones tedricas-metodoldgicas, reflexiones y
toma de posicion del autor acerca de la produccion de textos escritos.

En el capitulo Il se ofrecen las actividades elaboradas y su fundamentacién en
aras de cumplimentar el objetivo declarado, y finalmente se dan a conocer los
resultados de los diagnosticos iniciales y finales con sus respectivos analisis
cualitativos y cuantitativos emanados del proceso de validacién durante la

practica escolar.



CAPITULO I: CONSIDERACIONES TEORICAS-
METODOLOGICAS SOBRE EL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESPANOLA Y LA PRODUCCION
DE TEXTOS ESCRITOS EN LA ESCUELA RURAL Y
MULTIGRADA.

1.1 El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengu a Espafiola.

Desde la antigiedad el hombre se ha interesado por el estudio del lenguaje,
éste como medio esencial de comunicacion, y su naturaleza social, son aportes
indiscutibles de la concepcion dialéctico-materialista del hombre, que sin dudas
continla ocupando la atencién de estudiosos por ser un componente funcional
en su desarrollo.

El desarrollo de las funciones psiquicas superiores en el hombre le permiten
actuar de forma inteligente, y su evolucion lo ha convertido en un ser hablante y
social que interactia con sus semejantes, esto lo ha permitido el lenguaje y sus
estrecha relacion con el pensamiento.

La explicacion de la naturaleza social del lenguaje y el pensamiento asi como su
unidad en los procesos de cognicion y comunicacion constituyen las tesis
esenciales de la interpretacion dialéctico-materialista de dichos fenomenos.
Roméu Escobar, (1997:3).

En su articulo " EI papel del trabajo en la transformacion del mono en hombre ~
Engels valor6 aceptadamente la influencia que ejerce el lenguaje en el
perfeccionamiento del pensamiento.

Para Marx y Engels el lenguaje es un fendmeno eminentemente social y es el
principal, aunque no es el Unico medio semiotico de la sociedad humana, ellos
vieron en el lenguaje la manifestacion de la vida real y de la actividad social del
hombre y el producto, a la vez, de dicha actividad.

Sobre la relacién entre pensamiento y lenguaje Vigotsky sefiald ... el desarrollo
del pensamiento esta determinado por el lenguaje, es decir por las herramientas
linglisticas del pensamiento y la experiencia socio-cultural del nifio ~ Vigotsky,
(1981: 66).

Del andlisis de las reflexiones citadas se deriva la importancia que tiene
ensefiar al nifo a emplear adecuadamente el lenguaje para hacerlo crecer

intelectualmente. En este arduo y continuo proceso la escuela primaria debe



verse como un eslabon esencial para alcanzar el proposito deseado: la
obtencién de un nifio reflexivo, critico e independiente, que asuma un rol cada
vez mas protagolnico en su actuacion, que posea sentimientos de amor y respeto
ante las manifestaciones ante la Patria, la familia, su escuela, sus comparieros y
la naturaleza; asi como que sea portador de cualidades esenciales como la
responsabilidad, laboriosidad, honradez y solidaridad. Rico P. y otros, (2008:5).
La relacion entre pensamiento y lenguaje constituye un fundamento esencial de
esta obra, pues trata de hacer del nifio un comunicador eficiente, dotado de altos
valores puramente martianos, que lo perfilaran para ser el hombre nuevo que
exige el modelo actual de la escuela cubana, reclamando también la formacion
de competencias comunicativa en nuestros escolares.

La produccion de un texto en el aula debe ocurrir de forma agradable. No se
puede ensefiar a escribir de una manera impositiva. Dirigir este aprendizaje no
significa obligar al alumno, ni imponer a este proceso la marcha que contradice
su naturaleza; pues esto frena su creatividad y contribuye dada vez mas a su
rechazo, lo cual da como resultado que estos ejercicios se conviertan = en
planas inutiles sin ningun valor practico para la vida. Comenius, (1983:157).

La motivacién en la practica de produccién verbal de textos escritos es de gran
significado, cabe decir que esta actividad esta dada por las particularidades de
los procesos motivacionales que estimulan, sostienen y dan una direccion al
aprendizaje, por lo que sus indicadores son las motivaciones predominantes
intrinsecas, asi como el sistema de autovaloracion y expectativas positivas con
respecto al aprendizaje escolar, y la autovaloracion y aceptacion positiva de si.
El maestro debe tener presente que en esta dimension del aprendizaje
desarrollador, para escribir debe tener en cuenta el nivel de regulacion que
opera en el sujeto. Esta regulacion puede ser: reactiva, adaptativa y autbnoma. ~
Es reactiva cuando el individuo cumple su tarea solo bajo una condicién externa;
adaptativa cuando el sujeto se traza la meta de estudiar, resistiendo influencias
negativas externas pero con el fin de evitar castigos o recibir recompensas; y es
auténoma cuando responde a intereses cognitivos, sentimientos, convicciones
propias "... Remedios Gonzalez, (1999: 27).

Debe ser de vital interés para el docente lograr en la practica de la produccién

verbal escrita la regulacion autébnoma buscando las vias que generen los



motivos que ademas de impulsar a los nifios hacia la actuacion, produzcan
necesidades de perfeccionamiento continuo de lo que escriben.

Para los alumnos del quinto y sexto grado , es de gran importancia su
participacion social, las relaciones que se establecen en la escuela, en el hogar,
entre sus amigos, asi como la posicidon que ocupan en ella tanto desde el punto
de vista objetivo como subjetivo, por eso es necesario formular tareas docentes
gue lo impliquen en estos procesos socializadores.

Las actividades que se presentan a los alumnos deben ser realmente atractivas
solo asi lograran reforzar el motivo que los conducira a comprenderla bien, sin
olvidar el encargo que se ha hecho.

En la actividad motivacional es necesario para el nifilo el conocimiento profundo
del tema de forma tal que en la percepcion del mundo intervengan la mayor
parte de los sentidos y que su conocimiento sea resultado de vivencias, de
percepciones visuales, auditivas, tactiles, olfativas, en la medida que el
fendmeno lo permita, para que su cuadro del mundo sea mas completo, ya que
no debe olvidarse que el nifio habla de los que conoce y que la construccion
textual forma parte de la competencia cognitiva-comunicativa que se forma
sobre la base de otras competencias y de las relaciones intertextuales, que
facilitan la ampliacién del vocabulario que le permitira expresar su intencion
comunicativa.

Otro aspecto clave en la motivacion para escribir es el control sistematico donde
el proceso de ejecucion y revision del texto escrito se efectia de manera
recursiva. Es necesario considerar que un control realizado a tiempo refuerza el
motivo y facilita la ejecucion de la tarea con mayor calidad.

Todo lo antes expuesto fundamenta el por qué es necesaria la presentacion de
la tarea con un enfoque comunicativo de manera que produzca en el nifio la
verdadera motivacion al sistematizar el uso del lenguaje escrito con propdsitos
diversos.

La necesidad de la interaccion social es un postulado que se repite en cada uno
de los seguidores de la escuela histdrico-cultural. El hombre es un ser social y a
través de las relaciones que establece con sus semejantes en el proceso de la
actividad y la comunicacion se va apropiando de la experiencia acumulada por la

humanidad.
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La préactica escolar unida a investigaciones realizadas permite aseverar la
necesidad del proceso cooperativo en el ejercicio de produccién verbal de textos
escritos, pues las valoraciones entre los compafieros y con el propio maestro
facilitan la formulacion de ideas, asi como la organizacion y correccion de las
mismas.

Las relaciones con los demas en el proceso comunicativo del trabajo en parejas
conducen al desarrollo de la autovaloracion como formacién psicolégica de la
personalidad y como aspecto de su actividad de aprendizaje. Los procesos de
interaccidbn que se establecen garantizan el contacto psicolégico entre los
alumnos y crean una motivacion positiva hacia el aprendizaje.

En relacién con los alumnos que presentan dificultades para producir sus textos
escritos, la relacion con compaferos de alto rendimiento les permitira elevar la
calidad se sus creaciones pues  utilizan el fondo de la memoria de su pareja
gue es mayor por su volumen “ Obozov, (1989: 33).

Para organizar eficazmente el proceso de produccion verbal de textos escritos el
docente debe realizar un diagnéstico certero de cada alumno para conocer las
posibilidades reales que tienen y qué aspectos afectivos o0 cognitivo estan
obstaculizando el paso hacia formas superiores.

Esta etapa presupone la valoracion de los objetivos a alcanzar, su
caracterizacion y la toma de conciencia de los que se aspira, partiendo de la
realidad actual. La aproximaciéon al grupo y a cada alumno brindara las
caracteristicas individualizadas en las dimensiones que se conciben para poder
evaluar el acto de escribir. Derivado de estas reflexiones se debe pensar qué
actividades novedosas pueden hacerse para alcanzar el fin propuesto en el
grado quinto y sexto , en lo referido a la produccion de textos escritos.

Lograr que los alumnos desarrollen los hébitos y habilidades necesarios para
poder escribir buenos textos es un proceso que no se logra solo a través de la
asignatura Lengua Espafiola. Esto explica la necesidad de las relaciones
interdisciplinarias, puesto que el abordaje de los problemas de la realidad social
solo encuentra alternativas de soluciéon cuando estan implicadas diferentes
areas del saber.

La necesidad de incluir la interdisciplinaridad en la direccion del proceso de

enseflanza es hoy reconocida por muchos autores: Miguel Fernandez, (1994);
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Roberto Valearcel, (1998); Fernando Perera, (1998) y Salazar Fernandez,
(2004), entre otros.

La interdisciplinariedad es considerada como ~ la interaccion entre dos 0 mas
disciplinas, producto de lo cual ellas enriquecen mutuamente sus marcos
conceptuales, sus procedimientos, su metodologia de ensefianza y de
investigacion, Fernando Perera, (1998).

La insercién de las nuevas tecnologias de la informacién y las comunicaciones
dentro del sistema educacional son un elemento importante para el desarrollo de
las relaciones interdisciplinarias, estas en manos de los docentes son una via
esencial para elevar la calidad del aprendizaje y el desarrollo de los alumnos,
por lo que constituyen un medio de ensefianza de gran importancia que debe ser
concebido en la metodologia de la ensefianza de la produccién verbal escrita.
En el caso de la ensefianza antes citada la interrelacion proveniente de
diferentes fuentes: textos, gréaficos, audio, video, animacion, fotografias, tablas,
esquemas Yy ejercicios que brindan los software educativos elevan la
competencia cultural del alumno llevando a comprender nuevas nociones y
conceptos y a ampliar el vocabulario con la incorporacion de nuevas palabras
alrededor de un éarea estudiada.

Los software en la ensefianza primaria abarcan un area amplia de contenido
gue el maestro puede incorporar como temas de los trabajos que escriben los
alumnos.

Para ello debe elaborar un sistema de tareas investigativas que permitan la
basqueda de informacion para organizarla con el objetivo de que se expresen
con suficiente dominio en las clases de produccion verbal de textos orales y
escritos.

El uso de la computadora como herramienta de trabajo utilizando el procesador
de textos Word es otra de las direcciones fundamentales que debe seguir el
maestro para trabajar la produccion verbal de textos escritos. El uso de la
computadora como medio de enseflanza y como herramienta de trabajo
constituye uno de los aspectos que integran las actividades propuestas en esta
tesis.

Crear escritores competentes ": entiéndase por escritor competente el que sea
capaz de comunicarse con textos coherentes, precisos y claros, que cumplan

una determinada intencidon comunicativa; el que sabe expresar por escrito sus

12



sentimientos, experiencias y opiniones. Arias Georgina, (2005: 6), es un objetivo
muy significativo de la escuela cubana que ha motivado que la did4ctica de esta
ensefianza haya estado sometida a diversos cambios a partir del surgimiento de

teorias y enfoques. Aspectos que se trataran en el siguiente epigrafe.

1.2 La direccién del aprendizaje de la produccion de textos escritos en las
condiciones del multigrado.

La didactica de la produccion de textos escritos ha sido una preocupacion
constante de estudiosos que han tratado de buscar diferentes vias y alternativas
para que los educadores puedan dirigir acertadamente su aprendizaje. En distintas
épocas, varios pedagogos se han referido a este importante tema y han aportado
luz a esta ensefianza.
El mundo actual exige del dominio de la escritura para poder producir textos claros
que puedan ser comprendidos por otras personas. Escribir es representar las
palabras o las ideas con letras u otros signos trazados en papel u otra superficie;
comunicar por escrito alguna cosa.
Varios de los autores consultados han definido el texto como una unidad
semantica y coinciden en considerar como texto todo lo que una persona quiere
significar, con una intencion y finalidad dadas, en una situacibn comunicativa
concreta. Su conceptualizacion ha llamado la atencion de muchos estudiosos que
lo han definido con enfoques diversos. Para Lotman y Pjatigosky (1981:11) es la
“formacion semiotica singular cerrada en si, dotada de un significado y de una
funcion integra y no descomponible”, para Halliday (1982:27) es “la unidad basica
del proceso de significacion” y para Casado Velarde (1996:5) el texto “representa
el nivel individual del lenguaje en cuanto a manifestacion concreta del habla en
general y de la lengua historica”.
Por otra parte, un texto es *“cualquier secuencia coherente de signos
lingUisticos, producida en una situacién concreta por el hablante y dotada de
una intencionalidad comunicativa especifica y de una determinada funcién
cultural” (Parra, M., 2002:12).
En la actualidad la mayoria de los linglistas sustentan el criterio de que la
propiedad que define un texto como tal es la textualidad, entendida como la
integridad del texto tanto formal como de contenido.

Se entiende por texto a “un enunciado comunicativo coherente, portador de
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Significado, que cumple una determinada funcion comunicativa en un contexto
Determinado, que se produce con una determinada intencion comunicativa y
una determinada finalidad, que posibilita dar cumplimiento a ciertas tareas
comunicativas para lo cual el emisor se vale de diferentes procedimientos
comunicativos y escoge los medios linguisticos mas adecuados para lograrlos”
(Roméu, A., 1996:1).

A través de la historia varios investigadores y pedagogos se han pronunciado
acerca de la ensefianza de la producciéon de textos escritos y han planteado
gue esta debe ocurrir en el aula de una forma agradable, pues no se puede
ensefar a escribir de una manera impositiva. En el siglo XIX dos importantes
pensadores se refirieron a esta importante tematica.

José de la Luz y Caballero (1800-1862) se destac6é en su lucha contra los
métodos predominantes en la ensefianza y fue el protagonista de la famosa
polémica sobre la necesidad de la practica intensiva de la expresion escrita. El
le concedia gran importancia a la revision del texto escrito, siempre que no se
basara en reglas, sino en aquellos aspectos que el alumno fuera capaz de
asimilar segun la edad y el grado. José Marti (1853-1895), el Héroe Nacional
cubano también se refiri6 a la complejidad del acto de escribir y realizé
importantes consideraciones acerca de la necesidad de ajustar la forma al
pensamiento y de la importancia de nutrir la mente de ideas.

Después del triunfo de la Revolucién en 1959 fue muy meritoria la labor de
Herminio Almendros (1898-1974) el cual dot6 al magisterio cubano de las
formas mas novedosas de dirigir la ensefianza de la lengua. Refiriéendose a
esta planted que lo que se escribe “se dice no para que sea sin mas corregido,
sino para que sea leido por otros que estan interesados en leerlo. Esa es la
finalidad natural - como en la vida- que siente como incentivo quien escribe, y
no la limitada y artificiosa del ejercicio escolar que deprime el animo”
(Almendros, H, 1969:5).

Al respecto, Ernesto Garcia Alzola le concede gran importancia a la reescritura
de los textos escritos por los alumnos y a la revision colectiva que se haga de
este. En sus textos hace énfasis en la necesidad de lograr una motivacion
especial hacia el aprendizaje de la escritura, este autor ha planteado que

“ensefiar a escribir no es tarea facil”. (Garcia, A, E, 1975:42).
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Por su parte Delfina Garcia en su obra le da a esta ensefianza un marcado
enfoque comunicativo al concebir el trabajo de construccion como una practica
qgue prepare al nifio para la vida a través de la escritura de diferentes tipos de
textos. Su texto “Didactica del idioma espafiol” ha servido durante afios a todos
los maestros para llevar a feliz término la ensefianza de la Lengua Espariola.
Ella ha afirmado que “al salir de la escuela primaria el nifio debe saber escribir
cartas intimas o familiares de todo tipo y otras de caracter social; de invitacién,
de solicitud, de excusa, de pésame, de presentacion” (Garcia, D, 1978:165).
Por su parte, Maria de los Angeles Garcia (2005:4) en sus investigaciones sobre la
produccion verbal de textos escritos ha integrado tres nucleos bésicos de
acciones: la adecuacion curricular, la preparacion del maestro y acciones para la
direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion verbal de textos
escritos.

También ha propuesto dos etapas en la secuencia metodologica para trabajar la
produccion de textos escritos en la ensefianza Primaria: orientacion o planificacion
de las acciones para escribir y ejecucion-revision.

Angelina Roméu (2007) le concede gran importancia al trabajo oral antes de la
escritura como una forma de explorar los conocimientos de los alumnos sobre la
temética y de ampliar sus ideas y coincide en que el proceso de produccién de
textos escritos transita por tres etapas: orientacion, ejecucion y control.

Por otra parte Georgina Arias (2005) sugiere que para lograr que los alumnos se
expresen por escrito, de forma adecuada, es imprescindible que se tengan en
cuenta las fases de este proceso: preescritura, escritura y reescritura.
-Preescritura :

Incluye toda la actividad que motive a escribir, desarrolla un importante papel el
trabajo oral previo para incentivar al alumno a escribir. A partir de la
problemética presentada, debe elaborar previamente el plan que servira para
organizar las ideas que se quieren expresar y después como guia 0 apoyo

durante el proceso de elaboracion.
Escritura : Es la etapa de la redacciéon que traduce en palabras sus ideas en

forma escrita, debe animarse al alumno a que exprese cuanto va a decir sin

preocuparse exageradamente por la extension .En esta fase el alumno debe
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elaborar un borrador, en forma de esquema o de parrafos, Con palabras claves
o frases que respondan a lo que se le propone en la situacién comunicativa.
Este proceso de escritura se recomienda que sea en la escuela en presencia
del maestro para garantizar que los alumnos trabajen de forma independiente
pero con el apoyo del maestro en caso que lo necesiten.

Reescritura :

Implica releer lo escrito para descubrir y corregir los errores cometidos.

Es necesario leer lo escrito tantas veces como sea necesario y se analiza
atendiendo a:

-Lo que trata de comunicar.

-La relacion del contenido con el titulo.

-El contenido de cada oracion y parrafo.

-La separacion de las oraciones del parrafo con punto y seguido.

-Claridad de ideas que expresan.

-Calidad de las expresiones,, vocabulario, variedad ,posibles repeticiones.
-Estructura de las oraciones: sujeto, predicado, forma verbal, concordancia.

En esta de reescritura el nifio puede intercambiarse los trabajos para ver si hay
algun aspecto que cueste trabajo entender, si hay algun detalle que no gusta,
alguna idea que pueda sustituirse por otra.

Para la revision de los trabajos se debe tener en cuenta aspectos como:

1-¢ Es correcta la presentacion del trabajo?

Debe tener letra legible, margen, sangria, limpieza.

2-¢ Has logrado una extensién adecuada?

3-¢ Todas las ideas que escribiste se relacionan con el tema?

4-¢ Es correcto el orden en que has dado las ideas?

5-¢ Estan bien expresadas las ideas?

6-¢,Concuerdan sujeto y verbo, sustantivo y adjetivo?

7-¢,Buscaste un titulo adecuado a tu trabajo?

8-¢ Usaste las comas necesarias, punto final de oraciones y parrafos?

9-¢ Has utilizado mayuscula al inicio de tu escrito, después de cada punto, y en
los nombres propios?

10-¢Consultases el diccionario o0 a tu maestro en las palabras que te ofrecen

dudas?
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De lo anterior se desprende que el autor se adscribe al concepto emitido por
Georgina Arias, sobre la produccion de textos escritos y que queda declarado
en la introduccion de la investigacion; haciéndose coincidir las fases
(preescritura, escritura y reescritura) con las dimensiones e indicadores.
Incluyéndose, ademas, un indicador sobre ortografia teniéndose en cuenta la
resolucién 120/2009, por la prioridad que merita en los momentos actuales.

En la actualidad, para impartir la asignatura Lengua Espafiola y en especial la
produccion de textos escritos se debe tener en cuenta el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural. Este enfoque “se sustenta en las aportaciones de la
escuela historico-cultural, fundada por Lev Vigostky, las concepciones de la
linglistica discursiva y el aprendizaje desarrollador. Con este articulo nos
proponemos como objetivo replantear la problemética de la ensefianza de la
ortografia desde una perspectiva comunicativa, para lo cual hay que tener en
cuenta las condiciones concretas de la comunicacion, lo que proyecta su estudio
con un cardcter interdisciplinario”. (Roméu, A. 2007:315,316).

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural es el fundamento de los nuevos
programas de la lengua materna. Tiene como fundamento filoséfico la concepcion
dialéctico-materialista del lenguaje y la literatura, y se sustenta en los postulados
de la escuela historico-cultural; es una construccién tedrica resultado del complejo
proceso de desarrollo de las nuevas concepciones linglisticas que centran su
atencion en el discurso y en los procesos de comprension y produccion de
significados en diferentes contextos que, en nuestro &mbito, se interpretan a la luz
de la psicologia y la pedagogia marxistas, segun los postulados de la escuela
histérico-cultural, y los mas recientes aportes de la didactica desarrolladora, que se
ha ido construyendo a partir de sus aplicaciones.

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural orienta a la realizacion de tareas
comunicativas en situaciones sociales de comunicacion, las que se asumen como
actividades teoricas- y operaciones especificas, asociadas al logro de un objetivo
en el aprendizaje comunicativo de la lengua, que constituyen el puente entre la
competencia comunicativa real que posee el estudiante y su competencia potencial
y deseada; es decir, apoyandonos en la teoria de la zona de desarrollo real y
potencial, ellas generarian en el alumno la contradiccion entre las necesidad
comunicativa que surge de la exigencia planteada en nuevos contextos de
comunicacion, y sus potencialidades para satisfacerla mediante los conocimientos

y habilidades que poseen y los que podran adquirir con la direccion del profesor.
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Dichas tareas podran estar asociadas a los procesos cognitivos, comunicativos y
socioculturales, y permitiran la interrelacion entre las dimensiones sintacticas,
semantica y pragmatica del discurso. (Roméu, A, 2007)

La aplicacion del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural puede llevarse a
cabo tanto por parte de los profesores de lengua como por los de otras
asignaturas, teniendo en cuenta el papel que le corresponde a cada uno en el
desarrollo sociocultural de sus alumnos como problema interdisciplinario (Roméu,
A., 2007).

La aplicacion de este enfoque tiene un caracter interdisciplinario vy
multidisciplinario, integra la comprension, el analisis y la produccion dentro de las
clases de Lengua Espafiola, se orienta hacia la realizacion de tareas
comunicativas en situaciones sociales de comunicacion y contribuye al desarrollo
de la competencia comunicativa de los alumnos de la Educacion Primaria.

La didactica de la expresion escrita en la actualidad tiene el reto de promover
nuevas practicas de escritura en la clase de Lengua Espafiola para convertir el
acto de produccién en una actividad estimulante y creativa que promueva la
reflexion, la observacion, la comparacién y la critica como formas de acercamiento
a la elaboracién de textos escritos y al desarrollo de habilidades.

Para darle tratamiento a la produccion de textos escritos se debe tener en cuenta
que escribir correctamente supone atender al contenido, o sea, lograr coherencia
(que esté organizado por niveles temas, subtemas, proposiciones tematicas
interrelacionados de forma l6gica y comprensible.), a la forma, o sea, lograr
cohesion (que esté organizado también por niveles; el tema, los subtemas, las
proposiciones tematicas y los conceptos expresados en los parrafos, oraciones y
sintagmas adecuadamente relacionados), ademas de conocer la estructura del tipo
de texto de que se trate.

El texto que construyan los alumnos debe cumplir su funciébn de comunicar
significados en una situacion dada (caracter comunicativo), poder emplearse en la
relacion entre las personas (caracter social), responder a la intencion del que lo
escribe (caracter pragmatico), no depender de otros textos para que se entienda.
(cierre semantico), ser coherente (constituir una secuencia de proposiciones
expresadas en oraciones que se unen entre si por medio de elementos sintacticos)
y reflejar la unidad de contenido (macroestructura semantica) y forma

(macroestructura formal).

18



Producir un texto escrito no es copiar de otro texto, una palabra, una oracion, una
pagina, con letra legible y sin errores ortograficos. Cuando se produce un texto
escrito, se escribe para algo y con algun propésito, no se trata de entrenar a hacer
redacciones, sino de producir mensajes reales con propositos y destinatarios
reales.

El escribir textos de calidad presupone tener en cuenta tres elementos esenciales:
el contenido, la estructura y la forma. En el contenido se tendra en cuenta el ajuste
al tema de redaccién, la calidad y la extensién de las ideas asi como la
originalidad. La forma se manifiesta en el logro de la cohesion en lo expresado en
los péarrafos, oraciones y sintagmas adecuadamente relacionados (delimitacion de
oraciones y parrafos, uso de los signos de puntuacion, claridad en las ideas y la
concordancia de género y namero en el sujeto y la concordancia de género,
namero, persona y tiempo). En la estructura se tendra presente la correspondencia
con el tipo de texto que se escriba.

En la actualidad se sugiere el empleo de situaciones comunicativas en el
tratamiento de la expresion escrita. Una situacibn comunicativa es una categoria
que se asocia a la posicion, estado y/o condicibn en que se genera la
comunicacion. En el texto oral es explicita, en el texto escrito puede ser explicita e
implicita. La situacibn comunicativa consiste en la creacién de una situacion
mediante la cual se plantea a los alumnos una determinada tarea comunicativa
gue ellos deben solucionar. Se disefia teniendo en cuenta lo siguiente: quién, a
quién, para qué, qué, cual, como, cuando y donde. Para crear una situacion
comunicativa se debe partir de un interés o probleméatica real o imaginaria en
relacion con las vivencias de los participantes, se elabora un relato de situacion, el
contenido y estructura del discurso o discursos que se deben producir en esa
situacion y se crea un modelo o esquema de situacion.

Este se elabora a partir de los datos del relato: quiénes interactdan, para queé, qué
tratan, cémo lo hacen, cuando, como y doénde. Las situaciones comunicativas que
se presenten a los alumnos deben contener los siguientes elementos: tema sobre
el cual se escribird, tipo de texto., proposito o finalidad, destinatario y contexto.
(Montano, J. R., 2005:78)

Para lograr que los alumnos se expresen por escrito de forma adecuada es
imprescindible que se creen situaciones reales de expresion y comunicacion y se
tengan en cuenta las tres fases que se deben cumplir en este proceso: la

preescritura, la escritura y la reescritura. (MINED, 2005:67).
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Por su parte, la preescritura incluye toda actividad que motive a escribir, genere
ideas o centre la atencion del alumno sobre determinado tema. Esta fase hace que
el alumno se libere del temor de la hoja en blanco. Desarrolla un papel importante
el trabajo oral previo que se lleve a cabo para incentivar al alumno a escribir, para
lograr su motivacion. (MINED, 2005:67)
Por investigaciones realizadas, se sabe que esta motivacion puede lograrse a
diferentes niveles:
»= Un nivel alto, que incluye a los nifilos motivados intrinsecamente para
producir
textos, son capaces de hacerlos de forma independiente, les gusta escribir y lo
hacen en el aula y fuera de ella, generalmente conservan sus escritos.
= Un nivel medio, que incluye a los que escriben por indicaciones del
maestro, necesitan referencias para escribir, son de poca fluidez, y
no encuentran gran satisfaccion en el acto de escribir.
= Un nivel bajo, donde estan los que escriben por exigencias del
maestro, no sienten en ello placer ni interés, ni le ven utilidad a esta
actividad. (Arias, G., 2004)
En esta etapa de preescritura debe dedicarse especial atencion a los escolares
de un nivel medio y bajo de motivacion ante la produccion de un texto escrito.
Un recurso que puede dar resultado es, antes de iniciar cualquier redaccion, la
elaboracion previa de un plan que servira, primeramente, para organizar las
ideas que se quieren expresar y después, como guia o apoyo durante el proceso
de elaboracién. Ello evita la negativa costumbre que se observa en muchos
alumnos , de ir llenando la pagina en blanco con las expresiones que se les van
ocurriendo, sin una idea precisa de como empezar, continuar y terminar. La
concepcion del plan favorece que en el texto final se logre claridad y coherencia.
Inicialmente el maestro debe prestar apoyo en este sentido hasta que se logre el
hébito en el nifio. (MINED, 2005 :68).
A los educandos se les deben ensefiar diferentes estrategias de planeacion como
el trabajo con cuadros sindpticos, esquemas, mapas conceptuales, planes, entre
otros, para que luego los alumnos puedan trabajar de forma independiente con esa
informacion en la elaboracion del texto.
En la etapa de escritura el que escribe traduce en palabras sus ideas. En ese
momento debe animarse a los alumnos a que expresen cuanto tienen que decir,

sin preocuparse exageradamente por la forma, pues puede utilizar "borradores”.
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Se recomienda que este proceso se lleve a cabo en la escuela, en presencia del
maestro, para garantizar que el alumno trabaje de forma independiente, pero con
el apoyo del docente si fuera necesario. (MINED, 2005:68)

Se debe desarrollar en los alumnos el habito de trabajo docente con los
borradores, pues estos les permitan tachar, borrar y volver a escribir hasta lograr el
perfeccionamiento del texto. Para ello es necesario que se les demuestre la
utiidad de su uso y como pueden mejorar el estilo escribiendo diferentes
versiones. También se debe estimular al nifio para que escriba con la mayor
libertad y espontaneidad posibles. (Solano, G., 2008:37).

El momento de la reescritura implica releer lo escrito para descubrir y corregir
errores. En esta etapa puede intercambiarse el trabajo con otro alumno para ver si
hay algun aspecto del contenido que cueste trabajo entender, si algun detalle no
gusta, si alguna idea podria expresarse de otra forma. La revision colectiva es otra
variante que puede utilizarse. Esta debe concluir con la reescritura del texto
elaborado, después de haber valorado los errores que se han analizado
colectivamente y haberlos contrastado con los propios errores.

Cuando se trabaja la produccion de textos con los alumnos se debe tener en
cuenta que estos deben lograr la coherencia que no es mas que la secuencia
ordenada de hechos e ideas y la adecuada jerarquizacion de estas en el texto que
se elabora.

Guarda estrecha relacion con la cohesion, que es el manejo adecuado de
conectores y referentes en el proceso de la escritura.

Desde que el nifio comienza a producir sus propios textos es importante que estos
logren coherencia local y proposicional (la correcta concordancia entre palabras, la
delimitacién adecuada de oraciones y la utilizacion de anténimos y sinénimos), la
coherencia lineal y secuencial (secuencia entre las oraciones del parrafo y la
utilizaciéon de los elementos de enlace. Atender a la delimitacion correcta de
oraciones y parrafos) y la coherencia global y macroestructural (ajuste al tema, la
estructura del texto, el mantenimiento de la intencibn comunicativa y la utilizacion
precisa de los signos de puntuacion).

En la actualidad se propone que los nifios lean, escuchen y produzcan textos
auténticos, completos y significativos desde el inicio, en lugar de leer y escribir
palabras u oraciones sueltas, composiciones dirigidas e impuestas y hacer copiar
sin sentido. El nacleo del enfoque didactico es que los nifios aprendan a leer y

escribir, leyendo y escribiendo textos auténticos completos.
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En este capitulo, de forma general, se realizaron consideraciones sobre el trabajo
metodoldgico como via para la preparacion del maestro en la escuela primaria, la
escuela rural multigrada, su desarrollo y evolucion en Cuba y el aula en
condiciones de multigrado como peculiaridad del sector rural. Se profundizé
también en la direccion del aprendizaje de la produccién de textos escritos en

condiciones de multigrado.

1.3 La escuela rural multigrada: desarrollo y evolu cion en Cuba. Su
organizacion

El medio rural es diferente al urbano en todas las sociedades. El propio
desarrollo que van alcanzando es producto a la atencion que reciben segun la
produccion y calidad de vida. La escuela multigrada existe en muchos paises,
especialmente en zonas de baja densidad de poblacion, donde uno o dos
maestros trabajan simultaneamente con todos los cursos basicos de la
primaria. La organizacion y desarrollo de la educacién en las zonas rurales, en
Cuba, ha tenido diferentes etapas en su devenir histérico.
Antes de 1959 la escuela rural estuvo practicamente olvidada. Los espafioles
primero y los yanquis después solo atendieron la misiéon de entregar al amo
extranjero la riqueza del pais, a nadie le preocupaba el bienestar de la
poblacion cubana. “La cantidad de centros escolares era insuficiente, pero
donde mas se hacia sentir la falta de escuela era en los campos” Garcia Galld,
(1974:77); no obstante se reconocen algunas acciones en favor de la
educacion rural.
En opinion de Lorences (2003) “...los origenes de la educacion rural se
remontan al siglo XIX e inicios del siglo XX; sin embargo, institucionalmente se
define de forma oficial en 1922 cuando se promulga el Reglamento General de
la Ensefianza Primaria. En este se concreta a las escuelas urbanas como todas
aguellas que se encuentran situadas en ciudades, pueblos y caserios, siempre
que estos Ultimos cuenten, por lo menos, con 500 habitantes o que las
condiciones de vida y ocupacion de los mismos asi lo aconsejen. Se
consideraban escuelas rurales, las que no estuvieran comprendidas en las
condiciones anteriormente sefialadas.” Lorences Gonzélez, (2003:14).
En 1936 se crean las escuelas primarias civico militares en zonas de féacil

acceso. Estas eran atendidas por miembros del ejército y subordinadas
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técnicamente a la Secretaria de Educacion. En ellas se impartia la misma
ensefianza que en las escuelas publicas.

En 1943 se aprobo el nuevo Reglamento de Educacion Rural mediante el cual
se crearon el Consejo Directivo Superior de las Escuelas Rurales, Los
Consejos Directivos Provinciales, las Juntas Municipales de Educacion Rural y
las Asesorias Rurales. Se disponia que los establecimientos docentes rurales
se agruparan en escuelas normales rurales, escuelas del hogar rurales,
hogares infantiles campesinos; escuelas consolidadas completas e
incompletas, escuelas iniciales y escuelas o rutas ambulantes.

A pesar de estas acciones la educacion rural en la época neocolonial se
caracterizo por la falta de voluntad politica estatal para atender y modernizar la
escuela rural; la carencia de escuelas y maestros; el estancamiento de planes y
programas de estudios; la minima o ninguna dotaciéon de materiales para el
trabajo; el aprovechamiento de los alumnos reflejaba una ensefianza formal y
ajena a la vida, no contextualizada; falta de mantenimiento constructivo;
aislamiento del medio rural e inadecuada ubicacion geografica de las escuelas;
inconformidad social por la situacion de la educacion en el sector rural; asi
como las altas tasas de desercion escolar.

En el documento histérico “La historia me absolvera”, Fidel Castro denuncia los
males del contexto capitalista de explotacion y marginacion a que estaba unido
el pueblo, donde denuncio el estado de la educacion al afirmar que”...el sistema
de ensefianza se complementa perfectamente con todo lo anterior. ¢En un
campo donde el guajiro no es duefio de las tierras para qué se quieren
escuelas agricolas?...Todo esta dentro de la misma logica absurda...A las
escuelitas publicas del campo asisten descalzos, semidesnudos y desnutridos
menos de la mitad de los nifios en edad escolar y muchas veces es el maestro
quien tiene que adquirir con su propio sueldo el material necesario...” Castro
Ruz, (1973:45).

Después del triunfo revolucionario cambio la situacion econdmica, politica y
social de las zonas rurales y de montafas, abriéndose para el campesinado
una nueva vida matizada por cambios trascendentales que se han extendidos
hasta la actualidad.

Uno de esos cambios lo constituyo la aprobacion el 23 de diciembre de 1959

del Decreto-Ley dirigido a la reforma integral de la ensefianza. “Se abrieron 10
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000 aulas de educacion primaria, principalmente en las zonas rurales, y se
duplicé el nUmero de maestros. Se incorporaron a las aulas mas de 400 000
nifios, por lo que en 1959 se logré elevar la escolaridad de la poblacion de 0 a
6 al 89,1%. Este incremento tuvo lugar fundamentalmente en las zonas rurales,
las cuales tradicionalmente estuvieron desatendidas.” Chavez Rodriguez,
(1996:110).

La actividad educacional rural se vio favorecida con creces por la Campafa
Nacional de Alfabetizacion llevada a cabo en 1961, la que alcanzé una
dimensién epopeéyica; y el Plan Nacional de Becas en 1962. La educacion llegé
hasta cada rincon donde hubiese nifios y adultos analfabetos; todos los
habitantes del campo lograron un empleo decoroso. Del abandono social, se
paso entre otros beneficios, a la posibilidad real de cursar estudios y lograr una
profesion.

Estos acontecimientos marcaron un hito en el desarrollo educacional del pais y
en particular en la educacion rural. Desde entonces se generd un considerable
aumento del nimero de escuelas primarias rurales y a la vez una alta demanda
de maestros para enfrentar las matriculas que colmaron las aulas, a la vez que
se dotaron estas escuelas de nuevos planes y programas de estudios, y
material escolar que respondiera a los intereses del proceso revolucionario que
se iniciaba.

Las investigaciones realizadas por Lorences (2003) sobre la escuela rural
destacan el desarrollo de un estudio realizado por maestros de montafas, en la
primera etapa del periodo revolucionario, que demuestra el propdésito de
acercar la escuela rural que era basicamente de multigrado, al modelo de la
escuela graduada tipico de las zonas urbanas. Esto se manifiesta al afirmarse
qgue en la ciudad cada grado estudia con un maestro, asi sera también en los
campos cubanos Lorences Gonzélez, (2003:17). Este enfoque propicio la
reduccion del nimero de aulas multigrados y el consecuente incremento de las
escuelas graduadas.

El Primer Congreso del Partido Comunista de Cuba, celebrado en el afio 1975,
significO un acontecimiento de extraordinaria relevancia para el sector
educacional al aprobar una reforma educativa que establecio los objetivos de la
educacion cubana, la conformacién del Sistema Nacional de Educacion y la

estrategia perspectiva de su desarrollo y perfeccionamiento; a la vez que
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introdujo profundas transformaciones organizativas y curriculares para todos
los niveles de ensefianza. Derivado de esta plataforma politica surge la
Resolucién Ministerial 210 de 1975 que establece una nueva forma de
organizacion para la educacion primaria del sector rural, la cual contempla para
este cuatro tipos de escuelas: escuelas graduadas, semigraduadas,
multigrados y concentrados de segundo ciclo. Actualmente se mantienen estas
variantes de Escuelas.

Las escuelas graduadas son las que tienen todos los grados de primero a sexto
sin combinar grupos (puros), a veces con mas de un grupo de escolares por
grados; las semigraduadas son las escuelas que solo tienen aulas del primer
ciclo, sin combinar ninguno de ellos; y las multigrados son aquellas que
atienden nifios de varios grados (2 0 mas) en un mismo grupo-clase.

Los concentrados e internados de segundo ciclo agrupan escolares de zonas
muy apartadas que cursan el 5to y 6to grado. Esta variante desde el afio 1989
se analizé la conveniencia de buscar alternativas que le permitieran al nifio o la
nifia permanecer con su familia y desarrollarse en su comunidad; debido a este
analisis en el pais han disminuido los centros con esta variante.

Como una consecuencia légica de la politica del Partido y del Gobierno Cubano
dirigida al Desarrollo Sostenible de la Montafia surge, en el afio 1987, “El plan
Turquino Manati” como una via para lograr la atencién priorizada de los
pobladores de estas zonas mediante un conjunto de transformaciones
econdémicas, sociales y culturales, las cuales traen aparejada la disminucion del
éxodo de sus pobladores hacia las zonas urbanas o rurales del llano y, por
tanto, hacen que aumente el numero de pobladores en las zonas de montafia,
y por consiguiente de esta manera, no es solo necesario mantener la
concepcion de la escuela de grados multiples, sino incrementarla y por tanto
perfeccionarla. Romero Espinosa, (2004:5).

“Los afios duros del periodo especial, a partir de 1991, el recrudecimiento del
bloqueo y el incremento de las limitaciones econdmicas del pais dieron lugar a
carencias materiales en las escuelas, éxodo de maestros, especialmente en las
zonas rurales del llano y las montafias, y como paradoja, se acrecentaron las
matriculas debido al retorno de familias a las areas del sector rural. Fue mayor
la creacidon de aulas unigrados y aulas multigrados lo que propici6 la necesidad
de docentes”. Cubillas Quintana, (2004:25).
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Las caracteristicas del sector rural, la diversidad de escuelas primarias que en
este existen, unido a las exigencias sociales en relacién a la elevacion de la
calidad de la educacion, dieron lugar a la seleccion de Directores Zonales por
indicacion del MINED en el afio 1992. Desde entonces el trabajo de los
directivos y docentes que tienen a su cargo la direccion del proceso docente
educativo en las condiciones del sector rural ha venido ganando en
asesoramiento y organizacion.

Estos en los momentos actuales, junto a funcionarios de los distintos niveles de
la estructura educacional, experimentan la busqueda de procedimientos y vias
pedagogicas, didacticas y metodoldgicas para perfeccionar la organizacion
escolar de la escuela rural de estos tiempos, la que “ha venido experimentando
modificaciones que la distinguen como una institucion mas flexible y dinamica y
que revitalizan al multigrado en aras de su racionalidad econdmica y
pedagogica” Lorences Gonzalez, (2003:20).

La escuela primaria rural de conjunto con la urbana enfrentan en la actualidad
una serie de transformaciones, a partir de la implementaciéon del Modelo de
Escuela Primaria, que se constituyen en condiciones favorables para llevar a
efecto un proceso educativo de mayor calidad, influenciado fundamentalmente
por el reducido nimero de la matricula por aula, asi como por la insercion de
televisores, videos, computadoras, el médulo de textos de la Editorial Libertad
los que constituyen otros mediadores de la cultura como complemento
significativo para los procesos instructivos y educativos que se desarrollan en
esta institucion escolar.

Al asumir como nucleo metodologico central en las transformaciones a la
escuela, resulta imperioso considerar los procesos de centralizacion y
descentralizacion, lo cual implica "formar al escolar primario de acuerdo al Fin 'y
los Objetivos previstos en la sociedad y el Estado para este nivel de
ensefianza, como necesaria unidad del sistema, tomando en consideracion
para su alcance las condiciones particulares, especificas, es decir, las
diferencias que se producen por las caracteristicas de los nifios, las
particularidades de los maestros, las condiciones fisico-geograficas, el
desarrollo econémico y sociocultural del entorno donde se encuentra la
escuela” MINED,(2004:2).
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La escuela primaria tiene como fin “contribuir a la formacién integral de la
personalidad del escolar, fomentando, desde los primeros grados la
interiorizacion de los conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejen
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamientos, de
acuerdo con el sistema de valores e ideales de la revolucion socialista cubana”
MINED, (2004:3). Este fin se concreta en el sistema de objetivos que el escolar
primario debe vencer al concluir el sexto grado, los que paulatinamente se van
atendiendo y materializando en los diferentes grados y etapas del desarrollo,
facilitando la orientacion pertinente para la direccion de los procesos
instructivos y educativos, en estrecha interrelacion.

Hoy la escuela primaria rural se caracteriza por revelar el Modelo de Escuela
Primaria ajustado a las condiciones y caracteristicas del contexto rural,
promoviendo la necesidad del diagnostico integral y fino como condicidon
esencial en la organizacion y direccion cientifica del proceso de ensefianza
aprendizaje, con énfasis en el protagonismo del alumno en los distintos
momentos de la actividad de aprendizaje; la funcion socializadora de la escuela
en su constante interaccion con la familia, la comunidad, los medios masivos
de difusion, el trabajo; el papel activo del nifio en la vida de la escuela; la
innovacion educativa ante la solucién de los problemas del escolar y su
entorno; asi como la organizacion de la vida interna; de modo que se cree un
ambiente favorable de trabajo en todos los que estan implicados en realizarlo.
Un elemento distintivo de la escuela primaria rural, que mas preocupacion ha
generado siempre en los maestros rurales, ha sido la heterogeneidad cultural y
social de los alumnos que a ella asisten, la que se ve aumentada con la
prevalencia del multigrado. Todo grupo de alumnos se caracteriza por ser
heterogéneo, “los nifios difieren los unos de los otros en términos de sus
capacidades personales, su ritmo y estilo de aprendizaje, sus intereses y
motivaciones, sus rasgos de personalidad, su historia sociofamiliar y cultural”.
(Cobas Ochoa, 2006:2). En el caso especifico de la escuela multigrado esta
heterogeneidad se hace mucho mas compleja, pues “el grupo escolar esta
constituido por nifios de diferentes edades y grados, con distintas disposiciones
y competencias de saberes y comunicativas y los cuales reciben la influencia
del proceso docente educativo en un mismo acto de clases, con el mismo plan

de estudio de la escuela primaria graduada, bajo las mismas condiciones, en
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una misma sala de clase y donde el proceso pedagodgico es dirigido por el
mismo docente”. Romero, T. (2004: 12).

Como se ha expresado anteriormente, el Fin y los Objetivos disefiados para la
escuela primaria; la caracterizacion del desarrollo del escolar primario por
momentos del desarrollo; la concepcion tedrico-metodologica del proceso de
ensefianza-aprendizaje, asi como cada uno de los aspectos que incluye el
Modelo, son aplicables a las escuelas rurales en sus multiples variantes
organizativas; soélo en lo relativo a las formas organizativas que puede adoptar
el trabajo a nivel aulico, se considera que por las caracteristicas especiales que
tiene el trabajo con alumnos de diferentes grados, se requiere su concepcion
desde otras condiciones, por lo que se proponen tres formas organizativas
fundamentales que puede adoptar la organizacion y direccion del proceso de
aprendizaje, las mismas pueden combinarse de acuerdo con las
particularidades Rico Montero, P. y otros; 2008: (47-48):

» Variante 1: Combinar durante todo el tiempo de la clase actividades dirigidas
(el maestro trabaja de forma directa con los alumnos de un grado), mientras los
del otro grado ejecutan las actividades de forma independiente, a partir de las
orientaciones dadas por el maestro; y durante toda la clase se alternan entre
uno y otro grado, tanto las actividades dirigidas, como las independientes.

» Variante 2: Actividad colectiva inicial para los diferentes grados sobre un
mismo contenido, alternando en distintos momentos de la clase con actividades
diferenciadas para los diferentes grados, que puedan ejecutar los alumnos de
forma independiente y que presenten distinto nivel de dificultad, de acuerdo con
los niveles de desarrollo alcanzados y los objetivos del grado.

e Variante 3: Organizacion de las actividades a realizar por los alumnos de los
diferentes grados mediante formas de trabajo cooperativo, de ayuda de los
alumnos de los grados superiores, a los inferiores, en correspondencia con los
objetivos de la actividad.

La aplicacidon de estas y otras variantes creadas por los docentes, requieren de
una adecuada planificacion y preparacion de la clase por los docentes, en la
qgue el papel rector lo ocupe la determinacién de los objetivos que se desea
lograr en el aprendizaje de los alumnos, y en correspondencia con el contenido

de las diferentes asignaturas y el diagndstico de los alumnos se seleccionen los
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meétodos, medios y recursos didacticos que van a favorecer su cumplimiento,
teniendo en cuenta ademas, los espacios televisivos que inciden para cada

grado en diferentes momentos, lo que lleva a una planificacion especial.
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CAPITULO II. LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS
EN ESCOLARES DE QUINTO Y SEXTO GRADOS
MULTIGRADO. ACTIVIDADES. RESULTADOS.

2.1 Diagnostico inicial. Resultados.

Durante la etapa inicial de esta investigacion se hizo necesario la aplicacion
de variados instrumentos para adentrarse en el problema cientifico que se
investiga: analisis de documentos (anexo 2), entrevista a los alumnos
(anexo 3), prueba pedagdgica inicial (anexo 4 y 5) y observacion al
desempefio de los alumnos  (anexo 6).

Dentro de los documentos revisados se encuentran: el Modelo de Escuela
Primaria, los programas, libros de textos de Lectura y espafiol, orientaciones
metodoldgicas de la asignatura Lengua Espafiola en los diferentes grados
de esta ensefianza. Este analisis corrobord lo siguiente:

Modelo de Escuela Primaria: se plantea con fuerza como fin y objetivo la
obtencion de un nifio que sea, dentro del proceso docente y en toda su
actividad escolar y social, activo, reflexivo, critico e independiente, siendo
cada vez mas protagonica su actuacion. Este proceso, y la actividad general
gue se desarrolla en la escuela debe fomentar sentimientos de amor y
respeto en sus diferentes manifestaciones hacia la Patria, hacia su familia,
hacia su escuela y a sus compafieros, a la naturaleza, entre otros; asi como
cualidades como de ser responsable, laborioso, honrado y solidario, adquirir
o reafirmar sus habitos de higiene individual y colectiva y todos aquellos que
favorezcan su salud y que, en sentido general, los PREPARE PARA LA
VIDA EN NUESTRA SOCIEDAD SOCIALISTA . Rico, P. (2001:5).
Programas: los programas de esta disciplina aparecen organizados con vista
al desarrollo en los alumnos de las habilidades comunicativas (hablar,
escuchar, leer y escribir).

En quinto grado los objetivos expresan que los alumnos deben escribir textos
aplicando las cualidades béasicas de la escritura, en cuanto que deben
redactar distintos tipos de textos con unidad, coherencia y claridad.

Dentro de la asignatura los objetivos no expresan adecuadamente el caracter

de proceso de este tipo de aprendizaje, no se formulan relacionados con la
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busqueda de informacién en relacion con una tematica determinada para
poder escribir con propiedad, ni al empleo de las palabras del vocabulario
estudiadas en la unidad de los textos, ni para la reelaboracion de los textos
escritos para los alumnos. Referidos al desarrollo de habitos y habilidades
docentes, en este grado no se explicitan objetivos que lleven a la formacion
del habito de trabajo con el texto borrador.
Orientaciones metodolégicas: En la metodologia vigente para el desarrollo
de la produccion de textos escritos se proponen dos secuencias
metodoldgicas: una para ensefiar a los alumnos a conocer y estructurar el
parrafo, y otra para ensefiar a escribir composiciones. En el caso del trabajo
con el parrafo se plantea la siguiente secuencia metodoldgica:

» Redaccién de parrafo, de forma colectiva partiendo de ilustraciones.

» Redaccién de parrafo, de forma individual partiendo de ilustraciones.

» Redaccién de parrafo, de forma colectiva relacionada con vivencias y

experiencias personales.
= Redaccion de parrafo, de forma individual relacionada con vivencias y
experiencias personales.

En el analisis para trabajar este contenido, se hace méas énfasis en que el
maestro trabaje las palabras que el alumno va a emplear en el texto desde el
punto de vista ortografico y sin embargo no se enfatiza en el aspecto
semantico con vista a lograr la coherencia y la extension de lo que escriben.
Estas actividades no se orientan a partir de situaciones de comunicacion por
lo que no resultan motivadoras, ni interesantes para ellos. La revision
aparece plasmada sucesiva a la escritura.
No existen objetivos que indiquen la formacion docente del trabajo con el
texto borrador, se obvia que a la vez de escribir se debe perfeccionar el
texto.
En la metodologia actual no se tiene en cuenta la previa preparacion del nifio
para organizar las ideas y poderse expresar de forma coherente y con
dominio suficiente de la tematica, esto ha motivado que una de las principales
deficiencias en la produccion de textos escritos sea la poca extension de las
textos y la pobreza en el vocabulario.
No se hace énfasis en la necesidad de formar habitos en la busqueda de

informacion para que luego pueda expresarse con mayor fluidez y dominio

31



del tema. Se aprecia poco énfasis en el uso del diccionario. Esto hace que el
maestro no favorezca la formacién de habilidades en la planificacion y
revision de la produccion de textos escritos y que el alumno comprenda que
escribir un texto es un proceso que siempre transita por la etapa de
planificacion, busqueda y precision de la informacion, la escritura del texto en
un borrador y su perfeccionamiento hasta lograr la versiéon definitiva.

Libros de textos de Lectura y Espaiiol: Para la ensefanza primaria fueron
confeccionados en el afio 1989, estos estan separados existiendo uno de
Espafiol y otro de Lectura en cada grado con escasas relaciones entre si.
Libros de Lectura : Este libro en quinto grado tiene un total de 334
actividades dirigidas a la compresién de la lectura de ellas cinco estan
relacionadas con la produccion de textos escritos, donde se orienta escribir
diferentes parrafos, en las demas actividades se trabajan los objetivos de
comprension del grado. No se formulas actividades que permitan la
integracion entre los diferentes componentes de la lengua.

Libro de Espafiol: En estos libros se ofrece una variedad de ejercicios, pero
no tienen en cuenta el caracter de proceso de la produccion de textos
escritos, ni su enfoque comunicativo. No se hace énfasis en el empleo de
borradores.

En relacién con las actividades a realizar por los escolares no se ofrece al
maestro ejercicios que le permita la correccion de las dificultades, quedando
esto a la espontaneidad de los docentes.

Posteriormente con el propdsito de constatar las opiniones de los escolares
respecto a las actividades que realizan respecto a la produccion de textos
escritos, asi como el grado de motivacion e identificacion que tienen para con
el mismo se efectué una entrevista a los 18 escolares que conforman la
muestra. Los resultados obtenidos se presentan a continuacion:

* Las actividades que mas realizan los escolares en funcion de la
produccion de textos es redactar sobre paseos al campo o
vacaciones.

» La tarea comunicativa para lograr la produccién de textos escritos,

no es trabajada en clases con sistematicidad.
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Las actividades que se realizan en funcibn de este contenido
resultan poco variadas para dirigir el proceso de produccion de
textos escritos.

La forma mas utilizada para la revision de los trabajos escritos es la
revision colectiva. En la mayoria de los casos no hacen referencia al

uso del borrador para perfeccionar la escritura.

Posteriormente se aplicé una prueba pedagodgica de entrada a la muestra

seleccionada. Las regularidades obtenidas se presentan a continuacion:

En la dimension |: AJUSTE A LA SITUACION COMUNICATIVA , el
indicador mas afectado en la muestra tomada fue el relacionado con
el tipo de texto, alcanzando un 77.7 % de los escolares ubicados en
el nivel bajo. Estas insuficiencias estan dadas porque la muestra no
manifiesta pleno dominio de los tipos de textos y sus caracteristicas,
pues generalmente trabaja con los textos narrativos y descriptivos.
En la dimension Il: ESTRUCTURA, 9 escolares, que representan el
50% de la muestra se ubicaron en el indicador bajo respecto a la
organizacion y desarrollo de la idea esencial y de las secundarias,
mientras el 16.6% de los escolares se registran en el nivel alto y el
resto, es decir el 33.3% de la muestra se ubican en el nivel medio.
En esta propia dimension también se presento serias dificultades al
medir el ajuste a las estructuras, comportandose como sigue: el
66.6% de los escolares se registran en el indicador bajo, pues
generalmente escribieron ignorando la relacion entre las partes de
la oracién, no concibiendo los contenidos gramaticales estudiados
en funcion de la escritura, el resto se ubico en el nivel medio.

En la dimension 1ll: ASPECTO GRAFICO, se puede advertir que es
bastante trabajada desde grados precedentes, la mayor dificultad se
acentud en el componente ortografico (61.1%), especificamente al
rescribir palabras de uso frecuente y de poca complejidad. Ademas
también se detectaron insuficiencias en el uso de margen y sangria

por el 40% de la muestra, el resto se ubicé en el nivel alto.
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Finalmente se efectuaron observaciones al desempeiio

Los resultados se presentan en la siguiente tabla:

de los alumnos.

INDICADORES: A % M % B %
1.1 Disposicion hacia la actividad 3 | 16.6 6 |33.3 50
1.2 Constancia durante la actividad 4 | 22.2 7 |388| 7 | 388
1.3 Satisfaccion por la actividad 2 | 111 6 |33.3]10|555
1.4 Disfrute personal 3 | 16.6 6 |[33.3] 9 50

La observacion al desempefio de la actividad de los escolares se realizé con

el objetivo de constatar el grado de interés que muestran cuando tiene ante

si la tarea de producir textos escritos. Para ello se observo la actuacion de

los mismos durante varias clases teniendo presente las tres etapas que

contempla la producciéon de textos escritos. Al interpretar cualitativamente

los resultados anteriores se puede inferir lo siguiente:

Solo tres alumnos que representan el 16.6% de los seleccionados
para este estudio muestran disposicion hacia la actividad, pues el
resto no manifiestan suficiente motivacion por el tema sugerido y
demuestran poca preparacion para enfrentar el acto de escritura.

Al medir la constancia en la actividad se pudo constatar que el 38.8%
de la muestra representado por 7 escolares demostraron
insuficiencias, pues fueron muy inestables en la actividad propuesta,
por lo que obtuvieron poco éxito, el resto se ubicé en el nivel medio
(38.8%) y alto (22.2) respectivamente.

El 55.5% de los escolares no mostraron plena satisfaccién por la
actividad que realizaban, y lo expresaron al argumentar que les
resultaba aburrida, mondtona, poco variada.

Solo tres escolares que representan el 16.6% de la muestra sintieron
disfrute personal por la actividad que realizaban, pues demostraron
con los textos elaborados dominio pleno del tema tratado,
manifestaron desarrollo de habilidades en esta actividad y placer al

escribir.




Estos resultados obtenidos durante la constatacion inicial llevaron al
investigador a la elaboracion de la propuesta de solucién y su respectiva
fundamentacion, por lo que se presenta en los epigrafes siguientes.

2.2 Fundamentacién de la propuesta de solucion.
La propuesta que se presentas se disefidé a partir de los resultados
alcanzados luego de aplicar los instrumentos durante la constatacion
inicial.
Se proponen diez actividades dirigidas a fortalecer la produccion de textos
escritos en los alumnos de quinto y sexto grados multigrados: Se
planificaron concibiendo en ellas el trabajo con los diversos tipos de textos
con un enfoque comunicativo.
La concepcidn de la propuesta incluye actividades que pueden ser
aplicadas por los maestros en un aula segun las necesidades e intereses
de los estudiantes.
Para fundamentar esta propuesta se ha realizado un estudio del término
actividades desde diferentes posiciones. A continuacion se presenta este
analisis que sirvi6 de fundamento a las actividades elaboradas en aras de
potenciar la produccién de textos escritos en la muestra seleccionada.
La actividad desde el punto de vista filoséfico puede considerarse: “[...]
forma especifica humana de relacion activa con el mundo circundante cuyo
contenido estriba en la transformacion del mundo en concordancia con un
objetivo.
La actividad del hombre presupone determinadas contraposiciones del
sujeto y el objeto de la actividad. El hombre posee al objeto de la actividad
en contraposicion consigo mismo, como el material que debe recibir una
nueva forma y nuevas propiedades, es decir convertirse de material en
producto de la actividad”. Diccionario Enciclopédico Filosofico, (1983:151).
Para Deler Ferrera, G. la actividad: “Es la mas compleja de las formas de
actuacion del hombre y es considerada como una forma de interaccion
entre el hombre y su medio, en cuyo proceso trata de obtener o lograr un
fin conscientemente en dependencia de sus intereses y motivaciones, lo
que permite lograr el cambio y la transformacion racional” Deler Ferrera,
G., (2006:5).
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Toda actividad incluye en si un objetivo, determinados medios, el resultado
y el propio proceso de la actividad y por consiguiente una caracteristica
inalienable de la actividad en su caracter consciente.

En el mismo orden de ideas se debe sefialar que desde el punto de vista
filosofico la actividad humana se basa en dos categorias sujeto-objeto,
haciéndose necesario en la actividad practico-material, la actividad
cognoscitiva, la valorativa como formas de interrelacion del sujeto y el
objeto y la comunicacidon como interaccion entre sujeto-objeto, de esta
forma se materializa lo expresado por Kagan (1989), citado por Portal
Bencomo, G., 2008.

[...] la actividad humana, desde el punto de vista filosofico, no es otra cosa
que la actividad del sujeto que esta dirigida hacia el objeto y hacia otros
sujetos. Portal Bencomo, G., (2008,:42).

Por lo que toda actividad del sujeto esta dirigida al reflejo adecuado de su
objeto de conocimiento y a su transformacion, pudiendo aparecer la
relacion sujeto-objeto en tres direcciones, segun lo planteado por
Rodriguez, Z., (1985), citado Lorences Gonzalez, J., 2007.

1- Relacién de la sociedad (como sujeto) con la naturaleza o parte de ella
(objeto).

2- Relaciones internas de la sociedad donde las diferentes comunidades
socio histéricas o grupos de hombres actiuan en calidad de sujeto y de
objeto (gens, familia, nacién, clases sociales, etc.

3- Relacién del individuo como sujeto con diferentes objetos de su
actividad social Lorences Gonzalez, J., (2007: 2).

Por lo anteriormente planteado, es imprescindible ver al alumno en la
actividad no como un objeto simple sino como un sujeto capaz de crear y
con su nivel de independencia, mucho méas cuando nos estamos refiriendo
no solo a la adquisicidon de conocimientos, sino a la formaciéon de ideales,
valores, convicciones.

Desde el punto de vista psicolégico:

La personalidad es activa, por lo que esta se forma y se desarrolla en la
actividad, y a la vez regula esta, en el libro de Psicologia para Educadores
se define como actividad los procesos mediante los cuales el individuo,

respondiendo a sus necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando
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determinada actitud hacia la misma. La misma no es una reaccion ni un
conjunto de relaciones, esta ocurre por la interaccion sujeto-objeto donde
se forma al individuo en este proceso ocurren transiciones entre el sujeto-
objeto en funcion de las necesidades del primero.

Las actividades que desarrolla el individuo se inclinan a satisfacer
determinadas necesidades que se concretan en los objetos
potencialmente capaces de satisfacerlos (materiales o ideales, un
producto, una funcién, etc.).

En la psicologia un problema metodolégico importante es la estructura
general de la actividad, sobre este particular es importante tener en cuenta
gue la actividad esta formada por acciones y operaciones para el logro de
los objetivos trazados por las mismas, al respecto asumimos los puntos de
vista de diferentes autores los cuales plantean algunas consideraciones al
respecto:

“[...] La vida humana es un sistema de actividades. En este sistema unas
actividades reemplazan a otras ya sea en forma transitoria o definitiva.
Pero a pesar de la especificidad con que se puede distinguir las
actividades que realiza un sujeto en todas ellas encontramos una misma
estructura general. Gonzélez Soca, A. M. y cols., 1999:172).

Estando el sujeto en un constante desarrollo en las actividades dadas en
forma de sistema y en dependencia del momento una actividad pude
sustituir a otra, lo que hay existencia de correspondencia en su
estructuracion.

Leontiev (1981) define la actividad “... como aquel determinado proceso
real que consta de un conjunto de acciones y operaciones, mediante la
cual el individuo, respondiendo a sus necesidades, se relaciona con la
realidad, adoptando determinada actitud hacia la misma.”Leontiev, A. N.,
(198:223).

El propio autor sefiala “Sin embargo lo mas importante que distingue una
actividad de otra es el objeto de la actividad. Es el objeto de la actividad lo
gue le confiere a la misma determinada direccién, es su motivo real. Este
puede ser tanto externo, como ideal, tanto dado particularmente como

existente solo en la imaginacioén, en la idea.
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Lo importante es que mas alla de objeto de la actividad, siempre esta la
necesidad, que el siempre responde a una u otra necesidad. De este
modo, el concepto de actividad estd necesariamente relacionado con el
concepto de motivo™[...]” Leontiev, A.N., (1981:.82-83).

En este aspecto el autor coincide con lo planteado por Leontiev, cada
actividad esta determinada por un motivo y en dependencia de las
condiciones en que se dé, seré el tipo de acciones a desempefiar para el
cumplimiento de la misma, no dejando de verse la estrecha relacion sujeto
y objeto para la materializacion de esta, denotando que en el desarrollo del
individuo en la sociedad, siempre vamos a estar en presencia de
actividades especificas.

Asimismo las actividades se realizan a través de las acciones que son
apoyadas a su vez por las operaciones, en tal sentido Leontiev planteo:
“Las acciones como ya dijéramos se correlacionan con los objetivos, las
operaciones con las condiciones. Digamos que el objetivo de cierta accién
permanece siendo el mismo en tanto las condiciones antes las cuales se
presentan la accién varian; entonces variara, frecuentemente solo el
aspecto operacional de la accion Leontiev, A.N., (1981:87).

Es valido sefalar que una acciébn puede producirse a través de
operaciones y una misma operacion puede pasar a ser parte de distintas
acciones, por lo tanto las acciones y operaciones de una actividad no son
elementos rigidos, pueden cambiar. “En funcion de los cambios de motivos
gue impulsan a actuar y de los objetivos hacia los que se dirige la
actividad, se producen transformaciones que se ponen de manifiesto las
interacciones dinamicas entre los distintos componentes de la actividad.
Las acciones pueden transformarse en actividades y estas en acciones.
Entre acciones y operaciones se producen las mismas interrelaciones
dindmicas que entre accion y actividad” Gonzalez Maura, V., (1995:46).
Sobre estas interrelaciones se plantea: “[...] De acuerdo con esta
comprension los conceptos de accion y operaciones son relativos. Lo que
en una etapa de la ensefianza interviene como accion, en otra se hace
operacion. Por otra parte, la accién puede convertirse en actividad y al
contrario” Talizina, N. F., (1988: 59-60).
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Contemplando ademas en sus valoraciones que la accion esta compuesta
por tres componentes: el orientador, el ejecutor y de control, destacando
qgue el cumplimiento de la accion por el sujeto presupone la existencia
siempre de determinado objetivo, que se alcanza sobre la base de un
motivo, por lo que esta dirigida al objeto material o ideal, considerando al
cumplimiento consecutivo de las operaciones la forma en el proceso del
cumplimiento de la accion.

Desde el punto de vista pedagogico .

Para concebir la estructura de la actividad pedagogica hay que tener en
cuenta al sujeto de esta actividad, su objetivo, motivo, las condiciones en
gue se realiza, los objetivos que cumplen y las acciones y operaciones que
en esencia tienen lugar.

La actividad pedagodgica debe ser consciente y orientada hacia un objetivo,
de ella se derivan un conjunto de acciones diferenciadas y definidas, y
determinada por acciones objetivamente condicionadas.

Una concepcion que resume, entre otras, la esencia de la actividad
pedagogica profesional, estd expresada en el Programa Director del
Partido Comunista de Cuba.

“[...] se desenvuelve en correspondencia e interaccion con las
transformaciones economicas, politicas, ideologicas y sociales” Programa
del Partido Comunista de Cuba, (1975:45).

Por consiguiente estas van a estar condicionadas por la forma de vida, la
conciencia y el desarrollo de la personalidad del hombre cubano o sea en
otras palabras se desenvuelven segun las condiciones histéricas-concretas
que se viven y deben estar encaminadas a desarrollar el intelecto de forma
creadora y transformadoras en las nuevas generaciones., por lo que el
autor de este trabajo se afilia a lo planteado por este colectivo de autores.
Desde el punto de vista pedagdgico, actividad: “Son las acciones y
operaciones que como parte de un proceso de direccidon organizado,
desarrollan los estudiantes con la mediatizacion del profesor para la
ensefianza-aprendizaje del contenido de la educacion” Deler Ferrera, G.,
(2006:5).

A patrtir del andlisis realizado a los términos sistema y actividad, el autor de

la presente investigacion asume el concepto de sistema de actividades
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dado por Valido Portela, A. M. (2005) en su Tesis de Maestria, quien lo
define como: “conjunto de acciones y operaciones que con un nexo
intrinseco, un orden logico, didactico y pedagdgico tienen como intencion
solucionar problemas del proceso de ensefianza aprendizaje. Valido
Portela, A. M.( 2005:42).

Es necesario reconocer que para la elaboracion de las actividades se
tomaron como base las ciencias filosoficas, psicoldgicas, sociolégicas y
pedagogicas, las cuales permitieron desde el

punto de vista tedrico dar coherencia, cientificidad y organizacion en la
planificacion de las actividades en esta obra se presentan.

Para el disefio de las actividades, el autor asume como fundamento
filosofico el método materialista dialéctico e historico, en el que se concibe
a la educacion del hombre como un fendémeno historico social y clasista,
donde el mismo puede ser educado bajo condiciones concretas segun el
diagnostico y el contexto en el que se desempefie; tiene en cuenta la
vinculacion de la teoria con la préactica, el perfeccionamiento del alumno en
el desarrollo de su actividad practica y trasformadora, asi como las
influencias importantes de la interrelacion entre los diferentes agentes
socializadores la escuela, el grupo, la familia y la comunidad en la
educacion y desarrollo de la personalidad de los alumnos; se tiene en
cuenta, ademas la unidad de la actividad cognoscitiva, practica y
valorativa, por lo que lo anteriormente expresado debe concretarse en el
modo de actuacion de cada alumno en su accionar diario.

Como sustento psicolégico el sistema de actividades se basa en el
enfoque historico cultural de L. S. Vigotsky, considerando el aprendizaje
del sujeto como una resultante de su experiencia historica-cultural, ya que
el conocimiento es el resultado de la interaccion dialéctica entre el sujeto
cognoscente y el objeto dentro de un contexto historico-socio-cultural; que
el maestro es un guia, un orientador y su nivel de direccion decrece en la
medida en que los alumnos adquieren autonomia; protagonismo,
considerando, ademas, que la educacion debe promover el desarrollo
socio-cultural y cognoscitivo del alumno. Las actividades se disefiaron a
partir de actividades que propicien un ambiente favorable y parte de

diagnosticar el nivel de desarrollo de las habilidades para la produccion de
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textos escritos que poseen los escolares; en las actividades que se
proponen se aprovechan las potencialidades de los contenidos de la
asignatura Lengua Espafiola, también se tiene en cuenta el papel de la
cultura y de la interaccion social en la formacion y desarrollo de la
personalidad de los alumnos.

En las actividades se concibe al escolar como participe directo de su
formacion y desarrollo, protagonista, comprometido e implicado en su
crecimiento personal y social, en su mejoramiento humano, como sujeto
formado en la actividad y la comunicacion.

Como sustento sociologico, el sistema de actividades se basa en la
sociologia marxista, martiana y fidelista, a partir del diagnéstico integral y
continuo, se aprovechan, como se expresO anteriormente, las
potencialidades de los contenidos de la asignatura Lengua Espafiola, en el
reconocimiento que se haga de la importancia de estos contenidos para el
desarrollo de habilidades en la produccion verbal de textos escritos, lo que
conlleva a su realizacion personal en la medida en que experimente
satisfaccion por lo que hace.

Desde el punto de vista pedagdgico, las actividades se sustenta en los
presupuestos de la Pedagogia General, entre ellos: la necesaria
interaccion de la instruccion, la educacion y el desarrollo para lograr la
adquisicion de conocimientos, el desarrollo de habilidades y los modos de
actuacion en la vida y para la vida de los alumnos, se revela también el
papel de la practica y su vinculo con la teoria para lograr su formacion
integral, asi como la interrelacion dinamica entre los componentes
personales y no personales del proceso de ensefianza aprendizaje,
haciendo que ellos estén en funcion de las necesidades de los alumnos.
Las actividades para el desarrollo de habilidades en la produccion de
textos escritos en los escolares de quinto y sexto grados multigrados de la
escuela primaria Antonio Maceo se caracteriza por su:

Integralidad : Se basa en las cualidades, valores, modos de actuacion, en
estrecha relacion con los objetivos, contenidos y habilidades de la
asignatura Lengua Espafiola, asi como las orientaciones metodoldgicas
establecidas para la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de

esta asignatura y las adecuaciones curriculares para la educacion primaria.
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Objetividad: Se manifiesta porque parte del analisis de los resultados del
diagnéstico aplicado a los alumnos, la necesidad de la transformacion en
el desarrollo de habilidades y sus modos de actuacién y se sustenta en las
caracteristicas psicopedagogicas de los mismos

Flexibilidad: EIl sistema de actividades, permite realizar cambios, segun
se van desarrollando las mismas, en dependencia del contexto donde se
desarrollen, del nivel de conocimientos que adquieran los alumnos y el
nivel que alcancen en el desarrollo de las habilidades para la produccion
verbal de textos escritos.

Carécter desarrollador:  Porque permite el desarrollo de conocimientos y
habilidades, asi como de modos de actuacion mediante la interaccién y
colaboracion con el grupo, ademas de fortalecer la produccion de
diferentes tipos de textos escritos en los escolares.

Caracter vivencial: Las vivencias de los escolares, fue un elemento
importante y permanente del contenido de las actividades, las que
permiten que el estudiante se conozca a si mismo, a los demas y a los
contenidos de la asignatura Lengua Espafiola relacionados con la
produccion verbal de textos escritos

Aplicabilidad: Es posible de ser aplicado en otro grupo de escolares que
presenten la misma problematica y requiere de muy pocos recursos para

su aplicacion.
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2.3 Concepcion de las actividades.
ACTIVIDAD 1
TITULO: “Para donde voy”.

OBJETIVO: Redactar cartas a los cinco héroes.

El maestro comienza realizando un debate sobre los cinco héroes
detenidos injustamente en Estados Unidos por impedir que sufriéramos
ataques terroristas organizados por los grupos contrarrevolucionarios de
ese pais .

Se preguntara

¢, Si quisieran comunicarse con ellos como lo harian ?.

-Posteriormente se analizan diferentes tipos de cartas haciendo énfasis
en sus partes.

-Se escucha el poema Regresaré de Antonio Guerrero .

Se debaten y escriben expresiones tales como.
e prisioneros injustamente en carceles del imperio
» héroes inocentes
e cinco jévenes sufren prision
* regresaré y abrazaré las palmas
* lajusticia presiona su valentia
Recuerda poner

e |ugary fecha

* saludo
e texto
» despedida

* nombre y firma

En el sobre escribe con buena letra tu direccion y la del destinatario.

Luego se les invita a escribirles cartas a ellos .

43



ACTIVIDAD: 2
TITULO: “jTe felicito!”.
OBJETIVO: Escribir felicitaciones a familiares o amistades por la llegada del
nuevo afo.
El maestro conversa con los alumnos sobre la llegada al nuevo afio diciéndole
que:
Enero es un mes especial, lleno de victorias inolvidables, pues celebramos
fechas muy importantes que representan victorias de nuestro pueblo vy el
nacimiento de un nuevo afio. Por eso todos festejamos la llegada de este y una
de las formas de felicitar a los familiares es a través de una tarjeta postal.
Una vez terminada la conversacion el maestro preguntara:
¢Al llegar un nuevo afo, que le expresaran en una tarjeta a un familiar o
amigo?
Se escriben las opiniones de los escolares
¢, Recuerdan las caracteristicas de las felicitaciones?
Se analizaran las mismas.

» consta de un texto breve.

* expresa afecto.

* lleva la firma del que la envia.
Se muestran varias tarjetas de felicitaciones y se leen sus textos.

Se les invita a escribir una tarjeta de felicitaciones a un familiar o amigo.



ACTIVIDAD: 3
TITULO: “jUna linda historieta!”.
OBJETIVO: Escribir historietas relacionadas con la recogida de materias
primas.
El maestro reparte varias revistas “Zunzun”, se analizan las historietas que
aparecen.
De las seleccionadas se realiza un debate.
¢, Quiénes son los personajes?
¢, Qué caracteristicas tienen los mismos?
¢, Sobre que trata la historieta?
Posteriormente se presenta la siguiente situacion:
Un nifio se toma un refresco y lleva la lata para materia prima de su escuela.
Se realizan las preguntas siguientes. Se escriben en el pizarron las
respuestas.
* ¢Qué opinas de la actitud del nifio?
e ¢Harias tl lo mismo? ¢ Cémo?
» ¢Qué importancia le ves a esta actividad?
Luego el maestro los invita a escribir en la proxima clase historietas
relacionadas con la recogida de materias primas.
Ten presente que la historieta es:
* Una historia.
* Fabula, cuento, relacion breve de una aventura o un suceso de poca

importancia.

“Las mejores historietas se pondran en el mural de pionero”.
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ACTIVIDAD: 4
TITULO: “Una tarea de todos”.
OBJETIVO: Redactar un texto argumentativo, sobre nuestro enemigo el
mosquito Aedes Aegytis.
El maestro parte de una conversacion relacionada sobre el mosquito:
--Lugar donde vive.
--Como se reproduce
--Las enfermedades que trasmite
--Necesidad de eliminarlo.
Seguidamente se presenta el afiche con las medidas para evitar su
propagacion. Se realiza un debate sobre dichas medidas.
Luego se les da paso a los alumnos a que redacten un texto argumentativo
para a través de él ofrecer razones, criterios y enfatizar en el mismo el porqué
es nuestro enemigo.
» Elabora tu propio plan.

Recuerda:

* Margen y sangria

e Letralegible

» Coherencia

» Estructura de las oraciones y parrafos.

+ Delimitacién de los mismos.
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ACTIVIDAD: 5
TITULO: “Cuidemos nuestros arboles”.
OBJETIVO: Hablar sobre el cuidado, proteccién e importancia de los arboles.
Conversar acerca de este tema. Realizar diversas preguntas.
» ¢Cbmo se encontraba Cuba a la llegada de los espafioles?
e ¢ Qué ocurrid al poco tiempo? ¢ Por qué?
» ¢Qué importancia tienen los arboles?
* ¢Qué medidas ha tomado el gobierno revolucionario para evitar la
tala indiscriminada de los bosques?
* ¢ CoOmo contribuye ta a su proteccion?
» ¢ Por qué son los pulmones de nuestro planeta?
2- Marca con una X las expresiones que puedes utilizar en ta redaccion:
e arboles con frondas de esmeraldas.
e movimientos suaves y melodiosos.
» carretera de plata.
e arroyo de aguas frescas y cristalinas.
* vegetacion exhuberante.
* poblado y tupidos bosques.
3- Selecciona los sustantivos, adjetivos y formas verbales que puedes utilizar

en tu redaccion.

__montafa ___caminaba __verdor
__escambroso ___sendero __grande
___ brillante __protegemos __hermoso
__ardiente sol __camino

4 Redacta una composicion. Selecciona uno de estos titulos:
» Los arboles de nuestro pais
* Los arboles son amables
* Los arboles que crecen en mi zona
¢ jCuidemos nuestros arboles!
a) Utiliza el siguiente plan.
* los distintos tipos de arboles.
e caracteristicas de los mismos.

* importancia de estos.
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e proteccion y cuidado que debemos tener.

» tarea que realiza el gobierno para su repoblacion.
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ACTIVIDAD: 6
TITULO: “Los ganadores de medallas”.

OBJETIVO: Comentar sobre las olimpiadas.

Buscar el software “Historia entre medallas.” Se trabajar4 el mddulo
resefias histéricas donde se informaran sobre los resultados de nuestro
pais en las olimpiadas.

Buscar modulo biblioteca y observar las imagenes de personalidades
gue hayan obtenido medallas.

Leer el texto de quinto grado titulado “Los juegos olimpicos.”

Realiza un debate utilizando las siguientes interrogantes:

¢,Dénde surgieron los juegos olimpicos?

¢, COmo se premiaba a los ganadores?

¢, Qué caracteristica tiene la bandera que representa a los juegos
olimpicos?

¢, Qué figuras tu conoces que haya ganado medallas?

¢ Por qué debemos admirarlo?

¢, Como se siente el pueblo cubano cuando tiene un ganador?

¢, Qué hace el gobierno para mejorar la calidad de los deportistas?

Imagina que ta vas a participar en una olimpiada. Cuenta como te sentirias.
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ACTIVIDAD: 7

TITULO: “Una maqueta para el 28 de enero.”
OBJETIVO: Redactar textos instructivos.
El maestro comentara que con motivo al natalicio de José Marti se ha
convocado por la OPJM un concurso, y ha nuestro grupo se le dio la tarea de
redactar las instrucciones para hacer la maqueta de la casa natal del Apéstol.

* Se les invita ha redactar un texto instructivo para lo cual completara el

siguiente borrador que te ayudara a que quede mejor tu trabajo.

Materiales:

Pasos a seguir:
1)
2)
3)
* Durante y después de completar tu borrador revisa.
___Escribiste palabras o expresiones que responden a todas tus preguntas.
___ Escribiste de forma definitiva las ideas expresadas por ti en el texto

borrador.
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ACTIVIDAD: 8
TITULO: “Una ciudad colonial”.
OBJETIVO: Conversar acerca de nuestras villas fundadas por los espafioles.
e ¢Saben ustedes que Trinidad fue una villa fundada?
e ¢Cuando y por qué fue fundada?
» ¢ Qué caracteristicas tiene el casco historico?
e ¢COmo son las calles y las casas?
e ¢Qué medio de transporte utilizaban?
» ¢ Por qué fue declarada patrimonio de la humanidad?
* ¢ Qué hizo el gobierno revolucionario para obtener este galardon?
1. Busca el libro de Espariol de sexto grado pagina 3 y responde:
» ¢ Por qué Trinidad es una amalgama de historia, tradicion, leyenda?

2. Marca las cuatro expresiones que puedes utilizar para redactar un texto:

e Caminos largos y cenagosos.
e Calles empedradas y muy estrechas.
« Casas majestuosas de bellos vitrales.
» Balaustres tornados y gruesos.
* Vitrales multicolores.
» Calles pavimentadas y anchas.
3. Imagina que estas en la etapa colonial paseando por aquellas calles.Narra
lo que vistes.
4. Selecciona uno de estos titulos:
e Mi ciudad colonial.
e Trinidad colonial.
* Un suefio colonial.

¢ Trinidad Patrimonio de la Humanidad.

51



ACTIVIDAD: 9

TITULO: “Me interesa saberlo”.

OBJETIVO: Conversar con los alumnos acerca de las fases de la luna.

1.

Busca el Software “Misterios de la naturaleza en la coleccion
Multisaber :
a) Lee en el Modulo “Tema” todo lo referido a las fases de la luna.
Realiza un debate sobre ese texto con tus comparieros.
b) Responde las siguientes preguntas.
¢.Son iguales las formas de la luna?
¢, Como se le llama a estos cambios?
¢,Cada qué tiempo ocurren?
¢ Por qué ocurren?

¢, Qué relacion tienen las fases con la agricultura?

Leer el texto del libro de Ciencias Naturales de quinto grado pagina 57
Epigrafe La luna cambia de apariencia.

3. Ver el noticiero durante varios dias para que anotes las fases de la luna

Imagina que tu abuelo estd muy preocupado por las siembras de
viandas y hortalizas y necesita saber cuando lo puede hacer. Redacta
un texto donde lo cuentes utilizando este titulo y el plan siguiente.

Titulo: “Me interesa saber eso”.
PLAN:

= Cultivo que se va a sembrar

= Condiciones que deben prepararse.
= Actividades que se deben hacer.

= Etapa de recogidas.

= Resultados obtenidos.
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ACTIVIDAD: 10

TITULO: ¢“Qué se hard”?

OBJETIVO: Escribir avisos sobre las actividades que se haran el 4 de abril en
la escuela.

1. Se comenzara la actividad con la dramatizacion del siguiente texto:

jHola pioneros!
Sabias que se aproxima el 4 de abril y que es un aniversario mas de las OPJ
M vy de la UJC. Y lo vamos a celebrar con varias actividades culturales y
deportivas; ademas del embellecimiento de la escuela y la recogida de
materias primas

2. Posteriormente el maestro presentard el mural de pioneros del aula,
donde aparecen varios avisos sobre las actividades convocadas por la
organizacion. Los alumnos observan y realizan las siguientes preguntas.

a) ¢Como encontraste los avisos en el mural?
b) ¢Cbmo son los textos?

c) ¢Qué informacion aparece en ellos?

d) ¢En qué lugar se realizaran?

e) ¢Qué dia?

3. Después el maestro invitara a los alumnos a escribir el texto de un aviso,
informando el lugar, la fecha, y la hora de las actividades que se van a
realizar. Ten presente:

* Una noticia o advertencia que se comunica o adquiere.
* Inicio, sefal.
* Advertencia en forma de consejo.

* Precaucion, atencion, prudencia, discrecién o anuncio.
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ACTIVIDAD: 11
TITULO:” Una gran accion”
OBJETIVO: Redactar noticias aportando nuevas ideas.

1. Después de haber leido y analizado la lectura “Una accion prefiada de
coraje” que aparece en el libro de lectura de sexto grado, el maestro
presenta la siguiente situacion :

* Imagina que eres un periodista y te han dado la tarea de elaborar
una noticia sobre lo sucedido en el ataque al Palacio Presidencial

2. Para que puedas planificar tu noticia por escrito se leeran ejemplos de
las mismas.

» ¢ Cudl es el titulo de la noticia?

e ¢ Qué sucedio?

« ¢Donde y a qué hora?

* ¢ Quiénes son los protagonistas?

3. Se invitara a los alumnos a redactar una noticia sobre lo sucedido el 13

de marzo de 1957. Al escribir debes tener en cuenta las ideas planificadas

por ti. Revisar si pusiste el titulo y si expresas lo ocurrido.



2.4 Fase experimental y constatacion final

2.4.1 Fase experimental

Para lograr los resultados finales, se procedi6 primero a la aplicacion de la fase
experimental, en la misma se crearon las condiciones necesarias para
desarrollar las actividades que componen la propuesta y de esta forma facilitar
el cambio entre el estado inicial y final, dando cumplimiento al objetivo general
planteando en la misma: fortalecer la produccion de textos escritos en los
alumnos de quinto y sexto grados multigrados de la escuela Antonio Maceo en
el municipio de Trinidad.

Para la implementacién de las actividades se procedié siguiendo lo establecido
para cada una de ellas. Ademas se aplicaron controles que permitieron verificar
el comportamiento y cumplimiento del objetivo. Esto se realiz6 para no
simplificar los resultados solamente a esta etapa final.

Los resultados de estos controles se expresan a continuacion:

* EI 100% de los escolares, comprendieron la necesidad de aplicacién de
las actividades que en esta obra se presenta, asi como todas las
orientaciones dadas para emprender la fase experimental y de
constatacion de resultados.

* Los resultados alcanzados en la reunion con los padres de los escolares
permitieron conocer la disposicion de la familia para colaborar en las
tareas que se propongan, asi como la motivacion por elevar su nivel de
preparacion al respecto.

* Durante la realizaciéon de las actividades, se demostré por parte de los
participantes la preparacion alcanzada acerca de este tema tan
importante en su formacién, asi como reconocimiento de la importancia
y necesidad del accionar conjunto en aras de resolver el problema
cientifico detectado en este estudio, conocimiento de los principales tipo
de textos, su estructura, algoritmo y requisitos a tener en cuenta a la
hora de redactar. También fue objeto de estudio, analisis y debate la
importancia de leer y conocer sobre el tema de que se dispone trabajar y
se realizaron nuevas actividades y se modificaron otras a partir de la
intervencién y participacion de los diferentes participantes.
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En el control 1 se pudo constatar que 4 escolares para un 25% de la muestra
poseen desarrollo de habilidades en la construccién textual, lo cual facilita su
interaccion con las actividades elaboradas en este estudio.

En el control 2 se pudo comprobar que solamente 6 escolares para un 30%
poseen dominio de trazos y enlaces correctos que propician una letra clara y
legible, pues demostraron en sus actividades buena preparacion al respecto, y
10 que representa el 50% de los participantes demostraron poco conocimiento
al respecto.

En el control 3 se pudo constatar que el 35% de la muestra, representados por
7 escolares demostraron preparacion ortografica, pues no cometieron ningun
error ortografico y en otros casos incurrieron en algunos por lapsu u olvido.
Ademas todos coinciden en la necesidad impostergable de trazar acciones con
vista a reforzar el componente ortografico que tan afectado se encuentra en la
muestra.

Los controles 4 y 5 permitieron verificar que 9 alumnos que representan el
45% de la muestra demostraron conocimiento sobre los textos trabajados
teniendo en cuenta todas sus partes basicas. Esto favorecié grandemente el
intercambio y permiti6 enriquecer las actividades que el investigador habia
propuesto a partir de sus intervenciones.

Los resultados expuestos anteriormente permitieron sefialar que las acciones
realizadas propiciaron un ambiente tranquilo, reflexivo de adquisicion vy

actualizacion de conocimientos acerca de la produccion de textos escritos.

2.4.2 Constatacion final.

Una vez enriquecida la propuesta de solucion con los criterios de los propios
escolares y de otros maestros con experiencia en el grado y la asignatura en la
escuela seleccionada, especificamente segundo ciclo, por ser donde se
desempeiia profesionalmente el autor de esta investigacion, se aplicaron
nuevamente algunos instrumentos, entre ellos observaciones a actividades vy
una encuesta final a escolares .

A continuacion se presentan los principales resultados obtenidos:

* Observacion a actividades:
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Se realizaron en esta etapa un total también de 10 observaciones haciéndolas
coincidir con las realizadas durante la constatacion inicial. Los resultados los

ilustramos en las siguientes tablas de forma comparativa con el diagndstico

inicial.
ANTES DESPUES
ASPECTOS AlM |B |% M | % % % (M |% |A |%
OBSERVAR
1.1 Disposicion hacia | 18 | 9 50 6 | 33.3 16.6 1111 | 05 | 15| 83.3
la actividad
1.2 Constancia |18 | 7 | 38.8 | 7 | 38.8 22.2 0.5 - - 17 |1 94.4
durante la actividad
1.3 Satisfaccion por |18 | 10| 555 | 6 | 33.3 11.1 - - - 18 | 100
la actividad
1.4 Disfrute personal |18 | 9 50 6 | 33.3 16.6 - - - 18 | 100

Leyenda.

M: muestra B:bajo M:medio A:alto %: por ciento

Como puede observarse a traves del analisis de la tabla anterior los resultados
comenzaron a diferenciarse de la etapa de diagndéstico inicial, pues los
escolares empezaron a mostrar apropiacion de conocimientos sobre el tema
objeto de investigacion, un analisis cualitativo de la tabla anterior permite
apropiarse de estos cambios.

En el indicador 1.1 (Disposicion hacia la actividad) durante la etapa inicial solo
3 escolares que representan el 16.6% de la muestra se ubicaron en el nivel
ALTO, el 50%, es decir 9 escolares se registraron con INDICE BAJO vy el resto
es decir el 33.3% se registr6 en el NIVEL MEDIO. Luego de aplicadas las
actividades los indices cambiaron considerablemente ubicandose como ALTO
15 escolares que representan el 83.3% de la muestra y en el nivel MEDIO 1
para un 0.5%. Dos escolares, es decir el 11.1% de los que participan en este
estudio alcanzaron ell NIVEL BAJO .

Al comparar el segundo indicador relacionado con la constancia en la actividad,

se pudo constatar que en la primera etapa investigativa los mayores indices
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porcentuales se ubicaron en los NIVELES MEDIO y BAJO (38.8%)
respectivamente, después de experimentada la propuesta 1 escolar que
representa el 0.5% de la muestra se ubicaron en el NIVEL BAJO. No se
registro ningun escolar en el NIVEL MEDIO., mientras 17 escolares, es decir el
94.4% se inscribieron en el NIVEL ALTO.

Se evidenci6 al comparar ambas etapas en el indicador 1.3 (Satisfaccion por la
actividad), que durante la constatacion final el nivel alto ascendié en un 88.8%
mas que en la etapa anterior.

El indicadores 1.4 (disfrute personal) puso en evidencia una vez mas la
efectividad de las actividades propuestas al alcanzarse indices porcentuales en
la constatacion final muy superiores a la etapa inicial. Este indice se elevd en
un 83.3% de efectividad en el NIVEL ALTO respectivamente.

Posteriormente se aplicd una prueba pedagdgica de salida (anexos 7 y 8).

Los resultados se presentan a continuacion de forma comparativa con la inicial.

ANTES DESPUES

INDICADORES M. [B [% M (% [A [% % M (% [A [%
ILA.S.C 18

1.1 Tema 12] 666 | 4 [222| 2 [1121] 2 [111]| - - |17 | 944
1.2 Destinatario 9| 50 | 6 |333|4 |222| 3 |166| 1 | 05 |14 | 777
1.3 Tipo de texto 14| 777 | 2 111 | 2 |111| 2 |111 | - - | 16 | 88.8
1.4 Propésito 11| 611 | 3 | 166 | 4 | 222| 1 | 05 | 1 | 05 | 16 | 88.8
I.DSE 18

210DIES 50 33.3 166 1 | 05| 1] 05 |16 | 888
22DOP 44.4 22.2 333 | - - - - | 18| 100
23AECG 12 | 66.6 16.6 166 | 2 |11.1| 1 | 05 | 15 | 83.3
. AG 18

3.1 Ortografia 11 | 61.1 27.7 20 3 166 4| 20 |11 611
3.2 Caligrafia 8 | 44.4 22.2 333 | - - - - | 18| 100
3.3 Presentacion 50 11.1 38.8 - - - 18 | 100
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LEYENDA:
A. S. C: Ajuste a la situacion comunicativa
D S E: De su estructura
O DI E S: Organizacion de las ideas esenciales y secundarias
D O P: Delimitacion de oraciones y parrafos
A E C G: Ajuste a las estructuras y contenidos gramaticales
C SV S A: Concordancia entre sujeto-verbo-sustantivo-adjetivo
AG: Aspecto gréfico.
Un analisis cualitativo de la tabla anterior permite apropiarse de la situacion real
de la muestra antes y después de introducir la variable independiente:
En la dimension |: (Del ajuste a la situacidn comunicativa). Los indicadores mas
afectados durante la etapa inicial fueron el ajuste al tema y tipo de texto, pues
se ubicaron el 66.6 y 77.7% de la muestra respectivamente en el NIVEL BAJO ,
las principales dificultades se presentan a continuacion: insuficiente relaciéon
entre el contenido y el tipo de texto, asi como débil interpretacion de la
situacion comunicativa. Una vez experimentada la propuesta estos resultados
comenzaron a evolucionar registrandose en esta ocasion solo dos escolares en
el NIVEL BAJO, el resto, es decir 17 escolares que representan el 94.4% de la
muestra se ubico en el NIVEL ALTO .
En la dimension Il: (De su estructura), durante la etapa inicial los escolares
manifestaron serias dificultades sobre todo en la organizacion de las ideas
esenciales y secundarias, ajuste a las estructuras y contenidos gramaticales y
concordancia entre sujeto-verbo-sustantivo-adjetivo, estas estuvieron dadas
fundamentalmente en carencias al reconocer el orden existente en la
exposicion de las ideas y al no concebir una oracion que permita el cierre
semantico del texto, cometen frecuentes errores de concordancia y no emplean
con correccion los tiempos verbales dentro de cada oracion y del texto en
general, por lo que el 50, 66.6 y 72.2% de la muestra respectivamente se ubica
en el NIVEL BAJO en estos indicadores. Esto llevd al investigador a disefar
actividades que contengan este grado de dificultad. En la segunda etapa se
nota un descenso de estas debilidades registrandose solamente 6 escolares en
el nivel bajo en la dimensién, y el 88.8% en el NIVEL ALTO.
La tercera dimension (Aspecto grafico) durante el diagnostico inicial se

demostré lo afectado que se encontraba en la muestra el componente
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ortografico al registrarse dificultades significativas que asi lo demuestran. Entre
otras son de comentar las siguientes: escritura incorrecta de palabras de uso
frecuente, cambio de s-c-z y b-v, asi como de acentuacién. Por otra parte se
detectaron insuficiencias caligraficas especificamente en el trazado de
mayusculas y algunos enlaces. Esta situacion hizo que el 61.1% de la muestra
se registrara en el NIVEL BAJO. Posteriormente se trabajo por la erradicacion
de estas dificultades logrando los siguientes resultados:

Componente NA NM NB
Ortografia 61.1 |20 16.6
Caligrafia 100 - -
Presentacion 100 - -

Por otra parte la preparacion recibida por el docente en este sentido a través
del estudio de los diferentes médulos de la Maestria, el empefio individual en
su superacion unido a las consultas con su tutor y a otros comparieros con
experiencia en el tema hicieron posible ir cambiando el pensamiento del
investigador e ir pertrechandose de nuevos estilos y formas de trabajo que
contribuyeron sin duda a fortalecer el trabajo con la tematica seleccionada
llevandolos hasta sus escolares a través de las diferentes actividades que se
realizan cotidianamente en el proceso docente-educativo de la escuela

primaria.

Finalmente se aplicO una encuesta final a los escolares (anexo 10) con el
propoésito de conocer el criterio de los participantes sobre la puesta en practica.
Los criterios fueron muy favorables, y se presentan a continuacion:
 EI 100% de los encuestados consideran muy adecuada y utiles las
actividades puestas en practica.
* EI 100% manifestdé haber crecido culturalmente con la participacion en
este estudio.
» La totalidad de los encuestados resaltan la novedad y efectividad de las
actividades propuestas.
Estos resultados unidos a los diferentes instrumentos aplicados durante las
diferentes fases de la investigacion permitieron asegurar el cumplimiento del

objetivo contemplado al inicio de la investigacion.
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CONCLUSIONES:

1. Los analisis especificos realizados y el recorrido bibliografico seguido se
convirtieron en sustento tedrico de la investigacion; al expresar las
posibilidades instructivas latentes en el interior de la escuela primaria rural
multigrada actual que dirigidas pedagogicamente contribuyen a fortalecer la
produccion de textos escritos en escolares de quinto y sexto grado
multigrados de la escuela Antonio Maceo del municipio de Trinidad.

2. Existen dificultades para fortalecer la produccion de textos escritos en los
alumnos de quinto y sexto grado multigrado de la escuela primaria rural
Antonio Maceo del municipio de Trinidad, lo que se evidencia
fundamentalmente en: en la estructura de los parrafos, sus cualidades, asi
como las formas elocutivas, sus caracteristicas, tipo de estas y sus partes.
Ademas tienen dificultades en usar el texto borrador, escribir con coherencia
y originalidad, mantener limpieza y claridad en la letra, atender la ortografia,
repetir palabras, y en utilizar lenguaje recto y figurado.

3. Las actividades elaboradas aporta algoritmos y procedimientos de trabajo,
asi como acciones en aras de fortalecer la produccion de textos escritos
en alumnos de quinto y sexto grado de la escuela Antonio Maceo en el
municipio de Trinidad.

4. Las actividades elaboradas son factibles y efectivas para la produccion de
textos escritos en la escuela primaria rural, en tanto fue validada mediante
los resultados del pre-experimento pedagbgico que se mostraron
aportativos en las dimensiones: ajuste a la situacion comunicativa, de su

estructura y del aspecto gréfico.
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RECOMENDACIONES:

1. Desarrollar una linea de investigacion que posibilite el estudio de los
resultados obtenidos con la aplicacion de las actividades para el
fortalecimiento de la produccién de textos escritos en los alumnos de

la secuela rural multigrada.
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ANEXOS:

ANEXO #1
ESCALA EVALUATIVA

DIMENSION I: DEL AJUSTE A LA SITUACION COMUNICATIVA :
INDICADOR 1.1 Tema.
= A: Si todas las oraciones expresadas esta relacionadas con el tema
gue se expresa en el titulo.
= M: Si todas las oraciones expresadas esta relacionadas con el tema
gue se expresa en el titulo, pero escribe una oracion que se sale
totalmente del tema tratado.
= B: Si en mas de dos oraciones expresadas no existe relacion entre el
titulo y el contenido del texto
INDICADOR 1.2 Destinatario.
= A: Si eltexto se ajusta en su totalidad al destinatario.
= M: Si escribe una oracién que no se ajuste al destinatario.
= B: En mas de dos oraciones no se ajuste al destinatario.
INDICADOR 1.3 Tipo de texto.
= A: Si el texto elaborado tiene todas sus partes basicas.
= M: Si el texto elaborado presenta hasta dos errores u omisiones en las
partes basicas del tipo de texto que escribe.
= B: Si el texto elaborado presenta dificultades en todas las partes
bésicas del tipo de texto que escribe.
INDICADOR 1.4 Proposito.
= A: Si todas las oraciones expresadas consiguen acertadamente el
propdsito de escritura.
= M: Si se puede reconocer el propdsito de escritura, pero escribe una
oracion que se sale del mismo.
= B: Sien mas de dos oraciones no se puede reconocer el propaosito de

escritura.



DIMENSION II: DE SU ESTRUCTURA:
INDICADOR 2.1 Organizacion y desarrollo de las idea s esenciales y
secundarias.
= A: Sidentro del texto de puede reconocer la oracion introductoria, las
oraciones que desarrollan la idea esencial y las secundarias, asi
como la que da el cierre semantico al texto.
= M: Si dentro del texto se puede reconocer la oracién introductoria, las
oraciones que desarrollan la idea esencial, pero la oracidon que
cierra el texto es esteriotipada, o0 se reconoce la oracion
introductoria pero no es la indicada para comenzar el texto, se
reconoce oraciones que desarrollan la idea y le dan cierre
semantico al texto. Se reconoce la oracion introductoria, pero las
gue desarrollan la idea esencial no tienen orden logico, existe una
oracion que da cierre semantico al texto.
= B: Sidentro del texto no se puede reconocer el orden que existe en la
exposicion de las ideas y no existe una oracion que permita el
cierre semantico del texto.
INDICADOR 2.2 Delimitacién de oraciones y parrafos.
= A: Si delimita correctamente las oraciones y los parrafos con los
signos de puntuacion necesarios.
= M: Si delimita correctamente las oraciones y los parrafos a través del
uso de los signos de puntuaciéon, pero en él al menos dos
oraciones tienen dificultades.
= B: Si no sabe utilizar los signos de puntuacién correctamente para
separar las oraciones y los parrafos.
INDICADOR 2.3 Ajuste a las estructuras y contenidos gramaticales
estudiados.
= A Si emplea correctamente las estructuras y cada uno de los
contenidos gramaticales estudiados dentro de las oraciones del
texto en general.
= M: Si presenta dificultades relacionadas con la estructura y contenidos
gramaticales estudiados hasta en dos oraciones dentro del texto.



= B: Si no emplea con correccion las estructuras y contenidos
gramaticales estudiados en mas de cuatro oraciones dentro del
texto en general.
DIMENSION III: ASPECTO GRAFICO:
INDICADOR 3.1 Ortografia.
= A: Si no comete ningun error o comete alguno por olvido.
= M: Si escribe palabras varias veces de forma diferente y comete
errores que no sobrepasan los limites permitidos en el grado.
= B: Si cometes varios errores (mas de seis) e inventa la ortografia de
palabras, inclusive de uso frecuente.
INDICADOR 3.2 Caligrafia.
= A: Silos trazos y enlaces son correctos y la letra es clara y legible.
= M: Si presenta algunas dificultades (hasta tres) en los trazos y
enlaces, pero la letra es clara y legible.
= B: Si presenta algunas dificultades (mas de tres) en los trazos y
enlaces, que compromete lo escrito.
INDICADOR 3.3 Presentacion.
= A: Si la produccién escrita esta limpia, deja margen al principio y al
final de la hoja y sangria.
= M: Si la produccién escrita esta generalmente limpia, deja margen al
principio pero no al final de la hoja y sangria.
= B: Si la produccion escrita presenta borrones y existen dificultades

con el margen o con la sangria.



ANEXO # 2
GUIA PARA LA REVISION DEL TRABAJO CON DOCUMENTOS

OBJETIVO: Constatar cOmo se recogen en estos documentos el trabajo
para el tratamiento de la produccion de textos escritos en la
escuela primaria en sentido general y en el segundo ciclo en
particular.

DOCUMENTOS A ANALIZAR:
1. Modelo de escuela primaria.
2. Programas y Orientaciones Metodoldgicas de Lengua Espafiola del
segundo ciclo.
3. Libros de texto de Lectura

4. Libros de texto de Espafiol

De cada documento que se analiza se realiza una val oracién en
relacion a la contemplacion reobjetivos, acciones o actividades
dirigidas al trabajo para el tratamiento de la pro  duccion de textos
escritos en la escuela primaria en sentido general y en el segundo

ciclo en particular.

ASPECTOS A TENER EN CUENTA EN EL ANALISIS:

= Elaboracién de objetivos generales y especificos de la asignatura
en las diferentes unidades relacionados con la ensefanza-
aprendizaje de la produccién de textos escritos.

= Formulacion de objetivos relacionados con el caracter de proceso
de la produccion de textos escritos.

= Formulacion de objetivos relacionados con la formacion de habito

de trabajo con el texto borrador.



ANEXO #3

ENTREVISTA ALOS ESCOLARES .

Objetivo: Constatar el estado de opinion de los alumnos sobre el
tratamiento de la produccion de textos escritos en la escuela
primaria.

Compaiiero(a):

Estamos realizando una investigacion para conocer el estado real del

tratamiento de la produccion de textos escritos en los alumnos de quinto y

sexto grados multigrados de la escuela primaria rural. Las respuestas

sinceras a las preguntas que aqui se les plantearan nos resultaran

provechosas. Desde este mismo instante le estamos dando las gracias .

Cuestionario de entrevista:

1. ¢Cudles son las actividades que realiza su maestro en aras de propiciar
un correcto proceso de produccion de textos desde la asignatura Lengua
Espafiola?.

2. ¢Con qué frecuencia su maestro realiza actividades relacionadas con la
produccion de textos desde la asignatura Lengua Espafiola?

Diario semanal quincenal mensual nunca

3. Las actividades que realizan en mi aula en funcion de trabajar la
produccion de textos escritos son:
___Variadas __aburridas __ agradables __ siempre las mismas
4. Las principales formas empleadas por mi maestro para la revision colectiva

de textos escritos son:

5. En cuanto a las actividades que realiza su maestro sobre tratamiento de la

produccion de textos escritos, usted esta:

1.  Completamente satisfecho.
2. Satisfecho.

3. Nilouno nilo otro.

4. Insatisfecho.

Argumente brevemente su seleccion.



ANEXO #4
PRUEBA PEDAGOGICA INICIAL:

Objetivo: Constatar el nivel de conocimiento que poseen los alumnos sobre la
produccion de textos escritos antes de introducir la variable
independiente.

Actividades:

1. A continuacién te mostramos varios textos que seguro son de tu agrado.

Selecciona uno de ellos y escribe un texto donde expreses el mensaje
experimentado.

Habia una vez
La Edad de Oro
El Principito
Corazon

Recuerda revisar lo que escribas y mantener limpieza, buena letra y ortografia
en tu trabajo.



ANEXO # 5
GRAFICA QUE MUESTRA LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA
PEDAGOGICA INICIAL
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ANEXO # 6

GUIA DE OBSERVACION AL DESEMPENO DE LOS ALUMNOS.

Objetivo: Valorar como se comportan los alumnos en el cumplimiento de los

indicadores correspondientes a la produccién de textos escritos.

ASPECTOS A OBSERVAR.

Disposicién hacia la actividad de produccion de textos
escritos.

Constancia durante la actividad.

Satisfaccion que sienten ante el acto de producir un texto
escrito.

Disfrute personal ante la actividad de escribir textos.

Registre otras observaciones que considere de interés.



ANEXO # 7

PRUEBA PEDAGOGICA DE SALIDA

Objetivo: Constatar el nivel de conocimiento que poseen los alumnossobre la
produccion de textos escritos una vez introducida la variable
independiente.

Actividades:

1. Imagina que Pilar y Bebé son los buenos amigos y escribe una historia
hermosa para que participes como autor en el concurso. ™ El personaje de mi
cuento ™, convocado por la Biblioteca Municipal.

Ten en cuenta:

Las ideas expresadas por ti en tu borrador.
Escribir con buena letra y ortografia.

Ponerle un titulo a tu trabajo.
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ANEXO # 8
GRAFICA QUE MUESTRA LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA
PEDAGOGICA FINAL
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ANEXO #9

GRAFICA COMPARATIVA ENTRE LOS ESTADOS INICIALES Y F INALES
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ANEXO 10
ENCUESTA FINAL:

Objetivo: Constatar el estado de opinion de los alumnos sobre la puesta
en practica una vez concluida la etapa experimental.

Compaiero(a):

Estamos realizando una investigacion para conocer el estado real del

tratamiento de la produccion de textos escritos en los alumnos de quinto y

sexto grados multigrados de la escuela primaria rural. Las respuestas

sinceras a las preguntas que aqui se les plantearan nos resultaran

provechosas. Desde este mismo instante le estamos dando las gracias .

Cuestionario:
1 Las actividades efectuadas me resultaron:
___aburridas __ tediosas __instructivas ___interesantes
Mencione qué actividades te gustaron mas?
Diga qué actividad o actividades no te gustaria volver a realizar.

4. A sujuicio durante las actividades efectuadas aprendi:

5. ¢Te gustaria participar una vez mas en un estudio como este?

Si me gustaria No me gustaria Tal vez



