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Sintesis:

La investigacién tiene el objetivo de validar tareas docentes para elevar los
conocimientos en otras areas académicas a partir de la interdisciplinariedad en la
clase de Inglés de 9. grado de la Secundaria Basica “José Joaquin Sénchez
Valdivia”, de Jatibonico. Para su desarrollo se emplearon diferentes métodos
cientificos del nivel tedrico, del nivel em pirico y del nivel m atem atico. A través de los
m étodos se corrobora el estado inicialy finaldel problema objeto de investigacién. La
novedad de las tareas consiste en que son, variadas, suficientes y diferenciadoras,
gue demuestran el cO6mo y qué hacer, se llevan a la practica contribuyendo a
fortalecer la calidad delconocimiento, son de gran utilidad teniendo en cuenta que se
estructuran a partir de las necesidades de establecer relaciones interdisciplinarias en
las clases de Inglés para potenciar los conocimientos de los alumnos en otras areas
académicas. EIl aporte son las tareas docentes, puesto que estan disefiadas para
elevar los conocimientos de otras dreas académicas a partir de la
interdisciplinariedad en la clase de Inglés de 9. Grado, pues permiten elevar el

conocimiento de los alumnos y su cultura general integral.
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Introduccidén:

En el mundo contempordaneo se estd sucediendo producto del desarrollo histérico y
las fuerzas productivas, el inevitable surgimiento del proceso de globalizacién, con un
vertiginoso desarrollo de la ciencia y la tecnologia, un mundo inevitablemente
com petitivo donde resulta esencial contribuir al desarrollo de personas altamente
preparadas que les permita tomar conciencia de si mismos y de su responsabilidad

como ser social.

Con eltriunfo de la Revolucion Cubana el lro de enero de 1959, se desencadend un
proceso de sustitucion de los viejos valores, heredados del capitalismo, por nuevos
modos de com portamiento en correspondencia con el modelo de hombre a formar en
la sociedad socialista, estrechamente relacionados con las exigencias que el partido

y el gobierno le plantea en politica educacional a la escuela en los momentos

actuales.

Las condiciones sociales constituyen un conjunto de influencias educativas que
deben <caracterizar a cada cubano y de manera especial a la joven generacién, no
obstante, la necesidad de fortalecer estos valores es evidente y se logra solo si se
aprovecha de manera 6ptima el proceso docente educativo el qgue se ha de fortalecer

a través de un solido proceso de asimilacién.

Eldesarrollo multilateraly arm énico de la personalidad comunista de los alumnos se
logra a través de una sistem atica labor educativa de la escuela, la familia, la
comunidad, en la cual el conocer un idioma extranjero desempefia un papel

fundamental para lograr una cultura generalintegral.

La sociedad cubana demanda la formacién de hombres capaces de enfrentar las
tareas que requiere la construccién del socialismo, con amplios intereses cientificos y
técnicos puestos de manifiesto en su originalidad, desarrollo delpensamiento técnico
y creatividad al realizar las actividades productivas, intelectuales y practicas, lo que
crea continuamente nuevas y variadas exigencias a la ensefianza y la educacién de

los alumnos.



El estudio del inglés en su metodologia de idioma da elementos tedricos y practicos
para una mejor consolidacién de los aspectos fundamentales de aprendizaje de otras

areas académicas.

En lo que se refiere a la adquisicibn cognoscitiva en alumnos, el desarrollo y la
aplicacién de conocimientos, habilidades, y las maneras de ser a través de las
diferentes disciplinas que se ensefian en escuelas secundarias, la interdisciplinaridad

es primordial.

Como parte de las transformaciones en el sistema educativo cubano, la escuela
secundaria hace cambios radicales que necesariam ente tienen que pasar a través de

la preparaciéon de profesores en este nivelde ensefianza.

Uno de los aspectos que tenemos que prestar atencion especial es el trabajo
integrador, el cual ha sido una preocupacién de todos los profesores en Cuba y los

dem &s paises delmundo desde hace tiempo.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje no se puede obviar la integracién y esta
puede ser emprendida cuando la ensefianza del inglés, desde edades tempranas,
parte del estudio sobre personalidades ilustres de Cuba, el medio ambiente,
entretenimientos, vacaciones de verano, viajar en el tiempo, noticias, viajar por el

pais, informacién personal, gustos y preferencias, entre otras.

En tal sentido es valido precisar que los alumnos no pueden ser simples
observadores, ni formarse en la pasividad aislada, sino que deben ser creadores y
activos en la construccién de la sociedad; es por ello que la interdisciplinariedad
juega un papel importante dentro de las clases de Inglés enmarcada en el plan de
estudio, ya que esta disciplina aparece estrechamente unida a otras, las cuales
permiten lograr la mas adecuada vinculacién entre la teoria y la practica con el
propésito de educar a los alumnos para usar el idioma fuera de la escuela en

situaciones de la vida real preparandolos para la vida.

ElIlnglés como asignatura se integra en elcurriculo de las actuales transform aciones
generadas en la educacién Secundaria Béasica, donde el alumno debe aprender
cuatro veces mas y tiene como propo6sito que estos al culminar sus estudios en 9.

grado, hayan adquirido conocimientos béasicos, no sélo que puedan conocer e



interpretar el mundo y el entorno que los rodea, sino que estén preparados y en

capacidades para transformarlo y adecuarlo a las condiciones del Pais.

Para lograr tales objetivos se hace necesario encauzar el aprendizaje con wun
enfoque interdisciplinario, tomando en consideracién que las clases de Inglés estéan

dadas por el alto desarrollo cientifico-técnico que las caracterizan.

Al analizar los nexos gqgue se establecen entre las ciencias como principio filoso6fico
de la concatenaciéon wuniversal de Ilos fendmenos, estas constituyen leyes del
m aterialism o dialéctico, por lo que las relaciones causales como principio filoso6fico
pueden cumplirse desde su contenido, mediante elcualla interdisciplinariedad ofrece

la explicacion en funcién de los objetos, hechos y fené6menos.

La interdisciplinariedad busca una exploracién mas profunda de la realidad, lo que
exige al profesor flexibilidad, originalidad, dinamismo, creatividad y optimismo en la

busqueda constante de estos nexos.

Precisamente uno de los principales retos de la educacién cubana por estos tiempos,
radica en aunar el trabajo de las disciplinas, pues hasta ahora estas contintan siendo
tratadas de manera individual, separadas y por tanto sin buscarseles los nexos que

las ligan y armonizan.

Las concepciones interdisciplinarias deben ser previstas desde la proyeccién mism a

del sistema de clases y concebidas de manera coherente si se tiene en cuenta que

es fundamentalen la formacién integral de los alumnos.

Diferentes autores del territorio han abordado el tema de la interdisciplinariedad en
tesis de maestrias como por ejemplo debemos mencionar a la Dra. Martha Beatriz
Valdés Rojas, al MSc. C.M Palao Rodriguez, al MSc. Melguiades Balmaceda, entre
otros, aunque ninguno de ellos se ha referido a la vinculacién del Inglés con otras

dreas académicas.

La ESBU “José Joaquin Sanchez Valdivia”, de Jatibonico, cuenta con profesores
capaces y preparados para asumirlos cambios que estan teniendo lugar en el Sector
Nacional de Educaci6n, contando adem as con program as y orientaciones

m etodolégicas para impartir las asignaturas, sin em bargo, no siempre se aprovechan



las potencialidades que brindan las mismas para contribuir al desarrollo de la
interdisciplinariedad, de form a que se pueda propiciar la adquisicién de
conocimientos de otras a4reas académicas, por lo que aun algunos de los alumnos,
por ejemplo, no todos estan interesados por el conocimiento de otras A&areas
académicas, muchos no dominan las partes de la oracién, en su gran mayoria no
conocen elvocabulario adecuado sobre medio ambiente; no todos poseen eldominio
adecuado sobre personalidades ilustres de Cuba, casi ninguno sabe lo que quiere
ser en el futuro y resulta insuficiente el uso del vocabulario adecuado en relaciéon a

otras dreas académicas.

Estas razones permiten contextualizar el siguiente problem a cientifico: ¢C6émo elevar

el conocimiento de otras dreas académicas a partir de la interdisciplinariedad en la

clase de Inglés en alumnos de 9. grado de la ESBU “José Joaquin Sanchez

Valdivia”, de Jatibonico?

Para la necesaria solucién del problema, se ubicé su objeto de estudio: proceso de

ensefilanza-aprendizaje dellnglés.

Teniendo en cuenta el objeto de la investigacion en correspondencia con elproblem a

cientifico, se precisé como campo de accion: desarrollo de la interdisciplinariedad en

la clase de Inglés de 9. grado.

Se determiné como objetivo: validar tareas docentes para elevar el conocimiento de

otras dreas académicas a partir de la interdisciplinariedad en la clase de Inglés de 9.

grado de la Secundaria Basica “José Joaquin Sanchez Valdivia”, de Jatibonico.

Para dar solucién alproblema se formularon las siguientes preguntas cientificas:

1. ¢Qué referentes tedricos sustentan la interdisciplinariedad?

2. ¢Cudles el estado actual de los alumnos de 9. grado de la ESBU “José Joaquin

Sanchez Valdivia”, de Jatibonico, respecto al conocimiento de otras areas

académicas?

3. ¢Qué via de solucion permite elevar el conocimiento de otras areas académicas a
partir de la interdisciplinariedad en la clase de Inglés en alumnos de 9. grado de la

ESBU “José Joaquin Sanchez Valdivia”, de Jatibonico?



4. ¢ Qué resultados se obtienen en la practica pedago6gica con la aplicacién de la
propuesta para elevar el conocimiento de otras A4reas académicas a partir de la
interdisciplinariedad en la clase de Inglés en alumnos de 9. grado de la ESBU “José

Joaquin Sadanchez Valdivia”, de Jatibonico?

Para dar respuesta a las preguntas cientificas se elaboraron las siguientes tareas

cientificas:

1. Determinaciéon de los referentes te6ricos que sustentan la interdisciplinariedad.

2. Estudio del estado actual de los alumnos de 9. grado de la ESBU “José Joaquin
Sanchez Valdivia”, de Jatibonico respecto al conocimiento de otras 4areas

académicas.

3. Elaboracién de tareas docentes para elevar el conocimiento de otras &reas
académicas a partir de la interdisciplinariedad en la clase de Inglés en alumnos

de 9. grado de la ESBU “José Joaquin Sanchez Valdivia”, de Jatibonico.

4. Validacién en la practica pedagoégica de las tareas docentes para elevar el
conocimiento de otras 4reas académicas a partir de la interdisciplinariedad en la
clase de Inglés en alumnos de 9. grado de la ESBU “José Joaquin Sanchez

Valdivia”, de Jatibonico.

Para dar solucién al problem a cientifico declarado se determinaron las variables

siguientes:

Variable propuesta: tareas docentes, que son la célula del proceso docente educativo
porgue en ella se presentan todos los componentes y las leyes del proceso vy,
ademas, cumple la condicion de que no se puede descomponer en subsistemas de
orden menor, ya que al hacerlo se pierde su esencia: la naturaleza social de la
formacién de las nuevas generaciones que subyace en las leyes de la pedagogia.

(Alvarez de Zayas, 1999, p. 116)

La aplicacion de estas tareas docentes sugeridas como solucién a la problem atica
abordada se sustentd en varios eventos que contribuyeron a garantizar su novedad,
calidad y objetivo propuesto. Son concebidas por el profesor. Contiene orientaciones

gue sirven de guia para la realizacién de la actividad dentro del aula. Estan dirigidas



a la busqueda de informacién cientifica, a la realizacion de valoraciones por el
alumno, adem s, de permitirle que se apropie del conocimiento y contribuyen al
desarrollo del pensamiento l6gico. Estas son variadas, suficientes y diferenciadas.
Dicha propuesta es aplicada a los alumnos para elevar el conocimiento en otras

dreas académicas.

Variable operacional: nivel de conocimiento que alcanzan los alumnos de 9. grado de
la. ESBU “José Joaquin Sanchez Valdivia”, de Jatibonico, con el desarrollo de la

interdisciplinariedad.

Indicadores:

1. Interés porelconocimiento de otras d&reas académicas.

2. Conocimiento de las partes de la oracion.

3. Conocimiento de personalidades ilustres de Cuba.

4. Conocimiento de vocabulario adecuado sobre medio am biente.

5. Conocimiento de lo que quieren ser en el futuro.

6. Se expresa utilizando vocabulario adecuado en relacion a otras areas

académicas.

Para la realizacién de esta investigacion se wutilizan diferentes métodos del nivel

tedrico, em piricos y m atem aticos:

Delnivelted6rico:

Histérico y légico: permiti6 abordar el desarrollo histérico de la interdisciplinariedad
en su lé6gica conceptual analizada por distintos autores en diferentes contextos, tanto
desde el enfoque de la ciencia en general como desde la actividad pedago6gica y la

resefia histérica de la clase de Inglés.

Andalisis y sintesis: se utilizé para el analisis de diferentes documentos y bibliografias
actualizadas sobre la interdisciplinariedad para comprender vy demostrar co6mo esta
contribuye a lograr un aprendizaje desarrollador, para integrarlo todo y determinar

como punto de partida la necesidad deldesarrollo de la interdisciplinariedad escolar.



Induccion-deducciéon: permiti6 llegar a generalizaciones a partir del estudio de casos
particulares donde se recoge m aterial em pirico producto a la repeticién de algunos
hechos y fenémenos de la realidad, encontrandose rasgos comunes en un grupo de
ellos, llegando a conclusiones de los aspectos que caracterizan la

interdisciplinariedad.

Delnivel em pirico:

O bservacion cientifica: permitio recoger informacién acerca del conocimiento que

poseen los alumnos sobre otras 4reas académicas.

Encuesta: permiti6 recoger informacién sobre el conocimiento, opiniones, intereses,
necesidades y actitudes de los alumnos sobre otras areas académicas. Para la
aplicacién de esta encuesta se aplicé la técnica directa y colectiva a través del
cuestionario de preguntas de forma escrita como instrumento, con el objetivo de
conocer la informacién, opiniones, valoraciones de los alumnos sobre las partes de la
oracion, elconocimiento de personalidades ilustres, vocabulario adecuado del medio

ambiente, expresar gustos y preferencias y lo que les gustaria estudiar en el futuro.

Prueba pedagégica: se aplicé para diagnosticar el estado de aprendizaje que poseen
los alumnos sobre otras areas académicas utilizando una prueba de respuesta breve
y como instrumento el cuestionario escrito donde los alumnos dieron sus criterios

sobre los temas abordados.

Pre-experimento pedagdégico: se utilizé con el objetivo de introducir dimensiones e
indicadores, dirigidos a verificar y controlar los cambios que ocurren a partir de la
interdisciplinariedad en la medida que se aplican las tareas docentes en la préactica

pedagdgica.

Delnivel matem atico:

Se wutilizé el andalisis del céalculo porcentual en la seleccién de la muestra para

procesar los datos em piricos y en la constataciéon de los resultados.

Otros métodos:

Analisis producto de la actividad: permitieron constatar el aprovechamiento de las

potencialidades que ofrece el proceso de ensefianza aprendizaje para elevar el



conocimiento de otras areas académicas a partir de la interdisciplinariedad en la

clase de Inglés.

Poblacion y muestra:

Se trabaja con el total de la poblacién de los alumnos de 9. 1 de la ESBU José
Joaquin Sanchez Valdivia, de Jatibonico. De ellos 14 son hembras que representan
el 46.6 %, con un promedio de edad entre 14 y 15 afios, todos fisica y mentalmente
capaces. Cuatro de ellos son dellll nivel, 13 son delll nivel, nueve son alumnos del |

nivel y cuatro se encuentran sin nivel. Dos alumnos de la muestra son desventaja

social.

Novedad: consiste en tareas docentes variadas, suficientes y diferenciadas que
demuestran elcémo y qué hacer, se llevan a la practica contribuyendo a fortalecer la
calidad del conocimiento, son de gran utilidad teniendo en cuenta que se elaboran a
partir de las necesidades de establecer relaciones interdisciplinarias en las clases de
Inglés para potenciar los conocimientos de los alumnos en otras areas académicas.
Tienen un caréacter artistico basadas en las potencialidades de los alumnos y se
estructuran teniendo en cuenta las tres etapas de direccioén del aprendizaje:

orientacién, ejecucién y control.

El aporte: tareas docentes para elevar los conocimientos de otras a4reas académicas

a partir de la interdisciplinariedad en la clase de Inglés de 9. grado.

Estructura de la tesis:

La tesis esta estructurada en dos capitulos, conclusiones, recomendaciones,
bibliografia y anexos. En el capitulo | se abordan los fundamentos tedricos que
sustentan la interdisciplinariedad como concepcién desarrolladora de ensefianza -
aprendizaje desde la clase de Inglés. En el capitulo Il se hace referencia al estudio

del estado inicial, concepcién pedagodgica de las tareas docentes y su propuesta y
adem as se hace un analisis de los resultados de la aplicacion de dichas tareas en la

practica pedagédgica.



Capitulo I: Fundamentos tedéricos que sustentan la interdisciplinariedad como

concepcién desarrolladora de ensefianza-aprendizaje desde la clase de Inglés.

1.2- EI proceso de enseffianza-aprendizaje para la asimilacion de

conocimientos.

Los procesos de aprendizaje y desarrollo en los alumnos han estado sujetos a los
modelos que la psicologia ha aportado a la pedagogia, a través de diferentes etapas
de su desarrollo como ciencia. En la actualidad se evidencia un predominio de las
tendencias relacionadas con el Cognitivismo, el Constructivismo Piageniano y el

Enfoque Histérico-Culturalde L. S. Vigotsky y sus colaboradores.

Desde la 6ptica del Aprendizaje Formativo de Raquel Bermudez, el proceso de
ensefilanza-aprendizaje se define como proceso de interaccién entre el profesor y los
alumnos mediante el cual el profesor dirige el aprendizaje por medio de una
adecuada actividad y comunicacién, facilitando la apropiacién de la experiencia
histérico social y el crecimiento de los alumnos y del grupo, en un proceso de

construccion personaly colectiva.

El proceso de ensefianza-aprendizaje histéricamente se ha caracterizado de
diferentes formas, pero en las concepciones mas actuales no se reconoce al profesor
como centro del proceso sino qgue se ve como un todo integrador, en elcual se pone
de relieve el papel protagénico del alumno. En este enfoque se considera com o
caracteristica fundamental la integracién de lo cognitivo y lo afectivo, lo instructivo y

lo educativo como requisitos psicolégicos y pedagoégicos esenciales.

La Dra. Addine, F realiza sus consideraciones sobre esto al afirmar que el proceso
mencionado, al caracterizarse de formas diferentes, va desde la identificacién como
proceso de ensefianza (Labarrere, 2001) con un determinado énfasis en el papel
central del profesor como trasmisor de conocimientos, hasta la actualidad donde el
Proceso de ensefianza-aprendizaje pone de relieve el papel protagénico del alumno.
De ahi la importancia que le brinda nuestra pedagogia al papel protagdénico del
alumno dentro de la clase, sin restarle valor al lugar que ocupa el profesor en la

mism a.



En nuestra concepcién dicho proceso conforma una unidad que tiene como propésito
esencial, contribuir a la form acién integral de la personalidad del alumno. Esta tarea
es una responsabilidad social. En el proceso se da la integraciéon de lo instructivo y lo
educativo. Lo primero es el proceso y el resultado de formar hombres capaces e

inteligentes.

La estructuracién del proceso de ensefianza-aprendizaje no siempre ha sido la
misma, sino que estas han sufrido modificaciones; pedagogos soviéticos, como
Konstantinov, Savich, Smirnov, tratan eltema en el texto “Problemas fundamentales
de la pedagogia”, asi lo refiere la Dra. Labarrere, que también le confiere importancia
a L. Klingberg, al tratar esta m ateria, dejando constancia en su obra pedagodgica de
las consideraciones sobre los componentes del proceso de ensefianza (materia de
ensefianza, accion de =ensefiar, accion de aprender), aunque mas adelante,
Labarrere se refiere a otros componentes como objetivo, profesor, alumno,
contenido, método, medios, formas de organizacién. Para esta investigacion se
consider6 oportuno referirse altema fundamentalmente desde la posicioén de la Dra.

Ana Maria Gonzéalez Soca (2004), pues ella abarca eltema en elcontexto actual.

Los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje constituyen un sistem a,
donde todos ellos se interrelacionan entre si, segun el Dr. Alvarez de Saya. Todo

sistem a se caracteriza por la integridad de sus componentes. Los cuales son:

O bjetivo

Contenido

M étodo

M edios

Evaluacién

Formas de organizacién

También son componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje los sujetos que
participan, sus protagonistas. A continuacion se hace referencia en sentido general a

cada uno de los componentes del proceso, haciendo el énfasis mayor en el



contenido, ya que el sistema de conocimientos, implicito dentro del contenido,

constituye elcampo de accién de esta investigacion.

O bjetivo: Es el componente rector del proceso de ensefilanza-aprendizaje,

constituyendo los propdsitos y aspiraciones que durante el proceso se van

conformando en elmodo de pensar, sentiry actuar delalumno.

Los objetivos orientan el proceso de ensefianza-aprendizaje y asi se logra la

transformacién del estado real de los alumnos, al estado deseado que exige el

modelo de hombre actual que se pretende formar, este componente determina el

resto de los componentes los cuales influyen sobre el mismo.

“El objetivo expresa en esencia elideal del hombre que la sociedad en un momento

histéorico concreto solicita se forme en la escuela...” (Rico, P. 2004: 48).

Por lo que este responde a las caracteristicas y necesidades de la sociedad donde

se desarrolla y forma elindividuo.

Im plicito dentro de su estructura contem pla tres elementos fundamentales.

Accion: Cuando se sistem atiza deviene en la habilidad que se quiere desarrollar en el

alumno, debe estar en funcién de su aprendizaje.

Conocimiento: No existe objetivo, sin conexién al sistema de conocimiento.

Valoracién: Constituye el caréacter form ativo del objetivo, se expresa la

intencionalidad politica del mismo.

Silos objetivos se determinan adecuadamente se contribuye a la construcciéon de un

aprendizaje desarrollador que de respuestas a las preguntas ¢(Para qué se ensefia?

Y ¢(Para qué se aprende?, por tanto ellos deben ser orientadores flexibles personales

y cognitivos.

Contenido: Gonzéalez Sosa asume que es aquella parte de la cultura (conjunto de
valores m ateriales, espirituales, creados por la humanidad en el proceso de |la
practica histérico y social) y experiencia social que debe ser adquirida por los
alumnos y se encuentra en dependencia de los objetivos propuestos. “EIl contenido

expresa lo que se debe apropiar elalumno”. (Zilberstein, J. 2002: 21).



Es el elemento primario del proceso de ensefianza-aprendizaje, no pudiera existir
objetivo (rector) sin tener un contenido, el objetivo determina el contenido, o sea que

cuando se formula el objetivo, este dispone de aquella parte del contenido de

apropiacion por elalumno.

Pilar Rico (2004) que para M. Silvestre el contenido ha de comprender exigencias

relacionadas con la instruccion, la educacién y eldesarrollo de los alumnos.

El contenido también se estructura en accién, conocimiento y valoracién, siendo

predominante el conocimiento.

¢Qué se ensefia? Qué se aprende?, son las preguntas a responder en el contenido,
lo que se aprende, son sistemas de conocimientos, sistemas de habilidades vy
habitos, sistemas de relaciones con el mundo y sistemas de experiencias de la

actividad creadora.

Sistema de conocimientos:

Antes de definir el conocimiento propiamente dicho, se hace referencia introductoria
a algunos elementos sobre la teoria del conocimiento como fundamento basico
filos6fico del estudio pedagdégico de esta categoria; analizada desde una posicién

M arxista—Leninista.

N. K. Krupskia, mostré por primera vez, la importancia de la teoria M arxista—-Leninista

delconocimiento para la comprensién exacta de los problemas de la ensefianza.

El colectivo de especialistas del MINED bajo la direccién del Instituto Central de
Ciencias Pedagodgicas (1984) afirma... “La ensefianza socialista se fundamenta en la
teoria M arxista-Leninista del conocimiento basado en la tesis de Lenin que define el
conocimiento como un reflejo en el cerebro humano, de los objetivos y fendmenos
del mundo m aterial, de sus propiedades, nexos y relaciones que tiene a la préactica
como base y criterio de verificacion”. Labarrere, G (2001) también se acoge a este
criterio y afirma que la escuela cubana tiene como fundamento gnoseolégico la teoria

delconocimiento.



Lenin, V.I. en el “Cuaderno Filos6fico” plantea “de la percepcién viva al pensamiento
abstracto y de éste a la préactica, tal es el camino dialéctico del conocimiento de la

verdad, delconocimiento de la realidad objetiva”. Lenin, V.I. 1964:35).

El sistema de conocimientos en la asignatura Inglés no estd desligado de los
postulados de Lenin, nidel materialismo dialéctico, de ahi que desde una proyeccién
filosd6fica, este trabajo se base en la teoria M arxista-Leninista donde se aplica la
concepciéon dialéctico-m aterialista del conocimiento cientifico, que considera la
practica como fuente prim aria al conocimiento abstracto y de ahi volver a la practica

alaplicar y sistem atizar el conocimiento alcanzado.

La nueva actitud <cognoscitiva que se debe <crear y Ilos procedimientos de
pensamientos han de ser expresién de una nueva motivacién, de una nueva actitud

hacia la asimilacién de los conocimientos.

Aprender es la condicién méas importante para la vida humana, uno de los fenémenos
mas complejos de nuestra existencia. Segun G . Allport, adquirimos gradualmente
nuestros rasgos y orientaciones de la personalidad, incluso se aprende
representando a aprender; por eso es necesario para este rol, la interdisciplinariedad

como uno de los principio de la educacién cubana.

¢Qué se aprende?

1. Conocimientos.

2. Habilidades especificas.

3. Normas de comportamientos.

. CoOomo se aprende?

1. En la actividad y como proceso de esta significa que el alumno pone en

funcionamiento todo lo de la personalidad.

2. Es un proceso sujeto a la regulaciéon psiquica.

3. Es un proceso constructivo, significa que hay aprendizaje que requiere de una

reestructuracion para la bisqueda de la personalidad.



4. Se establecen relaciones significativas entre aprendizaje y conocimiento, entre

teoria y practica y entre la vida cotidiana.

5. Es un proceso motivado por el elemento fundamental del aprendizaje. EI

aprendizaje conduce a la motivacion.

¢En que condiciones se aprende?

E

aprendizaje es un proceso mediado, <cooperativo y contextualizado. Es

m ultidim ensional por sus contenidos, procesos y condiciones.

La adquisicion de habilidades y conocimientos contribuye:

1. Aldesarrollo del pensamiento.

2. A la formacién de los intereses cognitivos.

3. A la actividad de estudio bien concebida.

Las habilidades del proceso de ensefianza-aprendizaje tiene gque ver con acciones
como: planificacion, control y evaluacién que contribuye a un comportamiento

reflexivo y regulado del alumno.

Aspectos esenciales que contribuyen al desarrollo del proceso de ensefianza -

aprendizaje en elalumno:

1. Formaciéon de sentimientos.

2. Formacion de cualidades.

3. Formacién de valores.

4. Adquisicibn de normas de com portamiento.

El proceso de aprendizaje no es sdlo la asimilacién por el alumno de conocimientos,
procedimientos, estrategias, sino que se busca eldesarrollo de un proceso que, en el
orden personal, provea al alumno de un conjunto de saberes dirigidos a wuna
formacion mas integraly a la apropiacion de mecanismos que lo hagan, desde una
postura m s consciente y responsable, participar en los diferentes contextos sociales
donde se desarrolla y le permitan elalcance de un mejor crecimiento personal. Estos

saberes, adoptados incluso en los m ateriales de la UNESCO (Dakar, Senegal.2000),



son: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir, aprender a ser.

(Rico, P., 2003:77).

En Cuba se destacaron figuras que exigieron cambios a las concepciones impuestas,
tales elcaso de Félix Varela y Morales (1788-1853), quien preconiza que "ensefiar a
pensar” a los alumnos desde los primeros afios es esencial, adem s puso todo su
empeifio en demostrar que resultaba necesario dedicar tiempo de la clase al
desarrollo de las operaciones intelectuales, sobre todo el anéalisis y la sintesis;
practicé y recomend6 el anéalisis y la inducci6én, combati6 la memorizacion del

contenido de ensefianza. (Chéavez, Justo. 1996: 97).

José de la Luz y Caballero (1800-1862), planted que no era correcto ensefiar las
estructuras del pensamiento vacfias, insisti6 que en el proceso de la adquisicién de
conocimientos particulares no se podia dejar de ensefiar las habilidades intelectuales
y la necesidad de la actividad del alumno, que ejercitdAndose en variados objetos que

requieran la comprensién, se desarrollarian tam bién sus inteligencias.

Esta posici6bn asume que el hombre llega a elaborar la cultura dentro de un grupo
social y no s6lo como un ente aislado ocupando un papel importante siempre vy
cuando tenga un efecto desarrollador y no inhibidor sobre el alumno, proponiéndose
potenciar el desarrollo de la actividad independiente en la bUsqueda de nuevos

conocimientos, la formacion de valores y de sentimientos.

La ensefianza debe ser desarrolladora, ir delante y conducir el desarrollo, lo que
constituye elresultado del proceso de apropiacién, Leontiev, (1975) de la experiencia
histérica acumulada por la humanidad, por otra parte la ensefianza debe trabajarse
para estimular la zona de desarrollo pré6ximo en los alumnos, siendo necesario tener
en cuenta las funciones de la didactica integradora (Zilbertein Toruncha, Justo. 1999:

43).

El aprendizaje es un proceso social, pero al mismo tiempo tiene caracter individual,
cada alumno se apropia de esa cultura de una forma particular por sus
conocimientos y habilidades previas, sus sentimientos y vivencias, todo esto a partir
de las interrelaciones en las que ha transcurrido y transcurre su vida, lo que le da el

caracter irrepetible a su individualidad.



En esta interrelacién se materializa el concepto de desarrollo pré6ximo, en cuyo

espacio los alumnos se potencian como sujetos activos. Para Pilar Rico, la

“

comprension de la zona estd dada como “el espacio entre los sujetos, que como
parte de una actividad, le perm ite al profesor operarcon lo potencialen elalumno, en
el plano de acciones externas, sociales, de comunicacién, que se convierten en las
acciones mediadoras culturalmente que favorecen elpaso a las acciones mediadoras

culturalmente que favorecen el paso a las acciones internas individualmente”. (Rico,

M, Pilar. 2003: 61).

El aprendizaje es un proceso significativo cuando el alumno, como parte de su
aprendizaje, pone en relacion los nuevos conocimientos con los que ya posee, esto
le permitird la reestructuracién y el surgimiento de un nuevo nivel, para lo cual de
especial importancia resulta el significado que para éltenga elnuevo conocimiento y
las relaciones que pueda establecer entre los conocimientos que aprende y sus
m otivaciones, sus vivencias afectivas, las relaciones con la vida, con los diferentes

contextos sociales que lo rodean.(Rico, M, Pilar. 2004: 49).

Como parte del aprendizaje, el alumno aprende conocimientos; habilidades
especificas de las diferentes asignaturas; procedimientos y estrategias de caracter
intelectual general comunes a las diferentes asignaturas, como la comparacién, la
clasificacion, la descripcion, la argumentacion, la modelaciéon, entre otras;
procedimientos para una asimilacién mas consciente de los conocimientos, como
son: las habilidades para planificar, controlar y evaluar la actividad del aprendizaje y

normas de comportamiento. (Rico, M, Pilar. 2004: 53).

Es por eso que la Secundaria Béasica hoy se encuentra inmersa en un proceso de
transform aciéon para llevar a niveles superiores los resultados de la labor educativa y
el aprendizaje, con cambios desde la concepciéon escolar, la instrumentaciéon del
trabajo metodolégico, la labor politica-ideolégica, las relaciones con la familia, la
diversidad de alumnos y escuelas, los organismos de la comunidad, la superacién de
personal docente, la introducciéon de los programas de la Revolucion y eluso de las

tecnologias avanzadas.



l1.1.1-Fundamentos filoséficos, sociolbégicos psicolégicos y didactico -
m etodolédgicos del proceso de enseffanza-aprendizaje de las lenguas

extranjeras.

Desde el punto de vista filoso6fico:

El proceso de ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras se organiza y se
estructura a partir de lo méas avanzado de la ciencia contemporanea y en total
correspondencia con nuestra ideologia, la m arxista leninista. En él se plantea la
concepcion de la ensefianza de la lengua como medio de comunicacion, por lo que
la consideracion de la lengua materna de los alumnos para el desarrollo del proceso
de aprendizaje de la lengua extranjera, la primacia dellenguaje oraly la distribucién

concéntrica del m aterial linglistico constituyen elementos esenciales en el proceso.

Debido al caracter social dellenguaje y el pensamiento, la aplicacién correcta de los
m étodos y procedimientos en las clases de lenguas extranjeras guardan estrecha
relacion con la naturaleza del pensamiento y del lenguaje, es por ello que se
considera un principio basico la wutilizacion de la lengua como medio de

comunicacion y vehiculo de expresién delpensamiento y de los sentimientos.

En relacién con lo abordado sobre el caracter social del pensamiento y el lenguaje
Federico Engels en Obras Completas tomo Il planteéd que el lenguaje vy el
pensamiento son ambos de naturaleza social, producto de la necesidad de Ilos
hom bres de comunicarse entre si. Por otra parte Angelina Romeu (1978) citado por
Rosa Antich (1986) se refiri6 a que no hay lenguaje sin pensamiento ni pensamiento

sin lenguaje.

El autor considera este aspecto muy importante para la propia elaboracién de la
propuesta de tareas docentes pues es asi como se evita la practica mecanica de
elementos aislados del idioma en las clases de Inglés donde por medio de la
interdisciplinariedad se fundamente la correcta seleccién de tareas que conlleven a la

solucion de problemas de manera consciente y espontanea.

La teoria del materialismo dialéctico, al constituir la base filosdfica del proceso de
ensefilanza-aprendizaje de las lenguas extranjeras, revela la esencia del

conocimiento y el proceso de adquisicién del mismo.



Con la comprension de esta teoria se determina elcontenido de cada clase de Inglés
basado en la comunicacién y a través de situaciones comunicativas; se determinan
los métodos y medios para la practica del idioma, se desarrolla un pensamiento
l6gico en los alumnos para la adquisicion de conocimientos en la realizacién de
diferentes operaciones como la observacién de las diferentes caracteristicas de la
lengua extranjera asi como la ejercitacion de la pronunciaciéon, la gram éatica y el

vocabulario.

Desde el punto de vista sociolégico:

Las complejidades del mundo hoy son ma&s crecientes, dindmicas y diversas. Las

formas de concebir el desarrollo de la sociedad en esta época se sustentan en

proyectos politicos, econdmicos y sociales diferentes, la necesidad de obtener

informacién y actualizacioén de una forma mas radpida se hace mas necesaria en este

mundo com plejo, diverso y cam biante.

Por supuesto, las nuevas condiciones mundiales exigen también cambios profundos
y agiles en la educaciéon, el mundo nuevo requiere la escuela nueva, Gtil de acuerdo
con los tiempos, estado y aspiraciones de los paises en que se ensefia. Es evidente
gue le corresponde a la escuela la formacién y preparacion de todos los seres
humanos para que puedan disponer del conocimiento cientifico y de la destreza
necesaria para desenvolverse en la vida con utilidad para la sociedad, contribuir a
solucionar problemas globales, responsabilizarse con el desarrollo y participar

activamente en la toma de decisiones.

En concordancia con lo enunciado anteriormente se encuentran las palabras de
José Marti al referirse alrol de la educacién: “Educar es depositar en cada hombre
toda la obra humana que le ha antecedido: es hacer cada hombre resumen del
mundo viviente, hasta el dia en que vive; es ponerlo alnivel de su tiempo, para que
flote sobre ély no dejarlo de su tiempo, con lo no podréa salir a flote; es preparar al

hombre para la vida”. (M arti, J. O.C t8,p.281).

“Nuestro pais necesita hombres capaces, hombres que con su Jlabor puedan

garantizar ese desarrollo social que precisamos y esta responsabilidad, en gran



medida le corresponde a la escuela, educando para el trabajo y en el trabajo,

educando para la vida y en la vida”... (Gonzéalez S, A.,2002:86)

Constituye entonces una preocupaciéon del Estado cubano la preparacion de la
poblacioén y, en especial, de las nuevas generaciones. La educaciéon cubana tiene el
rolde formar alhombre que exige la sociedad socialista, un hom bre inteligente, culto
y capaz de resolver los problemas locales y globales, es por ello que en los planes
de estudio de cada nivel de ensefilanza se plasman Ilos objetivos y fines en

correspondencia con las exigencias actuales.

Relacionado con la tem atica Rosa Antich de Ledén (1986 ) en su libro Metodologia
para la ensefifanza de las Lenguas Extranjeras expone claramente los objetivos
generales para la ensefianza del Inglés en Cuba; le corresponde al profesor de la
asignatura, la formacién del hombre en la sociedad socialista, la que se logra a
partir de la realizacién de wun conjunto de actividades organizadas de modo
sistem atico y coherente en cada clase, en las que el alumno pueda actuar

conscientemente y creadoram ente.

Este sistema de actividades debe prepararlo como sujeto activo de su propio
aprendizaje y desarrollo; hacerlo capaz de transformar el mundo en que vive Yy

transformarse a si mismo.

“Nuestra sociedad demanda la educacién de personalidades que respondan a
nuestros intereses y necesidades, que sepan enfrentarse a nuestros problemas”...

(Addine F, F.,2002:83)

En correspondencia con los tiempos actuales, se estd proponiendo el desarrollo
integral de la personalidad de los alumnos en cada clase de la asignatura de Inglés,
para entregar a la sociedad un hombre cualitativamente superior en conocimientos y
valores, un hombre en correspondencia con la época o momento histérico concreto

gue le toca vivir.

Desde el punto de vista psicolégico:

M Gltiples han sido los cambios operados en la metodologia de la ensefianza y el

aprendizaje de las lenguas extranjeras en elmundo y en Cuba.



Diversas criticas se han realizado a los enfoques utilizados desde un comienzo en la
ensefilanza de idiomas a nivel mundial, desde la escuela tradicionaldonde el profesor
ocupa el lugar mas importante, es el centro del proceso, su verdadero protagonista,
es trasmisor de conocimientos de manera dogm atica, al margen del diagnéstico y
desconociendo las inquietudes e intereses de los alumnos, donde el alumno
desempefia una posicibn pasiva, como un objeto que absorbe el conocimiento
presentado por el maestro, hasta el utilizado en estos tiempos con basamento en el
Enfoque Histérico Cultural de Vigotsky en el que el alumno constituye un ser activo,
capaz no solo de describir el mundo que le rodea, sino transformarlo, es decir,

centrando su atenciéon en las posibilidades de desarrollo integralde la personalidad.

Es por esta razén que se asume el Enfoque Histérico Cultural como fundamento de
la propuesta de tareas docentes, lo que significa asumir el caracter rector de la
ensefilanza para el desarrollo de la personalidad, conocer con profundidad las ideas
de los alumnos, las aspiraciones, los sentimientos, los valores que influyen en el

desarrollo social actualy perspectivo en un marco socio histérico concreto.

Significa, adem as, considerar el aprendizaje de los alumnos como centro del proceso
pedago6gico, utilizar todos los aspectos revelados por el diagno6stico para influir en la
personalidad delalumno para la direccién del proceso de ensefianza-aprendizaje del

inglés.

“El proceso de aprendizaje de las lenguas extranjeras es una actividad com pleja
constituida por dos aspectos: la adquisicion de conocimientos linguisticos y la

form acién de habitos y habilidades linglisticas.” (Leontiev, A., 1981:13).

El primero se refiere a los conocimientos lingliisticos de los fonemas, morfemas,
palabras; unidos a las reglas operativas en que funcionan estas unidades, o sea su
funcionamiento. EIl segundo consiste en la ensefianza del proceso de comunicacién,
0o sea la actividad verbal. Elementos muy significativos ambos para los profesores de
Inglés, si se tiene en cuenta que en las clases de la asignatura se parte de la
presentacion de los fonemas, morfemas, palabras y sus reglas las que se

contextualizan en situaciones comunicativas en la practica sistem &atica.



El aprendizaje de una lengua extranjera en las condiciones escolares exige su
comprensién asi como el conocimiento practico de la gram atica, vista esta en un
sistem a de funciones comunicativas. Como plantea Leontiev (1981) - silos modelos
no pasan a través de la comprensién del sistema gram atical, la asimilacién se
convierte en un proceso mecanico, por lo que seria poco eficaz pues no toma la

forma de una actividad consciente y creadora.

Se evidencia que el proceso tiene que asegurarse en el aula y el profesor tiene que
estar claro de que lo que se explica es entendido por sus alumnos en todo momento

para obtener buenos resultados en la practica delidioma y en su comprensién.

“Al comenzar el aprendizaje es necesario que los alumnos asimilen el material
linguistico y formen los habitos requeridos, pero el profesor debe tener presente que
el objetivo final de la actividad que realiza no es la formacién de héabitos sino de
habilidades de comunicacién, las que se forman sobre la base de los habitos”.

(Leontiev, A., 1981:45).

“Las habilidades se forman en el transcurso de la reiteracion de actividades vy

requieren de la comunicaciéon por parte delalumno” (Leontiev, A., 1981:48)

No se debe pasar por alto ellugar que ocupan las habilidades en la estructura de la
actividad. (Leontiev A) (1981) al explicar la misma, se refiere a que toda actividad
estd condicionada por el surgimiento de un motivo, encontrandose detras de él una
necesidad. Explica, ademas, que la actividad estd compuesta por acciones
encaminadas a un fin y relacionadas y enlazadas internamente pero que deben tener
su aspecto operacional, o sea, los procedimientos necesarios para alcanzar el fin.
Plantea adem as Leontiev (1981) que para realizar las operaciones se debe tener la
habilidad de realizarlas pues “ante el hombre surge el objetivo de reflejar
graficamente algun tipo de dependencia compleja descubierta por él. Para hacer esto
éldebe emplear uno u otro medio de construccién de graficos, realizar determinadas

operaciones y para esto debe poseer la habilidad de ejecutarlas.

Es decir, que para el ser humano realizar cualguier actividad de acuerdo a sus
motivos y necesidades, necesita desarrollar ciertas habilidades que estardn en

correspondencia con las acciones y operaciones que debe realizar.



Cuando un alumno posee determinada habilidad y aprovecha los conocimientos que
tiene y opera con ellos para resolver con éxito las tareas tedricas y préacticas,
entonces una habilidad linguistica se manifiesta en la capacidad de construir y utilizar

correctamente un enunciado para expresar un contenido.

Por eso es que en las clases de la asignatura de Inglés cada una de las actividades
planificadas por el profesor deben propiciar la comunicacién, de manera tal que el
alumno exprese sus opiniones e ideas en elgrupo para asi contribuir aldesarrollo de

la comunicacion y de los aspectos de la actividad verbalen la lengua inglesa.

También tiene especial significacién la memoria en el aprendizaje de lenguas
extranjeras ya que &ella permite que se conduzca correctamente la actividad
comunicativa porque el funcionamiento de la memoria - la fijacion, la retencién y la

reproduccién — es un requisito imprescindible para la comunicacién.

“Los alumnos recuerdan lo que tiene significado para ellos, lo que se ha presentado y
ejercitado en forma de comunicaciéon, y lo que puedan asociar con otros elementos

linglisticos, con ideas y conceptos conocidos” (Antich de Ledén, R., 1986:32).

Los alumnos retienen lo que adquieren con tareas en los que escuchan y hablan el
idioma que logran un verdadero intercambio comunicativo con otras personas, o lean

0o escriban un m aterial contextualizado.

La memoria se entrena a través de un esfuerzo consciente, no se tiene ni “buena” ni

“mala” memoria.

La capacidad de retenciéon del idioma se adquiere gradualmente segun Sinchenko
(1978) — psic6logo soviético, alensefiar una lengua extranjera el profesor debe crear

condiciones favorables para que se produzca la memorizaciéon involuntaria.

Los postulados del psicélogo soviético Vigotsky han tenido gran repercusién en la
ensefilanza de la lengua extranjera pues en su obra se refleja cémo el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera, no ocurre de la misma manera que el de la
lengua materna. En la lengua nativa los aspectos primitivos del habla se adquieren
antes que los mas complejos. Los UGltimos presuponen cierto conocimiento de las

formas fonéticas, gram aticales y sintadcticas. En el aprendizaje de wun idioma



extranjero las formas superiores se desarrollan antes que las espontadneas y fluidas.
En su propia lengua el nifio conjuga y declina correctamente, pero sin saber qué
género, caso o tiempo delverbo estéa utilizando (o sea no tiene conciencia del porqué
los usa). Para la lengua extranjera existe conciencia del uso, pero sin un desarrollo
del mismo. De igual manera sucede con la fonética; articula correctamente pero no

conoce qué sonido estd pronunciando.

Considera que sihay madurez en la lengua maternal, existira éxito en el aprendizaje
de una lengua extranjera. El niio puede transferir al nuevo lenguaje el sistema de

significado que ya posee en el propio.

Se puede resumir en relacion con lo anteriormente planteado, que el medio donde se
desarrolla el individuo influye en el desarrollo del pensamiento que estad determinado
por ellenguaje. Por ello es tan importante desarrollar la comunicacién en el proceso
de aprendizaje de una lengua extranjera para no limitar el pensamiento en ese

idiom a.

Se hace necesario un medio idoneo para desarrollar el intercambio en el proceso vy
en el que puedan manifestarse adecuadamente, los cuatro aspectos de la actividad
verbalen la lengua inglesa. Sielalumno tiene el significado de la palabra, entiende lo
gue el profesor y los dem s alumnos hablan, se logrard una participaciéon plena en el
proceso de ensefianza-aprendizaje alcanzando, a su vez, un desarrollo de los

aspectos de la actividad verbal de la lengua que se estudia.

Se considera entonces que el profesor debe subordinar su comportamiento en la
ensefilanza a la motivacién, intereses y necesidades de los alumnos, creando
adem as, una atm ésfera de aprendizaje que le dé alalumno sentido seguridad y valor
como individuo y esto depende, en gran medida, de las relaciones interpersonales

gue se establecen como apoyo en elacto de la comunicacién.

El estado psicolégico del alumno es un factor crucial que ayuda u obstaculiza el
proceso de ensefilanza-aprendizaje delInglés. Es importante que el profesor cree un
clima de confianza en el aula para evitar inhibiciones, rechazo y falta de atencién por
parte del alumno, y favorecer una atm 6sfera de seguridad, confianza, optimismo vy

esfuerzo para aprender la lengua objeto de estudio.



Desde el punto de vista Didactico-M etodolégico.

La planificacién de las actividades en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
Inglés esta estrechamente relacionada con el principio de la comunicabilidad, lo que

significa ensefiar la lengua como medio de comunicacién

Con la puesta en practica del principio de la comunicabilidad, se crean las
condiciones para que los alumnos disfruten y aprendan mientras practican el idiom a
Inglés, de manera tal que no s6lo desarrollen los cuatro aspectos de la actividad

verbal, sino que ejerciten la pronunciacion, la gram atica y elvocabulario.

La determinacion de las tem aticas y el léxico para la ejercitacion del idioma se
m anifiesta en la utilizacion del lenguaje de uso mas frecuente por parte de los
alumnos para la practica del idioma, por lo que el principio de la funcionabilidad es
otro aspecto importante para el éxito del proceso de adquisicién de las lenguas
extranjeras, el que se vincula con el uso funcional de la lengua a partir de la
presentaciéon de diferentes tipos de situaciones comunicativas relacionadas con las
experiencias de la vida cotidiana de los alumnos y con las etapas para ellogro de los

objetivos en la ensefianza y aprendizaje delidiom a.

Constituye un elemento muy significativo dentro del proceso de ensefianza vy
aprendizaje, la relacién que se establece entre los componentes del proceso de
ensefianza y aprendizaje. “La unidad que debe existir entre lo tem atico-técnico
(objetivo, contenido, método, medio y evaluacion) y lo dindmico (relacién profesor-
alumno-alumno las relaciones que se dan en elproceso) no serd adecuada sino se
vincula la educaciéon con la vida, con el trabajo y con el medio social’”. (Gonzalez

Soca, A. M., 2002: .86).

Es por ello que a fin de que los alumnos establezcan desde el inicio el proceso de
comunicaciéon inherente alconcepto delhabla, desde los primeros tareas propuestos
se prepara alalumno para la comunicaciéon a partir de situaciones interdisciplinarias
comunicativas concretas y objetivas, facilitando el intercambio entre ellos, esta
practica del idioma se basa en el analisis del todo a las partes, de lo general a lo

particular, de lo abstracto a lo concreto.



Los principios didacticos <constituyen los fundamentos de Ila direccion de la
ensefilanza, son esenciales ya que ejercen influencia en todo el proceso de
ensefilanza-aprendizaje. Tienen -caracter obligatorio para el profesor al constituir las

orientaciones elementales para la planificacién y direccién de la ensefianza.

E xistiendo objetivos especificos para cada nivel, curso, unidad, clase y actividad, la
articulacion entre los niveles, cursos y unidades de lo simple a lo complejo, de Ilo
conocido a lo desconocido y de lo abstracto a lo concreto, asi como un proceso

ciclico de la ejercitacién, se logra la sistem atizacién.

El ordenamiento de las unidades de un programa debe servir de via de acceso a
través de una articulacién racional en cuanto a la secuencia y dosificaciobn de sus
contenidos. Los contenidos a trabajar mediante la propuesta de tareas se han
ordenado y organizado a partir de diferentes actividades mediante las cuales se
adquieren y se practican los contenidos de otras &areas del conocimiento que
aparecen en el programa, de modo talque cada una de estas actividades sirvan de
base para lograr la adquisicién de conocimientos basicos basados en el principio de

la interdisciplinariedad.

Porlo que se debe tener presente en la planificacion de cada una de las actividades
gue se realicen en el aula a partir de las situaciones comunicativas, la exposiciéon de
las vivencias de los alumnos vy la utilizacion de ejemplos de su vida cotidiana.
Vinculandolo al contenido a im partir, se prepara el alumno para la vida, para el

contacto con elmedio social y para eltrabajo.

Se considera que para lograr un verdadero aprendizaje y practica a través de los
tareas docentes es necesario asegurar la base cognoscitiva de los fendémenos
linglisticos antes de proceder a su orientacion, desarrollar las capacidades de
inferencia de los significados en vez de proporcionarles la informacién, presentar la
ejercitacion en contextos y situaciones y no con la practica de oraciones aisladas;
relacionar la lengua extranjera con la materna, organizar las actividades de clase de
modo tal que todos los alumnos tengan alguna forma de participacién, atendiendo a

los rezagados, timidos o perezosos y aplicando en general los principios de la



dindmica de grupo, asi como brindar la atenciéon individual adecuada, es decir, no se

puede obviar para ello, eltrabajo con el diagndéstico integraldelgrupo.

También es necesario que el alumno aprenda a trabajar por su cuenta, que adquiera
técnicas o recursos que faciliten la comunicaciéon, que comprendan el objetivo y la
necesidad del trabajo independiente como modo de consolidar lo aprendido en clase

y de aplicarlo en situaciones nuevas.

Los fundamentos didacticos metodolégicos son en esencia la brGjula para el trabajo
en las aulas, su cumplimiento potencia el éxito de los objetivos planificados para
cada clase u actividad y se perfecciona el proceso de ensefianza-aprendizaje de las
lenguas extranjeras siempre y cuando se transmita el interés, necesidad e

importancia de aprender la lengua extranjera.

1.1.2- El aprendizaje de lenguas extranjeras y su fin en Secundaria Béasica.

En el aprendizaje elalumno puede pasar de la percepcion sefiorial directa a la etapa
de la generalizacién y comprensién del contenido, pero esto no basta. Es necesario
gue interiorice el conocimiento, y para ello hay que someter al educando a su
aplicacién y profundizacién de modo que forme parte de su personalidad. Es por esto
gue la pedagogia socialista le da tanta importancia a la aplicacion de este principio
en cada clase, pues si no hay consolidacién del conocimiento no se cumple el

objetivo fundam ental.

Se puede decir que el aprendizaje de una lengua extranjera o de una porcién de ella
ha tenido lugar si el alumno ha sido capaz de pasar de la percepcién sensorial
directa a la etapa de la generalizacién y a la posterior apropiacion y aplicacion del

conocimiento, para lo cualrequiere también la consolidacién de habilidades.

Para ello es necesario que consolide y perfeccione lo aprendido, mediante su
profundizacién, por una parte, y su interrelacién con adquisiciones anteriores, por

otra.



La consolidaciéon de los conocimientos y habilidades se logra:

Al establecer la debida articulacién entre los diversos contenidos de los
programas y entre las unidades de cada programa, asi como al dosificarlos

adecuadamente.

Al establecer la secuencia l6gico-psicolégica del aprendizaje de idiomas;

comprension, imitacién (en las etapas iniciales), reproducciéon y produccién.

Al guiar a los alumnos hacia el desarrollo consciente de la memoria como
elemento esencial en el aprendizaje de idiom as, organizando la ejercitacién para
el desarrollo de la retencién inmediata, mediante la imitaciobn, y con actividades

gue requieran la retencioén mediata a través de la reproduccién y la produccién

libre.

Al fijar la base oralcomo medio de lograr la lectura por grupos de palabras.

Al preparar m ateriales y organizar actividades orales y escritas que exijan la

aplicacion, en combinaciones nuevas, de los conocimientos adquiridos.

Al preparar preguntas directas sobre los contenidos de lectura, que conduzcan a
la ejercitacioén de los elementos formales de la lengua basados en la

comprension delcontexto.

Al realizar tareas frecuentes de evaluacion, que exijan de los alumnos el
esfuerzo de prepararse para ellos mediante la revisién e integracion de los

conocimientos.

Alincluir el estudio independiente sistem atico como parte integrante del proceso

docente.

La asignatura idioma Inglés en el Sistema Nacional de Educacién responde a la
importancia politica, econdémica, social y cultural de las lenguas extranjeras en el
mundo de hoy. En Cuba se mantienen relaciones de cooperacion e intercambio con
un elevado numero de paises, en los terrenos politico, cientifico, técnico,
educacional, cultural, deportivo, etc. Aumenta cada dia mas el intercambio de

delegaciones, técnicos y alumnos; crece la participacién en seminarios, conferencias



y eventos internacionales; se incrementan las fuentes de informacién en el idiom a

inglés.

El desarrollo de las tecnologias de la informacién y las comunicaciones acortan las
distancias y crean nuevos espacios para el intercambio y la cooperacién entre los
pueblos. En este contexto la lengua inglesa juega un papel muy importante para

garantizar la relacion de Cuba con muchos paises del mundo.

La formaciéon multilateraly arménica de los educandos requiere que estos conozcan,
al menos, un idioma extranjero como via para ampliar sus conocimientos vy
valoraciones de la cultura universal. La asignatura contribuye a la form acién cientifica
del mundo en los alumnos, al tomar como punto de partida el lenguaje como
fend6meno socialy la relacién pensamiento-lenguaje-cultura, asi como alproporcionar

el analisis de la lengua para penetrar en su esencia.

La ensefianza del inglés no solo debe contribuir a la eficiencia lingluistica funcional,
sino también a la habilidad de construir y reconstruir nuevos conocimientos, lo que
significa desarrollar en los educandos los conocimientos, habitos y habilidades
basicas que les permitan comunicarse en Jla Jlengua extranjera: comprender
informacién oral y escrita y expresarse oralmente sobre temas familiares a su vida

escolar y social, asi como también redactar mensajes sencillos y breves.

Esta asignatura se estructura en dos ciclos, cuyo final coincide con los grados
terminales de la escuela general media: el noveno y el duodécimo grados,
respectivamente. En el primer ciclo se trabajarda de forma integraly armoénica en el
desarrollo de las cuatro habilidades basicas, a saber, la comprensiéon auditiva, la
expresiéon oral, la comprensién de lectura y la expresién escrita. En este ciclo,
adem as se incluyen los procedimientos para la comprensién de narraciones, cuentos
y textos sencillos que se presenten de forma escrita u oral por los profesores (del
aula o de la television) acompafiados por imagenes visuales o audiovisuales, para la
fam iliarizacién con eluso del diccionario, fundamentalmente el bilingtie. Asimismo se
estudia la correspondencia sonido grafia, las reglas principales de ortografia,
elementos béasicos de formacion de palabras que contribuyan a comprender vy

expresarse mejor en inglés, se comienzan a desarrollar estrategias de aprendizaje



gue le permitan a los alumnos aprender a aprender y se propicia el conocimiento de
elementos generales de la cultura e historia cubana y wuniversal, incluyendo |los

pueblos de habla inglesa.

Lo méas importante es que los alumnos aprendan a comunicarse. Ellos aprenden
mejor cuando se les estimula a comunicar mensajes significativos e interactuar con
otros. La concepcion metodoléogica de la asignatura es el enfoque comunicativo
integrando los principios basicos del método practico consciente para la
sistem atizacién de los contenidos que contribuya al desarrollo de las habilidades
comunicativas y de la ensefianza del inglés a través de otros contenidos para
propiciar la interdisciplinariedad. Se amplia la visién de los enfoques pedagdgicos
tradicionales que concebian el aprendizaje de la lengua a partir del dominio de sus
elementos estructurales como la gramatica y el vocabulario, sin hacer mucha
referencia su uso funcional y al significado comunicativo de las estructuras. Por lo
tanto, lo mas importante para los alumnos de inglés como lengua extranjera es usar
el inglés en diversas y variadas situaciones comunicativas y adem as utilizarlo para

complementar el aprendizaje de otras 4reas académicas.

El curriculo de Inglés se ha disefiando para contribuir a reforzar el curriculo general
de secundaria y la formacién de alumnos revolucionarios y responsables en un
ambiente activo y de cooperacién, donde los héabitos y las habilidades se formen
gradualmente mediante un proceso que incluya no so6lo el estudio y la practica, sino
también la creatividad, la solucién de problemas y donde se asuman riesgos al

aprender la lengua extranjera. Por lo tanto:

1. Arriesgarse en el uso de la lengua extranjera se estimula y se valora
grandemente como el primer paso hacia la comunicacion de significados y el

gradualdesarrollo de la competencia comunicativa.

2. Hablar, escuchar, leer y escribir se integran como reflejo del principio que el

dominio de una habilidad enriquece y refuerza el progreso en las otras.

3. Los alumnos deben exponerse a diferentes y variadas actividades educativas
gue sean relevantes, significativas y auténticas para estimularlos y retarlos a

utilizar elinglés en contextos reales.



4. Se deben wutilizar el trabajo en grupo y en parejas, juegos de roles, juegos
didacticos y otras actividades comunicativas e interactivas en las que se utilicen
los principios de la ensefianza cooperativa para promover un aprendizaje activo,

la reflexion y la responsabilidad por el aprendizaje propio y de los compaferos.

5. Se debe promover el desarrollo de estrategias de aprendizaje en la medida que
se les invite a reflexionar acerca de sus fortalezas y debilidades en el

aprendizaje.

6. Se debe considerar la evaluacién sistem atica y la auto evaluacion como partes
integrantes del proceso de aprendizaje directamente relacionados con los
resultados a alcanzar en el aprendizaje, que son tanto comunicativos como

educativos.

7. Los proyectos de trabajo independiente se deben considerar como actividades
conclusivas mediante las cuales los alumnos demuestran el nivel de dominio
alcanzado en la lengua extranjera y las habilidades de trabajo independiente e

investigativas desarrolladas.

8. El progreso de los alumnos se evalila mediante tareas (performance tasks), en
las ellos demuestran sus habilidades en inglés mediante la realizaciéon de tareas

comunicativas auténticas con objetivos muy bien definidos.

9. Los errores se consideran pasos en la espiralde aprendizaje.

El profesor asume diferentes roles para facilitar el aprendizaje, lo que significa que él
no es el centro del proceso y no estd en posesion del conocimiento. Al asum.r
diversos roles en diferentes momentos, se mueve por el aula para recoger datos,
para ayudar, para guiar, por tanto es un organizador, un consultante, un lider, un

com paﬁero, un actor, entre otros roles.

La asignatura Inglés en 9. grado debe propiciar el desarrollo de las habilidades
comunicativas que les permita a los alumnos comprender informacién oral y escrita
en inglés y expresarse acerca de la vida familiar, escolar y social utilizando las

estructuras basicas del presente, el pasado y elfuturo de manera integrada.



En 9. grado el tratamiento metodolégico de los contenidos se hace sobre la base de
la presentacién de las funciones comunicativas en un contexto tem atico-situacional
comunicativo que refleje el significado y el uso de esas funciones, asi como las
estructuras lingiisticas a través de las cuales ellas se expresan. Es muy importante

tener en cuenta la edad, las caracteristicas y posibilidades de los alumnos en este

grado.

El tratamiento de la asignatura tiene presente la consideracién de otras Aareas
académicas y las caracteristicas de los alumnos como base para la presentacion y
sistem atizacién de los contenidos. La asignatura Inglés en este grado cuenta con un
total de 120 horas/clase distribuidas en 10 unidades con una frecuencia de 3

horas/clase por semana.

Los alumnos en este niveldeben:

Demostrar su formaciéon politico ideolégica a través de una conducta social y
ciudadana responsable en elintercambio con los compafieros en las actividades que

se realizan en clases y fuera delcontexto escolar donde se usa elinglés para:

¢ Comunicar preferencias, ofreciendo razones sencillas.

<« Describir e intercambiar informacién relacionada con actividades, experiencias,

personas y lugares en el pasado, el presente y el futuro.

%« Pedir ayuda e informacién detallada, incluyendo direcciones.

X3

*

P articipar, en inglés, en diferentes situaciones similares a la vida real.

% Leer diferentes textos en inglés y demostrar comprensiéon general mediante la

realizacion de tareas orales y escritas, preferiblemente en inglés.

% Observar y wescuchar situaciones conversacionales en inglés y demostrar

comprensién mediante la realizacién de tareas orales y escritas.

X

-

Actuar una situacién leida, escuchada u observada en video o TV, parcialmente

creada.

X3

*

Escribir cartas, postales, descripciones de lugares y personalidades.

K
o<

Solicitar y ofrecer ayuda, incluyendo instrucciones y direcciones.



b

K3
a¢

Leer textos sencillos en inglés y demostrar comprensién general de los mismos

P>

m ediante la realizacién de tareas visuales, orales y escritas, preferiblemente en

inglés.

b

K
¢

Contar una historieta o cuento simple leido o escuchado.

«

< Observar en video o televisiobn y escuchar situaciones conversacionales en inglés

y demostrar comprensiéon mediante la realizacioén de tareas visuales o gréaficas,

orales o escritas (utilizando formas simples o en espafiol).

<« Desarrollar el pensamiento l6gico mediante la observaciéon y la comparacién de

los contenidos lingiisticos estudiados.

<« Reforzar el conocimiento de la lengua materna como resultado del desarrollo de

las habilidades béasicas.

Asumir una actitud responsable ante su propio aprendizaje mediante:

La utilizacion de diferentes estrategias de aprendizaje que los ayuden a comprender

y expresarse, tales com o:

- Transferencia y adaptacion de estructuras conocidas para expresarse en nuevos

contextos.
- Uso de diferentes procesos escritos para expresarse.

- Preparacién para las actividades comunicativas anticipando las formas lingiisticas

y los recursos que se pudieran necesitar.

- Utilizacion de diferentes recursos graficos que ayuden a la comunicaciéon oral vy

escrita.
- La utilizacién de palabras analogas.
- Eluso del diccionario, fundamentalmente el bilingue.

- Reflexionar sobre el proceso de aprendizaje, anotando objetivos personales, logros

y dificultades, retos, en libretas, portafolios o la computadora.

La utilizacion de diferentes vias del trabajo investigativo para el estudio

independiente y el desarrollo de proyectos de trabajos practicos.



- La reflexion y auto evaluacion de su propio progreso y desarrollo bajo la guia del

profesor y la cooperacién de sus compafieros.

Demostrar habitos y habilidades de trabajo independiente vy de cooperacién entre
los compafieros y compafieras mediante la realizacién de diferentes tareas y
proyectos de trabajo independiente donde utilicen el idioma con propédsitos

comunicativos auténticos.

U tilizar las habilidades desarrolladas en inglés para comprender informacién
relacionada con los contenidos de otras asignaturas y areas delcurriculo escolar y

para expresar mensajes sencillos sobre estos tem as.

Demostrar comprensiéon e identificarse con aspectos relacionados con la cultura
cubana y la cultura universal, particularmente la de los paises de habla inglesa
gue les permita reconocer y apreciar el valor comunicativo y cultural de la lengua
extranjera y materna, mostrando una actitud de respeto hacia ellas, hacia sus
hablantes y sus culturas, lo cual contribuye a fortalecer los lazos de solidaridad vy

amistad con otros pueblos.

La concepcion metodolégica de la asignatura es el enfoque comunicativo integrando
los principios béasicos del método practico consciente para la sistem atizacién de los
contenidos que contribuyan al desarrollo de las habilidades comunicativas y de la
ensefilanza del Ingles a través de otros contenidos (CBIl) para propiciar la
interdisciplinariedad. Se amplia la vision de los enfoques pedagoégicos tradicionales
gue concebian el aprendizaje de la lengua a partir del dominio de sus elementos
estructurales como la gram atica y el vocabulario, sin hacer mucha referencia a su
uso funcional y al significado comunicativo de las estructuras. Por lo tanto, lo maéas
importante para los alumnos de inglés como lengua extranjera (ILE) es usar elinglés
en diversas 'y variadas situaciones comunicativas y ademas  utilizarlo para

complementar el aprendizaje de otras dreas académicas.

1.1.2.1- Caracterizacién de la asignatura lnglés en Secundaria Basica.

La asignatura idioma Inglés en el Sistema Nacional de Educacion responde a la

importancia politica, econdémica, social y cultural de las lenguas extranjeras en el



mundo de hoy. Cuba mantiene relaciones de cooperacion e intercambio con un
elevado numero de paises, en los terrenos politico, cientifico, técnico, educacional,
cultural, deportivo, etc. Aumenta cada dia mas el intercambio de delegaciones,
técnicos y alumnos; crece la participacion en seminarios, conferencias y eventos
internacionales; se incrementan las fuentes de informacién en el idioma inglés. EI
desarrollo de las tecnologias de la informacién y las comunicaciones acortan las
distancias y crean nuevos espacios para el intercambio y la cooperacién entre los
pueblos. En este contexto la lengua inglesa juega un papel muy importante para

garantizar la relacién de Cuba con muchos paises delmundo.

La formacion multilateral y armdénica de nuestros educandos requiere que estos
conozcan, almenos, un idiom a extranjero com o via para am pliar sus conocimientos y
valoraciones de la cultura universal. La asignatura contribuye a la formacién cientifica
del mundo en los alumnos, al tomar como punto de partida el lenguaje como
fené6meno socialy la relacién pensamiento-lenguaje-cultura, asi como alproporcionar

elanalisis de la lengua para penetrar en su esencia.

La ensefianza del lnglés no solo debe contribuir a la eficiencia linguistica funcional,
sino también a la habilidad de construir y reconstruir nuevos conocimientos, lo que
significa desarrollar en los educandos los conocimientos, habitos y habilidades
basicas que les permitan comunicarse en la lengua extranjera: comprender
informacién oraly escrita y expresarse oralmente sobre temas familiares a su vida

escolar y social, asi como también redactar mensajes sencillos y breves.

Esta asignatura se estructura en dos ciclos, cuyo final coincide con los grados
terminales de la escuela general media: el noveno y el duodécimo grados,
respectivamente. En el primer ciclo se trabajara de forma integraly armdnica en el
desarrollo de las cuatro habilidades béasicas, a saber, la comprensién auditiva, la
expresién oral, la comprensién de lectura y la expresion escrita. En este ciclo,
adem &s se incluyen los procedimientos para la comprensiéon de narraciones, cuentos
y textos sencillos que se presenten de forma escrita u oral por los profesores (del
aula o de la television) acompafiados por iméagenes visuales o audiovisuales, para la

fam iliarizacién con eluso del diccionario, fundamentalmente el bilinglie. Asimismo se



estudia la correspondencia sonido grafia, las reglas principales de ortografia,
elementos basicos de formacién de palabras que contribuyan a comprender y
expresarse mejor en inglés, se comienzan a desarrollar estrategias de aprendizaje
gue le permitan a los alumnos aprender a aprender y se propicia el conocimiento de
elementos generales de la cultura e historia cubana y wuniversal, incluyendo los

pueblos de habla inglesa.

Lo mas importante es que los alumnos aprendan a comunicarse. Ellos aprenden
mejor cuando se les estimula a comunicar mensajes significativos e interactuar con
otros. La concepcion metodolégica de la asignatura es el enfoque comunicativo
integrando los principios basicos del método practico consciente para la
sistem atizacién de los contenidos que contribuya al desarrollo de las habilidades
comunicativas y de la ensefianza del inglés a través de otros contenidos para

propiciar la interdisciplinariedad.

Se amplia la vision de los enfoques pedagoégicos tradicionales que concebian el
aprendizaje de la lengua a partirdel dominio de sus elementos estructurales como la
gram atica y el vocabulario, sin hacer mucha referencia su uso funcional y al
significado comunicativo de las estructuras. Por lo tanto, lo mas importante para los
alumnos de inglés como lengua extranjera es usar el inglés en diversas y variadas
situaciones comunicativas y adem &s utilizarlo para complementar el aprendizaje de

otras dreas académicas.

Contexto de aprendizaje.

El curriculo de Inglés se ha disefiando para contribuir a reforzar el curriculo general
de secundaria y la formacién de alumnos revolucionarios y responsables en un
ambiente activo y de cooperacién, donde los héabitos y las habilidades se formen
gradualmente mediante un proceso que incluya no so6lo el estudio y la practica, sino
también la creatividad, la solucion de problemas y donde se asuman riesgos al

aprender la lengua extranjera. Por lo tanto:

Arriesgarse en el uso de la lengua extranjera se estimula y se valora grandemente
como elprimer paso hacia la comunicacion de significados y elgradual desarrollo de

la competencia comunicativa.



Hablar, escuchar, leery escribir se integran como reflejo del principio que el dom inio

de una habilidad enriguece y refuerza el progreso en las otras.

Los alumnos deben exponerse a diferentes y variadas actividades educativas que
sean relevantes, significativas y auténticas para estimularlos y retarlos a utilizar el

inglés en contextos reales.

Se deben utilizar el trabajo en grupo y en parejas, juegos de roles, juegos didacticos
y otras actividades comunicativas e interactivas en las que se utilicen los principios
de la ensefilanza cooperativa para promover un aprendizaje activo, la reflexiéon y la

responsabilidad por el aprendizaje propio y de los compafieros.

Se debe promover el desarrollo de estrategias de aprendizaje en la medida que se

les invite a reflexionar acerca de sus fortalezas y debilidades en el aprendizaje.

Se debe considerar la evaluaciéon sistem atica y la auto evaluaciobn como partes
integrantes del proceso de aprendizaje directamente relacionados con los resultados

a alcanzar en elaprendizaje, que son tanto comunicativos como educativos.

Los proyectos de trabajo independiente se deben considerar como actividades
conclusivas mediante las cuales los alumnos demuestran el nivel de dominio
alcanzado en la lengua extranjera y las habilidades de trabajo independiente e

investigativas desarrolladas.

El progreso de los alumnos se evalia mediante tareas (performance tasks), en las
ellos demuestran sus habilidades en inglés mediante la realizacion de tareas

comunicativas auténticas con objetivos muy bien definidos.
Los errores se consideran pasos en la espiralde aprendizaje.

El profesor asume diferentes roles para facilitar el aprendizaje, lo que significa que él
no es el centro del proceso y no estd en posesion del conocimiento. Al asumir
diversos roles en diferentes momentos, se mueve por el aula para recoger datos,
para ayudar, para guiar, por tanto es un organizador, un consultante un lider, un

compafiero, un actor, entre otros roles.



1.1.2.2- Caracterizacién de la asignatura en el grado.

La asignatura Inglés en 9. grado debe propiciar el desarrollo de las habilidades
comunicativas que les permita a los alumnos comprender informacién oral y escrita
en inglés y expresarse acerca de la vida familiar, escolar y social utilizando las

estructuras basicas del presente, el pasado y elfuturo de manera integrada.

En 9. grado el tratamiento metodolégico de los contenidos se hace sobre la base de
la presentacién de las funciones comunicativas en un contexto tem &atico-situacional
comunicativo que refleje el significado y el uso de esas funciones, asi como las
estructuras lingluisticas a través de las cuales ellas se expresan. Es muy importante
tener en cuenta la edad, las caracteristicas y posibilidades de los alumnos en este
grado. EIl tratamiento de la asignatura tiene presente la consideracion de la lengua
m aterna y la Historia de Cuba de los alumnos como base para la presentaciéon y
sistem atizacién de los contenidos. La asignatura inglés en este grado cuenta con un
total de 120 horas/clase distribuidas en 10 wunidades con una frecuencia de 3

horas/clase por semana.

O bjetivos de la asignatura en 9. grado.

Demostrar su formacién politico ideolégica a través de una conducta social y
ciudadana responsable en el intercambio con los com pafieros en las actividades

que se realizan en clases y fuera delcontexto escolar donde se usa elinglés para:

Comunicar preferencias, ofreciendo razones sencillas.

Describir e intercam biar informacién relacionada con actividades, experiencias,

personas y lugares en elpasado, el presente y el futuro.

Pedir ayuda e informacién detallada, incluyendo direcciones.

P articipar, en inglés, en diferentes situaciones similares a la vida real.

Leer diferentes textos en inglés y demostrar comprensioén general mediante la

realizacion de tareas orales y escritas, preferiblemente en inglés.

Observar y escuchar situaciones conversacionales en ingles y demostrar

comprensién mediante la realizacién de tareas orales y escritas.



Actuar una situacion leida, escuchada u observada en video o TV, parcialmente

creada.

Escribir cartas, postales, descripciones de lugares y personalidades.

Solicitar y ofrecer ayuda, incluyendo instrucciones y direcciones.

Leer textos sencillos en inglés y demostrar comprensién general de los mismos
mediante la realizacién de tareas visuales, orales y escritas, preferiblemente en

inglés.
Contar una historieta o cuento simple leido o escuchado.

Observar en video o television y escuchar situaciones conversacionales en inglés
y demostrar comprension mediante la realizacion de tareas visuales o graficas,

orales o escritas (utilizando formas simples o en espafiol).

Desarrollar el pensamiento I6gico mediante la observacién y la comparacién de los

contenidos lingiisticos estudiados.

Reforzar el conocimiento de la lengua materna como resultado del desarrollo de

las habilidades basicas.

Asumir una actitud responsable ante su propio aprendizaje mediante:

La utilizacion de diferentes estrategias de aprendizaje que los ayuden a

comprender y expresarse, tales como:

- Transferencia y adaptacién de estructuras conocidas para expresarse en

nuevos contextos.
- Uso de diferentes procesos escritos para expresarse.

- Preparaciéon para las actividades <comunicativas anticipando las formas

linglisticas y los recursos que se pudieran necesitar.

- U tilizacion de diferentes recursos graficos que ayuden a la comunicacién oraly

escrita.
- La utilizacién de palabras anéalogas.

- Eluso del diccionario, fundam entalm ente el bilingue.



Reflexionar sobre el proceso de aprendizaje, anotando objetivos personales,

logros y dificultades, retos, en libretas, portafolios o la computadora.

La wutilizacién de diferentes vias del trabajo investigativo para el estudio

independiente y el desarrollo de proyectos de trabajos préactico

La reflexién y auto evaluaciéon de su propio progreso y desarrollo bajo la guia del

profesor y la cooperaciéon de sus compafieros.

Demostrar hdbitos y habilidades de trabajo independiente y de cooperaciéon entre
los compafieros y compafieras mediante la realizacién de diferentes tareas vy
proyectos de trabajo independiente donde utilicen el idioma con propo6sitos

comunicativos auténticos.

U tilizar las habilidades desarrolladas en inglés para comprender informacién
relacionada con los contenidos de otras asignaturas y areas delcurriculo escolar

y para expresar mensajes sencillos sobre estos tem as.

Demostrar comprensiéon e identificarse con aspectos relacionados con la cultura
cubana y la cultura universal, particularmente la de los paises de habla inglesa
gue les permita reconocer y apreciar elvalor comunicativo y culturalde la lengua
extranjera y materna, mostrando una actitud de respeto hacia ellas, hacia sus
hablantes y sus culturas, lo cual contribuye a fortalecer los lazos de solidaridad y

amistad con otros pueblos.

La asignatura tiene previsto dentro de sus orientaciones metodolégicas el trabajo de
cada unidad teniendo en cuenta los contenidos a trabajar de manera desglosada
tomando en consideracion la pronunciacién, expresion escrita, relacioén

interdisciplinaria, aspectos culturales y valores y actitudes a estimular.
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1.2- La practica de la interdisciplinariedad en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

La adolescencia marca el momento en la cual el alumno tiene la capacidad de
combinar relaciones, cuya capacidad le permite tener en cuenta simultdneamente
varias hipotesis, separar las consecuencias de sus acciones, valorar sus resultados
con una visiébn m &s critica y ajustada a la realidad, por lo que tenemos que ponerlos
cada vez mas en situaciones con mayor grado de complejidad, que los lleve a la
clasificacion de hechos, descubrimientos de Ilos nexos, y en dependencia entre
distintos fenémenos de la realidad, ayuda a crear las bases para el éxito del estudio,
en grados posteriores, propiciando asi que la profundizacion de los conocimientos,
asi como las valoraciones y opiniones que en ellos se van formando, propicie su
transformacién en convicciones, puntos de vistas, es decir que contribuyan allogro

de la concepciéon cientifica delmundo.

Respecto a lo anterior R. Manalich plantea que “cuando la clase en sus diversos
tipos tiene una orientacién comunicativa, ideolégica, propiciadora de la construccion
delconocimiento; cuando elcontenido se presenta en forma de interés, la evaluacion
debe medir el desarrollo integral de los componentes de la personalidad: cognitivos,

afectivo, m otivacionales, axiolé6gicos y creativos.

El alumno debe estar consciente de los fines que persigue y percibir la evaluacion

como un proceso, una retroalimentaciéon tanto para el profesor como para el alumno,

una posibilidad para modificar el curso en el proceso de aprendizaje ante los errores

oen elreforzamiento ante los éxitos... ” (13)

Debemos destacar ademas, que se coincide con la propia autora quien, refiere
como uno de los aspectos fundamentales al interdisciplinar nuestras clases y en el
desarrollo del proceso-docente-educativo, el uso de las (TIC) y en especial la
televisién, el video y la computacién como apoyo a la educacién, pues hoy las
transform aciones que vive la escuela cubana hacen de las TIC una herramienta de
vital im portancia y pertenencia. Incluso estas transformaciones rebasan el espacio

del aula, la desbordan hacia el entorno de la escuela lo que conlleva la incorporacion



de estos recursos en el proceso de ensefianza-aprendizaje incluyendo la actividad

extraescolar, las escuelas de padres y las relaciones escuela comunidad.

La interdisciplinariedad, es una via efectiva para el logro de todo lo antes expuesto
ya que contribuye allogro de la relacién mutua del sistema generalde conocimientos
y habilidades, tanto en el caracter intelectual préactico, asi como un sistema de

valores, convicciones y relaciones hacia elmundo realy objetivo.

Esto se m aterializa en la medida en que se aprecia como se han ido adquiriendo las

habilidades en los alumnos y como las necesitan para su vida posterior.

El principio de la interdisciplinariedad, es una via idénea para ensefiar a los alumnos
los procedimientos para analizar, sintetizar, generalizar y dominar las habilidades de
comparar, relacionar los procesos y fendémenos, razonar y elaborar conclusiones

l6gicas.

Con el paso del tiempo, el propio desarrollo cientifico técnico, hizo que fueran
surgiendo paulatinamente numerosas ramas cientificas que como conjunto
ordenados de conceptos, problemas, métodos y técnicas permitieron analizar e
interactuar con la compleja realidad. La escuela reflejo de la sociedad comenzé a
estructurarse mediante curriculos disciplinares. Apareci6o el concepto de disciplina
que al decir Guy Palmade “es un conjunto especifico de conocimientos que tiene
sus caracteristicas propias en el terreno de la ensefianza, de la formaciéon, de los

mecanismos, métodos y m aterias”. (Citado por Jorge Fiallo 2004: 21).

Aunque se reconoce que el concepto de disciplina implica una organizacién, asi
como que tiene un objeto bien definido con sus métodos y procedimientos
particulares o especificos, la disciplina representa diferentes dominios del

conocimiento, que son sistem atizados de acuerdo a determinados criterios.

Actualmente en el quehacer pedagoégico al referirse a la disciplina, como elemento
constituyente de los planes de estudio o curriculo, visto este Ultimo en su sentido
estrecho, analizamos también el contenido de la disciplina, que no restringe al
sistema de conocimientos, sino también al conjunto de habilidades que deben

desarrollarse para la aplicacién consecuente de los aspectos coghnitivos y a la



formacién axiold6gica que propicia su propio contenido, a los alumnos, es decir a los

gue aprenden.

El volumen de informacién que actualmente enfrenta un alumno de cualquier nivel
de ensefianza sobrepasa con creces la mas aguda imaginacion. Nilas instituciones
escolares nilos propios alumnos pueden darse el lujo de incrementar el tiempo de
duracion de los estudios. Es por ello que cada vez se hace mas necesario la
busqueda de vias y métodos de ensefianza-aprendizaje mas eficaces, donde se
integren los contenidos de las diferentes disciplinas, donde se ensefie lo esencialy

donde se logre que los aprendizajes sean significativos.

Las relaciones interdisciplinarias son una condicién didactica que permite cum plir el
principio de la sistem aticidad en la ensefianza y asegura elreflejo consciente de las
relaciones objetivas vigentes en la naturaleza, la sociedad y el pensamiento,
m ediante el contenido de las diferentes disciplinas que integran el plan de estudios

en la escuela. (Jorge Fiallo 2001: 3).

Refiere ademas que constantemente estamos enfrentados al gran volumen de
contenidos que tienen las diferentes disciplinas hoy en dia y por tanto: ¢c6mo lograr

desmenuzar esos contenidos en cada una? ¢(CoOomo lograr agruparlos? ¢Co6mo

lograr identificar contenidos con conocimientos, habilidades, normas de conducta y

valores?

Las relaciones interdisciplinarias constituyen la via eficaz que permiten el
establecimiento de relaciones mutuas entre el sistema de hechos, leyes, categorias
y fendmenos que tienen lugar en la escuela. Permiten también el logro de un
sistema general de conocimientos y habilidades tanto de caracter practico como
intelectual, asi como la formaciéon de convicciones, valores y aptitudes en elacién
con elmundo realque les ha tocado vivir. En esencia permite desarrollar una cultura

generalintegral.

El tema de la interdisciplinariedad ha preocupado a los pedagogos desde la
antigiedad, la Escuela de Alejandria (Centro de Investigacion y Ensefianza
Neoplaténica) asumia el compromiso de la integracioén de Ilos conocimientos.

Hom bres de ciencias, como el gran pedagogo Comenio en su titulo "Didactica



M agna”, analizaba la fragmentacién del conocimiento en disciplinas separadas e
inconexas en los planes de estudio, aconsejaba el desarrollo de una ensefianza

basada en la unidad, taly como se presenta en la naturaleza.

Francis Bacoé6n, pensador renacentista, vislumbraba la necesidad de wunificar el
saber. Desde mediados del siglo XX se venia manifestando la necesidad de
desarrollar la interdisciplinariedad. A partir de la década del 60 George Gusdorft
plantea un proyecto interdisciplinario para las ciencias humanas, se presenta en la
puede ser un acto de reciprocidad entre las disciplinas, las ciencias o areas de
contenido objeto de las mismas. Varios investigadores han definido el concepto de

interdisciplinariedad entre los cuales fueron consultados los siguientes:

Arantes Frazenda (1979)... "la interdisciplinariedad es una relacion de reciprocidad,
de mutualidad que presupone una actitud diferente a ser asumidos frente al
propésito delconocimiento , o sea, una sustitucién de una concepcién fragmentaria
por una unitaria del ser humano, donde la importancia metodolégica es indiscutible,
por ello es necesario no hacer un fin de ella; pues la interdisciplinariedad no se
ensefia ni se aprende, apenas se Vvive, se ejerce, por eso se exige una nueva

pedagogia, una nueva comunicacién”. (Citado por M artha B. Valdés Rojas 2005:28).

Fernandez M. (1994:649)... ’7es una manera sistem atica de aproximarse a Ilos
conocimientos y a los problemas, un habito de perspectivas para la contemplacion,

analisis y transform acién de la realidad”. (Citado por Martha Valdés Rojas 2005)

Perera F. (2000:37)... " es la interaccién entre dos o mas disciplinas producto de la
cual las mismas se enriguecen mutuamente, sSus marcos conceptuales, sus

procedimientos, sus metodologias de ensefianza y de investigacion”.

Fiallo J. (2001)... ” es un proceso y una filosofia de trabajo es una forma de pensary
de proceder para enfrentar el conocimiento de la complejidad y resolver cualquiera

de los complejos problemas que ésta plantea”.

Fernandez de A. (2000:)... "proceso significativo de enriquecimiento del curriculo de
“aprendizaje” de sus actores que se alcanza como resultado de reconocer y

desarrollar los nexos existentes entre las disciplinas de un plan de estudios por



medio de todos los componentes de los sistemas didacticos de cada una de ellas”.

(Citado por Martha Alvarez 2004:46).

Alvarez M (2004)... "debe apreciarse como wuna forma de aproximacién al
conocimiento que permite enfocar la investigacién de problemas complejos de la
realidad a partir de formas de pensar y actitudes sui géneris asociadas a la
necesidad de comunicarse, cotejar y evaluar aportaciones, sin integrar datos,
plantear interrogantes, determinar lo esencial de 1lo superfluo, buscar marcos
integradores, interactuar con hechos, validar supuestos, extraer conclusiones y
contextualizar y englobar los resultados alcanzados en u marco mas 0 menos

organizado”.

A pesar de las diversas definiciones de interdisciplinariedad se puede plantear que

todas tienen su direccién hacia:

__Un enfoque integral para dar solucion a problemas complejos de la realidad.
__Establecimiento de nexos comunes entre las diferentes disciplinas.
__Relacion y cooperacion entre las disciplinas.

__Puntos de vista, formas de actuar, pensar y cualidades que deben fomentar

acciones comunes para dar solucién a problemas entre las disciplinas delcurriculo.

La interdisciplinariedad escolar supone un modelo de ensefianza-aprendizaje donde
no se propagan conocimientos adicionales y yuxtapuestos, sihno que es necesario
establecer conexiones y relaciones de conocimientos, habilidades, normas de
conducta, sentimientos, valores humanos en general, en una totalidad no dividida y

en permanente cam bio.

Esta constituye un reto multifactorial, dificil, de gran complejidad que no basta con
observarla a través de situaciones de aprendizaje, sino saberla, o sea percibir la

realidad objetiva sin divisiones tanto en las relaciones externas como internas.

La interdisciplinariedad desde el punto de vista filosé6fico se sustenta en el principio
general de la filosofia dialéctica, de la concatenaci6on de todos los fendmenos de la

naturaleza y el pensamiento.



Podemos comentar que hoy dia esa tendencia se manifiesta con algunas
limitaciones en la préactica escolar, lo cual ha facilitado la exposicion de diferentes

criterios acerca de la integracién de niveles entre las disciplinas.

Tipos de interdisciplinariedad:

(Segln Marcel Biosot)

La interdisciplinariedad lineal: Cuando una ley de una disciplina es aplicada a

otra.

La interdisciplinariedad estructural: la interrelacién entre dos o mas disciplinas,

las cuales son fuentes de leyes nuevas como la bioquimica.

La interdisciplinariedad restringida: para un objeto concreto.

(Seglin Heinz Heckhause)

La interdisciplinariedad heterogénea: es propio del enciclopedismo.

Seudo interdisciplinariedad: el uso de estructuras idénticas en las diferentes

areas: la metaciencia.

La interdisciplinariedad auxiliar: una disciplina usa métodos de otra, ej. La

pedagogia y algun conocimiento de psicologia.

La interdisciplinariedad com pleta: para la solucién de problemas que logran las

m UGltiples disciplinas.

La interdisciplinariedad com plem entaria: las disciplinas que tienen relaciones por

medio del objeto de estudio, ej. Sociolinguistica.

La interdisciplinariedad de uni6on: cuando dos disciplinas se unen teorética y

metodolé6gicamente dando lugar a una nueva disciplina. La Biogquimica.

(Segun Piaget J)

M ultidisciplinariedad: el anterior nivel de integracién. Para solucionar wun

problema, buscan informacién y ayudan en diversas disciplinas.



Interdisciplinariedad: segundo nivel de asociacién entre las disciplinas que va

hacia interacciones reales. Una verdadera reciprocidad de cambio.

Transdisciplinariedad: nivel superior de integracién. La <construccién de un

sistem a total sin fronteras sélidas entre las disciplinas.

Para Piaget la finalidad de la investigaciéon interdisciplinaria es la de procurar una
recomposiciébn o reorganizacién de los am bitos del saber, por medio de intercambios

o recombinaciones constructivas.

Erich Jantsch (1983), teniendo en cuenta la coordinaciéon entre disciplinas establece

cinco niveles:

M ultidisciplinariedad: nivel m 4s bajo de coordinacién sin dejar establecidos los

nexos.

Pluridisciplinariedad: yuxtaposicion de disciplinas méas o menos cercanas dentro
de un mismo sector de conocimiento. Forma de cooperacién que mejora las

relaciones entre disciplinas, relaciones de intercambio de informacién.

Disciplinariedad cruzada: acercamiento basado en posturas de fuerza, una

disciplina va a dominar sobre otras.

Interdisciplinariedad: se establece una interacciéon entre dos o mas disciplinas, lo
gue dard como resultado una intercomunicacién y un enriguecimiento reciproco y
como consecuencia, una transformacién metodolégica en la investigacién e

intercambios mutuos.

Transdisciplinariedad: nivel superior de interdependencia, donde desaparecen
los limites entre disciplinas y se construye un sistem a total. Concepto que asum e
la prioridad en la trascendencia de la relacién entre disciplinas. Se puede hablar
de la aparicion de una macro disciplina. Su finalidad es construir un modelo

utilizable entre las diferentes disciplinas.

Para estos autores, la interdisciplinariedad es un nivelque se logra en la interrelaci6n
entre las diferentes disciplinas y que da paso a niveles mas profundos de

interdependencias como la transdisciplinariedad.



Son asi diversos los criterios que se asumen en la literatura sobre los niveles de las
relaciones interdisciplinarias que han dado lugar a distintas clasificaciones. Todos
parten de la disciplina como marco organizativo de saberes e incluye su interrelacién
gue deviene en un proceso de cambios en sus nexos, lo que da paso a integraciones
m as estrechas en las que desaparece la anterior estructura disciplinaria para dar

paso a una nueva.

Los tipos de interdisciplinariedad anteriormente citados estdn muchisimo de acuerdo
con las demandas del proceso de ensefianza-aprendizaje modernas, dentro y fuera
del aula, su manejo prueba ser un deber de los profesores hoy. Segln esta
clasificacion los profesores pueden pensar acerca de su propia practica y entender
en cualnivelestdn y de esa forma comprender sisu trabajo estd en correspondencia
con la demanda perfeccionadora del Sistema Nacional de Educacién en Cuba, que
entre otros aspectos trata de rescatar la relacién entre los contenidos de disciplinas
relacionadas, este elemento estd siempre presente en Jla tradici6n pedagoégica
nacionaly es objeto de analisis por parte de autores de otros trabajos dos incluso en
los materiales de la UNESCO (Dakar, Senegal.2000), son: aprender a conocer,

aprender a hacer, aprender a convivir, aprender a ser. (Rico, P.,2003: 77).

1.2.1- La interdisciplinariedad una necesidad apremiante en las <clases de

Inglés.

La incorporacién del programa de estudios de inglés para el plan de estudio de
ensefianza general, asi como también su importancia para la vinculacién de dicho
idioma con otras asignaturas da a los alumnos la posibilidad de manifestar sus
aptitudes intelectuales e investigativas. Esto esta dado por la facilidad de aplicar la
interdisciplinariedad que la ensefianza delinglés como idiom a tiene, aunque esta no

es correctamente aplicada en clases.

La formaciéon integrada de los alumnos necesita la interdisciplinariedad porque esta

es una de las formas de aumentar la educacién que los paises latinoamericanos

necesitan para desarrollar el capital humano y sobrevivir al mundo globalizado que

inexorablemente estd cerca de todos.

La interdisciplinariedad en las clases de Inglés tiene como ventajas:



1.

Elimina las barreras entre las diferentes disciplinas, arreglando las aberturas en
los incrementos de motivacioén de los alumnos, cuando ellos son capaces de

ejercer su conocimiento en los diferentes y diversos temas de varias disciplinas.

El alumno asimila menos conceptos, pues estos son méas generales (hay menos

informacién para procesar y aprender de memoria).

El principiante desarrolla mas habilidades intelectuales y practicas y forja
actitudes pedagoégicas cuando él las ejerce en las distintas disciplinas que son

ensefiladas en las diferentes tareas.

El alumno es formado por formas de comportamiento, lo cual mas tarde se
convierte en héabito, cuando una accién coherente y sistem atica entre todas las
influencias educativas potenciales, en correspondencia con la sociedad cubana

es lograda.

Educa el pensamiento 1légico, reflector e integrado reflexionando sobre la

complejidad de la naturaleza y la sociedad mism as.

Demanda y estimula un trabajo metodoldégico eficiente y por departamentos,

niveles y calificaciones diferentes.

Eso estimula a profesores a hacer averiguaciones y buscar al sentirla necesidad

de integrar todos los contenidos de las asignaturas afines.

M ejora las relaciones profesionales entre el cuerpo administrativo de |la

institucion escolar.



Capitulo 1Il. Estudio del estado actual. Fundamentacién y propuesta de las

tareas docentes y su validacién en la practica pedagégica.

2.2 Estudio del estado actual que presentan los alumnos.

En el estudio realizado a los alumnos de la Secundaria Béasica “José Joaquin
Sanchez Valdivia” que cursan el 9. grado en Arroyo Blanco del municipio de
Jatibonico, provincia Sancti- Spiritus, se pudo determinar que los mismos presentan
las siguientes potencialidades para adquirir conocimientos sobre otras &reas

académicas.

Se sienten motivados por las clases de Inglés.

Les gusta oiry cantar canciones en Inglés.

Se destacan como carencias las siguientes:

En su gran mayoria no se sienten interesados por el conocimiento de otras areas

académicas.

E xisten alumnos que presentan poco dominio sobre las partes de la oracion.

M uy pocos alumnos conocen palabras relacionadas con el medio ambiente.

No todos conocen lo que les gustaria estudiar alterminar el 9. grado.

M uchos no conocen personalidades ilustres de Cuba.

Varios de los alumnos no se expresan correctamente utilizando el vocabulario

adecuado en relacién a otras 4reas académicas.

Todo lo anterior permite asegurar que existe una necesidad evidente de trabajar en
funcién de elevar los conocimientos en otras &reas académicas a partir de la

interdisciplinariedad en las clases de Inglés.

Para iniciar el estudio se elaboréd una escala valorativa para medir cada uno de los
indicadores elaborados, donde se le otorgé a cada uno las categorias de alto, medio

y bajo.

Escala de valoracién para los indicadores:

Observacion.



Indicador: 1-Interés porelconocimiento de otras areas académicas.

Se otorga categoria de:

Alto: Elalumno que se observa interesado por otras areas académicas.

M edio: Elalumno que se observa poco interesado por otras 4reas académicas.

Bajo: Elalumno que se observa sin interés por otras areas académicas.

Indicador. 2. Conocimiento sobre las partes de la oracién.

Se otorga categoria de:

Alto: EI alumno que se observa que conoce las partes de la oracién.

M edio: Elalumno que se observa que conoce algunas de las partes de la oracion.

Bajo: Elalumno qgue no se observa que conoce las partes de la oracion.

Indicador: 3. Conoce elvocabulario adecuado relacionado con el medio ambiente.

Se otorga categoria de:

Alto: EI alumno que se observa que <conoce el vocabulario adecuado relacionado

con el medio ambiente.

M edio: El alumno que se observa que conoce algunas de las palabras relacionadas

con elmedio ambiente.

Bajo: El alumno que se observa que no conoce vocabulario adecuado relacionado

con el medio am biente.

Indicador: 4. Conocimiento sobre personalidades ilustres de Cuba.

Alto: Elalumno que se observa que conoce personalidades ilustres de Cuba.

M edio: El alumno que se observa que conoce algunas personalidades ilustres de

Cuba.

Bajo: Elalumno que se observa que no conoce personalidades ilustres de Cuba.

Indicador: 5. Conocimiento sobre lo que quieren estudiar en el futuro.

Alto: Elalumno que se observa que conoce lo que quiere estudiar en el futuro.



M edio: El alumno que se observa que conoce algo de 1lo que quiere estudiar en el

futuro.

Bajo: Elalumno que se observa que no conoce nada de lo que quiere estudiar en el

futuro.

Indicador. 6. Se expresa utilizando vocabulario adecuado en relacidon otras Aareas

académicas.

Alto: El alumno que se observa expresadndose correctamente utilizando vocabulario

adecuado en relacion otras areas académicas.

M edio: EIl alumno que se observa que se expresa con dificultades wutilizando

vocabulario adecuado en relacion otras areas académicas.

Bajo: El alumno que se observa que no sabe expresarse utilizando vocabulario

adecuado en relaciobn otras dreas académicas.

Encuesta

Indicador: 1- Conocimiento de las partes que conforman la oracién.

Alto: El alumno que marco6 los 5 elementos que forman parte de la oracién.

M edio: EI alumno que marcé 3 elementos que forman parte de la oracion.

Bajo: EIl alumno que no marcé ninguno de los elementos que forman parte de la

oracion.

Indicador: 2- Conocimientos de lo que quiere ser en el futuro.

Alto: El alumno que marcé las 2 afirmaciones relacionadas con la continuidad de

estudios.

M edio: EI alumno que marc6 1 de las afirmaciones relacionadas con la continuidad

de estudios

Bajo: EI alumno que no marcé ninguna de las afirmaciones relacionadas con la
continuidad de estudios o que marcé las 3 que no referian ninguna idea de lo que

harian en el futuro.

Indicador: 3 Conocimiento de vocabulario adecuado sobre medio ambiente.



Se otorga categoria de:

Alto: Elalumno que marcé6 los 5 palabras que se relacionan con el medio am biente.

M edio: EI alumno que marc6é solo 3 palabras que se relacionan con el medio

ambiente

Bajo: El alumno que marcé 1 o ninguna palabras que se relacionan con el medio

ambiente.

Prueba pedagoégica

Indicador: 1. Interés por elconocimiento de otras 4reas académicas.

Alto: Elalumno que marc6 todas las asignaturas.

M edio: Elalumno que marcéd menos de cuatro asignaturas.

Bajo: Elalumno que marc6 menos de dos asignaturas.

Indicador: 2. Conocimiento de las partes de la oracién.

Alto: EI alumno que mencion6 todas las partes de la oracion.

M edio: EI alumno qgue menciond algunas de las partes de la oracién.

Bajo: EI alumno que no mencion6 ninguna de las partes de la oracion.

Indicador: 3. Conocimientos de lo que quieren ser en el futuro.

Se otorga categoria de:

Alto: El alumno que respondi6o de forma precisa lo que estudiaria al terminar la

secundaria.

M edio: Elalumno que respondié demostrando que desea seguir estudiando pero que

alun no lo tiene definido.

Bajo: El alumno que no supo responder o que no tiene idea alguna de lo que va a

estudiar.

Indicador: 4. Conocimiento de vocabulario adecuado sobre medio am biente.

Se otorga categoria de:



Alto: El alumno que supo contestar la pregunta mencionando una gran cantidad de

palabras.

M edio: EI alumno que contesté algunas de las palabras.

Bajo: Elalumno que no supo responder o que no se ajusté altem a.

Indicador: 5. Conocimiento de personalidades ilustres de Cuba.

Se otorga categoria de:

Alto: EIl alumno que respondié afirmativamente y situé ejemplos de importantes

personalidades de Cuba.

M edio: EI alumno que contestéd afirm ativam ente pero no supo situar ejemplos.

Bajo: Elalumno que no respondié correctamente.

Indicador: 6. Se expresa utilizando vocabulario adecuado en relacién con otras areas

académicas.

Alto: El alumno que se expreso6 correctamente utilizando vocabulario adecuado en

relacion otras dreas académicas.

M edio: El alumno que se expres6 con dificultades utilizando vocabulario adecuado

en relacién otras dreas académicas.

Bajo: EIl alumno que se expres6 sin utilizar vocabulario adecuado en relacién con

otras 4reas académicas.

El estudio inicial se comenz6 realizando una observaciéon (Anexol) con el objetivo de
comprobar los conocimientos de los alumnos sobre otras &areas académicas, la
misma permiti6 determinar qgue soé6lo el 20,0% de los alumnos estaban interesados

por el conocimiento de otras &areas académicas; el 16,7% poseia conocimientos

sobre las partes de la oraciéon.

Por otro lado sélo el 16,7% de los alumnos conocia el vocabulario adecuado
relacionado con el medio ambiente; el 23,3 % de los alumnos se observd que

conocian personalidades ilustres de Cuba y el 26.6 % sabia lo que queria estudiar en



el futuro; adem s so6lo el 56,6% se expresaba utilizando vocabulario adecuado en

relacion a otras 4dreas académicas. (Ver Anexo 2)

Posteriormente se realizé una encuesta (Anexo3) con el objetivo de constatar los
conocimientos de los alumnos sobre otras areas académicas donde se determind

qgue el 26,7% de ellos marcaron correctamente las partes de la oracion.

Sin embargo se comprobé que el 16,7% marcaron de forma <correcta las
personalidades ilustres de Cuba y solo el 30,0 % marcaron correctamente las
palabras relacionadas con el medio ambiente, mientras que cuando se comprueba su
conocimiento sobre lo que desean ser en el futuro se constata que el 33,3% conoce

lo que le gustaria estudiar alterminar 9. grado. (Anexo 4)

Se realiza una prueba pedagdégica (Anexo5) con elobjetivo de determinar el grado de
conocimiento que tienen los alumnos sobre otras 4reas académ icas, lo cual permitio
determinar que solo el 16,6% estaba interesado por el conocimiento de otras &areas
académicas; so6lo el 30,0 % de los alumnos tenian dominio de las partes de la
oracion; el 13,3% de los alumnos poseian conocimiento de personalidades ilustres

de Cuba, mientras que el 40,0 % de los alumnos conocian el vocabulario adecuado

relacionado con medio ambiente.

Se comprueba adem s el conocimiento de los alumnos sobre lo que querian ser en
el futuro y el 23,3% de los mismos responde de forma clara y precisa lo que
estudiarian luego de terminar el 9. grado, y finalmente se evalia a los alumnos
donde sé6lo el 33,3% de ellos se expresd utilizando vocabulario adecuado en relacién

a otras areas académicas.(Anexo 6)

Lo anterior permite afirmar que existen insuficiencias evidentes relacionadas con el
conocimiento de otras &4reas académicas en estos alumnos, lo que motiva a la

elaboraciéon de tareas que favorezcan este aspecto.

2.2- Fundamentacion de las tareas docentes.

Las tareas docentes han sido abordadas por diferentes autores, han sido definidas
en diferentes etapas, y de forma general, se coincide en que tienen gran importancia

en el aprendizaje, contribuyen a la instruccién y a la educacién de la personalidad y



al desarrollo del pensamiento reflexivo como se puede apreciar en la busqueda

bibliografica realizada y resumida a continuacién:

V. V. Davidov (1987, p. 15) sefiala que “... el dominio por parte de los escolares del
procedimiento tedrico generalizado de solucion de cierta clase de tareas concretas
particulares, constituye la caracteristica sustancial de la tarea docente”. Con ello,
destaca la funcionalidad de la tarea docente como medio para aprender a solucionar

problem as propios de determinado contexto.

Petrosky (1978) la define como la caracterizacion de un problema, reconociendo
com o situaciéon del problem a aquello que es imprescindible, desconocido,
inquietante, con lo cual tropieza el hombre en el transcurso de la actividad cuando
interviene el pensamiento y es parte del andalisis de la situacién del problema que se

formula.

Delgado L. F. (1999: 35), por su parte define a la tarea docente como “las
contradicciones objetivas que surgen dentro del proceso, cuando a partir de ciertas
condiciones esenciales es necesario alcanzar determinadas metas, a través de la
actuacion de cada estudiante de manera individual y/o en interaccién con el resto de

sus compafieros u otras personas, bajo la direccién y/o supervisién del profesor”.

Para Medina Rivilla, A. (1995, p.68)... “las tareas son nucleos de actividades,

secuenciadas y estructuradas que permiten organizar la accién. Las tareas organizan

la experiencia y estimulan el aprendizaje delalumno...”

Segun Garcés (2000, p.42) "es comun encontrar en la literatura pedagoé6gica dos
acepciones del término "tarea". La primera es cualgquier tipo de ejercicio cuya
solucion exija la materializacioén de algdn acto cognoscitivo. La segunda no es
cualquier ejercicio, sino precisamente una "tarea" que frecuentemente se denomina
"tarea cognoscitiva", cuya solucién conduce a los alumnos a conocimientos y modos

de accion nuevos para ellos”.

En la presente investigacién, se asume elconcepto sobre tareas docentes de Alvarez

de Zayas (1999: 116) quien considera que:” la tarea docente es la célula del proceso
docente educativo porque en ella se presentan todos los componentes y las leyes del

proceso y, ademaas, cumple la condicién de que no se puede descomponer en



subsistemas de orden menor, ya que al hacerlo se pierde su esencia: la naturaleza
social de la formacién de las nuevas generaciones qgue subyace en las leyes de la
pedagogia”. La tarea docente se puede desmembrar en los componentes, pero ellos
son solo partes del objeto y no élen si mismo. Por ejemplo, en ella estd presente el
objetivo, condicionado por el nivel de los alumnos, incluso de cada alumno, por sus
m otivaciones e intereses, por la satisfaccion de cada uno de ellos en la

autorrealizacion de la tarea docente.

Continta este autor analizando aspectos sobre las tareas docentes, en los que de

forma resumida, refiere que:

En cada tarea, hay un conocimiento a asimilar, una habilidad a desarrollar un

valor a form ar.

El método, es el modo en que cada alumno lleva a cabo la accién para

apropiarse delcontenido.

Por medio de la evaluacion se explicita si ejecut6 correctamente la tarea,

pudiendo ésta calificarse o no.

En la tarea docente el proceso docente-educativo se individualiza, se

personifica.

En la tarea el centro, el sujeto fundamental del proceso es cada alumno y a
ejecutarla se presta, en correspondencia con sus necesidades y motivaciones,

cada escolar.

La ejecucion de una tarea no garantiza el dominio por el alumno de una
nueva habilidad; el sistema de tarea si. Mediante el cum plimiento del sistem a

de tarea se alcanza elobjetivo.

La contradiccion fundamental del proceso: entre objetivo y método esta

presente en la tarea docente.

Se asume esta concepcion de tarea docente, porque cumple con los parametros de

la ensefianza desarrolladora, con la cual se lograran acciones mas conscientes,

posiciones reflexivas, con un alto protagonismo de los alumnos.



Esta transformacién que se aspira, precisa que el profesor tenga en cuenta a la hora
de abordar su clase, asignar un periodo de tiempo a la tarea, dentro de la
planificacién, esto permite explicar los objetivos que se persiguen con ella y ofrecer
las instrucciones requeridas. También garantiza que los alumnos la escriban en sus
libretas y tomen conciencia de la necesidad de su ejecucién correcta, control vy

evaluacion.

Numerosos autores como Davidov, V. V., 1987; Medina Rivilla, A., 1995; Alvarez de
Zayas, C. M., 1999; Garcés, W ., 1997; Silvestre, M., 1999; Fuentes Gonzalez, H. C.,
2000; Concepcién, |I., 2000; Sanchez, G., 2000; Zilberstein, J. y Silvestre, M., 2000;
Cafial de Led6n, P., 2000, entre otros,identifican la tarea como medio para dirigir y

propiciar el aprendizaje de los alumnos

A criterio de los autores, estan bien delimitadas las funciones de cada uno de los
polos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje: los profesores
disefian y orientan las actividades (tareas docentes); los alumnos las realizan, y en
consecuencia, adquieren conocimientos, desarrollan habilidades y en general,

forman integralmente su personalidad.

Por otra parte, las tareas docentes tienen caracteristicas que las distinguen. Segun
el articulo publicado por Gutiérrez Moreno, sobre Metodologia para el trabajo con la

tarea docente, los rasgos esenciales que las tipifican son:

Célula basica del aprendizaje

componente esencialde la actividad cognoscitiva.

portadora de las acciones y operaciones que

propician la instrum entacion del método y eluso de los medios para

provocar el movimiento delcontenido y alcanzar el objetivo

en un tiempo previsto. (Gutiérrez Moreno. 2003: 2).

Al analizar estos rasgos, se infiere que la tarea docente debe elaborarse en funcién
del alumno, de sus posibilidades y ritmo de aprendizaje a partir del diagnéstico y el

objetivo form ativo previsto, que posibilite el conocimiento y que sea dirigida



conscientemente por el profesor y asimilada por el alumno en su proceso de

aprendizaje.

Es en la tarea docente como célula basica del aprendizaje, vy la menor unidad del
proceso docente educativo, donde se ponen de manifiesto los componentes
fundamentales de la actividad pedago6gica. Su esencia transformadora se m anifiesta
a través del método que se emplee para solucionarla, de manera que ofrezca un

modo de actuacién y sus caracteristicas principales, segin Garcés (2000) son:

- La variedad de formas y enfoques que pueda adoptar.

- No se da aislada de los componentes delproceso de ensefianza aprendizaje.

- Esta dirigida a la form acion multilateral de la personalidad.

En esta caracterizacion se reafirma la concepcién de que la tarea docente es la
instancia donde se integran los componentes delproceso de ensefilanza aprendizaje.
Por tanto se considera que es en la tarea docente donde se plantean nuevas
exigencias a los alumnos que repercuten tanto en la adquisicion de conocimientos y
en el desarrollo del intelecto, como en la formacién de cualidades y valores, todo en

funcién de formarun modo de actuacién.

Las tareas docentes se pueden concebir para ser realizadas por el alumno en la
clase y fuera de esta, de forma individual o colectiva, vinculadas a la bUusqueda vy

adquisicion de los conocimientos y aldesarrollo de las habilidades.

Sobre la base de la busqueda bibliografica y el diagno6stico efectuado, se realizé una
propuesta de tareas docentes para fortalecer los conocimientos de otras &reas
académicas a través de la interdisciplinariedad en las clases de inglés a partir del
arribo de una deduccién basica: es la tarea docente la actividad que posibilita la
cristalizacion sistémica de todas las consideraciones efectuadas y contribuye al

cum plimiento de los diferentes niveles de asimilacién de los contenidos en funcién de

los objetivos.

El tratamiento que se le ha dado a las tareas docentes ha sido bastante am plio, al

ser definidas por pedagogos de diferentes latitudes y desde distintas perspectivas de

aprendizaje, por lo que en consecuencia se denominan tareas docentes, tareas



cognoscitivas, tareas tipicas, tareas didacticas, tareas intelectuales y tareas de
aprendizaje, entre otras, de acuerdo a los intereses de cada investigador y el

contexto especifico donde se desarrollan.

Al analizar cada una de las precisiones anteriores, es evidente que no se trata
solamente de asumir el desarrollo de habilidades relacionadas con los contenidos
especificos, es menester que se tenga en cuenta igualmente, favorecer el desarrollo
personal del alumno, de manera que contribuya a la formacién de valores, lo que

viene reflejado desde la propia concepcion de los objetivos y los contenidos.

La propuesta de tareas docentes se sustenta basicamente en el enfoque socio -
histérico—-cultural de Vigotsky, a partir de considerar al alumno como sujeto activo y
consciente de su actividad de aprendizaje, y de tener en cuenta sus necesidades,
potencialidades y el trabajo socializado al resolver las tareas que se le orientan. Al

efecto, Vigotsky consideré dos niveles evolutivos:

-Elde las capacidades reales que posee un individuo.

-Elde las posibilidades de aprender con ayuda de los dem as.

La diferencia entre estos dos niveles es a lo que llama zona de desarrollo pré6ximo.
La distancia entre el nivel real del desarrollo determinado por la capacidad de
resolver un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la

resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o la de un compafiero.

En la propuesta se sitta en el centro de atenciéon del proceso docente al alumno
como sujeto activo, orientado hacia un objetivo al resolver las tareas docentes
orientadas y al profesor propiciando el proceso y controlando el aprendizaje a partir
de indicadores cualitativos que permitan rectificar los errores en el proceso
pedagoégico y valorar el logro de los objetivos proyectados y sobre todo promover el
clima propicio para que se nutran los alumnos de los niveles de ayuda necesarios,
para que puedan transitar de una zona de desarrollo pro6ximo a otra, llevando el
conocimiento de lo interpsicolégico a lo intrapsicolégico, sustento que la teoria de

Vigotsky aporta a la educacion desarrolladora y a un aprendizaje significativo.



Los postulados Vigotskyanos sugieren la necesidad de una preparaciéon del proceso
de asimilaci6n de los nuevos conocimientos, sobre la base de wuna intensa
interacciéon social en la direccion de la zona de desarrollo préo6ximo, lo que implica el
planteamiento y resolucién de tareas docentes para la solucion de problemas

cognitivos.

La instrucciéon, la educacién y el desarrollo son tres grandes campos de acciéon que
pueden identificarse en la tarea docente, los que han de concretarse en exigencias,
gue se cumplan tanto por la tarea en si como por la posibilidad que estas puedan
ofrecer de interacciéon entre los alumnos. La unidad entre las exigencias, objetivos,
intencionalidades o fines de la tarea con las condiciones de la misma, constituyen la
esencia para el surgimiento de la tarea docente y, a su vez, un aspecto esencial a
tener en cuenta en su disefio, dado que esta unidad determina la estructura de su

enunciado.

La estrecha unidad antes sefilalada, tiene su basamento en los presupuestos tedricos
planteados por Leontiev (1981) sobre la actividad, al apuntar el caracter intencional
de la misma o sea ¢qué se debe lograr?, lo cualobedece al objetivo propuesto, y su
caracter operacional o ¢cémo lograrlo?, que responde a las condiciones en que se

cum plird el objetivo.

Para dar una respuesta acertada a las interrogantes anteriores, las tareas docentes

deben planificarse conscientemente, de manera que respondan al diagnédstico

integraly fino que de sus alumnos tiene eldocente.

Estan dirigidas a que el alumno obtenga Ila informacién que necesita en la medida en
que simultAneamente las tareas estimulan su reflexion, la formacion de
generalizaciones tedricas, la revelaciéon delvalory la formacién del juicio valorativo
sobre el conocimiento que se aprende, y la wutilizacién de este, en niveles de

complejidad creciente, que incidan en eldesarrollo intelectualdel alumno.

En su estructura, se tiene en cuenta tres etapas para perfeccionar la direcciéon del
aprendizaje, donde se presta especial atenciéon a lo que debe hacer el profesor y el

alumno. Estas etapas son:de orientacién, de ejecuciéon y de control:



Orientacién: para realizar correctamente las tareas docentes, el alumno debe haber
comprendido previamente: con qué objetivo se va a realizar (para qué), en qué
consiste la tarea, co6mo hay que ejecutarla, cuales son los procedimientos que hay
gue seguir (operaciones), en qué condiciones se debe realizar, incluso, es necesario
saber en qué forma se va a realizar el control y la evaluacién de dicha actividad. De
forma general se puede plantear que la orientacién precede a la ejecucién y que el

control se realiza, tanto en la orientacién como en la ejecuciéon.

A esta etapa de orientacién, es necesario prestarle la atencién requerida por su
importancia, para evitar en los alumnos un comportamiento impulsivo, una tendencia
a la ejecucion, sin atender a las condiciones de la tarea. Una insuficiente orientacion
obliga al docente en la etapa de ejecucién a continuar la orientacién, ya que el
alumno no puede avanzar e interrumpe la actividad pidiendo la orientacién que le

falta.

Ejecucion: Consiste en la realizacién del sistema de operaciones, es decir, a través
de esta, elalumno debe ejecutar el sistema de orientaciones recibidas. Es la parte de
trabajo, donde se producen las transformaciones en el objeto de accién, ya sea
m aterial o psiquico. EIl alumno pone en practica todos los recursos que posee en

funcién del aprendizaje, y el profesor puede servirde consultante. Es importante que

elalumno consulte el libro de textos y diccionarios en caso de dudas con elidiom a.

Control: Se refiere a la comprobacién, a través de todo el proceso de los objetivos

esperados en los distintos momentos que comprende eldesarrollo de la accion.

En esta etapa se debe propiciar la auto evaluacion apoyandose en los criterios de
medida previamente establecidos y conocidos por los alumnos. Las evaluaciones de
las traducciones y otras actividades orientadas se pueden controlar como forma de ir
tutoreando la actividad del alumno, con elobjetivo de que se sienta mas preparado y
seguro en el avance que va obteniendo en la medida que se apliquen las tareas

docentes elaboradas.

La parte de controlestd encaminada a comprobar sila ejecucién de la tarea docente
se va cumpliendo de acuerdo a lo propuesto, lo que permite hacer correcciones

necesarias. El profesor debe propiciar el anélisis individual y colectivo del producto



de la actividad, favoreciendo la rectificacion de los errores que puedan presentar los

alumnos y estimulando la funcién desarrolladora de este componente.

“El control estd vinculado con la evaluaciéon, el que tiene una valiosa acepcion como
categoria de la actividad humana, en tanto implica monitoreo, conocimiento,
reflexion, sobre cualquier proceso y sus resultados, de modo que permita su

regulacién”. (Gonzalez, M., 2003:18).

Elcontroly por supuesto la evaluacién poseen un caracter permanente y sistem atico,
en las que todas las acciones =evaluativas se planifican y siguen wuna lé6gica,
gradualidad, recurrencia de los contenidos, niveles de generalidad y tienen un fin
educativo, teniendo en cuenta adem as el diagnoéstico del alumno y el analisis de las

tendencias de los resultados del aprendizaje.

La etapa de control, sin embargo, no se limita solo al chequeo de resultados de la
tarea sino que debe estar presente en las tres fases y sobre todo en la orientacién ya
gue resulta de gran importancia controlar si la orientacién ha sido precisa,
desprovista de elementos imprecisos que tiendan a la confusién. De lo contrario
nunca se logrard el éxito de la tarea y con ello del aprendizaje, es por ello que a
efectos de la investigacion, se denomina la tercera etapa como etapa de evaluacién,
ya que como se explicé anteriormente, el control esta implicito en el resto de las

etapas.

Por otra parte, se tuvo en cuenta en la concepcién de las tareas docentes que
respondieran a los tres niveles por los que transita la comprensién textual, y que

cum plieran con los requisitos de ser variadas, suficientes y diferenciadas.

Variadas: de forma que se presenten diferentes niveles de wexigencias que
promuevan el esfuerzo intelectual creciente en el alumno, graduales en su
concepcion de manera que se exija alalumno el esfuerzo intelectual que estimule su

desarrollo, una mejor asim ilacién y la utilizacién delconocimiento en la busqueda de

soluciones.

Suficientes: de modo que aseguren la ejercitacién necesaria, tanto para asimilar
conocimientos como para desarrollar habilidades. Sielalumno ha de aprender, ha de

aprender haciendo. Este hacer es solo efectivo si el alumno estd preparado para



vencer las dificultades, se le ofrece la ayuda que necesita, se controla el proceso, y
se logra que encuentre elerror, asicomo se analiza elresultado obtenido, de manera

gue le permita conocer lo que pudo alcanzar satisfactoriamente para la formaciéon de

conceptos o para la aplicacién.

Diferenciadas: de forma talque esté alalcance de todos los alumnos, que facilite la
atencion de sus necesidades individuales. Tareas portadoras de pequefias metas vy
tareas con nivelde exigencia, vinculadas con los intereses y motivos de los alumnos,

todo a partirdel diagnoéstico de los mismos.

Las tareas docentes elaboradas, se orientan y ejecutan durante la clase, las que se

controlan durante la mism a.

Las tareas docentes estan dirigidas a:

La sistem atizacién del vocabulario de otras &4reas académicas y la utilizacién

del diccionario, de manera que permita captar y memorizar los significados,

sonidos y grafias de cada una de ellas.

Desarrollar la comprensién lectora para que sean capaces de responder
preguntas del texto leido, extraer la idea esencial, interpretar y brindar una

versién en espafioly paulatinamente en inglés del mismo.

Distinguir las partes de la oraciéon para un mejor trabajo gram atical en inglés.

Analizar los textos, de manera que les permita responder a las preguntas: qué,
cuando, cémo, por gué y para qué se usan las distintas palabras y estructuras

de la lengua.

Fortalecer el conocimiento de personalidades histéricas para garantizar su

descripcion.

Preparar a los alumnos para comprender textos cortos relacionados con el

medio am biente.

Facilitar elementos que garanticen su expresion oral en cuanto a gustos,

preferencias y aversiones que consoliden una correcta orientacién vocacional.

Apoyar el protagonismo del estudiante en la actividad de aprendizaje allograr



la coherencia entre el actuar y elpensar.

Las tareas docentes elaboradas responden al siguiente objetivo del programa
(MINED, 2006, p.98): propiciar el desarrollo de las habilidades comunicativas que les
permita a los alumnos comprender informacién oraly escrita en inglés y expresarse
acerca de la vida familiar, escolar y social utilizando las estructuras basicas del

presente, el pasado y elfuturo de manera integrada.

El motivo general de las tareas docentes es la necesidad de contribuir a la
interdisciplinariedad en las clases de inglés de los alumnos de 9. grado de
Secundaria Basica, proporcionado por la insuficiencia en los conocimientos de otras

dreas académicas necesarios para eldesarrollo exitoso de este proceso.

A continuacion se ofrecen las tareas docentes <elaboradas y aplicadas con

posterioridad:

Tarea 1

(Para trabajar en la Unidad 7)

Orientaciéon

El profesor orienta a los alumnos que se dividan por equipos. Luego se reparten
tarjetas que seran las piezas de un rompecabezas. Se les reparten la misma

cantidad de piezas a ambos equipos

Se les orienta que las tarjetas traeran escritas preguntas y respuestas que iran

conformando un rompecabezas.

Las preguntas seran:

» What's our president’s name?

> W here is he from ?

> W hat does he look like?

> W hatis he like?

» Do you know important personalities of Cuba?

» Can you mention any of these important personalities?



» Why is he an important personality?

EIl profesor participa en el intercambio de ideas haciendo las <correcciones

pertinentes.

Se preguntan y se responden las tarjetas.

Se descubre la figura de uno de los j6venes cubanos que luchdé en la Sierra Maestra

junto al Comandante en Jefe.

Ahora los alumnos proceden a describirlo atendiendo a sus cualidades fisicas vy

morales.

Control y evaluacién: el profesor controla y evalia la preparacién de los alumnos
teniendo en cuenta la habilidad de describiry sus conocimientos sobre la Historia de
Cuba. Adem ads de tener en cuenta el vocabulario empleado, la correcta expresién vy

eluso delidioma, su autocontroly su autovaloracion.

Tarea 2

(Para trabajar en la Unidad 8)

Orientaciones: el profesor orienta a los alumnos como trabajar con el diccionario
bilingue y buscar las palabras dadas en el mismo, seguidamente los orienta a

redactar oraciones en Espafol.

Las palabras son:

> Preservar

> Contaminacion

Y

Bosques

> Proteger

> Deforestacién

> M edio am biente

Luego se buscan esas mismas palabras en inglés con el uso del diccionario bilingue
y posteriormente se redactan las oraciones en inglés. EI|l profesor va a los puestos

haciendo las correcciones pertinentes y eltrabajo diferenciado.



Se desarrolla una conversacion sobre elcorrecto uso del diccionario bilingie a modo
de conclusion donde los alumnos son los protagonistas y se estimulan a los alumnos

gue terminaron primero sin problemas.

Control y evaluacion: el profesor controla y evalioa la participacioén de los alumnos
durante el desarrollo de la tarea, teniendo en cuenta sus habilidades para trabajar
con el diccionario y para redactar oraciones. Los alumnos emiten juicios y criterios

desarrollando autocontroly autoevaluacion.

Tarea 3:

(Para trabajar en la Unidad 10)

Orientaciones: los alumnos deben leer un texto detenidamente para posteriorm ente

responder algunas preguntas relacionadas sobre el mismo.

Texto: "My future plans”

My name is Rose, I'm 15 and | live in Cuba. I'm a ninth grader student and | like
parties and recreative activities like everybody else, but | also like to study and to be
prepared for life. I'm studying very much because | want to be a good doctor or a
teacher, as my M athem atic teacher who is intelligent, responsible, nice and friendly.
Most of my friends still don’t know what they are going to study when they end 9th.
grade, because they don't have almost any inform ation of what professions consist of
and what some schools like Pre- University and Camilo Cienfuegos Military School
offer. Another aspect that influence on their lack of knowledge related to different
careers they can get, is that parents don’t give their children the necessary
inform ation about options students have when they are in Secondary Schools. I"d like
to study two professions although it is not possible. | think doctors and teachers are

prepared persons thatgive us their best attention and help.

Las preguntas seran:

» W hat's the name of the girl?

> Do most of her friends know what they want to be when they finish 9th. grade?

W hy?



» W hat professions would Rose like to study?

» Whatwould you like to study?

» Can you mention some professions?

El profesor guia a los alumnos durante la tarea y realiza las correcciones pertinentes

yendo a los puestos de los alumnos con mayores dificultades.

Control y evaluacion: el profesor controla y evalioa la participacioén de los alumnos
durante el desarrollo de la tarea, teniendo en <cuenta sus habilidades para
comprender un texto relacionado con la orientacién vocacional de los alumnos,

guienes emiten juicios y criterios desarrollando autocontroly autoevaluacién.

Tarea 4

(Para trabajar en la Unidad 8)

Orientaciones: el profesor orienta a los alumnos que observen elvideo de la cancién
“The Earth” de Michael Jackson y la escuchen, para que establezcan la relacién fonia
- grafia, para posteriorm ente identificar palabras relacionadas con el medio ambiente

y realizar un intercambio de ideas sobre la mism a.

Cancién: “The Earth”.

Autor e intérprete: Michael Jackson

W hat about sunrise?

W hat aboutrain?

W hat about all the things

that you said we were to gain?

W hat about killing fields?

Is there a time?

W hat about all the things

that you said were yours and mine?

Did you ever stop to notice



all the blood you have said before?

Did you ever stop to notice

the crying earth the weeping shores?

W hat have we done to the W orld?

Look what we have done

W hat about allthe peace

that you pledged your only son?

W hat about flowering fields?

Is there a time?

W hat about all the dream s

that you said were yours and mine

Did you ever stop to notice

all the children dead from the Star

Did you ever stop to notice

the crying earth, the weeping shores?

l used to dream | used to glance beyond the Stars.

Now, | do notknow where we are

although | know we are drifted far

W hat about us?

W hat about seas?

The heavens are falling down

Il can noteven breathe.

W hat aboutthe bleeding earth?

Can we feelits wounds?



W hat about nature’s health?

It’s our planet’s womb.

W hat about anim als?

W e have dunned kingdom s dust.

W hat about elephants?

Have we lost their trust?

W hat about crying whales?

W hat aboutthe forest trait?

Burnt despite our plead.

W hat about Holy hand?

Turned apart by crud

W hat about common men?

Can we set him free?

W hat about children dying

can you hear them cry?

W here did we go wrong?

Some one tells me why?

W hat about baby boy?

W hat aboutthese days?

W hat about all the joy?

W hat aboutthe man?

W hat aboutthe crying man?

W hat about Abraham ?

W hat about death again?



Do we give a damn?

I- Answer the following questions according to the song.

1- Whatdoes Michael Jackson wanted to express with this song?

2-W hat does he mean when he says: “W hat have we done to the W orld”?

3- W hich is the importance of preserving the environment?

4- How can we do it in our school?

Controly evaluacién: el profesor controla y evalta la expresién oral de los alumnos
teniendo en cuenta la fluidez y uso correcto del vocabulario, percibe el nivel de
compromiso de los alumnos por la preservacién del medio ambiente. Los alumnos
exponen sus juicios sobre la importancia de preservar el medio ambiente y emiten su

mensaje almundo sobre eltema.

Con la aplicacion de estas tareas los alumnos demuestran interés por el tema
adem s de una continua motivacion, aspecto que facilita la participacion activa,
consciente y dinamica de los mismos contribuyendo al desarrollo de la
interdisciplinariedad, y asi a la adquisicion de <conocimientos de otras Aareas

académicas.

Tarea 5

(Para trabajar en la Unidad 2)

Orientaciones: el profesor orienta a los alumnos leer unas adivinanzas para que

estos, segun elcontexto, identifiguen a que parte de la oracién se refiere.

Guess:

I’m an importantpart

in a sentence you can see me

you can use me here to start

and as a name you canread me.



I"'m irregular, regular

and important, you can see

in a sentence you can find me

and actions | use to be.

Almost always with the noun

in a sentence | can be

| like to describe the persons,

animals places and things.

W hen you have to repeata name

you substitute it for me

but when the name you don’t bring

you can use me to begin.

Los alumnos escuchan la orientacion del profesor y se preparan para comenzar la

actividad.

El profesor participa en elintercambio de ideas haciendo las correcciones pertinentes

prestando especial atenciéon a los alumnos sin nivel.

Control y evaluacién: el profesor controla y evalia la preparacion de los alumnos
teniendo en cuenta el vocabulario empleado, la correcta expresiéon y el uso del

idioma. Los alumnos se autocontrolan y autoevalidan emitiendo sus juicios y criterios



Tarea 6

(Para trabajar en la Unidad 8)

Orientaciones: se les orienta a los alumnos leer un poema detenidamente para

posteriormente responder algunas preguntas relacionadas con el mismo.

Poema: A dead world.

|l have to say thatl' m worried

because | don't find the way

| travelto Camaguey

to visit there my grandmother

and | have to tellyou brother

that there | cannot stay

People there in Camaguey

don't know thatthe Revolution

needs our important help

as it was said by Fidel

In an important speech

teachers always teach and teach,

but persons don'tunderstand

that the world of our men

is preserving our beach.

it was like the cyclone M itch

it was a big big pollution

Il was looking for solutions

people were drinking some beers

they don'tcare about my tears



because of the contam ination

the world needs our protection,

because nature will disappear.

I- Answer the questions below according to the inform ation of the poem .

1- Is itany relation between the title and the poem ? W hy?

2- W hy is this person so worried?

3- Which are the words that indicate you that nature is being destroyed?

4- W hatcan we do to protectthe earth?

5- What's the word we use to say medio ambiente in English?

6- Look for in the text a word used to say: protect.

Controly evaluacion: el profesor evalia la habilidad de comprender de los alumnos
de manera oral teniendo en cuenta sus habilidades comunicativas, uso correcto del
idiom a, fluidez y conocimiento de vocabulario adecuado relacionado con el medio
ambiente, asi como sus criterios valorativos sobre el uso y preservacién de nuestro

entorno natural.

Tarea 7

(Para trabajar en la Unidad 7)

Orientaciones: el profesor orienta a los alumnos dividir el grupo en dos equipos. Se
explica que deben dibujar una linea para cada una de las letras del nombre de
patriotas cubanos. EIl equipo contrario intentara adivinar la letra correcta en inglés
para completar la palabra. Si no puede adivinar las letras correctas, o las dice en
espafiol, entonces se dibuja un hombre ahorcado, pero si adivina tiene que emitir

algln juicio acerca de esa importante figura.

Cada vez que el equipo contrario falle en una letra, se dibuja una de las partes del

cuerpo humano (cabeza, miembros), el &rboly la soga para colgarlo.

Ejem plo:



Luego se les orientara a los alumnos hacer una breve descripcion fisica y moral de

cada uno de ellos para una mejor memorizacion de ellos.

Controly evaluacion: sera a través de los comentarios que realicen los alumnos en
parejas, donde los alumnos identifiguen y describan personalidades histéricas
tratadas durante la clase, adem &s se evaluaran las habilidades comunicativas de los

alumnos y sus criterios acerca de estas importantes figuras.

Tarea 8

(Para trabajar en la Unidad 4)

Orientaciones: el profesor orienta seleccionar ladaminas en las Qque aparecen
actividades de uso frecuente por los alumnos para que posteriormente ellos elaboren

textos orales expresando gustos y preferencias segln sus pasatiempos.

Se indica mencionar adem &s sustantivos, adjetivos y verbos empleados y explicar el
porqué de su uso. También se aprovechan las potencialidades que presenta esta
actividad para una correcta orientacién vocacional basada en sus propios gustos y

preferencias.

Control y evaluaciéon: el profesor controla la tarea intercambiando ideas con los
alumnos, evaluando sus modos de expresién, fluidez y sus habilidades para nombrar

las partes de la oracién y justificar su correcto uso. Los alumnos desarrollan acciones

de autocontrol, autovaloraciéon y autoevaluacion.

Tarea 9

(Para trabajar en la Unidad 10)

Orientaciones: el profesor orienta a los alumnos seleccionar tarjetas relacionadas con

las diferentes carreras o posibles ocupaciones a desempefiar en el futuro. Los



alumnos deberan seleccionar una pareja para establecer un didlogo relacionado con

eltema.

Las tarjetas son: Agronomy, Sugar Fabrication, Teachers'Training School,

Pedagogical Pre-University and Agricultural Mechanization.

Control y evaluaciéon: el profesor evalia a los alumnos teniendo en cuenta el uso
correcto del vocabulario y su fluidez, ensalzando sus respuestas e incentivandolos
hacia la continuidad de estudios. Los alumnos desarrollan acciones de autocontrol,

autovaloracion y autoevaluacion.

Tarea 10

(Para trabajar en la Unidad 7)

Orientaciones: el profesor orienta a los alumnos enlazar columnas en las cuales
aparecen personalidades ilustres de Cuba y hechos relevantes que las distinguen
entre otras. Luego de realizada esta actividad los alumnos comentan sus respuestas

e intercambian ideas sobre el tem a.

M atch column A with the right historical date in column B.

A B

Antonio Maceo Sanguily’s Rescue.

José Julian M arti October 20, 1868.

Camilo Cienfuegos Protesta de Baraguéa.

Ignacio Agramonte Yaguajay release fight.

Perucho Figueredo Revolutionary Cuban Party foundation.

Control y evaluaciéon: el profesor evalta a los alumnos teniendo en cuenta sus
habilidades comunicativas, uso correcto del idiom a, fluidez, asi como sus
conocimientos acerca de importantes personalidades ilustres de Cuba y hechos

significativos que los identifican. Los alumnos desarrollan acciones de autocontrol,

autovaloracién y autoevaluacion.



2.3- Validacion de los resultados obtenidos en la practica pedagdégica con la

aplicacion de las tareas docentes.

Luego de aplicar en la practica pedagoégica las tareas docentes dirigidas a contribuir
al desarrollo de la interdisciplinariedad en la clase de Inglés de 9. grado de |la
Secundaria Basica “José Joaquin Sanchez Valdivia”, de Jatibonico, se som etieron a

validacién obteniéndose como resultados los siguientes:

Un instrumento aplicado fue la observacion (Anexo 1) realizada con el objetivo de
constatar el conocimiento de los alumnos sobre otras adreas académicas, la mism a
perm iti6 constatar que al inicio solo el 20% de los alumnos tenian interés por el
conocimiento de otras areas académicas elevandose a un 100% luego de aplicadas
las tareas docentes, lo que sirvio para mejorar sus rendimientos académicos;
también se observé alinicio que s6lo el 16,7% conocian las partes de la oracién y al

final se elevdé al 100% .

Se observé al principio que el 16,7% de los alumnos conocian el vocabulario
adecuado relacionado con el medio ambiente y al final el 100% de ellos lo
dominaban; se pudo comprobar que en un inicio solo el 23,3% de los alumnos
conocian personalidades ilustres de Cuba ascendiendo a un 96,7 % al final de

aplicadas las tareas. (Ver anexo 7).

Se observe ademas que al principio el 26.6% de los alumnos conocian lo que
guerian estudiar en el futuro y luego de aplicadas las tareas ascendié a un 100% ; se
constaté que en un inicio sélo el 56,6% se expresaba wutilizando vocabulario
adecuado en relacion a otras areas académicas elevandose a un 93,3% luego de

aplicadas las tareas.

Se realizé una encuesta (Anexo 3) con elobjetivo de constatar los conocimientos que
poseen los alumnos sobre otras dreas académicas donde se determindé que el 26,7
% de ellos marcaron correctamente las partes de la oracién, luego al final de

aplicados las tareas docentes este indicador se elevé al 100% .

Los conocimientos sobre personalidades ilustres de Cuba al inicio, solo era dominio
del 16,7% de los alumnos que lo marcaron bien y al finalel 100% de los alumnos lo

dominaban en su totalidad; también se comprobé al inicio que solo el 30,0% de los



alumnos marcaron de forma correcta palabras relacionadas con el medio ambiente
ascendiendo al 96,7% luego de aplicados las tareas docentes; al principio el 33,3%
de los alumnos mostraban conocimientos sobre que deseaban estudiar en el futuro y

al finalde aplicadas las tareas se elevo al 96,7% .Ver ( Anexo 8).

La prueba pedagdégica (Anexo 5) permiti6 constatar que se apreciaron cambios
significativos donde al inicio solo 16,6% tenian interés por el conocimiento de otras
dreas académicas elevandose este indicador a un 100% Iluego de aplicadas las
tareas docentes; el 30,0% de los alumnos tenian dominio de las partes de la oracién
y al final se elevé al 100% ; al inicio s6lo el 13,3% de los alumnos tenian dominio de
las personalidades ilustres de Cuba y al final de aplicadas las tareas ascendio al

100% .

Antes de aplicar las tareas el 40,0% de los alumnos dominaban las palabras
relacionadas con el medio ambiente y al final se elevé al 96,7% , por otro lado el
23.3% de los alumnos al inicio tenia conocimiento sobre lo que querian estudiar al
terminar 9. grado y al final ascendi6 al 96.7% ; se constaté en un inicio que el 33,3%
de los alumnos se expresaban utilizando vocabulario adecuado en relacién a otras

areas académicas y al finalde aplicada la propuesta se elevéd a un 90,0% .

A manera de sintesis se puede afirmar que los datos num éricos alcanzados son una
evidencia de la evolucién positiva de los indicadores declarados y de la efectividad
de la propuesta aplicada para elevar el conocimiento en otras 4reas académicas a
partir de la interdisciplinariedad en las clases de Inglés de 9. grado, donde se logro

gue los alumnos mejorardn notablemente su rendimiento académico.

Desde el punto de vista educativo los alumnos involucrados en la muestra
adquirieron conocimientos a través de tareas docentes en la practica dentro del

colectivo estudiantil.



Conclusiones:

La determinacién de los referentes tedéricos fundamentos tedéricos que sustentan la
interdisciplinariedad como concepcién desarrolladora de ensefianza-aprendizaje
desde la clase de Inglés, permite constatar que existe una variada bibliografia sobre
el tema, que puede ser utilizada en funcién de fortalecer el nivel cognitivo de los

alumnos.

El estudio realizado permiti6 constatar que la muestra en su mayoria presenta serias
insuficiencias en otras adreas académicas que se refleja en el poco interés por el
conocimiento de otras 4dreas académicas, el escaso conocimiento que poseen de las
partes de la oracién y personalidades ilustres de Cuba, poco dominio delvocabulario
adecuado sobre medio ambiente y el insuficiente conocimiento que poseen sobre lo

gue quieren estudiar en el futuro.

La elaboracién de tareas docentes dirigidas a elevar el conocimiento de otras &areas
académicas a partir de la interdisciplinariedad en la clase de Inglés constituyen una
forma adecuada de intervencién pedagédgica, caracterizada por estar dirigidas a
fortalecer conocimientos, facilitando el intercambio y la reflexioén, su aplicacién
provoc6 cambios significativos en la adquisici6n de conocimientos en otras Aareas
académicas y su introduccién en la practica facilita la socializacién de ellos dentro de

la escuela.

La validacién de los resultados obtenidos con la aplicacion de las tareas docentes
perm iti6 constatar que se elevdé en los alumnos de 9. grado, elinterés por otras areas
académicas a partir de la interdisciplinariedad en la clase de Inglés, evidenciandose

en su practica diaria.



Recomendaciones:

Continuar enrigqueciendo las tareas docentes para elevar los conocimientos de otras

areas académicas a partir de la interdisciplinariedad en las clases de Inglés para la

generalizacién de las mejores experiencias.

Divulgar los resultados obtenidos para que sirvan de base a la aplicacién de tareas

docentes a partir de la estructura dada de forma que permitan movilizar el proceso de

la interdisciplinariedad.

Continuar realizando investigaciones relacionadas con eltema abordado.
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ANEXO 1:
Guia de observacion. (Inicial y final)

Objetivo: Comprobar los conocimientos de los

académicas.

alumnos

sobre otras

areas

Aspectos a observar

Se

observa

No se

observa

l-Interés por el conocimiento de otras areas

académicas

2- Conocimiento sobre las partes de la oracion.

3- Conocimiento sobre elvocabulario adecuado sobre
medio am biente.

4- Conocimiento de personalidades ilustres de Cuba.

5- Conocimiento sobre lo que quieren estudiar en el
futuro.

6- Se expresa utilizando vocabulario adecuado en

relaciobn a otras areas académicas.




ANEXO 2:

Tabla 1. Resultados de la guia de observacién.

Indicadores Niveles Inicial
Cantidad %
1 Alto 6 20
M edio 13 43,3
B ajo 11 36,6
Alto 5 16,7
2 M edio 6 20,0
B ajo 19 63,3
Alto 5 16,7
3 M edio 4 13,3
B ajo 21 70,0
4 Alto 7 23,3
M edio 5 13,3
Bajo 18 60,0
5 Alto 8 26.6
M edio 7 33.3
B ajo 15 50.0
6 Alto 17 56,6
M edio 3 10,0
B ajo 10 33,3




ANEXO 3

Encuesta inicial y final alos alumnos.

Consigna: Se solicita su cooperaciéon consciente alresponder las preguntas de esta
encuesta, la cual estad dirigida al conocimiento que usted posee sobre otras &areas

académicas.

El objetivo principal de esta encuesta es averiguar si los estudiantes tienen

conocimiento acerca de otras areas académicas.

1- M arca con una (X) lo que consideres que forma parte de una oracién.

Sustantivo.

Articulos.

Preposiciones.

Adjetivos.

Verbos.

2- Marca con una (X)los nombres que consideres personalidades ilustres de Cuba.

Antonio Maceo.

Carlos Marx.

Abraham Lincoln.

Perucho Figueredo.

Ignacio Agramonte.

3- M arca con una (X) los que consideres sea vocabulario asociado con el medio

ambiente.

Degradacién.

Deforestacion.
Contaminacién.

Preservacion.



Naturaleza.

4 - Selecciona con una (X) las afirmaciones

que mas
orientacién vocacional.

M e gustaria continuar estudiando alguna carrera

__Cuando termine 9. grado

continuaré estudiando el

pre
técnico medio.

No se que haré cuando termine 9. grado.

AUn no tengo

inclinaciéon por ninguna carrera en especifico.

No estoy decidido aun.

se

relacionada con

corresponden con tu
las ciencias.

universitario o algun



ANEXO 4

Tabla 2. Resultados iniciales de la encuesta alos alumnnos.

Indicadores Niveles Inicial
Cantidad %
Alto 8 26,7
! M edio 9 30,0
Bajo 13 43,3
Alto 5 16,7
2
M edio 6 20,0
B ajo 19 63,3
3 Alto 9 30,0
M edio 9 30,0
B ajo 12 40,0
4 Alto 10 33,3
M edio 7 23,3
B ajo 13 43,3




ANEXO 5:

Prueba pedagégica a los alumnos. (Inicialy final)

Nombre y apellidos:

O bjetivo: Determinar el grado de conocimiento que poseen los alumnos respecto a

otras dreas académicas.

1-M arca con una (X) las asignaturas que te gustan.

__Matem atica __lInglés

_ _Historia __Ciencias Naturales
__Espadol __Computacién
__Geografia __Educacién Fisica

2-Menciona algunas de las partes de la oracién que conoces.

3-Diga algunas palabras relacionadas con el medio que te rodea.

4-;Qué te gustaria estudiar alfinalizar el 9. grado?

5-¢Conoces importantes personalidades de Cuba? Menciona algunas de ellas.

6-Make a dialogue using all the gram atical structures given and the appropriate

vocabulary.



ANEXO 6:

Tabla 3. Resultados de la prueba pedagégica.

Indicadores Niveles Inicial
Cantidad %
1 Alto 5 16,6
M edio 7 23,3
Bajo 18 60,0
2 Alto 9 30
M edio 7 23.3
Bajo 14 46.7
Alto 4 13.3
3 M edio 8 26.7
Bajo 18 60
4 Alto 12 40,0
M edio 6 20,0
Bajo 12 40,0
5 Alto 7 23.3
M edio 5 16.7
B ajo 18 60
6 Alto 10 33,3
M edio 9 30,0
B ajo 11 33,6




ANEXO 7:

Tabla 4. Resultados de la guia de observaciéon

inicial y final.

Indicadores Niveles Inicial Final
Cantidad % Cantidad %

1 Alto 6 20,0 30 100
M edio 13 43,3 - -
Bajo 11 36,6 - -
Alto 5 16,7 30 100

2 M edio 6 20,0 - -
Bajo 19 63,3 - -
Alto 5 16,7 30 100

3 M edio 4 13,3 - -
B ajo 21 70,0 - -

4 Alto 7 23,3 29 96.7
M edio 5 13,3 1 3.3
Bajo 18 60,0 - -

5 Alto 8 26.6 30 100
M edio 7 33.3 - -
Bajo 15 50.0 - R

6 Alto 17 56,6 28 93,3
M edio 3 10,0 2 6,6
Bajo 10 33,3 - -




ANEXO 8:

Tabla 5. Resultados de la encuesta a los alumnos (inicial, final).

Indicadores Niveles Inicial Final
Cantidad % Cantidad %
Alto 8 26,7 30 100
! M edio 9 30,0 - -
B ajo 13 43,3 - -
Alto 5 16,7 30 100
2
M edio 6 20,0 - -
B ajo 19 63,3 - -
3 Alto 9 30,0 29 96,7
M edio 9 30,0 1 3,3
Bajo 12 40,0 - -
4 Alto 10 33,3 29 96,7
M edio 7 23,3 1 3,3
Bajo 13 43,3 - -




ANEXO 9:

Tabla 6: Resultados de la prueba pedagdgica (inicial, final)

Indicadores Niveles Inicial Final
Cantidad % Cantidad %
1 Alto 5 16,6 30 100
M edio 7 23,3 - -
B ajo 18 60,0 - -
Alto 9 30 30 100
2
M edio 7 23.3 - -
Bajo 14 46.7 - -
Alto 4 13.3 30 100
3
M edio 8 26.7 - -
B ajo 18 60 - -
4 Alto 12 40,0 29 96.7
M edio 6 20,0 1 3.3
B ajo 12 40,0 - -
5 Alto 7 23.3 29 96.7
M edio 5 16.7 1 3.3
B ajo 18 60 - -
6 Alto 10 33,3 27 90
M edio 9 30,0 3 10
B ajo 11 33,3 - -







