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SINTESIS

La revolucion educacional que se desarrolla en Cuba, ha definido con claridad cudles
son las transformaciones que debe enfrentar la Educacion Secundaria Béasica para
llevar a cabo un proceso educativo de calidad y dentro de esta se encuentra el
perfeccionamiento de la ensefianza de la lengua materna. Es por eso que en esta
investigacion se aborda una estrategia de trabajo metodolégico para la preparacion de
los profesores generales integrales de Secundaria Basica en la direccion del
aprendizaje de la ortografia. La investigacion contiene acciones que incluyen formas de
trabajo metodologico como son: reuniones metodoldgicas, clases metodologicas, clases
demostrativas, clases abiertas y talleres metodoldgicos. Fue aplicada con una muestra
integrada por ocho profesores generales integrales de la ESBEC” Pacto del Pedrero”
del municipio Fomento. En esta investigacion se utilizaron métodos del nivel tedrico,
empirico y matemaético - estadistico; asi como los instrumentos y técnicas asociados a
ellos. Los resultados finales demuestran la efectividad de las acciones desarrolladas

con la muestra seleccionada, lo cual puede extenderse a otros docentes.



Dedicatoria

Mi investigacién la dedico a todos los que me han hecho sentir que soy importante en
sus vidas, a los que me han brindado su apoyo y son parte de mi; a los que no veran
sus nombres en este papel, pues estan presentes en mi pensamiento y forman parte de

mis amaneceres.
A la Revolucion, que me ha permitido alcanzar nuevos planos en el nivel cientifico y

profesional.



Agradecimientos

A la MSc. Aida Cofifio Batista, por su ayuda incondicional en todo momento.
A todas las personas que me han permitido realizar este trabajo y que sin su valiosa

colaboracion hubiera sido imposible concluir este importante ejercicio de ciencia.

Pensamiento

(...) “no hay placer como este de saber de donde viene la palabra que se usa y a
cuanto alcanza; ni hay nada mejor para agrandar y robustecer la mente que estudio

esmerado y la aplicacion oportuna del lenguaje.”

José Marti: Obras Completas, t.7 p.234



INDICE

Pag.
INTRODUCCION 1
CAPITULO |I. CONSIDERACIONES TEORICAS ACERCA DE LA
PREPARACION DE LOS PROFESORES GENERALES INTEGRALES DE
SECUNDARIA BASICA EN LA DIRECCION DEL APRENDIZAJE DE LA
ORTOGRAFIA 10
1.1 Consideraciones generales sobre el trabajo metodoldgico como via para
la preparacion del profesor general integral 10
1.2 La preparacion del profesor general integral como principal dirigente del
proceso docente educativo 19
CAPITULO Il. ESTRATEGIA DE TRABAJO METODOLOGICO PARA LA
PREPARACION DE LOS PROFESORES GENERALES INTEGRALES DE
SEPTIMO GRADO EN LA DIRECCION DEL APRENDIZAJE DE LA
ORTOGRAFIA 37
2.1 Resultados del pre- test 37
2.2 Fundamentacién de la Estrategia de Trabajo Metodologico 40
2.3 Resultados de la aplicacion de la Estrategia de Trabajo Metodologico 51
CONCLUSIONES 56
RECOMENDACIONES 57
BIBLIOGRAFIA 58
ANEXOS




INTRODUCCION

La escuela cubana ha logrado estar a la vanguardia de la educacion en América Latina
y el Caribe, en una primera etapa por la total cobertura de los servicios educacionales, a
lo que se une en las Ultimas décadas los logros mostrados en el alcance de la calidad,
lo que se propone actualmente mejorar con un conjunto de condiciones creadas.

La sociedad cubana, se ha planteado la importante tarea de llevar la cultura a todos
los nifios, adolescentes y jovenes de manera que estén a la altura del desarrollo del
mundo actual; un hombre culto que comprenda los problemas de su contexto,
en su origen y evolucion, que asuma una actitud transformadora, por lo que en estos
tiempos se hace necesario, elevar la calidad de la educacién que es una preocupacion
constante del Estado y de la educacion cubana.

El Comandante en Jefe Castro (1981:3) ha planteado: “tenemos que hacer cualquier
sacrificio, cualquier esfuerzo para poner la educacion en el primer plano, porque el
futuro depende fundamentalmente de la educacion del pais”.

Para poder lograrlo es preciso que nuestros estudiantes se estimulen y desarrollen
independencia en cada una de las actividades, procurando que las clases sean mas
amenas y que el alumno se apropie de conocimientos sélidos para poner fin a la
ensefianza retérica y repetitiva que aln se mantiene en nuestras instituciones
escolares.

En la actualidad, la politica educacional cubana esta dirigida a garantizar la igualdad de
oportunidades y posibilidades de toda la poblacion para que pueda acceder a los
servicios educacionales y de esta forma convertir a Cuba en el pais mas culto del
mundo. Dentro de la Revolucion Educacional, la Ensefianza Secundaria Béasica tiene
como fin “contribuir a la formacion integral de la personalidad del escolar, fomentando,
desde los primeros grados, la interiorizacion de conocimientos y orientaciones
valorativas que se reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y
comportamiento, acorde con el sistema de valores e ideales de la Revolucion
Socialista”. (Rico, P., 2000:06).

En la Educacion Secundaria Béasica se prioriza el perfeccionamiento del proceso
docente-educativo, para lograr que cada alumno aprenda tres veces mas. Esta, como el
resto de las ensefianzas, enfrenta grandes transformaciones para llevar a cabo un

proceso de calidad. Las transformaciones que demanda la escuela media basica deben



estar dirigidas a remodelar su funcionamiento para que cumpla con mayor eficiencia el
papel socializador que le corresponde.

En este sentido, la Secundaria Bésica dispone de nuevas posibilidades para que los
estudiantes consulten diferentes fuentes bibliograficas y medios que estén al alcance de
todos los estudiantes como: la consulta de diccionarios y enciclopedias, los cuadernos
martianos y el software “El Fabuloso Mundo de las Palabras”, entre otros que les
permite concentrarse en lo esencial, profundizar en el valor de lo que estudian y
desarrollar en particular habilidades ortogréaficas.

La asignatura Espafiol — Literatura ocupa un lugar importante en el sistema nacional de
educacion, porque posibilita el desarrollo de la competencia comunicativa de los
educandos, lo cual es una necesidad insoslayable del mundo de hoy. El dominio de la
lengua es un requisito indispensable para el logro de esa aspiracidén esencial, que es la
formacion de hombres capaces. Dentro de la lengua materna, la ortografia ocupa un
lugar destacado, ya que mediante ella el alumno aprende a escribir lo que expresay a
usar los signos de puntuacion que les permite decodificar y codificar textos.

El trabajo con la ortografia debe ser lo suficientemente motivador, a tal punto que
estimule el interés cognoscitivo de los educandos por su aprendizaje. La Secundaria
Béasica actual cuenta con modernos medios de ensefianza, mediante los cuales es
posible elevar la calidad del aprendizaje y lograr la misién del sistema educativo
cubano. A la ortografia se le debe dar tratamiento en todas las asignaturas del curriculo
escolar de forma preventiva, es por eso que resulta necesario un trabajo sistematico
variado.

En las comprobaciones de conocimientos aplicadas por la escuela y por el municipio,
ademas de los diferentes trabajos de control realizados, se ha podido constatar que los
textos escritos por los educandos presentan mdltiples insuficiencias ortogréficas.
Algunas de las causas de estos problemas estan dadas por el desconocimiento por
parte de los profesores generales integrales de las vias mas idoneas para su
tratamiento y de la metodologia a seguir para enfrentar esta importante actividad.

El trabajo con la ortografia es una preocupacion que por su complejidad y sus diversas
aristas ha sido objeto de estudio por parte de sicologos, linglistas, filosofos y, muy
especialmente, por los pedagogos, entre los que se encuentran E Garcia Alzola (1975),
D Garcia Pers (1978), R Alpizar Castillo (1983), J V Ruiz y E Miyares (1985), F Alvero
Francés (1990), M Seco (2001), O Balmaseda (2001), G Arias (2002), P Rico (2004) y A
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Roméu (2004, 2007). A pesar de todas las investigaciones realizadas, la practica
pedagogica ha demostrado que no se han podido erradicar todas las insuficiencias que
se presentan al trabajarla.

En las diferentes visitas que se les realiza a los profesores generales integrales, en la
revision de documentos como la evaluacion profesoral, los planes individuales y el
sistema de clases, asi como en las inspecciones y en la propia experiencia de la autora
como jefe de grado de séptimo de la ESBEC “Pacto del Pedrero”, se ha podido
constatar que los profesores generales integrales poseen poco dominio de los objetivos
relacionados con la ortografia, de los diferentes tipos de métodos y procedimientos
para darle tratamiento al componente ortografico de lo que se infiere, que presentan
dificultades en el temay se hace necesaria su preparacion.

De ahi que se defina como problema cientifico: ¢Como preparar a los profesores
generales integrales de séptimo grado en la direccion del aprendizaje de la ortografia?
Para el desarrollo de este trabajo se traza como objetivo validar una estrategia de
trabajo metodologico para la preparacion de los profesores generales integrales de
séptimo grado en la direccion del aprendizaje de la ortografia.

Se determina como objeto de estudio de esta investigacion el proceso de preparacion
de los profesores generales integrales, y el campo lo constituye la preparacion de los
profesores generales integrales de séptimo grado en la direccién del aprendizaje de la
ortografia.

Para dar cumplimiento al objetivo anterior, se declaran las siguientes preguntas
cientificas:

1. ¢ Cudles son los fundamentos tedricos que sustentan la preparacion de los profesores
generales integrales de Secundaria Basica en la direccion del aprendizaje de la
ortografia?

2.¢Cual es el estado actual del nivel de preparacion de los profesores generales
integrales de séptimo grado la ESBEC “Pacto del Pedrero” en la direccion del
aprendizaje de la ortografia?

3.¢Qué caracteristicas deberd tener la estrategia de trabajo disefiada para la
preparacion de los profesores generales integrales de séptimo grado de la ESBEC
“Pacto del Pedrero” en la direccion del aprendizaje de la ortografia?



4. ¢;Qué resultados se obtendran de la estrategia de trabajo metodoldgico aplicada para

la preparacion de los profesores generales integrales de séptimo grado de la ESBEC

“Pacto del Pedrero” en la direccion del aprendizaje de la ortografia?

Para la investigacion se acometeran las siguientes tareas cientificas:

1. Determinacién de los fundamentos teoricos que sustentan la preparacién de los

profesores generales integrales de Secundaria Basica en la direccion del aprendizaje de

la ortografia.

2. Diagnoéstico del estado actual del nivel de preparacion de los profesores generales

integrales de séptimo grado de la ESBEC “Pacto del Pedrero” en la direccion del

aprendizaje de la ortografia.

3. Elaboracion de la estrategia de trabajo metodoldgico para la preparacion de los

profesores generales integrales de séptimo grado de la ESBEC “Pacto del Pedrero” en

la direccidn del aprendizaje de la ortografia.

4. Aplicacion de la estrategia de trabajo metodolégico para la preparacion de los

profesores generales integrales de séptimo grado de la ESBEC “Pacto del Pedrero” en

la direccidn del aprendizaje de la ortografia.

5. Validar la estrategia de trabajo metodolégico para la preparacion de los profesores

generales integrales de séptimo grado de la ESBEC “Pacto del Pedrero” en la

direccion del aprendizaje de la ortografia.

En la investigacion se emplearon diferentes métodos:

Del nivel teodrico:

* Anadlisis y sintesis: este permitio profundizar en los elementos mas importantes que

condicionan el proceso de ensefianza aprendizaje, desde el punto de vista teérico —

metodolégico que sustenta el desarrollo de una formacion de un modo de actuacién

integrador eficaz que logre avances en el trabajo con la estrategia disefiada para el

tratamiento ortogréafico. Posibilitd descubrir relaciones y caracteristicas generales entre

las acciones de la misma, la aplicacién de instrumentos y resumir ideas acerca del

estado actual que presentan los profesores generales integrales.

e Historico y légico: permitio analizar los fundamentos teoricos y los principales

aportes de diferentes autores sobre la preparacion para el tratamiento a la ortografia, lo

gue posibilitd establecer regularidades generalizadoras.

* Induccién y deduccidén: para el andlisis de las dimensiones, indicadores e

instrumentos; asi como para el disefio de la estrategia de trabajo metodoldgico
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encaminada a la preparacion de los profesores generales integrales de séptimo grado
de la ESBEC “Pacto del Pedrero” en la direccion del aprendizaje de la ortografia.

e Sistémico: posibilité fundamentar la preparacion de los profesores generales
integrales de séptimo grado, la integracion de los componentes de la asignatura
espafiol-literatura y las etapas de la investigacion.

» La modelacion: posibilitd el disefio de una estrategia de trabajo metodoldgico para la
preparacion de los profesores generales integrales, asi como el establecimiento de las
relaciones entre las caracteristicas de las acciones metodolégicas.

Del nivel empirico:

» La entrevista: para determinar el nivel de preparacion que poseen los profesores
generales integrales de séptimo grado para dirigir el aprendizaje de la ortografia.

* La observacién cientifica: para obtener informacion de los modos de actuacion de
los profesores generales integrales de séptimo grado al darle tratamiento a la ortografia
durante sus clases.

* El experimento pedagogico: para introducir la variable propuesta con la muestra y
controlar los efectos producidos en la variable operacional. Este se aplica en su forma
de pre- experimento, porque compararon los resultados iniciales y finales.

Del nivel matemético - estadistico:

* El calculo porcentual: para analizar todos los datos obtenidos, a partir de los
instrumentos aplicados y para la presentacion de la informacion obtenida.

» Estadistica descriptiva: en el procesamiento de la informacion obtenida y su reflejo
en tablas y gréficos.

Se tomo6 como poblacién a los 14 profesores generales integrales que imparten clases
en séptimo grado en la ESBEC “Pacto del Pedrero” del municipio Fomento. La muestra
la integran 8 profesores generales integrales. Esta fue seleccionada de forma
intencional y representa el 57,14 % de la poblacion. De ellos 2 son licenciadas en
Biologia (de estas una es Master en Ciencias de la Educacion), 3 en la carrera de
Profesores Generales Integrales de Secundaria Basica, 1 de tercer afo de
Agropecuario en el curso para trabajadores, 1 cursa el cuarto afio de Profesor General
Integral de Secundaria Béasica en el curso regular diurno, 1 profesor jubilado
reincorporado. La mayoria son jovenes y noveles en el sistema educacional cubano. La

mayor parte presenta insuficiencias en la direccion del aprendizaje de la ortografia de
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los escolares, dentro de ellas se pueden mencionar: insuficiente dominio de los
objetivos relacionados con la ortografia, poco dominio de los diferentes tipos de
dictados que se pueden realizar, insuficiencias en la concepcién del sistema de clases
teniendo en cuenta el tratamiento a la ortografia. A pesar de estas dificultades se puede
afirmar que dentro de sus potencialidades estan que presentan dominio de las reglas
ortogréficas y el interés que muestran en recibir preparacion para erradicar sus
dificultades en el tratamiento metodoldgico a la ortografia.

Conceptualizacion de las variables:

Variable propuesta: Estrategia de trabajo metodolégico.

Estrategia de trabajo metodoldgico: “es vencer dificultades con una optimizacion de
tiempo y recursos. La estrategia permite definir qué hacer para transformar la accion
existente e implica un proceso de planificacion que culmina en un plan general con
misiones organizativas, objetivas, objetos basicos a desarrollar en determinado plazo
con recursos minimos y los métodos que aseguren el cumplimiento de dichas metas.
(Armas, N., 2003:10)

Caracterizacion de la estrategia de trabajo metodolégico.

La estrategia de trabajo metodoldgico para la preparacion de los profesores generales
integrales de séptimo grado en la direccion del aprendizaje de la ortografia, se
caracteriza por el disefio y ejecucion de un sistema de acciones a corto plazo orientado
a alcanzar la ampliacién de los conocimientos y el perfeccionamiento de los modos de
actuacion de los profesores generales integrales para poder transformar la ensefianza
del componente ortografico.

Las acciones concebidas permiten el intercambio, la reflexion y la socializacién de
experiencias; asi como la atencion diferenciada a los docentes que conforman la
muestra.

Estas acciones pueden aplicarse en consejos de grado, sesiones de preparaciéon de la
asignatura y en el desarrollo de visitas de ayuda metodolégicas. Ellas contienen:
reuniones metodoldgicas, clases metodoldgicas, clases demostrativas, clases abiertas y
talleres metodoldgicos.

Variable operacional: Nivel de preparacion de los profesores generales integrales en la
direccion del aprendizaje de la ortografia.

La autora entiende por nivel de preparacion de los profesores generales integrales en la

direccion del aprendizaje de la ortografia al dominio de los objetivos y contenidos, de los
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diferentes tipos de dictados, los niveles por los que atraviesa el conocimiento ortografico
y los métodos y procedimientos a seguir para darle tratamiento a la ortografia. Ademas,
incluye su planificacion en el sistema de clases y la imparticion de estas.
Operacionalizacién de la variable operacional:

Dimension I. Cognitiva.

Indicadores:

1.1 Dominio de los objetivos y contenidos relacionados con la ortografia en el grado.

1.2 Dominio de los diferentes tipos de dictados, niveles de procedimientos y métodos
para la ensefianza de la ortografia.

Dimension Il. Habilidades para la direccion del aprendizaje de la ortografia.

Indicadores:

2.1 Habilidades en la planificacion del sistema de clases teniendo en cuenta la direccion
del aprendizaje de la ortografia.

2.2 Habilidades en la imparticion de las clases teniendo en cuenta la direccion del
aprendizaje de la ortografia.

La novedad cientifica radica en la estrategia de trabajo metodolégico para la
preparacion de los profesores generales integrales en la direccidon del aprendizaje de la
ortografia. Esta incluye un sistema de acciones a corto plazo orientado a alcanzar la
ampliacion de los conocimientos y el perfeccionamiento de los modos de actuacion para
poder transformar la ensefianza del componente ortogréafico. Las acciones concebidas
permiten el intercambio, la reflexion y la socializacion de experiencias; asi como la
atencion diferenciada a los docentes que conforman la muestra. Estas acciones pueden
aplicarse en consejos de grado, sesiones de preparacion de la asignatura y el desarrollo
de visitas de ayuda metodoldgicas.

El aporte practico de la investigacion esta dado en la estrategia de trabajo metodoldgico
para la preparacion de los profesores generales integrales en la direccion del
aprendizaje de la ortografia de los estudiantes de séptimo grado y a elevar la eficiencia
en lo metodolégico — préactico, al obtener un pensamiento que permite conjugar los
factores que conducen a seguir una linea de trabajo o discriminar vias, al encontrar con
criterios propios la correcta solucion ante el aprendizaje de la ortografia.

El informe se encuentra estructurado en dos capitulos: en el primero, se presentan
algunas consideraciones tedricas respecto a la preparacion de los profesores generales

integrales en la direccion del aprendizaje de la ortografia en los estudiantes. En el
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segundo, se exponen los resultados del diagnéstico inicial, la estrategia de trabajo
metodolégico disefiada y la validacion de los resultados. Incluye ademas las

conclusiones, las recomendaciones y la bibliografia.
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CAPITULO I. CONSIDERACIONES TEORICAS ACERCA DE LA PREPARACION DE
LOS PROFESORES GENERALES INTEGRALES DE SECUNDARIA BASICA EN LA
DIRECCION DEL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA.

A lo largo de la historia, varios pedagogos e investigadores se han dedicado a estudiar
las vias méas idoneas que posibiliten la formacion, preparacién y superacion de los
educadores para enfrentar con mayor calidad el proceso docente educativo. En este
capitulo se trataran algunas observaciones tedricas que sustentan la preparacion de los

profesores en la direccion del aprendizaje de la ortografia.

1.1 Consideraciones generales sobre el trabajo metodolégico como via para la

preparacion del profesor general integral

En América Latina, la Iglesia Catolica estimulé la fundacion de las primeras
universidades en Bogota, Coérdova, Santo Domingo, México, Perd y La Habana y
aseguro el control total y omnipotente sobre ellas imponiendo su pedagogia escolastica
y determinando el contenido y los métodos a utilizar. En la consagracion a lo que hoy
llamamos trabajo metodoldgico se formaron los primeros maestros.

En Cuba, especificamente, el perfeccionamiento continuo del Sistema Nacional de
Educacion ha sido objeto de preocupacion constante del Estado, de investigadores y
pedagogos, en aras de elevar el nivel del personal docente que participa de una u otra
forma en la direccién del proceso docente educativo.

El trabajo metodoldgico contribuye a elevar la efectividad del proceso pedagdgico en
todos los tipos y niveles de educacion.

El término trabajo metodolégico se comienza a emplear en el proceso de
Perfeccionamiento de la Educacion en 1974, como actividad encaminada a superar la
calificacion de los maestros, profesores y dirigentes de los centros docentes, para
garantizar el cumplimiento de las tareas planteadas ante el sistema de educacion en
una etapa de su desarrollo.

En el periodo de 1975 a 1981, el trabajo metodologico se dedico fundamentalmente a
capacitar a maestros y profesores en estos componentes del proceso docente
educativo y a la elaboracion de los métodos y contenidos de la ensefanza.
Posteriormente, entre los afios 1982 y 1992, se busco el perfeccionamiento del trabajo

educativo en los centros y tuvo como objetivos fundamentales lograr que el personal
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docente aprendiera a desarrollar eficientemente su labor profesional y a valorar la
efectividad de esta tarea por los resultados obtenidos en los alumnos, en el desarrollo
de capacidades, habilidades y habitos.

El trabajo metodoldgico ha sido conceptualizado de diversas formas. Segun M. Lopez
Lépez (1980:03) este lo constituyen “las actividades intelectuales o tedricas y préacticas,
gue tienen como objetivo el mejoramiento de la ensefianza y la educacion”. En la
Resolucion Ministerial 269/1991 se declara que este “... es el que dirige el proceso
docente educativo que se desarrolla, con el objetivo de garantizar el cumplimiento de
las exigencias y necesidades de nuestra sociedad en la formacion profesional, con el
que se concreta la calidad del proceso docente educativo, la preparacion de los
profesores y la elaboraciéon de los medios de ensefianza.” (MINED, 1991:2). En la
Resolucion Ministerial 95/94 se explicita el trabajo metodolégico como “una accidn
preventiva, una via decisiva para elevar progresivamente la calidad del proceso
docente-educativo y contribuir a la superacion de los docentes.” (MINED, 1994:2)

La autora de esta investigacion considera una necesidad llevar esta accion preventiva a
través de una estrategia de trabajo metodolégico con el fin de elevar la calidad del
proceso docente educativo.

En la Resolucion 85/99 el trabajo metodolégico se define como “el sistema de
actividades que de forma permanente se ejecuta con y por los docentes en los
diferentes niveles de educacion, con el objetivo de elevar su preparacion politico-
ideoldgica, pedagdgica-metodoldgica, cientifica para garantizar las transformaciones
dirigidas a la ejecucion eficiente del proceso docente educativo, y que en combinacion
con las diferentes formas de la superacion profesional y posgraduada permitan alcanzar
la idoneidad de los cuadros y del personal docente.” (MINED, 1999:2)

En el proceso de transformaciones de la educacion, se presenta otra definicion de
trabajo metodoldgico contenida en la Carta Circular 01/2000, donde se puntualiza que
“es el conjunto de acciones que se desarrollan para lograr la preparacion del personal
docente, controlar su autosuperacion y colectivamente elevar la calidad de la clase. Se
disefla en cada escuela, en correspondencia con el diagnostico realizado a cada
docente. Su efectividad se controla mediante la participacion directa de los dirigentes y
metodologos...” (MINED, 2000:10)
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En este sentido la autora comparte este criterio y en funcién de mejorar la calidad de la
clase es que elabora un sistema de acciones encaminadas a mejorar la situacion
existente en sus docentes con respecto al tratamiento de la ortografia.

Se entiende por trabajo metodoldgico al “sistema de actividades que de forma
permanente, sistémica y sistematica se disefia, ejecuta y controla en los diferentes
niveles y tipos de Educacién, con el objetivo de garantizar la preparacion politico-
ideoldgica, pedagdgico-metodoldgica y cientifica de los docentes graduados y en
formacion mediante las direcciones docente metodoldgica y cientifico metodoldgica,
dirigidas a la conduccion eficiente del proceso pedagogico.” (RM 119/ 2008:2)

La autora asume la definicion dada en la RM 119/08, porque es la mas actualizada y la
gue mejor se corresponde con las carencias potencialidades de los profesores
generales integrales tomados como muestra.

Se puede apreciar, al analizar estos conceptos, que existen elementos comunes
necesarios para dirigir el trabajo metodologico en la escuela, ya que constituye una via
para elevar la calidad del proceso pedagdgico, contribuye a la superacion de los
docentes y son actividades sistematicas, creadoras, intelectuales para la preparacion de
docentes, a fin de garantizar el cumplimiento de las principales direcciones
educacionales.

El trabajo metodoldgico se distingue por su caracter sistemético y colectivo, en estrecha
relacion con, y a partir de, una exigente autopreparacion individual, y entre sus
elementos predominantes se encuentran: el diagndéstico, la demostracién, el debate
cientifico y el control. Es imprescindible el caracter de sistema con que debe concebirse
el trabajo metodolégico en cualquier nivel y entre los niveles de direccidon
correspondientes, lo cual estara definido por los objetivos a alcanzar y la articulacion
entre los distintos tipos de actividades metodolégicas que se ejecuten para darle
cumplimiento.

Este trabajo se concreta, a partir del vinculo eficiente entre el diagndstico preciso de los
docentes y la caracterizacion objetiva de su nivel de desarrollo, expresada
consecuentemente en su evaluacion profesoral, el trabajo metodolégico y otras formas
de superacion.

Las formas fundamentales del trabajo docente-metodologico son (RM 119, 2008):

a) Reunion metodoldgica.

b) Clase metodolégica
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c) Clase demostrativa

d) Clase abierta

e) Preparacion de la asignatura

f)  Taller metodolégico

g) Visita de ayuda metodoldgica

h) Control a clases

Las formas de trabajo docente metodologico se interrelacionan entre si y constituyen un
sistema. Su seleccioén esta en correspondencia con los objetivos a lograr, el diagndstico
de la escuela, las necesidades del personal docente y las caracteristicas y
particularidades de cada Educacion y sus respectivas instituciones educativas. Se
realizan en los diferentes niveles de educacion.

¢, Qué caracteristicas tienen los tipos fundamentales de actividades metodoldgicas?

La reunion metodoldgica “es la forma de trabajo docente-metodologico dedicado al
analisis, el debate y la adopcion de decisiones acerca de temas vinculados al proceso
pedagogico para su mejor desarrollo. Los acuerdos de las reuniones metodoldgicas
pueden constituir lineas para otra forma de trabajo metodoldgico que lleve implicito la
demostracion de lo realizado en la reunién” (MINED; 2008:12). Estas reuniones estan
dirigidas por los jefes de cada nivel de direccibn o colectivo metodolégico o por
profesores de vasta experiencia y elevada maestria pedagogica.

Dentro de los principales temas que se pueden tratar en la reunion metodoldgica se
encuentran el diagndstico y la direccién del aprendizaje, las dificultades del aprendizaje
de los estudiantes en una o varias asignaturas, la efectividad del trabajo metodoldgico
realizado, el perfeccionamiento del trabajo docente-educativo durante la ensefianza de
las asignaturas y la planificacion, desarrollo y control del trabajo independiente de los
estudiantes. Ademas se encuentran los métodos mas eficaces en el trabajo educativo,
el perfeccionamiento de los medios de ensefianza, la planificacion y organizacion de la
evaluacion del aprendizaje, los resultados de trabajos cientificos sobre temas en los que
debe profundizar el colectivo y de visitas y otras formas de control utilizadas.

La clase metodolégica es la “forma de trabajo docente-metodoldgico que, mediante la
explicacion, la demostracion, la argumentacion y el analisis, orienta al personal docente,
sobre aspectos de caracter metodolégico que contribuyen a su preparacion para la

ejecucion del proceso pedagodgico. La clase metodologica puede tener caracter
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demostrativo o instructivo, y responde a los objetivos metodoldgicos previstos” (MINED;
2008:13).

Las clases metodoldgicas se realizan, fundamentalmente, en los colectivos de ciclo,
consejos de grado y colectivos de departamentos, aunque pueden organizarse también
en otros niveles de direccion y colectivos metodoldgicos, cuando sea necesario. Son
llevadas a cabo por los jefes de cada nivel de direccién, metoddlogos integrales,
responsables de asignaturas o de areas de desarrollo o profesores de experiencia en el
nivel y en la asignatura.

La clase metodoldgica se debe realizar en un horario que permita la mayor participacion
de los docentes. Los medios y recursos que se propongan para ser utilizados deben ser
aguellos que estén al alcance del resto de los profesores. Para su realizacion se deben
seleccionar docentes de experiencia y, al concluirla, el jefe de grado conducira el analisis
de los principales aspectos que responden a los objetivos trazados.

Este tipo de clase permite presentar, explicar y valorar el tratamiento metodolégico de
una unidad del programa, en su totalidad o parcialmente, con vista a realizar las
siguientes acciones: preparar los objetivos de cada clase, seleccionar métodos,
procedimientos y medios de ensefianza y disefiar la evaluacion del aprendizaje que se
utilizara en el desarrollo de los contenidos seleccionados. La tarea esencial consiste en
analizar y aplicar con los maestros y profesores en colectivo, las formas mas adecuadas
gue se pueden emplear para lograr una buena calidad en el proceso docente educativo.
Del sistema de clases analizado en la clase metodolégica, se selecciona una para
trabajarla como clase demostrativa frente al colectivo de maestros, donde se pondra en
practica el tratamiento metodoldgico discutido para la unidad en su conjunto y se
demuestra con un grupo de alumnos como se comportan todas las proposiciones
metodoldgicas elaboradas.

En la clase demostrativa se “debe poner de manifiesto a los docentes como se aplican
las lineas que emanan de la clase metodolégica en un contenido determinado que se
imparte en un grupo de clase. Cuando se realiza esta actividad sin los educandos,
adquiere un caracter instructivo y se centra en los problemas de la didactica de las
asignaturas.” (MINED; 2008:13). Su objetivo es ejemplificar como se realizan en la
practica las ideas expuestas durante la clase metodoldgica, es decir, materializar las

formas cientificas, pedagodgicas, y metodolégicas recomendadas.
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Cuando dentro del conjunto de clases se selecciona una para desarrollarla como
demostrativa, es porque previamente se analizé con mayor exhaustividad y porque esta
es, dentro del sistema, la de mayor complejidad e importancia. Otro requisito importante
es que esta actividad antecede al desarrollo del contenido con el resto de los alumnos.
Ello permite hacer el analisis posterior de la puesta en practica de los métodos,
procedimientos, medios y formas de control, y tomar, si fuere necesario, las decisiones
de cambios o modificaciones.

La clase abierta es “una actividad de observacion colectiva a una clase con docentes de
un ciclo, grado, departamento, o de una asignatura en el nivel medio superior, en un
turno de clases del horario docente, que por su flexibilidad se puede ajustar para que
coincidan varios docentes sin actividad frente a sus grupos, las estructuras de direccion
y funcionarios” (MINED; 2008: 11). Este tipo de clase esta orientada a generalizar las
experiencias mas significativas y a comprobar el cumplimiento de lo orientado en el
trabajo metodoldgico.

Su objetivo es “proporcionar ayuda al personal docente que la observa, ejemplificando
el desarrollo de la clase en todos sus aspectos, o de una de las formas de garantizar
algin o algunos de los requerimientos de la clase contemporanea” (L6pez, M.,
1980:85). Al realizar el andlisis y discusion de este tipo de clase se valora el
cumplimiento de cada una de sus partes fundamentales, centrando las valoraciones en
los logros y las insuficiencias, de manera que al final se puedan establecer las
principales generalizaciones.

En la preparacion de la clase abierta se le entregara a los profesores, con anticipacion, el
plan de clases con todos los detalles, el programa, las orientaciones metodolégicas y la
biografia necesaria, ademas de los métodos y procedimientos que seran utilizados en
esta. La ejecucion debe hacerla un profesor seleccionado dentro del colectivo cuyos
resultados de trabajo constituyan un logro en el proceso docente educativo y su
experiencia pueda hacer un aporte eficaz a la preparacion del resto de los docentes.

En el analisis y discusién de la clase abierta, que puede estar dirigida por el jefe del
nivel, responsable de la asignatura, metodologo integral, colaborador o profesor
principal; se centra el debate en los logros y las deficiencias, de manera que al final se
puedan establecer las principales precisiones y generalizaciones.

Estos tres tipos de clases tienen un valor metodologico esencial, porque contribuyen a

la asimilacion y el dominio por parte de los educadores de los contenidos, métodos y
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procedimientos especificos de una asignatura o area de conocimiento y permiten dar
solucion a los problemas concretos que afectan la calidad de la docencia.

Por su parte, la preparacion de la asignatura (MINED; 2008:14) “es el tipo de trabajo
docente-metodolégico que garantiza, previo a la realizacion de la actividad docente, la
planificacion y organizacion de los elementos principales que aseguran su desarrollo
eficiente, teniendo en cuenta las orientaciones metodoldgicas del departamento, ciclo al
gue pertenece y los objetivos del afio de vida, grado o grupo, segun corresponda.
Ademas se tomaran en consideracion la guia de observacion a clases, el modelo de
escuela y las adecuaciones que se hacen a partir del diagnéstico del grupo.”

La preparacion de las asignaturas se traduce, fundamentalmente, en la preparacion del
sistema de clases de toda la asignatura o de parte de ella, lo cual conlleva un trabajo
previo de autopreparacion, y la valoracion colectiva posterior, de la planificacién de los
elementos esenciales que permitan el cumplimiento de los objetivos del programa, los
especificos de unidades, sistema de clases y de cada actividad docente, la
determinacion de los elementos basicos del contenido a abordar en cada clase, el tipo
de clase, los métodos y medios fundamentales a emplear, el sistema de tareas, la
orientacion del trabajo independiente y la evaluacion, determinando la dosificacion del
tiempo por unidades, con el objetivo de que cada docente elabore su plan de clases,
por escrito, bien preparado y con la antelacién suficiente.

En la escuela también se puede desarrollar el taller metodologico que “es la actividad
gue se realiza en cualquier nivel de direccion con los docentes y en el cual de manera
cooperada se elaboran estrategias, alternativas didacticas, se discuten propuestas para
el tratamiento de los contenidos y métodos y se arriba a conclusiones generalizadas”.
(MINED; 2008:15)

Segun J. Aforga (2006:13) “el taller es una forma de educacién avanzada donde se
construye colectivamente el conocimiento con una metodologia participativa didactica,
coherente, tolerante frente a las diferencias, donde las decisiones y conclusiones se
toman mediante mecanismos colectivos, y donde las ideas comunes se tienen en
cuenta”. El taller “propicia el analisis conjunto de los problemas especificos con el fin de
transformar la realidad”. (Manzano, R., 2005: 2)

En un taller, la finalidad es que los participantes, de acuerdo con sus necesidades,
logren apropiarse de los aprendizajes como fruto de las reflexiones y discusiones que

se dan alrededor de los conceptos y las metodologias compartidas. Para alcanzarlo se
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requiere que un grupo de personas se responsabilicen de organizar, conducir y moderar
la sesiones de preparacion, de tal manera que ayude y oriente al grupo de participantes
a conseguir los objetivos del aprendizaje.

La visita de ayuda metodoldgica es una actividad que se realiza a los docentes que se
inician en un area de desarrollo, asignatura, especialidad, grado y ciclo o a los que
poseen poca experiencia en la direccion del proceso pedagdgico, principalmente los
docentes en formacion, y se orienta a la preparacion de los docentes para su
desempefio. “Puede efectuarse a partir de la observacién de actividades de docentes o
a través de consultas o despachos.” (MINED; 2008:15)

En la visita de ayuda metodoldgica lo mas importante es el analisis de los resultados de
los aspectos mejor logrados y los que requieren de una mayor atencion, los cuales
guedan registrados y sirven de base para el seguimiento y evolucion que experimenta el
docente. Este tipo de actividad puede ser dirigida por el metodologo integral, el
responsable de asignatura, los cuadros de direccion de la institucion docente, los
tutores y los colaboradores en relacion con el dominio del contenido.

El control a clases o actividades tiene como propésito “valorar el cumplimiento de los
objetivos metodoldgicos que se han trazado, el desempefio del docente y la calidad de
la clase o actividades que imparte. Para esta actividad se utilizaran las guias de
observacién a clases y actividades docentes que constituyen herramientas para el
trabajo metodologico a desarrollar con los docentes, derivado de lo cual se destacan los
logros y dificultades que presentan en el tratamiento de los contenidos del programa y
el seguimiento al diagnéstico de sus educandos” (MINED; 2008:15). El resultado de
este control se evalla teniendo en cuenta los aspectos positivos, deficiencias que se
presentan y no se otorga calificacion, excepto en las visitas de inspeccion que se
realicen al centro.

La elaboracion del sistema de clases de la asignatura, concebida como la preparacion
de la asignatura, en su concrecion practica tiene tres fases fundamentales: dosificacion
del contenido por formas de ensefianza, andlisis metodoldgico del sistema de clases de
la unidad y la preparacion de las clases.

Todas las actividades que se realizan durante el trabajo docente metodologico sirven de
preparacion metodolégica a los docentes y deben favorecer el desarrollo de su
creatividad. Para efectuar cualquier tipo de actividad metodologica, en especial, la visita

de ayuda metodologica y el control a clases y actividades es imprescindible la
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preparacion rigurosa del personal que la realizara, partiendo de la precisiéon de los
objetivos, del modelo de escuela, profundo estudio del contenido a desarrollar,
conocimiento del diagnéstico del docente y de las caracteristicas del grupo que atiende.
El control del trabajo metodologico tiene como objetivo comprobar sus resultados de
forma directa: en la ejecucion de las actividades y en la valoracion del proceso
pedagogico. Este es un elemento clave para conocer el resultado del trabajo
metodoldgico, pues es alli donde se materializa el sistema. Se realiza mediante
entrevistas a docentes y educandos, observacion de las actividades docentes y
educativas, comprobacion de conocimientos y la revision de documentos, libretas y
cuaderno de trabajo de los educandos. Se debe realizar el control sistematico, tanto a
las actividades metodologicas, como a las actividades docentes, con énfasis en las de
preparacion del docente para el desarrollo de la clase, actividades y su control.

Todo lo planteado anteriormente fue motivo de un estudio profundo por parte de la
autora, quien coincide con las diferentes definiciones sobre las acciones del trabajo
metodolégico que se dan en esta parte de la fundamentacién teodrica de esta
investigacion.

1.2 La preparacion del profesor general integral como principal dirigente del proceso
docente educativo

El sistema educativo cubano ha sufrido cambios empleando siempre, como forma
organizativa, la clase, en la que los alumnos ocupan el centro de atencion. Es asi que
en la Secundaria Bésica surge el profesor general integral con el fin de lograr la
formacion béasica e integral del adolescente, sobre la base de una cultura general que le
permita estar plenamente identificado con su nacionalidad y patriotismo. El conocer y
entender su pasado, les permitira enfrentar su presente y su preparacion futura, para
adoptar de manera conciente la opcion del socialismo, que garantice la defensa de las
conquistas sociales y la continuidad de la obra de la Revolucion, en sus formas de
sentir, de pensar y de actuar.

El profesor general integral tiene a su cargo la direccion del proceso pedagdgico y
responsable por la formacion integral de un grupo de 15 alumnos, a los que
acompafara en su transito por los tres grados que conforman el nivel correspondiente

dela Secundaria Basica.
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Por la importancia que reviste la funcibn docente metodoldgica en el tema que se
investiga, es necesario precisar los requisitos para el desempefio de los profesores
generales integrales:

1. lograr un profundo conocimiento de las individualidades de sus alumnos, de sus
necesidades, conflictos, intereses, y ansiedades; o sea, estudio del expediente
acumulativo del escolar, de los resultados de la entrega pedagdgica, y del empleo de
los instrumentos aplicados para estos efectos.

2. responsabilizarse con el desarrollo de las principales acciones educativas de su
grupo de alumnos, en coordinacion con los demas profesores del grado y los padres.

3. elaborar las estrategias educativas individuales y grupales, a partir del diagndstico
de sus quince alumnos. Implementarlas, seguirlas y evaluarlas sistematicamente.

4. emplear las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion en el desarrollo
del proceso de ensefianza- aprendizaje.

5. dirigir y desarrollar el proceso de ensefianza- aprendizaje de todas las asignaturas
(excepto Inglés y Educacion Fisica) con un enfoque enriquecedor e interdisciplinario.

6. planificar, organizar y controlar las tareas de trabajo independiente, segun las
asignaturas del grado.

7. mantener encuentros frecuentes con los padres de sus alumnos: visitas a los
hogares, reuniones de padres y otras actividades docentes o extracurriculares, como
parte de la extension de la labor educativa de la familia

8. dirigir las reuniones de padres.

9. realizar reuniones con los demas profesores del destacamento para coordinar sus
acciones y analizar integralmente a los alumnos

10. participar en reuniones con el guia base y del Consejo de grado.

11.organizar el trabajo de orientacion profesional y garantizar la continuidad de estudio
de sus alumnos.

12.dirigir la preparacion y el trabajo con los monitores.

13.coordinar con las instituciones de la localidad, donde viven los alumnos para
establecer las relaciones de trabajo en las que participan los pioneros

14.analizar con el colectivo de pioneros, las proyecciones, formas de trabajo y control
de las actividades del destacamento.

En un enfoque més racional del problema, se recomienda centralizar en la actualidad

las tareas béasicas del maestro en dos grandes campos: instruir y educar, dentro de las
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gue se incluyen acciones concretas que resultan imprescindibles para el desempeiio
exitoso de las funciones profesionales: la de orientacion, la de investigacion y la
docente metodologica. Estas actividades estdn “encaminadas a asegurar el
cumplimiento exitoso de las tareas bésicas asignadas al maestro en su condicion de
educador profesional” (Blanco, A. y Recarey S., 2004:11).

Teniendo presente lo planteado anteriormente, la autora pretende, a través de
diferentes acciones del trabajo metodoldgico, elevar el nivel de preparacién de los
profesores generales integrales en cuanto al tratamiento de la ortografia, sin descuidar
las primerisimas funciones del maestro de educar e instruir.

Funcidn orientadora: “actividades encaminadas a la ayuda para el autoconocimiento y el
crecimiento personal mediante el diagnostico y la intervencién psicopedagogica en
interés de la formacion integral del individuo. Por su contenido la funcion orientadora
incide directamente en el cumplimiento de la tarea educativa, aunque también se
manifiesta durante el ejercicio de la instruccion”. (Blanco, A., 2001: 57).

Funcion investigativa: actividades encaminadas al andlisis critico, la problematizacion y
la reconstruccion de la teoria y la practica educacional en los diferentes contextos de
actuacion del maestro.

Funcion docente metodoldgica: actividades encaminadas a la planificacion, ejecucion,
control y evaluacion del proceso de ensefianza -aprendizaje. Por su naturaleza incide
directamente en el desarrollo exitoso de la tarea instructiva y de manera concomitante
favorece el cumplimiento de la tarea educativa.

Para materializar las tareas basicas del profesor general integral en el proceso de
ensefianza aprendizaje, se recomienda la utilizacion de diferentes formas organizativas.
La forma de organizacion de la enseflanza es de distintas maneras en que se
manifiesta externamente la relacion profesor-alumno, es decir, la confrontacion del
alumno con la materia de ensefianza bajo la direccién del profesor (Labarrere, G.,
1989).

“La forma de organizacion fundamental del proceso de ensefianza es la clase. Esta,
como forma organizativa, crea las condiciones necesarias para fundir la ensefianza y la
educacién en un proceso Unico, para dotar a los alumnos de conocimientos,
habilidades, habitos y para desarrollar sus capacidades cognoscitivas.” (Danilov, M. A.,
1978)
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“Se busca siempre que la clase, como unidad béasica del proceso docente-educativo,
tenga la calidad y la exigencia que los tiempos modernos exigen, entendiéndose el
concepto de una buena clase aquella en que el maestro demuestra:

» Saber proyectar los objetivos de su clase, a partir del dominio de la caracterizacion
integral de sus alumnos y el disefio de actividades diferenciadas.

» Dominio del contenido y de los métodos de direccion del aprendizaje.

* Un adecuado enfoque politico e ideoldgico acorde con la politica del PCC.

» Dominio de la planificacion, orientacion, control y evaluacion del estudio individual de
los estudiantes.

» Utilizacion eficiente de los medios de ensefianza, el libro de texto, la television, el
video y la computacion.

« Buen dominio de la lengua materna al establecer la comunicacion con los
estudiantes. (MINED; 2008: sp.)

La dindmica comunicativa, que se sigue a lo largo de la clase permite valorar
conscientemente el dominio que el educador tiene del contenido del material docente
objeto de estudio, en estrecha relacion con los objetivos que el propio maestro se ha
propuesto cumplimentar durante la actividad y la seleccion que ha realizado de los
métodos y vias para lograr la asimilacién de los conocimientos durante la direccion de la
actividad cognoscitiva, dandose de esta forma la indisoluble unidad entre objetivos,
contenidos y métodos.

Se puede hablar de dominio del contenido cuando durante la clase se aborden los
rasgos de esencias del contenido a ensefiar, no se producen errores teorico
metodoldgicos y conceptuales, se satisfacen las inquietudes y necesidades de
aprendizaje de los estudiantes, se demuestra saber como abordar el contenido, se
aprecia durante toda la exposicion que el profesor tuvo en cuenta los conceptos y
habilidades antecedentes, que el alumno debe dominar de grados anteriores y si desde
el contenido de ensefianza se facilita la salida del trabajo politico ideologico, formacion
de valores y programas directores.

El profesor general integral debe dedicar gran parte de su tiempo a la autopreparacion
individual y debe ser “un autodidacta que perfeccione permanentemente su método de
estudio” (Castro, F., 1981:2) para de esta forma cumplir exitosamente con sus funciones

y tareas. Asi podré dirigir el proceso con mas calidad.
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La superacion profesional del docente contribuye a transformar las formas de pensar y
actuar, eliminando tendencias repetitivas y formales. Permite la introduccién de formas
y tecnologias que garanticen un alto grado de independencia cognoscitiva, a la
produccion de conocimientos y al estimulo por la profesion. La superacion constituye un
conjunto de procesos de formacion que posibilitan la adquisicion, ampliacién vy
perfeccionamiento continuo de los conocimientos y habilidades basicas vy
especializadas requeridas para un mejor desempefio de las responsabilidades y
formaciones laborales, asi como para el desarrollo cultural integral.

La autosuperacion se “dirige a la adquisicion, ampliacion y perfeccionamiento continuo
de los conocimientos y habilidades bésicos y especializados, a través de la cual el
docente realiza el trabajo independiente como resultado de la orientacién y de las
necesidades de prepararse para lograr un mejor desempefio profesional. Esta
autopreparacion, orientada, planificada y controlada por el jefe inmediato superior, es la
base de la cultura general del personal docente y premisa fundamental para que resulte
efectivo el trabajo metodologico que se realiza de forma colectiva, lo cual requiere de
esfuerzo personal y dedicacion permanente”. (MINED, 2008:8).

Al diagnosticar el nivel de logros en el aprendizaje, las tareas que realice el docente
“deben estar concebidas de forma que se puedan determinar los elementos del
conocimiento logrados y cuales faltan, asi como los niveles con los que el alumno
puede operar, de acuerdo a las exigencias para el aprendizaje, establecidas en
momentos precedentes” (Rico, P., 2008:13). Ademas, debe conocer el nivel de logros
en el desarrollo de las habilidades de sus alumnos, lo que implica la seleccién de
ejercicios con determinadas exigencias, de acuerdo a lo que en ese caso deberia haber
logrado.

Los profesores generales integrales deben garantizar el cumplimiento de sus funciones
a fin de contribuir al desarrollo de habilidades en los estudiantes que le posibiliten
aprendan a realizar el trabajo independiente, aprendan a estudiar, aprendan a pensar,
pues esto contribuird a su mejor formacion integral. Estas capacidades el alumno no las
adquiere de un dia para otro. Para desarrollarlas es preciso hacer un trabajo
sistematico, consciente, de manera tal que llegue a sentir la necesidad de adquirir por si
mismos los contenidos y que sea capaz de hacerlo.

El profesor debe ser un comunicador eficiente que organice y anime el proceso

comunicativo, elabore mensajes abiertos que no presenten verdades acabadas y utilice
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en ellos variados codigos. Al diagnosticar a sus alumnos, debe seleccionar actividades
de aprendizaje que permitan conocer si se adquirié el conocimiento y a qué nivel se
logro, si solo es reproductivo, si es capaz el alumno de aplicarlo a situaciones conocidas
0 a nuevas situaciones y determinar, lo cual es muy importante, cuales elementos del
conocimiento no estan logrados (Rico, P., 2008).

La preparacion del profesor general integral en la direccion del aprendizaje de la
ortografia

La comunicacién se concibe como un proceso interactivo que se va construyendo
permanentemente por los sujetos. Su desarrollo depende de la calidad de las relaciones
de intercambio y colaboracion.

Entre el pensamiento y lenguaje existe una interaccion reciproca. Acerca de ella
Vigotsky plante6 que una palabra sin pensamiento es una cosa muerta y un
pensamiento desprovisto de palabras permanece en las sombras. “El desarrollo del
pensamiento esta determinado por el lenguaje, es decir, por las herramientas
linglisticas del pensamiento y la experiencia socio-cultural del nifio” (Vigotsky, L. S.,
1981:66).

Cuando la comunicacién se establece de forma oral o escrita, la llamamos
comunicacion verbal. La comunicacion oral es la mas empleada por el hombre para
expresar sus conocimientos, ideas o sentimientos, para establecer relaciones con los
demas y hacerse comprender.

La comunicacion escrita presenta un caracter mediato, no es directa, se escribe para
ser leida y esto brinda al texto un caracter de permanencia que no puede ser alterado ni
guiado por el lector. Esta surge porque los signos orales del lenguaje, producidos por el
hombre para satisfacer sus necesidades de comunicacion inmediata, no eran lo
suficientemente duraderos para poder trasmitir todos sus pensamientos y experiencias
gue no estaban presentes en el acto del habla, tanto en el tiempo como en el espacio,
surgié entonces la necesidad de concebir otros recursos que se lo permitieran.
(Balmaseda, O., 2001).

La comunicacion escrita debe ser capaz de expresar lo esencial de forma precisa, clara
y correcta; por lo que requiere de una preparacion y organizacion de las ideas, las
cuales han de ser presentadas armonicamente y reforzadas por el correcto empleo de

la ortografia.
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Uno de los primeros intentos de crear simbolos mas perdurables se halla en la
preescritura; en sus origenes, pues las ideas podian ser representadas por objetos o por
figuras, pero estos sistemas eran insuficientes para fijar y reproducir la variedad de
significados que en el lenguaje oral se producian, ademéas de que con ellos se corria el
riesgo de interpretarlos erroneamente. EI empleo de signos y simbolos graficos fue
entonces la mejor solucién que el hombre supo dar a tan importante problema de la
comunicacion a distancia.

La representacion gréfica de la lengua espafiola no fue desde sus inicios como se
conoce actualmente. Debido a la riqueza de sonidos de la antigua lengua castellana, si
se compara con la actual, y a la ausencia de normas que unificaran su ortografia, no es
raro encontrar palabras escritas de modo diferente por un mismo autor en un libro o que
escritores de un mismo siglo empleasen criterios ortograficos que difieren uno de otro.
La ortografia moderna del espafiol, basada en el principio mixto que entremezcla la
etimologia, la pronunciacion y el uso, es el resultado de un largo proceso histoérico.
Desde tiempos remotos hasta la actualidad, ensefar ortografia es una labor compleja,
porque a los problemas de indole lingliistico que entorpece su aprendizaje se afade el
de las formas de las letras con que debe operar el estudiante: la imprenta al leer y la
cursiva al escribir; debido a ello, muchos alumnos mezclan indebidamente mayusculas
y minasculas de imprenta con aislados enlaces en cursivas, y pierden asi la unidad
gréfica de la palabra.

Para dirigir acertadamente el proceso de ensefanza-aprendizaje y especificamente el
de la ortografia se considera necesario revisar en la literatura cémo se define la misma.
Esto posibilita percatarse de que esta puede entenderse desde varios puntos de vista
teoricos.

La palabra ortografia se deriva del latin ortographia y esta del griego “orthographia”, que
significa “recta escritura”. En su diccionario de términos filoséficos, Fernando Lazaro
Carreter (1971:236), la define como “... parte de la gramética que regula el modo
correcto de escribir, es decir, el buen empleo de los signos graficos de la palabra...”

La ortografia, segun Osvaldo Balmaseda (2001:135), “es la combinacion exacta de los
signos de la escritura, conforme a cddigos convencionales e historicos”. El destacado
profesor Manuel Seco (2001:3) plantea que esta “no solo incluye la escritura correcta de
las palabras, sino el empleo correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de la

significacion de las palabras (por ejemplo las mayusculas), la intensidad (acentos), la

29



entonacion (puntuacion); o que correspondan a necesidades materiales de la expresion
escrita (guion, abreviaturas)”. Francisco Alvero (1999:11) plantea que la ortografia “es
nuestra carta de presentacion cuando escribimos, porque el que lea lo escrito por
nosotros asumira de inmediato una actitud valorativa en relacion con nuestro dominio
del idioma”.

La ortografia, es la parte de la graméatica que ensefia a escribir correctamente, mediante
el acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la escritura. Esta
concepcion esta avalada por la Real Academia Espafiola. La ortografia encierra en su
propia definicién y contenido la problematica de su ensefianza.

La ortografia en una perspectiva comunicativa exige la integracion de los criterios
semanticos, sintacticos y pragmaticos, la semiotica de la significacion, que aborda los
sistemas creados por el hombre para comunicar. La semiologia estudia la relacion entre
la palabra, el concepto y la realidad significada. A. Roméu (2007:318)

En la Secundaria Basica la ortografia es uno de los aspectos esenciales que
comprende la asignatura Espafol - Literatura, aunque no es privativa solamente de
esta, pues se le debe dar tratamiento en todos los momentos del proceso pedagdgico.
Su ensefianza comprende tanto el estudio de las normas filolégicas o reglas que
facilitan la correcta escritura de un gran numero de palabras del idioma como la
adquisicion por parte del alumno de los procedimientos que facilitan fijar una imagen
gréfica de varias palabras no sujetas a reglas y que forma parte del vocabulario usual,
asi como el desarrollo de esa actitud mental favorable a la necesidad social de escribir
correctamente.

En el binomio ensefianza-aprendizaje de la ortografia, se debe tener siempre presente
el andlisis, la sintesis, la solucion de problemas, la independencia cognoscitiva, sin
disminuir  la interrelacion profesor-alumno y alumno-alumno. Para ensefarla es
necesario explotar los saberes de los escolares. Se debe partir siempre de lo que ya
conoce para poder ensefiar lo nuevo que necesita, tener en cuenta sus intereses para
gue le pueda dar un adecuado matiz emocional-afectivo durante la orientacion
comunicativa que la misma requiere.

Al trabajar la ortografia, se debe tener siempre presente el Modelo de Secundaria
Béasica, ya que dentro de sus objetivos generales se sefiala que los educandos deben
solucionar problemas propios de las diferentes asignaturas y de la vida cotidiana, con

una actitud transformadora y valorativa, a partir de la identificacion, formulacion y
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solucién de problemas, mediante el desarrollo del pensamiento Iégico, la aplicacion de
conocimientos, el empleo de estrategias y técnicas de aprendizajes especificas, asi
como de las experiencias y habitos de estudio, de su comunicacion, es decir, escuchar,
leer, hablar y escribir correctamente; actuar con un nivel de independencia y
autorregulacién adecuadas. Ademas en los objetivos especificos de séptimo grado la
aplicacion de los conocimientos y del desarrollo de procedimientos l6gicos y valorativos
de la lengua materna para su correcta comunicacion, utilizando diversas fuentes de
informacion.

Es por eso, que en la actualidad se hace necesario desarrollar en los educandos de la
Ensefianza Secundaria Basica la competencia ortografica, que no es mas que el
conjunto integrado de conocimientos y habilidades ortograficas que se manifiestan en el
dominio de las normas y el empleo Optimo y autorregulado del cddigo escrito en
cualquier contexto situacional en que la comunicacién tenga lugar, lo que se revela en
el saber hacer, el saber aprender, el saber actuar de forma activa, reflexiva y valorativa
en el uso correcto de la lengua escrita.

El desarrollo de la competencia ortografica no ocurre de forma inesperada; es el
resultado de un largo proceso que se inicia bien tempranamente, para algunos, mucho
antes de su arribo a la escuela y del comienzo de su alfabetizacion, pues se asocia a la
capacidad de emplear signos para representar la realidad. En la mayor parte de los
alumnos existe una gran resistencia hacia la escritura, pues a los mismos generalmente
no les gusta escribir, lo que demuestra el poco habito que se ha logrado en ese sentido.
Lo anterior conduce a valorar las relaciones entre competencia comunicativa y
competencia ortogréfica, y en tal sentido, debe sefialarse que la ortografia -excepto en
algunos ejercicios en las clases de lengua- no se utiliza, es decir, no se escriben
palabras sueltas, aisladas, simplemente para ver si estan bien escritas, sino que la
utilizacion comun y corriente de la ortografia se produce en los procesos de lecto-
escritura y, sobre todo, en los procesos de escritura de textos, los cuales forman parte
de la actividad comunicativa.

La via visual constituye un factor primordial e importante para adquirir conocimientos
ortogréficos, la lectura juega también un papel fundamental, ya que desarrolla la
atencion y esta ayuda a la percepcion visual, al leer incorrectamente y volver a leer con
mas detenimiento las palabras dificiles y al insistir en los nuevos vocablos, contribuye a

desarrollar la proyeccion visual. También, aprender a oir es una necesidad, aunque ella
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por si sola no es suficiente para obtener ortografia. La pronunciacion correcta del
profesor es fundamental para lograr que sus alumnos lo imiten, para crear una actitud
valiosa ante cualquier vocablo mal pronunciado.

La percepcion muscular, es tan importante como la visual y la auditiva. Al escribir se
establece una coordinacion de movimientos entre las manos y los ojos, dirigidas por el
sentido muscular, la cual se automatiza en la ejercitaciéon, cuando la palabra se escribe
a un ritmo normal que se corresponda con el de la vista al leer, o con el oido al tomar el
dictado, se favorece el proceso de aprendizaje.

Ensefiar a articular bien lleva tiempo. Con ello los alumnos toman conciencia de los
sonidos internos que forman cada palabra y aprenden a pronunciarlas correctamente.
De esta forma se facilita este trabajo.

En la ensefianza de la ortografia, la motivacion puede considerarse como una condicion
previa del aprendizaje, ya que sin esta no hay aprendizaje. Pero para que el estudiante
se sienta motivado por la ortografia, lo primero que debe hacer el profesor es una
correcta seleccion de los textos e introducir variedad de ejercicios y juegos.

Actualmente los objetivos de la ensefianza de la ortografia van encaminados a crear en
los alumnos una actitud de atencién y correccion a todo lo que se escribe y desarrollar
la conciencia por evitar los errores. Estos objetivos se agrupan por niveles de
asimilacion:

* “Primer nivel (familiarizacién): “Resolucion de las tareas de aprendizaje de
reconocimiento y distincion de hechos, fendbmenos y propiedades”.

» Segundo nivel (reproduccion): Resolucidon de tareas de aprendizaje de reproduccion
de hechos aislados, datos, conceptos, definiciones, textos, normas, reglas, entre otros.
De descripcion y sistematizacion, de ordenamiento, de determinacion de regulaciones,
de abstraccion, y la solucion de ejercicios sencillos que impliquen el empleo de
diferentes fuentes de referencia.

» Tercer nivel (aplicacion): “Resolucion de tareas de aprendizaje de argumentacion y
explicaciéon, de produccion y de solucién de problemas, de aplicacidon en la practica de
situaciones problémicas mediante la busqueda y la observacion”. (Rico, P., 2004:50).
Por su parte, los niveles de desempefio que se establecen para el trabajo ortogréafico

son los siguientes:
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* “Primer nivel. Capacidad del alumno para utilizar las operaciones de caracter
instrumental basicas de una asignatura dada, para ello debera reconocer, identificar,
describir e interpretar los conceptos y propiedades esenciales en los que esta se
sustenta.
» Segundo nivel. Capacidad del alumno de establecer relaciones conceptuales, donde
ademas de reconocer, describir e interpretar los conceptos debera aplicarlos a una
situacion planteada y reflexionar sobre sus relaciones internas.
» Tercer nivel. Capacidad del alumno para resolver problemas, por lo que debera
reconocer y contextualizar la situacion problematica, identificar componentes e
interrelaciones, establecer las estrategias de solucion, fundamentar o justificar lo
realizado.” (MINED, 2005:3).
La concepcion actual de la ensefianza de la lengua, a partir del enfoque comunicativo
propone desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes de la Secundaria
Bésica.
Se le prestara especial atencion al vocabulario, el cual se amplia mediante diferentes
actividades relacionadas con los componentes de la asignatura y las disciplinas del
grado.
A la ortografia se le brinda también especial atencion: se ejercita y profundiza lo
trabajado en grados anteriores sobre la acentuacion y el uso de grafemas. Ademas, se
continuard el trabajo realizado en la Ensefianza Primaria sobre el uso de los signos de
puntuacion.
En las clases de ortografia y gramética se debe partir del analisis de textos y se tratara
de que el alumno comprenda que todo conocimiento de la lengua le permitira un mejor
uso del idioma en la comunicacion.
Para la ensefianza de la ortografia existen varios métodos. Estos han sido clasificados,
segun Osvaldo Balmaseda (2001), de acuerdo con la participacion de los organos
sensoriales que intervienen en la asimilacion del contenido los siguientes:
Dentro del método viso - motor se encuentra la copia. Con esta puede resolverse el
recuerdo de la imagen gréfica de la palabra al emplear dos vias simultdneamente: la
visual y la muscular.
El método audio-motor permite la aplicacion sistematica de dictados, propicia el
desarrollo de la percepcion auditiva de las palabras, y por consiguiente la diferenciacion
fonética, incluidos tonos, pausas, acentos.
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El método viso-audio-gndsico motor es uno de los méas efectivos en el tratamiento de
las palabras de uso frecuente no sujetas a reglas. Este se basa en la observacion visual
y su simultaneidad con las impresiones auditivas, motrices y articulatorias, para ello se
requiere que el alumno vea, oiga, entienda y escriba las palabras. Se destacan cuatro
momentos: visual, auditivo, gnosico y motor (cuando se logra la correcta imagen motriz
gréfica, se crea la habilidad, la conexion de las imagenes sonora y visual entre la mano
y el cerebro.

Dentro de los métodos de caracter reproductivo, se encuentra el de las reglas
ortograficas. Este propicia el andlisis, la sintesis, la generalizacion y la abstraccion. Se
emplea con mayor frecuencia para el aprendizaje de las normas.

El método de analisis linguistico, puede estar referido al nivel del sintagma, al sintactico,
al fonético o al morfologico. Entre estos se encuentran el deletreo (consiste en
fragmentar la palabra, profundizando en el estudio de sus componentes mas
elementales como son: las letras, la cacografia (consiste en hacer corregir los errores
ortograficos contenidos en un texto compuesto especialmente con este fin) y el método
de deslinde de palabras (busca la intervencion de varias vias de acceso a la
configuracion ortogréafica de la palabra para lograr una mayor fijacion de su estructura
gréfica.

Otros métodos son el deslinde sonoro (analisis de los monotonias que integran la
palabra incluye el andlisis y la sintesis del contenido sonoro del vocablo), deslinde
gréfico, deslinde semantico, deslinde idiomatico (permite analizar la palabra dentro del
sistema de la lengua comprende el estudio etimoldgico y de evolucion historica) y el
deslinde gramatical (implica el analisis morfologico de la palabra, el estudio del prefijo y
sufijo, de los lexemas y morfemas en general).

Existen otros métodos como son el trabajo independiente que permite “organizar el
contenido ortografico con respecto a un objetivo determinado; dirigir y controlar la
asimilacion de los conocimientos de manera efectiva; dotar al alumno de las habilidades
necesarias para solucionar determinados problemas ortogréaficos”. (Balmaseda, O.,
2001: 74).

Por su parte, los métodos heuristicos o problémicos se basan en dar solucién a
diferentes situaciones problémicas o a problemas propiamente dichos planteados con
un fin didactico. Permiten la consolidacion y aplicacion de conocimientos, conceptos y
habilidades.

34



Al trabajar las palabras sujetas a reglas se sugiere emplear la conversacion heuristica.
Para comenzar se deben presentar varias palabras con idéntica situacién ortogréafica
(preferiblemente en un contexto). Posteriormente se observan y pronuncian las
palabras, se comparan para establecer lo que tienen en comdn y se les puede pedir que
digan otras palabras con la misma terminacion. Posteriormente se realiza una
abstraccion de lo semejante desde el punto de vista ortogréfico, se formula la regla por
los alumnos y se realiza la copia de la misma y una ejercitacion posterior.

Por su parte, la adquisicibn del conocimiento ortogréfico tiene tres etapas o fases
llamadas familiarizacién, fijacion y consolidacion.

En la etapa de familiarizacion “el alumno manifiesta desconocimiento de la escritura de
la palabra y la escribe incorrectamente. Este desconocimiento puede responder a varias
razones: no haber visto antes la palabra o no conocer su significado, desconocer la
regla de su uso, etc.” (Roméu, A. y Rodriguez, J., 2002:109).

Los ejercicios de familiarizacion pretenden aproximar el alumno al contenido del
material estudio para ir introduciendo, poco a poco elementos de mayor complejidad. Se
organizan tareas que le permiten comprender los propositos y peculiaridades del
ejercicio o del contenido con que se trabajara, los ejercicios preparatorios proveen al
estudiante de conocimientos necesarios mediante recordatorios, conectando al nuevo
contenido con otros precedentes que ya debe conocer.

Las actividades para el logro de este momento son la presentacion de la palabra, el
deletreo, la separacion en silabas, la consulta en el diccionario, si es necesario, la
reproduccién con modelo y la descripcion de la palabra.

En la segunda etapa (fijacion), aunque ya la escritura correcta del vocabulario ha
comenzado a automatizarse, es necesario dosificar muy bien las actividades para
alcanzar los objetivos de esta fase. (Roméu, A. y Rodriguez, J., 2002).

Para esta etapa, donde el alumno ademas de reconocer, identificar y describir
conceptos tiene que aplicarlos y realizar una reflexion linglistica, se sugieren
actividades como: clasificar la tilde (ortogréfica, hiatica, diacritica) en palabras dadas,
explicar por qué un vocablo se acentla, no se acentlia o no se ajusta a las reglas de
acentuacion, explicar por qué una palabra esta sujeta, o no a alguna norma ortogréfica
(uso de grafemas, rescribir un texto en el que solo fueron usadas letras mayusculas,
haciendo un uso adecuado de estas, formar familias de palabras con el empleo del

diccionario y realizar ejercicios cacograficos, entre otros.
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En la tercera etapa (consolidacion), el alumno “ya domina la escritura y el significado de
la palabra, y logra su reproduccion sin dificultades pasado un tiempo prolongado de su
aprendizaje, o sea, ya se hace consciente y adquiere solidez”. (Roméu, A. y Rodriguez,
J., 2002:111).

El profesor general integral ha de tener bien claro en qué fase o etapa del conocimiento
se encuentran sus alumnos, segun el grado, para poder actuar consecuentemente con
el problema y solucionarlo. En cada una de las etapas o fases el alumno muestra hasta
donde se ha apropiado o no de la ortografia de la palabra, el cual depende del grado en
gue se encuentre y de la cultura idiomética que ha alcanzado.

El trabajo con las reglas ortogréaficas, siempre que no se realice de forma mecanica ni
memoristica, sigue teniendo un importante valor, al considerar que su interiorizacion
garantiza la aplicacion préactica de estas y, por consiguiente, una correcta escritura.
Cuando estas se inducen y son los propios alumnos los que las redescubren, se logra el
aprendizaje y utilizacion consciente en nuevas situaciones.

Un procedimiento de gran efectividad para esta ensefianza es la aplicacion sistematica
de dictados, ya que este propicia el desarrollo de la percepcion auditiva de las palabras
y por consiguiente la diferenciacion fonética, incluidos tonos, pausas, acentos. También
favorece la asociacion de imagenes sonoras y graficas contribuyendo a mejorar la
memoria muscular, auditiva y visual de las palabras. Este es indispensable para
garantizar la aplicacion de los contenidos ortograficos en la Ensefianza Secundaria
Bésica. Existen dos grandes grupos de dictados: los preventivos y los de control. Los
preventivos tienen la funcion de ensefiar ortografia, evitar posibles errores o corregir
defectos que han sido muy empleados en la ejercitacién y consolidacion de la escritura.

Para la medicion del aprendizaje ortografico se emplean las escalas ortograficas. La
gue Balmaseda (2001: 92) ha propuesto presenta cuatro niveles cualitativos referidos a
la estabilidad y calidad de las acciones y a su grado de rapidez y automatizacion:
diestro, seguro, inseguro y anarquico.

En el nivel diestro o experto se ubica a los alumnos que tienen un dominio absoluto de
lo que escriben, estos poseen el habito de revisar sus trabajos, su conciencia
ortogréfica es elevada y han logrado la automatizacién ortografica de las palabras de su
vocabulario activo y pasivo. En el nivel estable o seguro, se ubica el que posee la
ortografia del vocabulario activo y de una gran parte del pasivo, pero comete errores al

no tener formado el habito de la autorrevision.

36



En el nivel inseguro de la escala ortografica se encuentra el educando que a pesar de
haber trabajado con las palabras, tiende a confundirlas. Necesita escribirlas varias
veces, imaginarla con los ojos cerrados o emplear otro recurso para recordar su
escritura correcta. Mientras que en el nivel anarquico esté el que tiene total descontrol
gréfico, escribe en bloques y sus errores generalmente son anarquicos y no tiene
nocion de las normas més elementales. (Balmaseda, O., 2001).

La evaluacion de la actividad ortografica resulta ser uno de los elementos principales de
su didactica, por su papel relevante en la formacion del habito. Esta puede efectuarse
mediante observaciones, entrevistas, la revision de libretas o la aplicacion de pruebas
preparadas al efecto; de esta manera, el profesor puede conocer el grado de aptitud de
sus alumnos para aprender la escritura correcta de nuevas palabras, el interés por la
ortografia, el progreso en el aprendizaje, el conocimiento de las reglas, la extension del
vocabulario, las vias particulares que adopta cada alumno para apropiarse de la
ortografia de las palabras.

En la actualidad se sugiere ensefiar la ortografia teniendo en cuenta el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural. Los nuevos estudios centrados en el texto y
basados en la pragmética, la sintaxis y la semantica discursiva, tienen su expresion en
los llamados enfoques comunicativos. Esta perspectiva mas amplia para formar
individuos competentes en el manejo del lenguaje, adquiere diversos e interesantes
matices: enfoques pragmaticos, sociolinguisticos y cognitivos, enfoque comunicativo y
funcional, enfoque cognitivo y sociocultural, enfoque cognitivo comunicativo (Roméu, A:
2002).

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural se sustenta en las aportaciones de la
escuela historico-cultural, fundada por Lev Vigotsky, las concepciones de la linguistica
discursiva y el aprendizaje desarrollador. Con este articulo nos proponemos como
objetivo replantear la problematica de la enseflanza de la ortografia desde una
perspectiva comunicativa, para lo cual hay que tener en cuenta las condiciones
concretas de la comunicacion, lo que proyecta su estudio con un caracter
interdisciplinario.

A partir del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, que revela la relacion entre
la semantica, la sintaxis y la pragmatica del discurso, la ensefianza de la ortografia
debe abordarse vinculada a los procesos de comprension y produccion textual. El error

ortografico no es solo un defecto que “afea” la palabra, sino que constituye un problema
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de construccion que se da a un nivel inferior (Iéxico) pero que afecta la construccion del
texto y su estructura profunda o significacion.

Los aportes y criterios abordados por la pedagogia mas actualizada, referidos al
proceso de ensefianza - aprendizaje de la ortografia, a partir de las concepciones del
enfoque cognitivo - comunicativo y sociocultural, permiten revelar el desarrollo de la
competencia ortografica de los estudiantes a través de su aplicacion, al propiciar el
desarrollo de lo cognitivo y lo metacognitivo en un contexto donde prevalezcan lo
afectivo - valorativo, lo axiolégico y lo humanistico que permite que el alumno aprenda
en interaccion social y se sienta responsable, no solo de lo que aprende, sino también
del aprendizaje de sus compafieros.

La aplicacion del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural tiene un caracter
interdisciplinario y multidisciplinario, integra la comprension, el andlisis y la produccién
dentro de las clases de Espafiol- Literatura, se orienta hacia la realizacién de tareas
comunicativas en situaciones sociales de comunicacion y contribuye al desarrollo de la
competencia comunicativa de los alumnos de la Educacion Secundaria Basica.

La escuela tiene el deber de ensefiar a los estudiantes a “hacer cosas con las
palabras”, lo que equivale a decir emplear la lengua con los procesos de comunicacion
oral y escrita. Lo anterior se expresa en habilidades generales tales como comprender y
producir textos, y otras mas especificas, como pueden ser las de resumir, argumentar,
reformular una idea segun las exigencias del contexto, su adecuacion a las necesidades
del contexto y de la comunicacion, asi como de su condicionamiento en el tiempo, lo
gue constituye la base de lo que pudiéramos denominar como competencia normativa
y. lo que es igual, el conjunto de saberes comunicativos que le permiten al hablante
adecuar los medios linglisticos a las necesidades de la comunicacién en
correspondencia con las exigencias sociales establecidas, en particular, aquellas que

revelan su cultura linglistica y comunicativa.
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CAPITULO Il. ESTRATEGIA DE TRABAJO METODOLOGICO PARA LA
PREPARACION DE LOS PROFESORES GENERALES INTEGRALES DE SEPTIMO
GRADO EN LA DIRECCION DEL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA.

Para garantizar una mayor calidad en la educacion, se hace necesario que los docentes
alcancen un nivel de desarrollo profesional que les permita enfrentar permanentemente
problemas en la practica pedagodgica y esto se logra mediante diferentes vias, dentro de
ellas puede mencionarse la estrategia que, como resultado cientifico, ha sido asumida
por el CECIP y comenzé a desarrollarse a partir de los empefios de Nerelis de Armas y
otros. En este capitulo se dan resultados del diagndstico inicial, se caracteriza la
estrategia a aplicar y se plasman los resultados de la investigacion.

2. 1 Resultados del pre-test.

La aplicacion de diferentes instrumentos a la muestra seleccionada (8 profesores
generales integrales de la ESBEC “Pacto del Pedrero” del municipio Fomento) permitio
comprobar el nivel de preparacion que esta tenia para dirigir el aprendizaje de la
ortografia.

La entrevista (Anexo 1), y la observacion pedagodgica (Anexo 2) demostraron que
existian insuficiencias en la preparacion de los profesores generales integrales para
trabajar la ortografia, las cuales fueron declaradas en las dimensiones 1 y 2
respectivamente y en sus indicadores. A continuacion se describen y valoran los
principales resultados obtenidos.

En la entrevista, la pregunta 1 buscaba informacion sobre el dominio que poseen los
profesores acerca de los objetivos y contenidos ortograficos que se trabajan en séptimo
grado. Al respecto, uno solamente lo hizo de forma correcta, dos presentaron
imprecisiones en los objetivos del grado y cinco solo mencionaron algunos de los
objetivos o contenidos del grado en que se encuentran trabajando. La distribucion de
frecuencia para este indicador es de cinco profesores en el nivel bajo para un (62,5%),
dos en el nivel medio para un (25,0 %) y 1 en el nivel alto para un (12,5 %).

La pregunta 2 trataba sobre los tipos de dictados que se emplean durante las clases. Al
responderla solo dos profesores lo hicieron de forma totalmente correcta, tres no
mencionaron todos los tipos de dictados y presentaron imprecisiones en el dominio de
sus caracteristicas y el resto tres respondieron de forma incorrecta. Teniendo en cuenta

estos resultados, la distribucidén de frecuencia para el indicador es de tres profesores en
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el nivel bajo para un (37,5 %), tres en el nivel medio para un (37,5 %) y dos en el nivel
alto (25 %).

La pregunta tres de la entrevista pedia informacién acerca del conocimiento que tienen
los profesores sobre las fases o etapas por las que atraviesa el conocimiento
ortogréfico. De la muestra seleccionada, dos respondieron de forma correcta, cinco
presentaron imprecisiones en una de las fases y uno manifestd desconocimiento de
estas. La distribuciéon de frecuencia para este indicador se comporté de la siguiente
forma: dos profesores se encuentran en nivel alto para un (25 %), cinco en nivel medio
para un (62,5 %) y uno en el nivel bajo (12,5 %).

En la pregunta relacionada con la metodologia a seguir para darle tratamiento a la
ortografia, se pudo constatar que gran parte de los profesores muestreados presentaron
insuficiencias e inseguridad en sus respuestas. Una parte de ellos no fue capaz de
explicar de forma clara como presentar una regla ortografica a sus educandos. Algunos
no siguieron un proceder adecuado para trabajar las palabras no sujetas a reglas,
mientras que las respuestas mas completas fueron las referidas a como darle
tratamiento durante la clase a una palabra de dificil escritura. De forma general
solamente un docente respondié de forma totalmente correcta, cinco presentaron
algunas imprecisiones y el resto lo hizo de forma incorrecta (dos). Estos resultados
permitieron una distribucion de frecuencia en el indicador correspondiente de cinco
profesores en el nivel bajo para un 62,5 % de la muestra, dos en el nivel medio para
un (25,0%) y uno en el nivel alto para un (12,5 %).

La pregunta que se refiere a si se interesan por participar en actividades metodoldgicas
encaminadas al tratamiento de la ortografia el 100% de los profesores manifestaron
estar interesados.

Al aplicar una guia de observacién a clases (Anexo 2), para constatar los modos de
actuacion de los profesores generales integrales al darle tratamiento a la ortografia
durante sus clases, se pudo apreciar que existian grandes insuficiencias. A
continuacion aparece una valoracion de cada uno de los indicadores que la conforman.
Seis profesores no aseguraron las condiciones previas necesarias para darle
tratamiento al contenido ortografico que iban a impartir. Al orientar los objetivos, seis de
ellos no tuvieron en cuenta como, para qué y bajo qué condiciones iban a aprender sus
educandos. No fue suficiente la motivacion por el contenido ortografico durante la

actividad que se desarrollaba.
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Los profesores mostraron dominio de la ortografia, pero presentaron insuficiencias al
darle tratamiento metodoldgico a la ortografia. Al presentar una regla ortografica no
emplearon una metodologia adecuada y no propiciaron el protagonismo de sus
alumnos. Al trabajar las palabras no sujetas a reglas no cumplieron con todos los
requisitos del método viso-audio-gndsico-motor. Algunos no le dieron tratamiento a las
palabras de dificil escritura durante sus clases o lo hicieron incorrectamente y no
emplearon medios de ensefianza necesarios.

En las actividades, no siempre tuvieron en cuenta los niveles de asimilacion y las
etapas del conocimiento ortografico. No fue suficiente la socializacion de la actividad
para lograr mejores resultados en los educandos. Seis de ellos no estimularon la
busqueda del conocimiento ortografico mediante el empleo de diferentes fuentes y dos
no aplicaron actividades para darles tratamiento a las dificultades ortograficas
presentadas por los alumnos.

Las formas de control, valoracion y evaluacion del proceso y el resultado de las
actividades no siempre promovian la autorregulacién. Estos resultados permitieron
establecer la siguiente distribucion de frecuencia para este indicador, en la que seis
profesores se encuentran en el nivel bajo para un (75,0 %), uno en el nivel medio para
un (12,5 %) y uno en el nivel alto para un (12,5%).

Los datos estadisticos de la guia de observacién aparecen reflejados en el anexo 3.
Después de aplicar los dos instrumentos a los profesores de la muestra durante el
diagnostico inicial fue posible inferir las siguientes regularidades:

» Estos presentan dominio de las reglas ortogréficas.

» Estan interesados en recibir preparacion para erradicar sus dificultades en el
tratamiento metodologico a la ortografia.

* No es suficiente el dominio de los objetivos relacionados con la ortografia.

* Poco dominio de los diferentes tipos de dictados que se pueden realizar.

* No es suficiente el dominio de las fases o etapas por las que atraviesa el
conocimiento ortografico.

* No es suficiente el dominio de la metodologia a seguir para darle tratamiento a la
ortografia.

» Insuficiencias en la concepcion del sistema de clases, teniendo en cuenta el

tratamiento a la ortografia.
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2.2 Fundamentacién de la Estrategia de Trabajo Metodologico.

El Instituto Central de Ciencias Pedagogicas (ICCP) concibe el resultado cientifico
técnico como el producto de una actividad en la cual se han utilizado procedimientos
cientificos, que permiten ofrecer solucion a algo, se plasma en recomendaciones,
descripciones, publicaciones, que contienen conocimientos cientificos o una produccion
concreta material, 0 su combinacion y que resuelven determinada necesidad econémica
y social.

Para garantizar una mayor calidad en la educacion, se hace necesario que los docentes
alcancen un nivel de desarrollo profesional que les permita dar soluciones mas efectivas
a los problemas de su practica pedagodgica y esto se logra mediante la actividad
investigativa. La estrategia como resultado cientifico comenzo6 a desarrollarse a partir de
los empefios de la N de Armas (2003:28), J M Perdomo y J Lorence concretandose en
la imparticion de un curso sobre el particular. Hoy se continda el perfeccionamiento de
aquellos pasos.

El término estrategia comenz6 a invadir el ambito de las ciencias pedagogicas
aproximadamente en la década de los afios 60 del siglo XX y coincidiendo con el
comienzo del desarrollo de investigaciones dirigidas a describir indicadores
relacionados con la calidad de la educacion. Al respecto M.A. Rodriguez (2004:38)
precisa que “para obtener una estrategia como resultado cientifico es necesario que el
propésito esencial del trabajo sea la proyeccion a corto, mediano y largo plazo de la
transformacion de un objeto temporal y espacialmente ubicado, desde un estado real
hasta un estado deseado, mediante la utilizacion de determinados recursos y medios
gue responden a determinadas lineas directrices.”

Un andlisis etimoldgico de la palabra estrategia permite conocer que proviene de la voz
griega stratégoés (general) y que, aunque en su surgimiento sirvio para designar el arte
de dirigir las operaciones militares, luego, por extension, se ha utilizado para nombrar la
habilidad, destreza, pericia para dirigir un asunto. Independiente de las diferentes
acepciones que posee, en todas ellas esta presente la referencia a que la estrategia
so6lo puede ser establecida una vez que se hayan determinado los objetivos a alcanzar.
En el afio 1944, este concepto es introducido en el campo econdémico y académico por
Von Newman y Morgerstem con la teoria de los juegos y en ambas posiciones la idea

basica es la competicion.
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Al analizar el concepto estrategia se aprecia que algunos autores como J. Cubillos
(1991:43) la conciben como “una sintesis del pensamiento organizacional destinada en
enfrentar el cambio y sus efectos y a producir el equilibrio dinamico necesario para
alcanzar los objetivos”. Otros autores la conciben s6lo como un plan de utilizacién y de
asignacion de los recursos disponibles con el fin de modificar el equilibrio competitivo, y
Rivero Gonzalo para el cual también es “un plan de accién que sefiala como se
empieza a lograr cada uno de los objetivos que se ha fijado en la organizacion, tomando
en cuenta los recursos disponibles, el medio ambiente en que se opera y las politicas
de la organizacion.

Investigadores como M. Rodriguez (2004:13) la conciben como “...la adaptacion de los
recursos y habilidades de la organizacion al entorno cambiante, aprovechando
oportunidades y evaluando riesgos en funcion de objetivos y metas. Recurrimos a la
estrategia en situaciones inciertas, no estructuradas, no controlables, es decir, en
aguellas situaciones donde hay otro bando, cuyo comportamiento no podemos
pronosticar”.

Algunos atributos de la planeacion estratégica son:

» Se ocupa de las cuestiones fundamentales.

» Ofrece un marco de referencia para una planeacion méas detallada y para las
decisiones ordinarias.

» Supone un marco temporal mas largo.

* Ayuda a orientar las energias y recursos de la organizacion hacia las actividades de
alta prioridad.

» Es una actividad de alto nivel, en el sentido de que la alta gerencia debe participar.

» La planeacion operacional procura hacer bien esas cosas, eficiencia (Stoner, J.,
1989).

Este vocablo comenz6 a invadir el ambito de las Ciencias Pedagogicas
aproximadamente en la década de los afios 60 del siglo XX y coincidiendo con el
comienzo del desarrollo de investigaciones dirigidas a describir indicadores
relacionados con la calidad de la educacion.

La estrategia establece la direccion inteligente de las acciones encaminadas a resolver
los problemas que sean detectados en un determinado segmento de la actividad

humana. Se entienden como problemas las contradicciones o discrepancias entre el

43



estado actual y el deseado, entre lo que es y deberia ser, de acuerdo con determinadas
expectativas que dimanan de un proyecto social y/o educativo dado. Su disefio implica
la articulacion dialéctica entre los objetivos y la metodologia.

De ahi que la estrategia sea vista como una manera de planificar y dirigir acciones para
alcanzar determinados objetivos a largo, mediano y corto plazo y la adopcién de
acciones y recursos necesarios para alcanzar las metas propuestas, de lo que se infiere
gue siempre son conscientes, intencionadas y dirigidas a resolver problemas de la
practica.

En el campo especifico de la educacidn, las estrategias se emplean en la gerencia de
los sistemas educativos, la direccion de las instituciones docentes y del trabajo
metodolégico en diferentes niveles de realizacion. Cada institucion escolar en
correspondencia con sus caracteristicas y peculiaridades las elabora para tratar de dar
solucion a sus problemas.

Una fuente autorizada en temas educacionales, la Asociacion Mundial de Educadores
Infantiles (AMEI) ha trabajado el término aportando luz sobre su aplicacion en la esfera
pedagogica, asi por ejemplo, ha dicho que la estrategia es la “proyeccién anticipada del
proceso de transformacion de los sujetos que participan activamente en el proceso
pedagogico para lograr cambios en su personalidad, tomando como punto de partida el
estudio real de su desarrollo para llevarlo a un estado deseado, lo que condiciona todo
el sistema de acciones entre los educandos y los educadores, para alcanzar los
objetivos de maximo nivel” (AMEI, 2001:124).

N. de Armas plantea que “el propdsito de toda estrategia es vencer dificultades con una
optimizacion de tiempo y recursos. La estrategia permite definir qué hacer para
transformar la accion existente e implica un proceso de planificacion que culmina en un
plan general con misiones organizativas, objetivas, objetos basicos a desarrollar en
determinado plazo con recursos minimos y los métodos que aseguren el cumplimiento
de dichas metas. (Armas, N., 2003:10)

Por su parte, M A Rodriguez (2004:19) concibe a la estrategia metodoldgica como “la
proyeccion de un sistema de acciones a corto, mediano y largo plazo que permite la
transformacion de la direccidén del proceso de ensefianza aprendizaje, tomando como
base los métodos y procedimientos para el logro de los objetivos determinados en un

tiempo concreto”.
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Existen diferentes criterios sobre el concepto de estrategia, no obstante todos coinciden
en establecer que es un sistema de acciones encaminadas al logro de una meta o un
objetivo preestablecido.

La autora de este trabajo asume el criterio dado por N. de Armas, antes definido y
coincide en que en el campo educativo la estrategia se refiere a la direccion pedagdgica
de la transformacion de un objeto desde un estado real hasta un estado deseado.
Presupone por tanto partir de un diagnéstico en el que se evidencia un problema y la
proyeccion y ejecucion de sistemas de acciones intermedias, progresivas y coherentes
gue permiten alcanzar de forma paulatina los objetivos propuestos.

A partir del analisis anterior, se puede conceptualizar la estrategia de trabajo
metodoldgico para la preparacion de los profesores generales integrales en la direccion
del aprendizaje de la ortografia en los estudiantes de la Educacion Secundaria Basica
como la proyeccidon y ejecucion de un sistema de acciones a corto, mediano y largo
plazo orientadas a alcanzar la ampliacion de los conocimientos y el perfeccionamiento
de los modos de actuacion de los docentes para poder transformar la direccién del
aprendizaje y de esta forma lograr los objetivos propuestos en un plazo determinado,
utilizando como via principal el trabajo metodolégico.

La determinacién de metas y objetivos a largo, mediano y corto plazo y la adaptacion de
acciones y recursos necesarios para alcanzar estas metas son los elementos claves
para llevar a cabo la estrategia.

De ahi que pueda deducirse que las estrategias:

» Se disefian para resolver problemas de la practica y vencer dificultades con
optimizacion de tiempo y recursos.

* Permiten proyectar un cambio cualitativo en el sistema, a partir de eliminar las
contradicciones entre el estado actual y el deseado.

* Implican un proceso de planificacion en el que se produce el establecimiento de
secuencias de acciones orientadas hacia el fin a alcanzar; lo cual no significa un Unico
curso de las mismas.

* Interrelacionan dialécticamente en un plan global los objetivos o fines que se
persiguen y la metodologia para alcanzarlos.

El propdsito de toda estrategia es vencer dificultades con una optimizacion de tiempo y

recursos. La estrategia permite definir qué hacer para transformar la accion existente e
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implica un proceso de planificacion que culmina en un plan general con misiones
organizativas, objetivas, objetos béasicos a desarrollar en determinado plazo con
recursos minimos y los métodos que aseguren el cumplimiento de dichas metas.
(Armas, N., 2003:48)

Elementos que estan presentes en la estrategia:

» Existencia de insatisfacciones respecto a los fenOmenos, objetos o procesos
educativos en un contexto o ambito determinado.

» Diagnéstico de la situacion actual.

* Planteamiento, objetivos y metas a alcanzar en determinados plazos de tiempo.

» Definicion de actividades y acciones que respondan a los objetivos trazados.

» Planificacion de recursos y métodos para viabilizar la ejecucion.

* Prevision de la evaluacion de los resultados.

Exigencias que sustentan esta Estrategia:

» Credibilidad: Se parte de un diagnéstico bibliografico de la realidad estudiada, lo que
permite establecer con precision el nivel de desarrollo real que presentan los profesores
generales integrales para dirigir el aprendizaje de la ortografia. Las acciones
metodolégicas y de contenidos que se realicen deben poseer rigor cientifico y estar
encaminadas a la solucion de las necesidades de los docentes de la escuela que se
tomé como muestra. Se procurara objetividad en las valoraciones que se efectlien de la
marcha de la estrategia, asi como en la evaluacion e interpretacion de los datos, para lo
cual se combinaran procedimientos cualitativos y cuantitativos, recurriendo a la
triangulacion.

» Participacion de los maestros implicados. Se tendran en cuenta sus criterios, ideas y
aportes para garantiza transparencia, legitimacion e implicacion de los actores en el
sistema de acciones a desarrollar. Esto permitira utilizar las experiencias, las iniciativas
y el conocimiento de los profesores con mejores resultados en la direccion del
aprendizaje de la ortografia.

» Personalizacion de las acciones. La Estrategia se adecuara a las caracteristicas y
complejidad de cada docente, teniendo en cuenta las diferencias individuales y la
personalidad de cada uno.

Objetivo general de la estrategia:
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» Preparar a los profesores generales integrales de la Educacion Secundaria Basica
en la direccion del aprendizaje de la ortografia.

Objetivos especificos de la estrategia:

1. Elevar el nivel de preparacion metodoldgica de los profesores generales integrales
de la Educacion Secundaria Basica en la direccion del aprendizaje de la ortografia.

2. Lograr la implicacion de todos los profesores generales integrales en las acciones
gue se acometan en la estrategia que permita una participacion activa y reflexiva.

3. Socializar los conocimientos y modos de actuacion entre los profesores generales
integrales, de modo que permita alcanzar entre todos los resultados esperados.
Métodos de trabajo:

En las diferentes etapas o fases de la estrategia metodolégica se emplearan los
siguientes métodos:

* Revision de documentos: Se tendran en cuenta: informes de visitas del centro y de
la estructura municipal, informes de las visitas de inspeccion, planes individuales y
evaluacion profesional de los docentes, planes metodolégicos, documentos normativos
y los resultados de las comprobaciones que se le aplican a los alumnos relacionadas
con la ortografia.

* Observacion: Se empleara para constatar aspectos de la préactica profesional de los
docentes, sus modos de actuacién en la utilizacion de los elementos que se irdn
trabajando durante las distintas etapas de la estrategia.

Recursos necesarios.

Materiales: bibliografia, documentos normativos, video, computadora y software
educativos.

Humanos: profesores generales integrales, directivos de las escuelas, alumnos y
especialistas.

Etapas o0 momentos para la concrecion de las acciones. (Planeacion).

A partir de los resultados del diagnodstico, de los objetivos generales y criterios
profesionales reunidos se definen las etapas y sus objetivos especificos, plazos,
recursos y métodos para la implementacién de la estrategia, teniendo en cuenta los
principios de la participacion de los actores implicados y la personalizacion de las

acciones; asi como la concepcion general del transito por el nivel.
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La Estrategia que se describe seguidamente ha sido concebida para la ESBEC “Pacto
del Pedrero”, se aplicard durante un curso y sera dirigida a todos los profesores
generales integrales de la muestra.

Etapa de diagnéstico de la realidad estudiada.

Objetivo: Constatar el nivel real de preparacion que poseen los profesores generales
integrales para la direccion del aprendizaje de la ortografia.

Plazo: Ultima semana de agosto

Acciones a realizar en la etapa:

Revision bibliografica de los documentos del trabajo metodolégico del docente.
Elaboracién de los instrumentos de diagnostico.

Aplicacion de los instrumentos de diagnosticos.

Elaboracion de los resultados del diagndstico.

a ~ wnh e

Actividades de socializacion y discusion de los resultados del diagnéstico con la
estructura de direccion del centro para buscar las posibles acciones a acometer y que
formaran la estrategia.

Etapa de disefio del cronograma de acciones metodologicas de la estrategia.

Objetivo: Planificar el sistema de acciones metodologicas que se incluirdn en la
estrategia.

Plazo: septiembre

Acciones:

1. Disefio de las acciones metodoldgicas que se van a realizar.

2. Seleccion de los profesores generales integrales y los grupos en los que se
desarrollaran las actividades metodoldgicas planificadas.

3. Ajustes de los planes individuales y su disefio de autosuperacion.

4. Socializacién del plan de acciones que se van a desarrollar con los profesores
generales integrales implicados.

5. Desarrollo de las primeras acciones elaboradas.

Cronograma de las acciones metodologicas.

Lineas de trabajo:

1. Ladireccion del aprendizaje de la ortografia.
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Objetivo Accidn Fecha - | Participantes
Lugar

Reflexionar y analizar|Reunion Segunda -Dirige y ejecuta:

acerca del tratamiento | metodoldgica. quincena de |Jefe de Grado.

metodoldgico que se le| Tema: La ortografia|septiembre. |-Participan: todos

brinda a la ortografiajen la Educacién|ESBEC: los PGI

en la  Secundaria|media. Insuficiencias |“Pacto  del | seleccionados
Basica. y soluciones. Pedrero” como muestra.
Explicar a los |Clase metodologica | Primera -Dirige 'y ejecuta

profesores como darle| Tema: Tratamiento |quincena de |Jefe de Grado.
tratamiento metodolégico a la|octubre. -Participan:  todos
metodolégico a la|ortografia en el ESBEC: los PGI
ortografia en un |sistema de clases de |“Pacto  del|seleccionados
sistema de clases. la unidad 2 de|Pedrero” como muestra. .
séptimo grado.
Demostrar como darle | Clase demostrativa. | Primera Dirige: Jefe de
tratamiento a una regla| Tema: El tratamiento | quincena de |Grado.
ortografica en una|metodolégico a una|octubre. Ejecuta: PGI
clase de Espafol-|regla ortografica en|ESBEC -Participan:  todos
Literatura en séptimo|una clase de|“Pacto  del|los PGI
grado. Espafiol- Literatura|Pedrero” seleccionados
en séptimo grado. como muestra. .
Demostrar como darle | Clase demostrativa. | Primera Dirige: Jefe de
tratamiento a las|Tema: El tratamiento | quincena de|Grado.
palabras no sujetas a|a las palabras no|noviembre. |Ejecuta: PGI
reglas en una clase. sujetas a reglas en|ESBEC -Participan:  todos
una clase de|“Pacto  del|los PGI
Espafiol- Literatura|Pedrero” seleccionados

en séptimo grado.

como muestra. .
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5| Debatir propuesta para | Taller metodolégico. | Segunda Dirige y ejecuta:
dar tratamiento a la|Tema: El tratamiento | quincena de |Jefe de Grado.
ortografia preventiva, a|a la ortografia| noviembre. |-Participan: los
través de las clases. preventiva. ESBEC profesores del
Alternativas para su|“Pacto  del|grado
trabajo. Pedrero”. seleccionados
como muestra.
6| Controlar Clase abierta sobre | Primera -Dirige: Jefe de
como darle tratamiento |el tratamiento a la|quincena de |Grado.
a la ortografia durante |ortografia en una|diciembre. -Ejecuta: PGI.
una clase de Espafol-|clase de Espafol-|ESBEC - Participan: los
Literatura en seéptimo|Literatura en séptimo|“Pacto  del | profesores del
grado. grado Pedrero” grado
seleccionados
CcoOmo muestra.
Controlar como darle |Clase abierta sobre|Segunda -Dirige: Jefe de
7| tratamiento a lajel tratamiento a la|quincena de |Grado.
ortografia durante una|ortografia en una|diciembre. -Ejecuta: PGI.
clase de Espafiol —|clase de Espafol-|ESBEC -Participan: los
Literatura en séptimo |Literatura en séptimo|“Pacto  del | profesores del
grado. grado Pedrero”. grado
seleccionados
CcoOmo muestra.
8| Socializar ideas vy|. Taller de|Primera Dirige: Jefe de
valoraciones acerca de | socializacidon de los|quincena de|Grado.
la forma de dirigir el|conocimientos enero. Participan: Todos
aprendizaje de la|obtenidos durante la|ESBEC los PGI que
ortografia. preparacion. “Pacto  del|integran la muestra.
Pedrero”.

En el anexo 4 aparecen las acciones desarrolladas para dar cumplimiento al

cronograma elaborado.
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Formas de control

#| Acciones Método

1| Revision de los sistemas de clases elaborados por los docentes | Analisis  de

para comprobar el tratamiento que se le da a la ortografia. documentos.

2| Muestreos al aprendizaje de los profesores generales integrales | Entrevista

en relaciéon con los contenidos tedricos mas significativos, sobre | Observacion
los procedimientos a seguir para darle tratamiento a la
ortografia, el dominio de los objetivos y las fases por las que
atraviesa el conocimiento ortogréafico, asi como de los diferentes

tipos de dictados.

3| Comprobacion de los modos de actuacion de los profesores | Observacion
generales integrales en la direccion del aprendizaje de la | de clases.

ortografia.

4| Valoracion con el claustro pedagogico de los resultados | Discusion vy

alcanzados en las visitas a clases realizadas. debate.

2.3 Resultados de la aplicacion de la Estrategia de Trabajo Metodologico

Para comprobar el efecto de la Estrategia de trabajo metodolégico para la preparacion
de los profesores generales integrales, se aplicaron diferentes instrumentos.

La aplicacion de la entrevista (Anexo 1) estuvo dirigida a comprobar el nivel de
conocimientos que poseen de los profesores generales integrales de la Educacion
Secundaria Basica para dirigir el aprendizaje de la ortografia después de la aplicacion
de la estrategia. Se hizo necesario, para apoyar la observacion, realizar una nueva
entrevista a los profesores, esta estuvo basada en la primera que se realizd, esta vez
para comprobar lo que se logré con la aplicacion de la estrategia.

La pregunta 1 buscaba informacién sobre el dominio por parte de los profesores
generales integrales de los objetivos ortograficos que se trabajan en la Secundaria
Béasica. Al responder, se pudo apreciar un salto cualitativo. Solamente un profesor
respondié con varias imprecisiones, uno menciond los objetivos relacionados con la
ortografia que aparecen en el programa de Espafiol-Literatura de séptimo grado,
aungue presenté imprecisiones, mientras que el resto, seis, lo hizo de forma totalmente

correcta. La distribucién de frecuencia para este indicador es de un profesor en el nivel
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bajo para un (12,5 %), uno en el nivel medio para un (12,5 %) y seis en el nivel alto para
un (75,0 %).

La pregunta 2 estaba relacionada con los tipos de dictado. Al responderla seis
profesores generales integrales lo hicieron de forma totalmente correcta, uno menciond
casi todos los tipos de dictados, aunque present6 imprecisiones en las caracteristicas
de dos de ellos y solo uno respondié de forma incorrecta. Teniendo en cuenta estos
resultados, la distribucion de frecuencia para dicho indicador es de un profesor en el
nivel bajo para un (12,5 %), uno en el nivel medio para un (12,5 %) y seis en el nivel alto
para un (75,0 %).

La pregunta 3 estaba relacionada con el dominio que tienen los profesores generales
integrales acerca de las fases o etapas por las que atraviesa el conocimiento
ortografico. De la muestra seleccionada siete respondieron de forma totalmente correcta
y solo uno presento imprecisiones al mencionar una de las fases por las que atraviesa
el conocimiento ortografico. La distribucion de frecuencia para este indicador se
comporto de la siguiente forma: siete profesores en un nivel alto para un (87,5 %) y uno
en nivel medio para un (12,5 %), mientras que ninguno se ubico en el nivel bajo.

En la pregunta relacionada con la metodologia a seguir para darle tratamiento a la
ortografia, se pudo constatar que gran parte de los sujetos muestreados mostréo dominio
de los contenidos metodoldgicos en sus respuestas. La mayor parte de ellos fue capaz
de explicar de forma clara como presentar una regla ortogréfica a sus educandos.
Demostraron saber cdmo proceder para trabajar las palabras no sujetas a reglas, asi
como para darle tratamiento durante la clase a una palabra de dificil escritura. De forma
general seis profesores respondieron de forma totalmente correcta, uno presento
algunas imprecisiones y solo uno lo hizo incorrectamente. Estos resultados permitieron
una distribucion de frecuencia en este indicador de un profesor en el nivel bajo para un
(12,5 % de la muestra), tres en el nivel medio para un (12,5 %) y seis en el nivel alto
para un (75,0 %).

Al realizar la observacion a clases (Anexo 2) se pudo apreciar una transformacion
positiva en los modos de actuar de los profesores para darle tratamiento a los
contenidos ortograficos. A continuacién aparece una descripcion y valoracion de cada
uno de los indicadores que lo conforman.

Una gran parte de los profesores generales integrales aseguro las condiciones previas

necesarias para darle tratamiento al contenido ortografico que iban a impartir. Al
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orientar los objetivos solo dos de ellos no tuvieron en cuenta como y bajo qué
condiciones iban a aprender sus educandos. Fue suficiente la motivacion por el
contenido ortogréafico durante la actividad que se desarrollaba.

Al presentar una regla ortogréfica siguieron una correcta metodologia y lograron el
protagonismo de sus alumnos. Al trabajar las palabras no sujetas a reglas, de forma
general, cumplieron con todos los requisitos del método viso-audio-gnosico-motor. Casi
todos le dieron un tratamiento adecuado a las palabras de dificil escritura durante sus
clases y emplearon medios de ensefianza.

En las actividades tuvieron en cuenta los niveles de asimilacion y las etapas del
conocimiento ortografico. Siete de ellos lograron la socializacion de la actividad para
obtener mejores resultados en sus alumnos. Estimularon la busqueda del conocimiento
ortografico mediante el empleo de diferentes fuentes y aplicaron actividades para darle
tratamiento a las dificultades ortogréficas presentadas por los alumnos.

Las formas de control, valoracion y evaluacion del proceso y el resultado de las
actividades promovieron la autorregulacion. Estos resultados permitieron establecer la
siguiente distribucion de frecuencia para este indicador, en la que un profesor general
integral continda en el nivel bajo para un (12,5 %) y siete en el nivel alto para un (87,5
%).

Al comparar los resultados obtenidos antes y después de aplicar la propuesta se puede
apreciar un salto cualitativo y cuantitativo en la direccion del aprendizaje de la ortografia
(Anexo 5). Ejemplo de lo anterior es que los conocimientos de los profesores generales
integrales acerca de los objetivos relacionados con la ortografia fueron mas amplios en
la constatacion final, pues al inicio solo el 12,5 % se ubicaba en el nivel alto y al final se
ubicaba el 87,5 % de la muestra.

Al comparar el dominio por parte de los profesores generales integrales de los tipos de
dictados que se trabajan en la Educacién Secundaria Bésica y de sus caracteristicas,
antes y después de aplicar la propuesta, se puede apreciar que al inicio tres se
encontraban en el nivel bajo, tres en el nivel medio y solo dos en el nivel alto, mientras
gue ahora un solo profesor general integral se encuentra en el nivel bajo, tres en el nivel
medio y el resto (cuatro) en el nivel alto.

El dominio por parte de los profesores generales integrales de las fases o las etapas por

las que atraviesa el conocimiento ortografico también fue superior al final, pues un
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profesor fue ubicado en el nivel bajo al inicio, ahora no se encuentra ninguno y en el
nivel alto antes se encontraban dos y actualmente se ubican ocho.

Al comparar los resultados obtenidos en el dominio de la metodologia a seguir al darle
tratamiento a la ortografia, las cifras demuestran el avance logrado con respecto al pre-
test en este indicador, pues se evidencid el aumento de la categoria alto y el descenso
de las categorias medio y bajo. Al inicio el 12,5 % de la muestra se ubicaba en el nivel
alto y ahora se encuentra el 87,5 %.

Al comparar los sistemas de clases de los profesores generales integrales, se pudo
apreciar que en la constatacion final los resultados eran superiores, ya que los docentes
al planificar tenian en cuenta el tratamiento a las palabras de dificil escritura. Al inicio
muy pocos planificaban tareas de aprendizaje para darle tratamiento a las insuficiencias
ortograficas de sus alumnos y al final la mayoria lo hacia, ademéas de que empleaban
distintos tipos de dictado, tenian en cuenta las fases del conocimiento ortogréafico y el
empleo de los software educativos relacionados con la ortografia. Al comparar la
distribucion de frecuencia para dicho indicador se puede apreciar que antes cinco
profesores se ubicaban en el nivel bajo y actualmente ninguno, mientras que en el nivel
alto, antes se encontraba uno y ahora son ocho.

Al comparar las clases observadas antes y después de aplicar la Estrategia, se pudo
constatar que los resultados obtenidos al finalizar el experimento demostraron avances,
pues de seis profesores en el nivel bajo al inicio, al final solo se encuentra uno, mientras
gue en el nivel alto antes encontraban dos profesores y ahora se encuentran siete.
Haciendo un andlisis cualitativo de los resultados obtenidos puede decirse que:

* Se mejoré considerablemente en el dominio de los objetivos relacionados con la
ortografia.

» Existe dominio de los diferentes tipos de dictados que se pueden realizar.

» Los profesores tienen dominio de las fases o etapas por las que atraviesa el
conocimiento ortografico.

 Existe un gran avance en el dominio de la metodologia a seguir para darle
tratamiento a la ortografia.

» Se erradicaron las insuficiencias que existian en la concepcion del sistema de

clases, teniendo en cuenta el tratamiento a la ortografia.
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CONCLUSIONES

. La profundizacion realizada de los fundamentos tedricos que sustentan la
preparacion de los profesores generales integrales en la direccion del aprendizaje de
la ortografia descansa en el enfoque socio-historico-cultural, porque tiene en cuenta
el desarrollo profesional y humano del docente. Esto qued6 evidenciado en la
revision de los documentos que norman y orientan el trabajo metodolégico y el
tratamiento de la ortografia en la Educacion Secundaria Basica.

. El diagnéstico realizado de las necesidades de preparacion de los profesores
generales integrales de séptimo grado de la ESBEC “Pacto del Pedrero” en la
direccion del aprendizaje de la ortografia, mostré que existen dificultades: insuficiente
dominio de los objetivos relacionados con la ortografia y de los diferentes tipos de
dictados que se pueden realizar, insuficiencias en la concepcion del sistema de
clases teniendo en cuenta el tratamiento a la ortografia. A pesar de estas dificultades
se puede afirmar que dentro de sus potencialidades estan que presentan dominio de
las reglas ortograficas y el interés que muestran en recibir la preparacion.

. La estrategia disefiada define los objetivos generales, métodos de trabajo y
los recursos materiales y humanos a emplear. Su instrumentacion abarca cuatro
etapas: diagnéstico, disefio, ejecucidn y evaluacion. Utiliza como principal
mecanismo las vias para el trabajo metodoldgico y se apoya en la experiencia de
profesores de la especialidad.

. La estrategia de trabajo metodologico para la preparacién de los profesores
generales integrales en la direccion del aprendizaje de la ortografia aporta un
sistema de acciones para alcanzar la ampliacion de los conocimientos y el
perfeccionamiento de los modos de actuacion de modo que permitid la
transformacion de la ensefianza del componente ortografico en la muestra. Las
acciones concebidas permitieron el intercambio, la reflexion y la socializacién de
experiencias; asi como la atencion diferenciada a los docentes que conforman la

muestra.
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RECOMENDACIONES

* Socializar los resultados de la presente investigacion a través de eventos,
intercambios de experiencias, cursos de superacion y la preparacion metodoldgica
que se realizan en el centro.

» Continuar profundizando en el tema mediante la investigacion cientifica.
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Anexo 1

Entrevista

Objetivo: Comprobar el nivel de conocimientos tedricos y metodolégicos que poseen
los profesores generales integrales para dirigir el aprendizaje de la ortografia en los
estudiantes de séptimo grado, asi como la motivacion que tienen para participar en las
diferentes actividades que se impartiran como parte de la estrategia de trabajo
metodoldgico.

Profesor (a):

Estamos realizando una investigacion relacionada con la direccion del aprendizaje de
la ortografia. Su colaboracion es muy importante. Necesitamos que responda con
sinceridad las preguntas que a continuacion le realizaremos.

Primeramente se quiere conocer el grado de motivacion que tiene usted para
participar en un grupo de acciones que se desarrollaran como parte de una
estrategia de trabajo metodologico:

1. ¢Cudles son los objetivos ortogréaficos que se trabajan en séptimo grado?

o} Nivel bajo: conocen menos de dos objetivos ortograficos que se trabajan en
séptimo grado.

o} Nivel medio: conocen con imprecisiones los objetivos ortograficos que se
trabajan en séptimo grado.

o} Nivel alto: conocen los objetivos ortograficos que se trabajan en séptimo
grado

2. ¢ Qué tipos de dictados usted emplea en sus clases?

. Expligue tres de ellos.

o} Nivel bajo: conoce menos de dos tipos de dictados.

o} Nivel medio: presenta algunas imprecisiones referentes a los tipos de
dictados.

o} Nivel alto: conoce los tipos de dictados.

3- ¢Cudles son las fases o las etapas por las que atraviesa el conocimiento
ortografico?

o} Nivel bajo: desconoce las fases o las etapas por las que atraviesa el
conocimiento ortografico.

o} Nivel medio: presenta imprecisiones en el dominio de las fases o las etapas

por las que atraviesa el conocimiento ortografico.
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o} Nivel alto: conoce las fases o las etapas por las que atraviesa el conocimiento
ortografico.

4- Qué acciones metodologicas, de forma general, debemos realizar para:

a) Presentar una regla ortografica.

b) Trabajar las palabras no sujetas a reglas.

c) Darle tratamiento durante una clase a una palabra de dificil escritura.

o} Nivel bajo: cuando no responde a las preguntas con precision.
o} Nivel medio: cuando sabe hablar de algunos elementos de los preguntados.
o} Nivel alto: cuando demuestra seguridad en las respuestas.
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Anexo 2
Guia de observacion a clases
Objetivo: Constatar los modos de actuacion de los profesores generales integrales al
darle tratamiento a la ortografia durante sus clases.
Aspectos que se observaran teniendo en cuenta las dimensiones e indicadores
declarados en la variable operacional:
1. Aseguramiento de las condiciones previas.
o} Nivel bajo: obvia el aseguramiento de las condiciones previas.
o} Nivel medio: presenta dificultades en el aseguramiento de las condiciones
previas.
o} Nivel alto: realiza correctamente el aseguramiento de las condiciones
previas.
2. Orientacion del objetivo teniendo en cuenta qué, como, para qué y bajo qué
condiciones van a aprender.
o} Nivel bajo: no tiene en cuenta como, para qué y bajo qué condiciones iban a
aprender sus educandos.
o} Nivel medio: presenta imprecisiones en la orientacion del objetivo teniendo en
cuenta como, para qué y bajo qué condiciones iban a aprender sus educandos.
Nivel alto: orienta correctamente el objetivo de la clase.
Motivacion por el contenido ortografico.

Nivel bajo: obvia motivar el contenido ortografico.

0

3

0

o] Nivel medio: presenta dificultades para motivar el contenido ortografico.

0 Nivel alto: realiza correctamente la motivacién del contenido ortogréfico.

4. Dominio del contenido y coherencia légica en su tratamiento.

o} Nivel bajo: presenta insuficiencia en el dominio del contenido ortogréfico y
poca coherencia légica en su tratamiento.

o} Nivel medio: presenta imprecisiones en el dominio del contenido y coherencia
l6gica en el tratamiento ortografico.

o} Nivel alto: presenta dominio del contenido y coherencia logica en el
tratamiento ortogréfico.

5.Empleo de actividades teniendo en cuenta los niveles de asimilacion y las

etapas del conocimiento ortogréfico.
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0 Nivel bajo: no tiene en cuenta los niveles de asimilacion y las etapas del
conocimiento ortografico.

o} Nivel medio: presenta dificultades en los niveles de asimilacion y las etapas
del conocimiento ortografico.

o} Nivel alto: tiene en cuenta los niveles de asimilacion y las etapas del
conocimiento ortografico.

6. Empleo de métodos y procedimientos.

o} Nivel bajo: no emplea los métodos y procedimientos adecuados para el
tratamiento ortogréfico.

o} Nivel medio: presenta dificultades en el empleo de los métodos vy
procedimientos adecuados para el tratamiento ortografico.

o} Nivel alto: Emplea correctamente los métodos y procedimientos para el
tratamiento ortogréfico.

7. Socializacion de la actividad.

o} Nivel bajo: no realiza una correcta socializacion de la actividad.
o} Nivel medio: presenta imprecisiones en la socializacion de la actividad.
o] Nivel alto: realiza una correcta socializacion de la actividad.

8. Estimula la busqueda del conocimiento ortografico mediante el empleo de
diferentes fuentes.

o} Nivel bajo: no estimula la busqueda del conocimiento ortografico mediante el
empleo de diferentes fuentes.

o} Nivel medio: no siempre estimula la blusqueda del conocimiento ortogréafico
mediante el empleo de diferentes fuentes.

o} Nivel alto: estimula correctamente la busqueda del conocimiento ortogréafico
mediante el empleo de diferentes fuentes.

9. Actividades derivadas que realiza para dar tratamiento a las dificultades
ortograficas presentadas por los educandos.

o Nivel bajo: no realiza actividades derivadas para dar tratamiento a las dificultades
ortograficas presentadas por los educandos.

o Nivel medio: no siempre realiza actividades derivadas para dar tratamiento a las
dificultades ortograficas presentadas por los educandos.

o Nivel alto: realiza correctamente actividades derivadas para dar tratamiento a las

dificultades ortograficas presentadas por los educandos.
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10. Se utilizan variadas formas de control, valoracién y evaluacion del proceso y el
resultado de las tareas de aprendizaje de forma que promuevan la autorregulacion
de los alumnos.

o} Nivel bajo: obvia utilizar variadas formas de control, valoracién y evaluacion
del proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje de forma que promuevan la
autorregulacién de los alumnos.

o} Nivel medio: presenta imprecisiones a la hora de utilizar variadas formas de
control, valoracion y evaluacion del proceso y el resultado de las tareas de
aprendizaje de forma que promuevan la autorregulacion de los alumnos.

o} Nivel alto: utiliza adecuadamente variadas formas de control, valoracion y
evaluacion del proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje de forma que

promuevan la autorregulacion de los alumnos.
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Anexo 3

Datos estadisticos de la guia de observacion

Aspecto Nivel % Nivel % Nivel %
observado | bajo medio alto

1 6 75 1 12,5 1 12,5
2 5 62,5 2 25 1 12,5
3 5 62,5 1 12,5 2 25

4 6 75 1 12,5 1 12,5
5 4 50 2 25 2 25

6 5 62,5 2 25 1 12,5
7 6 75 1 12,5 1 12,5
8 4 50 3 37,5 1 12,5
9 5 62,5 2 25 1 12,5
10 6 75 1 12,5 1 12,5
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Anexo 4

ACCIONES.

Accidn 1: Reunién Metodoldgica.

Tema: La ortografia en Secundaria Bésica. Insuficiencias y soluciones.

Objetivo: Orientar acerca del tratamiento metodoldgico que se le debe brindar a la
ortografia en Secundaria Basica.

Participantes: Todos los profesores generales integrales del grado, seleccionados
como muestra.

Dirige y ejecuta: Jefe de Grado.

Actividades:

La reunién se inicia presentando un video en el que aparece un profesor dandole
tratamiento a un contenido ortogréfico con sus alumnos. A partir de aqui se realiza
una conversacion con los docentes:

* ¢ Qué elementos contribuyen a obstaculizar el conocimiento ortografico?

» ¢ Cudles son las principales dificultades que presentan tus alumnos en cuanto a la
ortografia? (omisiones, cambios o sustituciones, uso indebido de letras mayusculas,
escritura incorrecta de palabras no sujetas a reglas, no aplican las reglas ortogréaficas
estudiadas, entre otras).

» ¢ Cudles pueden ser las causas que originan estas dificultades? (no se propicia la
interdisciplinariedad ni la ejercitacion variada, se utiliza el mismo tipo de actividad y
metodologia para el trabajo con las reglas ortogréficas y el tratamiento de las
palabras no sujetas a reglas, se refuerza la correccion y no la prevencion, la
produccién de textos escritos es insuficiente, no se emplean variados tipos de
dictados, entre otras).

« ¢Cbomo es el tratamiento que le das a la ensefianza de la escritura correcta de las
palabras?

» ¢Como se adquiere el conocimiento ortogréafico?

» ¢Estaremos preparados suficientemente para conducir el aprendizaje de la
ortografia de nuestros alumnos de Secundaria Bésica?

Se reflexionard y a continuacion se abordan los contenidos previstos para esta

actividad.
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En la Secundaria Basica el trabajo ortografico tiene un caracter marcadamente
preventivo en todas las asignaturas, sin dejar de corregir los errores que puedan
presentarse. Se trabaja para que el alumno no se equivoque, para que fije mediante
la realizacion de ejercicios variados y sencillos, la escritura correcta de las palabras.
Se debe relacionar con las necesidades comunicativas del alumno, por lo que se
deben crear situaciones comunicativas que permitan la presentacion de las palabras
en contextos reales, lo que habra de garantizar su aprendizaje contextualizado y
vivencial.

La ensefianza de la ortografia se puede organizar en las clases de diferentes formas:
» Como actividad sistemética que debe atenderse en todas las clases (de todas las
asignaturas).

« Como contenido parcial integrado al estudio de los contenidos gramaticales,
caligraficos o de escritura.

» Como clase donde predomina el contenido ortografico.

Para la ensefianza de la ortografia existen diferentes métodos:

1- De caracter sensorial:

. Método viso-motor: la copia. (Este no puede ser un proceso mecénico. Con
esta puede resolverse el recuerdo de la imagen grafica de la palabra al emplear dos
vias simultdneamente: la visual y la muscular. Se deben copiar trozos breves. Al
trabajarla se debe atender el estudio del vocabulario ortografico y el conocimiento del
significado de las palabras. Se debe comprender el sentido del texto y se debe
propiciar la revision por un modelo.)

. Método audio-motor: el dictado. (propicia la percepcion auditiva y favorece la
asociacion de imagenes sonoras y graficas). En los momentos finales de esta
Reunion Metodoldgica se retomara este meétodo.

. Método viso-audio-gnésico-motor. Es uno de los mas efectivos en el
tratamiento de las palabras de uso frecuente no sujetas a reglas. Este se basa en la
observacion visual y su simultaneidad con las impresiones auditivas, motrices y
articulatorias, para ello se requiere que el alumno vea, oiga, entienda y escriba las
palabras. Tiene 4 momentos: visual, auditivo (oir y pronunciar), gnosico y motor
(cuando se logra la correcta imagen motriz grafica, se crea la habilidad, la conexion

de las imagenes sonora y visual entre la mano y el cerebro).
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2- De caracter reproductivo:

. Las reglas ortograficas. (Debe llevarse preferentemente de la particular a lo
general. Se deben trabajar primero las que no tienen excepciones, luego las que
tienen pocas. Requiere abundante ejercitacion. Propicia el andlisis, la sintesis, la
generalizacion y la abstraccion).

3- De andlisis linguistico:

. Deletreo:(fragmentar la palabra estudiando sus componentes (las letras). No
solo se hace en forma oral.

. Cacografia (hacer corregir los errores ortograficos contenidos en un texto
compuesto especialmente con este fin).

. Deslinde de palabras (acceso a la configuracion de la palabra por varias vias
de acceso: sonoro y gréafico, semantico, idiomatico, gramatical para lograr una mayor
fijacion de su estructura grafica).

4- Otros:

. Trabajo independiente (Consiste en dar solucidon a un conjunto de tareas. A
través de él se desarrolla el pensamiento creador. En este se dan dos momentos
esenciales: la percepcion de hechos linguisticos y su interiorizacion.)

. Métodos heuristicos o problémicos (permiten la consolidacion y aplicacién de
conocimiento, concepto y habilidades).

La ensefianza de las reglas ortograficas mas generales puede realizarse a través del
método heuristico. Seguidamente se les sugiere a los profesores generales
integrales que para trabajar las palabras sujetas a reglas empleen la conversacion
heuristica. Para comenzar se deben presentar varias palabras con idéntica situacion
ortografica (preferiblemente en un contexto). Posteriormente se observan vy
pronuncian las palabras, se comparan para establecer o que tienen en comun y se
les puede pedir que digan otras palabras con la misma terminacién. Posteriormente
se realiza una abstraccion de lo semejante desde el punto de vista ortogréfico, se
formula la regla por los alumnos y se realiza la copia de la misma y una ejercitacion
posterior.

¢Qué medios de ensefianza podemos emplear para trabajar con efectividad la
ortografia?

. Murales.
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. Libro de texto

. Cuaderno complementario

. Perfiles ortogréficos.

. Tarjetero.

. Diccionario.

. Cuadernos de ortografia.

. Software Educativos (aqui se destaca “El Fabuloso Mundo de las Palabras”)

Seguidamente se pregunta:

. ¢, Como se adquiere el conocimiento ortografico?

Se reflexionaré acerca de esta pregunta.

Primera etapa: familiarizacion. En esta el alumno manifiesta desconocimiento de la
escritura de la palabra al escribirla incorrectamente. Algunas actividades para el logro
de este momento son la presentacion de la palabra, el deletreo, la separacion en
silabas, la consulta en el diccionario, si es necesario, la reproduccion con modelo y la
descripcion de la palabra.

Segunda etapa: fijaciébn. Aunque ya la escritura correcta del vocabulario ha
comenzado a automatizarse, es necesario dosificar muy bien las actividades para
alcanzar los objetivos de esta fase. Algunas actividades para el logro de este
momento son formar palabras por derivacidon o composicion y buscar las familias de
palabras, buscar sinébnimos y antonimos y palabra en otros textos, ejercitacion
ortografica mediante juegos y la reproduccion sin modelo, entre otras.

Tercera etapa: consolidacion. En esta el alumno ya domina la estructura y el
significado de la palabra, su reproduccion se logra sin dificultades. Algunas
actividades que la propician son la busqueda de paronimos y homofonos, la
autorrevision y revision de trabajos y el empleo de palabras en oraciones, entre otras.
Al trabajar los métodos de caracter sensorial hablamos sobre los dictados. Este
procedimiento es indispensable para el trabajo ortografico. Existen dos grupos de
dictados los preventivos, cuya funcién es evitar errores, y los de control para
comprobar los conocimientos ortograficos asimilados.

A continuacion realizaremos una actividad relacionada con estos. Se presenta una
caja que contiene adentro (en tirillas) algunos tipos de dictados. A partir de que los
profesores vayan sacando las tirillas se conversara sobre su importancia y la forma
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de aplicarlos. Se trabajaran el oral, oral-visual, selectivo, oral con prevencion de los
errores, explicativo, sin escritura, autodictado y de control.

Se recuerda que para todos los tipos de dictados se deben seguir los siguientes
pasos:

e Lectura del texto dictado por el profesor.

* Preguntas de comprension sobre el dictado.

» Dictado del texto por fragmentos logicos. Se repite 2 6 3 veces.

* Nueva lectura del texto dictado.

* Reuvision del dictado individual o colectivo.

Seguidamente se recuerdan las acciones dirigidas a intensificar el trabajo con la
lengua materna y, en particular, de la ortografia que aparecen en el Seminario
Nacional de preparacion del curso escolar 2009-2010. Se conversa acerca de estas y
sobre como se estan implementando en la escuela. (Ejemplos: el perfil ortografico,
los juegos didacticos, el trabajo con el diccionario y el cuaderno de trabajo, entre
otros).

Como actividad final se reparte la bibliografia y se orienta buscar en el programa del
grado los objetivos ortograficos que en él aparecen. Esta actividad se realiza en
parejas. Se analizaran los objetivos del Programas y las Orientaciones
Metodoldgicas para instrumentar los ajustes curriculares en Secundaria Basica.
Cuando finalicen se realizara un debate donde se tendran en cuenta, entre otros, los
objetivos del grado en las Orientaciones Metodoldgicas para instrumentar los ajustes
curriculares en Secundaria Basica.

-Se orienta el taller metodoldgico.

Conclusiones de la Reunién Metodologica:

* ¢Qué importancia le concedes al conocimiento de las fases o0 etapas para la
adquisicion del conocimiento ortografico para el trabajo con tus alumnos?

« ¢ Siaplicamos adecuadamente la metodologia podremos mejorar la calidad de las
clases y el aprendizaje ortogréafico de los alumnos de séptimo grado?

Acuerdo de la Reunidon Metodoldgica: Disefar actividades metodoldgicas a partir del
analisis realizado donde se aborden los elementos a partir del trabajo metodologico
que se realiza en el grado.

Responsable: Jefe de Grado.
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Fecha: Primer semestre del afo.

Accidn 2. Clase Metodologica.

Tema: Tratamiento metodoldgico a la ortografia en el sistema de clases de la unidad
2 de séptimo grado.

Objetivo: Explicar a los profesores como darle tratamiento metodoldgico a la ortografia
en un sistema de clases.

Ejecuta: Jefe de Grado.

Participantes: Los profesores generales integrales seleccionados como muestra.
Asignatura: Espaniol - Literatura.

Grado: séptimo.

Materiales a emplear: Programa de Espafol - Literatura , Orientaciones
Metodoldgicas para instrumentar los Ajustes Curriculares en Secundaria Bésica,
Programa y Dosificacion para las asignaturas priorizadas, Libros de Texto de
Espafol - Literatura, Cuaderno de Trabajo de Ortografia, software educativo “El
Fabuloso Mundo de las Palabras”.

En esta clase metodolégica, mediante la explicacion, la demostracion, la
argumentacion y el analisis, se orientara como darle tratamiento a los contenidos de
la unidad 2 de séptimo grado (16 horas clase). También se hara referencia a los
contenidos de otras asignaturas que se relacionan con esta unidad.

En la siguiente pagina aparece la dosificacion del contenido, objetivos, los métodos,
procedimientos, medios de ensefianza y una sintesis de las principales actividades

que se realizaran durante esta unidad.
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Objetivos Contenidos Método Procedimientos | M. de E. Actividades a realizar

-Escribir -texto: “Jesus |-Conversacion |-Lectura... -LT. -Lectura, comprension y analisis del
palabras Menéndez” heuristica. -Trabajo con el |-Pizarra. texto.

usando -escritura  de texto. -Diccionario. -Trabajo con fotos y laminas.
correctamente | palabras -Conversacion |-Cuaderno -Inferencia, valoracion y
los grafemas |utilizando heuristica complementa- | extrapolacion.

(c, s, 2). grafemas (c, s, -Explicacion. ro - Se presenta la regla ortografica a

2).

-Observacion.
-Dictado sin

escritura.

través de la conversacion heuristica.
Sus excepciones.

- Ejercicios y dictado sin escritura.

- Estudio independiente: Realizar el
ejercicio 1) que aparece en la Pag.
17 del L/T.

Realizar el ejer. 3 que aparece en la
Pag. 38 del C/C
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-Escribir -Texto: “El|-Conversacion |-Lectura oral, |- libro de texto | -Trabajo con el texto “Rescate de
palabras rescate de | heuristica. selectiva, -Cuaderno Sanguily” que aparece en el libro de
agudas, Sanguily” comparada. complementa- |texto.
llanas yi- Palabras -Trabajo con el |rio. -Trabajar con palabras agudas,
esdrujulas agudas, llanas texto. -Pizarra. llanas y esdrujulas.
para ejercitar|y esdrijulas -Explicacion. - Software |- Se recuerda la regla ortografica
Su  escritura -Trabajo Educativo “El | estudiada.
correcta. independiente. | Fabuloso - Ejercicios variados.
-Dictado Mundo de las|- Dictado oral-visual.
visual. palabras” -Estudio independiente: Del texto
-Diccionario. realiza el ejercicio 3 inc a), b) c) Pag.
18 del L/IT
- Ejercicios del Il nivel del software
educativo “El fabuloso Mundo de las
palabras”
-Escribir -Texto: -Conversacion |-Observacion. |-L T. -Lectura y comprension del texto.
palabras "El quetzal”. heuristica. -Explicacion. -Pizarra. -Caracteristicas del texto leido.
agudas, -Trabajo con el -Lectura... -Cuaderno - Trabajar con palabras agudas,
llanas y | vocabulario. -Trabajo con el |complementa- |llanas y esdrijulas.
esdrUjulas texto. rio. - Se recuerda las reglas ortograficas
para ejercitar -Conversacion | -Diccionario. estudiadas.
Su  escritura -La Edad de |- Ejercicios variados.
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correcta. Oro. - Dictado oral-visual.
-Perfil -Estudio independiente: Del texto
Ortogréfico. realizar el ejercicio 2 Pag. 17.

- Realizar el ejercicio 1 Pag. 18 del

C/C.
-Explicar el |-Texto: “La|-Explicativo- - Lectura... -Cuaderno -Revision de la tarea.
significado de |noche” de | ilustrativo. -Explicacion. complementa- |-Motivacion a partir de una situacion.
palabras Excilia Saldafa -Observacion. |rio. -Presentacion de un fragmento del
desconocidas, |-Trabajo con el -Conversacion. |-Perfil texto: “La noche”
apoyandose |vocabulario. -Trabajo Ortogréfico. - Comprension y lectura del texto.
en el contexto independiente. |-Diccionario. -Actividad escrita: ¢Qué palabras
en el que -Trabajo con el desconoces en el texto? ¢Qué
aparecen texto. significado le atribuyes a partir de su
esos vocablos contexto?
y en el -Se presentan las palabras de
diccionario. dudoso significado.

-Trabajo con el diccionario

-Tarea: realizar el ejercicio 1 de la

P4g. 1 del C/C
-Escribir -Texto: “La|-Explicativo- -Lectura... -C/IC -Trabajo con el texto “La noche”.
correctamente | noche” de | ilustrativo. -Trabajo con el |-Pizarra. -Trabajar palabras de dudoso
palabras  no|Excilia texto. - Software | significado.
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sujetas a | Saldana. -Observacion. |Educativo “El|- Valoracion y determinacion del
reglas. Palabras no -Explicacion. Fabuloso mensaje del texto.
sujetas a -Trabajo Mundo de las|- Tratamiento de las palabras no
reglas. independiente. |Palabras” sujetas a partir del texto analizado.
- Copia de|-Diccionario. - Ejercicios variados.
palabras no - Copia de palabras no sujetas a
sujetas a reglas.
reglas. - Tarea: Ejercicios de Il nivel del
Software Educativo “El Fabuloso
Mundo de las Palabras”
-Escribir -Exposicion -Conversacion. |-Observacion. |-L T. -Revision de la tarea.
sobre oral. -Trabajo -Trabajo con el|-Pizarra. -Observacion del video “En mi
vivencias -Precision del |indepen-diente. |plan para|-Video: (“En mi |barrio” (fragmento).
personales. vocabulario. escribir. barrio”) -Situacion comunicativa y
-Redaccion de - -Diccionario. conversacion.
textos basados Ejemplificacion | -Perfil -Precision del vocabulario.
en  vivencias Ortografico. -Elaboracion del plan para escribir.
personales. -Andlisis. -Trabajo con los borradores.

-Conversacion

sostenida.

-Tarea: Correcciéon de los textos con
ayuda de los padres y comparieros

de escuela.
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-Escribir
correctamente
verbos
terminados en
-cer, -Cir,-

ucir.

- Texto:
“Décimas para
mi pueblo”.
-Verbos
terminados en

-cer, -Cir,- ucir.

-Conversacion

heuristica.

-Lectura...

- Trabajo con
el texto.
-Conversacion.
—Explicacion.
-Trabajo
independiente.
-Observacion.
-Dictado de

control.

-texto extraido
del L T sexto
grado.
-Pizarra.
-Diccionario
-Perfil
ortografico.
-CT Ortografia
sexto grado.
-Sopa de

palabras.

-Motivacion: sopa de palabras sobre
los 5 Héroes, destacando a Antonio
Guerrero.

-Lectura y comprension del texto
empleando la estrategia relacionada
con la inferencia.

- Preguntas de extrapolacion.
-Ejercitacién de la regla ortogréafica
estudiada y sus excepciones.
-Ejercicios.

-Dictado de control.

Tarea: Actividad 10, pagina 75 CT

Ortografia sexto grado.
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Accidn 3. Clase demostrativa.

Tema: El tratamiento metodoldgico a una regla ortografica en una clase de Espafiol —
Literatura en séptimo grado.

Fecha: Segunda quincena de octubre.

Dirige: Jefe de Grado.

Ejecuta: un profesor general integral.

Participan: todos los profesores generales integrales que integran la muestra.

Antes de comenzar la actividad se les entrega a los profesores una guia de observacién
a clases que contiene los siguientes elementos:

Tiempo dedicado a la actividad.

Motivacion que imprime al proceso.

Tratamiento que le da a los objetivos y al contenido.

Empleo de métodos y procedimientos.

Tratamiento a la ortografia preventiva.

Atencidn a diferencias individuales y niveles de ayuda que ofrece.

Algunos aspectos que contiene esta clase demostrativa son los siguientes:

Asunto: Lectura y comprension del texto: “Jesus Menéndez”.

Objetivo: Demostrar a los docentes el tratamiento metodoldgico que se le debe dar a los
grafemas (s, ¢, z) de manera que desarrollen habilidades profesionales.

Método: Conversacion heuristica.

Procedimientos:

Trabajo con el texto, conversacion heuristica, explicaciéon, lectura (modelo, oral,
selectiva, comparada), observacion, trabajo con el vocabulario, dictado sin escritura.
Medios de ensefianza: Pizarra, diccionario, libro de texto, revista Zunzun 222.
Actividades:

Se conversa sobre el héroe Jesus Menéndez, destacando sus grandes méritos y se les
dice que siempre estuvo a favor de los intereses de los obreros.

Se realiza la base orientadora de la actividad teniendo en cuenta qué van a hacer, como
van a trabajar, qué utilidad tiene lo que aprenderan y por qué es necesario este
conocimiento.

Se realiza la lectura modelo y preguntas relacionadas con el tema, el tipo de texto y sus
caracteristicas.
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Se trabaja el vocabulario y la preparacion para la lectura. Se orienta leer el texto en
silencio y elaborar preguntas sobre la lectura.

Después los alumnos realizan a sus compaferos las preguntas que elaboraron y el
profesor hace preguntas de inferencia, de valoracion y de extrapolacion del contenido
del texto.

Se realiza la lectura selectiva y comparada y posteriormente las conclusiones parciales.
Seguidamente se copian en dos columnas las palabras que contengan los grafemas s,
C, z. Se observan y pronuncian, se comparan para establecer lo que tienen en comun y
se les pide que digan otras que contengan estos grafemas. Posteriormente se realiza
una abstraccién de lo semejante desde el punto de vista ortografico, se formula la regla
por los alumnos.

A continuacion se realizan ejercicios variados relacionados con esta regla ortogréfica,
como son completar con s, ¢ y z. Luego extraer del texto las palabras que cumplen con
esa regla ortogréfica.

Al final de la clase se realiza un dictado sin escritura y se hacen las preguntas de
conclusion.

Como estudio independiente se orienta Realizar el ejercicio 1) que aparece en la Pag.
17 del L/T y leer el texto “El arbol que hablaba” (Zunzun 222), extraer las palabras que
cumplan con la regla ortografica estudiada y escribir un texto donde las empleen.
Accion 4. Clase demostrativa.

Tema: El tratamiento a una regla ortografica en una clase de Espafiol — Literatura en
séptimo grado.

Fecha: Primera quincena de noviembre.

Dirige: Jefe de Grado.

Ejecuta: un profesor general integral.

Participan: todos los profesores generales integrales que conforman la muestra.

Antes de comenzar la actividad se les entrega a los profesores una guia de observacion
a clases que contiene los siguientes elementos:

Tiempo dedicado a la actividad.

Motivacion que imprime al proceso.

Empleo de los medios de ensefanza.

Tratamiento que le da a los objetivos y al contenido.

Empleo de métodos y procedimientos.
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Tratamiento de la ortografia preventiva.

Atencién a diferencias individuales y niveles de ayuda que ofrece.

Algunos aspectos que contiene esta clase demostrativa son los siguientes:

Asunto: Acentla conmigo. Palabras agudas, llanas y esdrudjulas

Objetivo: Demostrar a los docentes el tratamiento metodoldgico que debe darsele a la
acentuacion de palabras agudas, llanas y esdrljulas, de manera que desarrollen
habilidades profesionales.

Método: Conversacion heuristica.

Procedimientos: Lectura oral, selectiva, comparada, trabajo con el texto, explicacion,
trabajo independiente, dictado visual.

Medios de ensefianza: Libro de texto, Cuaderno complementario, pizarra, Software
Educativo “El Fabuloso Mundo de las palabras”, diccionario, lamina.

Actividades: La clase se realiza a partir del texto “El rescate de Sanguily” que aparece
en el libro de texto de séptimo grado.

Se motiva a los alumnos a partir de la observacion de una lamina en la que aparece el
hecho historico. Se conversa sobre lo observado.

Se presenta el asunto y se realiza la base orientadora de la actividad, teniendo en
cuenta que trabajaran el texto antes mencionado.

Se realiza la lectura modelo.

Los alumnos escuchan la lectura y leen en silencio el texto

Se realizan preguntas orales donde los alumnos deben valorar el texto leido, asi como
establecer relaciones intertextuales y determinar su mensaje. Después se realiza la
lectura oral y las conclusiones parciales.

Posteriormente, para darle tratamiento a la acentuacion de las palabras se les pide a los
alumnos que observen en el texto analizado la cuarta oracion.

Se analiza el contenido y la ortografia de la oracién. Se insiste en la observacion de
palabras claves segun dicha clasificacion, asi como en escucharla y pronunciarla
correctamente. También se trabaja su significado para que la entiendan, y se orienta su
escritura para lograr la conexion de las imagenes sonora y visual entre la mano y el
cerebro.

Seguidamente se construyen oraciones y se realizan ejercicios con estas. Se realiza

una ejercitacion ortografica. Al final una copia
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Se indica el estudio independiente a través de una actividad del software educativo y
del texto realizar el ejercicio 3 inc a), b) c) Pag. 18 del L/T

Nota: Al finalizar esta clase demostrativa se realiza un debate a partir de la guia de
observacioén con todos los profesores generales integrales que la observaron.

Accion 5. Taller metodolégico.

Tema: El tratamiento a la ortografia preventiva. Alternativas para su trabajo.

Objetivo: Debatir propuestas para dar tratamiento a la ortografia preventiva, a través de
las clases.

Convocatoria.

Profesor general integral:

En la ESBEC “Pacto del Pedrero” se efectuara un taller metodolégico relacionado con el
tratamiento a la ortografia preventiva y algunas alternativas para su tratamiento. Para
ello debes resolver las actividades orientadas en la reunion metodolégica anterior y
consultar la bibliografia recomendada.

Desarrollo:

Se motiva a los profesores presentando un fragmento del video “Tratamiento
metodoldgico a los contenidos ortograficos” y a partir de esta se conversa.

Se recuerda la bibliografia actualizada.

Se forman parejas con los profesores que participan en la actividad. A cada uno se le
entrega un sobre y se les invita a realizar las actividades que aparecen plasmadas en

los mismos. Para el trabajo se tendran en cuenta los siguientes requisitos:

. Socializar las soluciones de las actividades propuestas.
. Responder correctamente cada actividad.
. Estar todos preparados para elaborar alternativas y discutir propuestas al final.

Luego de la explicacion se distribuyen los sobres con las actividades que realizara cada
pareja.

Estas actividades estan relacionadas con las caracteristicas de los diferentes tipos de
dictados, las fases por las que atraviesa el conocimiento ortografico y la metodologia a
emplear para darle tratamiento a la ortografia preventiva.

Al realizar estas actividades, los profesores deben consultar diferentes fuentes como
son las Orientaciones Metodolégicas, Hablemos sobre ortografia (Cartas al maestro) y

Ensefiar y aprender Ortografia, entre otras.
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Luego en plenaria cada equipo expone los resultados de su trabajo, y responden las
preguntas que puedan surgir a los restantes equipos. Se propicia un debate amplio y
rico donde todos participen de forma activa.

Al final de la actividad se arriba a conclusiones generalizadoras.

Accibn 6. Clase abierta.

Esta clase abierta esta relacionada con el tratamiento a la ortografia en una clase de
Espafiol-Literatura en séptimo grado.

Fecha: Primera quincena de diciembre.

Dirige: Jefe de Grado.

Ejecuta: Un profesor general integral.

Participan: Los profesores generales integrales seleccionados como muestra.

Antes de comenzar la actividad se les entrega a los profesores generales integrales una
guia de observacion a clases que contiene los siguientes elementos:

¢,Cumplio con el tiempo asignado para cada actividad?

¢,CoOmo logro el profesor motivar a sus alumnos?

¢,Cumplio los objetivos de la actividad?

¢, Como valora el tratamiento al contenido?

¢ Utilizé correctamente los métodos y procedimientos?

¢, Como trabajo la ortografia preventiva?

¢Empled los medios de ensefianza adecuadamente?

¢,Coémo fue la preparacion que le ofrecio a los alumnos?

¢,Como usted valora la forma en que el profesor le dio atencion a los contenidos
ortograficos?

¢Las actividades presentadas fueron productivas?

¢Atiende las diferencias individuales y ofrece niveles de ayuda?

Asunto: Lectura y andlisis del texto "El quetzal”.

Objetivo: Comentar un texto de modo que expresen admiracion hacia los atributos
nacionales y desarrollen habilidades ortograficas.

Método: Explicativo-ilustrativo.

Procedimientos:
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Trabajo con el texto, conversacidon, explicacion, lectura (modelo, oral, selectiva,
comparada), trabajo con el vocabulario, trabajo independiente, observacion, dictado de
control.

Medios de ensefianza: Pizarra, libro de texto, perfil ortografico, diccionario. Cuaderno de
ortografia de sexto grado.

Actividades:

* Se conversa acerca de los atributos nacionales, especificando en el ave nacional de
Cubay de Guatemala.

» Seguidamente se escribe el asunto y se realiza la base orientadora de la actividad
teniendo en cuenta qué van a hacer, como van a trabajar, qué utilidad tiene lo que
aprenderan y por qué es necesario este conocimiento.

» Se realiza la lectura modelo y posteriormente se realizan preguntas relacionadas
con el tema, el tipo de texto y sus caracteristicas.

» Se trabaja el vocabulario y se aplica la estrategia relacionada con la inferencia (se
basa en deducir lo que no aparece literalmente expresado). Se realizan preguntas:

1. ¢Qué dice este texto y que no dice literalmente que tlu deseas conocer?

2. ¢Por qué podemos afirmar que el quetzal es un ave preciada?

3. ¢Cudl es el mensaje de este texto?

Se realiza la lectura selectiva, coral y comparada y posteriormente las conclusiones
parciales.

Seguidamente se presenta la siguiente oracion: “Hoy pude conocer mas sobre el
quetzal.

Se relaciona esta oracion con la lectura. Se analiza su ortografia y un alumno explica
las reglas para clasificar las palabras de acuerdo a su acentuacion.

A continuacion se presentan varios ejercicios del segundo y tercer nivel de asimilaciéon
para ejercitar esta regla, ademas de un ejercicio relacionado con las palabras de uso
frecuente no sujetas a reglas estudiadas en esta unidad.

El profesor circula por el aula atendiendo las diferencias individuales y posteriormente
realiza el control de la actividad.

Al final de la clase se hace un dictado de control en el que aparecen palabras agudas,

llanas y esdrujulas. El profesor realiza la lectura del texto, hace preguntas de
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comprension sobre este y dicta el texto por fragmentos logicos. Después hace una
nueva lectura del texto dictado.

En las conclusiones se realizan preguntas generalizadoras y se orienta como tarea
ejercicios del Il nivel del software educativo “El fabuloso Mundo de las palabras” y la
Actividad 10 de la pagina 75 de Cuaderno de ortografia de sexto grado.

Accidn 7. Clase abierta.

Para el desarrollo de esta clase abierta se les entrega a los profesores una guia de
observacién con los siguientes elementos:

¢,Cumplio con el tiempo asignado para cada actividad?

» ¢ Qué tuvo en cuenta el profesor para lograr la motivacion de los estudiantes?
¢,Cumplio los objetivos de la actividad?

¢, Como valora el tratamiento al contenido?

¢ Utilizé correctamente los métodos y procedimientos?

¢,Como usted valora el tratamiento a la ortografia preventiva?

¢Empled los medios de ensefianza adecuadamente?

¢Atiende las diferencias individuales y ofrece niveles de ayuda?

Algunos aspectos que contiene esta clase abierta son los siguientes:

En esta clase se realiza la lectura de un fragmento del texto: “La noche” de Excilia
Saldafia y se trabajan palabras no sujetas a reglas.

Objetivo: Escribir correctamente palabras de uso frecuente no sujetas a reglas.

Método: Explicativo-ilustrativo y los procedimientos son: trabajo con el texto,
conversacion, lectura (modelo, selectiva, oral, comparada), viso-audio-gnésico motor,
explicacion, trabajo independiente, observacion y copia.

En la parte dedicada a la lectura se aplica el procedimiento: “Aprendo a preguntar”. Se
realizan preguntas de argumentacion y valoracién sobre el texto. También se aplican
distintos procedimientos de lectura.

Después se le da tratamiento a las palabras de uso frecuente no sujetas a reglas
seleccionadas para esta clase donde se insiste en la observacion de la palabra, asi
como en escucharla y pronunciarla correctamente. También se trabaja su significado
para que la entiendan y se orienta su escritura para lograr la conexion de las imagenes
sonora y visual entre la mano y el cerebro.

Posteriormente se realiza una ejercitacion ortografica teniendo en cuenta los niveles de
asimilacion y una copia.
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Al finalizar esta clase abierta se realiza un debate a partir de la guia de observacién con
todos los profesores generales integrales que la observaron.

Se orienta como estudio independiente: Realizar el ejercicio 1 de la Pag. 1 del C/C
Accibn 8. Taller de socializacion de los conocimientos adquiridos durante la etapa.
Objetivo: Socializar ideas y valoraciones acerca de la forma de dirigir el aprendizaje de
la ortografia.

Dirige: Jefe de Grado.

Participan: los profesores generales integrales seleccionados como muestra.

Desarrollo:

Motivacion a partir del siguiente pensamiento:

“No hay placer como este de saber de donde viene y cuanto alcanza la palabra que se
usa. Y no hay nada mejor para agrandar y robustecer la mente, que el estudio
esmerado Yy la aplicacion oportuna del lenguaje”. (Marti, J., 1882:234).

En la primera parte del taller se analizan, valoran y dan sugerencias de trabajo a partir
de las ideas de F. Alvero y M. L. Garcia.

“La ortografia es nuestra carta de presentacion cuando escribimos, porque el que lea lo
escrito por nosotros asumira de inmediato una actitud valorativa en relacion con nuestro
dominio del idioma”. (Alvero, F., 1999:11)

“El logro de la motivacion al trabajar la ortografia esta condicionado entre otros
elementos, al protagonismo del escolar en el aprendizaje y a la cooperacion como
dindmica de la actividad, a la posibilidad real del éxito, a la variedad de la ejercitacion y al
juego, asi como a todo lo que contribuya a la creacion de un clima feliz”. (Garcia, M. L.,
2002:38).

A continuacion se desarrolla una exposicion por parte de los profesores generales
integrales de la forma en que planifican el sistema de clases en Espafol — Literatura y
de otras asignaturas teniendo en cuenta el tratamiento a la ortografia. Para ello se debe
tener en cuenta, entre otras:

» Objetivos y contenidos.

» Meétodos y procedimientos a emplear.

* Medios de ensefanza.

» Actividades productivas.

» Trabajo con la ortografia preventiva.
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* Formas de organizacion.

* Formas de evaluacion.

Los profesores exponen acerca de la forma en que conciben los sistemas de clases
teniendo en cuenta el tratamiento a la ortografia en cada una de ellas. Se tienen en
cuenta las acciones orientadas en la estrategia de la asignatura Espafiol - Literatura y
otras que se ha introducido para el desarrollo de una conciencia ortogréfica en todos los
alumnos y profesores (Ejemplos: utilizacion del perfil ortografico, empleo de juegos
didacticos, trabajo con el diccionario y con los ejercicios del cuaderno de trabajo).
Conclusiones:

Valoracion de la efectividad de las acciones ejecutadas en su preparacion.

Se proponen nuevas acciones para una proxima etapa.
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Anexo 5
Tabla comparativa de los resultados por indicadores antes y después de aplicar la

propuesta a los 8 profesores generales integrales muestreados.

Antes Después
Indicad
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
M % M % M % M| % M % M %
1.1 5 62,5 |2 25 1 125 |1 |125 |- - 7 87,5
1.2 3 37,5 |3 375 |2 25 1 (125 (3 375 |4 50
2.1 6 75 2 25 - - - - - - 8 100
2.2 6 75 1 125 |1 125 |1 |125 |- - 7 87,5
Escala valorativa.
Indicadores:

1.1 Dominio de los objetivos y contenidos relacionados con la ortografia en el grado.

o] Nivel bajo: no domina los objetivos y contenidos relacionados con la ortografia en
el grado.
o] Nivel medio: presenta imprecisiones en los objetivos y contenidos relacionados

con la ortografia en el grado.

o] Nivel alto: domina los objetivos y contenidos relacionados con la ortografia en el
grado.

1.2 Dominio de los diferentes tipos de dictados, niveles de procedimientos y métodos
para la ensefianza de la ortografia.

o] Nivel bajo: no domina los diferentes tipos de dictados, niveles de procedimientos
y métodos para la ensefianza de la ortografia.

o] Nivel medio: presenta imprecisiones en el dominio de los diferentes tipos de
dictados, niveles de procedimientos y métodos para la ensefianza de la ortografia.

o] Nivel alto: domina los diferentes tipos de dictados, niveles de procedimientos y
meétodos para la ensefianza de la ortografia.

2.1 Habilidades en la planificacion del sistema de clases teniendo en cuenta la direccion
del aprendizaje de la ortografia.

o] Nivel bajo: presenta problemas en las habilidades a la hora de planificar el
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sistema de clases teniendo en cuenta la direccion del aprendizaje de la ortografia.
o] Nivel medio: presenta indecisiones en las habilidades a la hora de planificar el
sistema de clases teniendo en cuenta la direccion del aprendizaje de la ortografia.
o] Nivel alto: presenta habilidades en la planificacion del sistema de clases teniendo
en cuenta la direccidn del aprendizaje de la ortografia.
Habilidades en la imparticion de las clases teniendo en cuenta la direccion del
aprendizaje de la ortografia.
o] Nivel bajo: presenta problemas en las habilidades a la hora de impartir clases
teniendo en cuenta la direccion del aprendizaje de la ortografia.
0 Nivel medio: presenta imprecisiones en las habilidades a la hora de impartir
clases teniendo en cuenta la direccion del aprendizaje de la ortografia.
o] Nivel alto: presenta habilidades en la imparticion de las clases teniendo en

cuenta la direccion del aprendizaje de la ortografia.
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