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RESUMEN
Resolver los problemas de aprendizaje que garanticen una preparacion de
excelencia para asumir y enfrentar el acelerado desarrollo de las ciencias del
lenguaje y de la comunicacion que de manera general le introducen un caracter
comunicativo como no lo habia tenido antes la ensefianza de la lengua materna, es
un tema agudamente debatido desde el nivel internacional. En Cuba, este asunto
adquiere especial vitalidad en el marco de las transformaciones que se suceden en
los diferentes niveles educacionales. Consecuentemente se han desarrollado
diferentes acciones como parte del programa de Lengua Materna del Ministerio de
Educacion (MINED). La presente investigacion contiene actividades dirigidas a
preparar en la ortografia del acento a los estudiantes de noveno grado de la
Escuela Secundaria Basica “Camilo Cienfuegos”. Para su realizacion se utilizaron
métodos de la investigacion cientifica en los niveles tedricos: historico — légico,
analitico — sintético, el inductivo-deductivo; empiricos: analisis de documentos,
observacion pedagogica, la prueba pedagdgica y el experimento pedagdégico; del
nivel estadistico-matematicos: calculo porcentual bajo la concepcion dialéctico
materialista, asi como instrumentos asociados a ellos. Esta estructurada en dos
capitulos. El primero expone las consideraciones tedricas sobre el desarrollo de la
ortografia en noveno grado. El segundo caracteriza las actividades, asi como el
resultado cientifico que resuelve el problema en la practica pedagodgica, ademas se
describen los resultados de la aplicacion de los instrumentos y de la propuesta de
solucion. Los resultados finales demuestran la efectividad de la via de solucién
mediante un pre experimento pedagogico que desarroll6 la autora desde su puesto

de trabajo.
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INTRODUCCION
La educacion cubana ha obtenido logros trascendentales en América Latina y en el
mundo. Una de las causas que ha hecho posible estos avances es la concepcion
pedagodgica en la que se ha sustentado que permite declarar la existencia de una
pedagogia cubana.
Enfrentar este reto demanda resolver los problemas de aprendizaje que garanticen
una preparacion de excelencia para asumir y enfrentar el acelerado desarrollo de las
ciencias del lenguaje y de la comunicacion que de manera general le introducen un
caracter comunicativo como no lo habia tenido antes la ensefiaza de la lengua
materna.
En la contemporaneidad, uno de los cambios més trascendentales, que abre
posibilidades para la ensefianza de la ortografia, se vincula con el desarrollo de la
Linguistica, sobre todo a partir de la segunda década del siglo XX. Las recientes
teorias sobre el aprendizaje y la comunicacion, asi como los asombrosos adelantos
tecnoldgicos relacionados con la informatica han influido notablemente, en la
ensefianza de la ortografia, con su consecuente incidencia en casi todos los ambitos
de la vida social.
Sin embargo, desde la etapa tradicional o empirica, hasta el desarrollo de la
Linguistica, se ha evidenciado, en buena medida, que los métodos empleados se
han caracterizado, de manera general, por propender a la memorizacion mecanica,
de ahi la imagen de materia arida, monotona, esquematica e inutil que ha
prevalecido durante mucho tiempo.
En consecuencia, se ha impuesto en el ambito educativo el debate en torno a la
necesidad de resolver e indagar qué anda mal en la ensefianza de la ortografia, tema
agudamente debatido y presentado como prioridad a nivel internacional.
Es esta la situacion, tema de reflexion en todas las esferas de la vida cubana, pues la
premisa que debe poseer un individuo para enfrentarse a la vida cotidiana es saber
comunicarse, ya sea a través de la expresion oral o escrita utilizando el lenguaje no
verbal, pero comprendiéndolo y manifestando coherentemente sus ideas,

sentimientos o intenciones. Por tanto un dominio minucioso y preciso de la lengua



materna hara de él un hombre mejor, mas preparado y con mayores capacidades
para transformar el mundo que los rodea.

De este modo, aparecen diversidad de estudiosos dedicados a la investigacion del
tema, tal es el caso del Marqués de Villena (1433); Antonio de Palencia (1490); Elio
Antonio de Nebrija (1548); Sebastian Covarrubias (1611); Andrés Bello (1826), Felipe
Poey y Esteban Pichardo; José de la Luz y Caballero (1862); Rafael Seco (1973);
Julio Vitelio Ruiz y Eloina Miyares (1965); Raquel Vals Chacén, Angelina Romeo y
Ernesto Garcia Alzola (1978); Francisco Alvero Francés (1985 ); Gabriel Garcia
Marquez (1997); David Gadali-Enriquez (2000) y Osvaldo Balmaseda (2003).

En Cuba, este asunto adquiere especial vitalidad en el marco de las
transformaciones que se suceden en los diferentes niveles educacionales,
sustentadas en la prioridad del uso correcto de la lengua materna, particularmente el
componente ortografico, en la direccion del aprendizaje. En correspondencia con
esto se han desarrollado diferentes acciones en el propio marco del programa de
Lengua Materna del Ministerio de Educacién (MINED), en torno al cual se organizan
las direcciones fundamentales de trabajo.

Sin embargo, Ernesto Garcia Alzola (2000:100) ha expuesto que: “Los problemas
ortograficos, no obstante los esfuerzos, han ido alarmantemente pasando de la
escuela primaria a la secundaria y de esta hasta las propias aulas universitarias”.
Entre las causas subraya la falta de atencidén sistematica en la escuela primaria,
orientaciones poco precisas sobre vocabulario por grado y sobre técnicas de
enseflanza, la falta de un control eficaz del proceso y la evaluacion de esta
ensefianza y la débil formacién ortogréafica del propio maestro.

Otra opinion acerca de los factores asociados a los errores frecuentes de ortografia
es la siguiente: “(...) habitos defectuosos de estudio, falta de interés y actitudes
desfavorables, limitaciones en conocimientos basicos sobre la fonética y la estructura
de las palabras, lenguaje deficiente, especialmente anomalias en la pronunciacion,
escritura lenta e ilegible, defectos visuales, insuficiencia discriminatoria auditiva, bajo
nivel mental”. (Vals Chacon, R., 1981:145)

La situacion actual que presenta la ortografia hace que se convierta en una

problemética a tener como aspecto vital dentro del trabajo docente, por tanto, se ha



hecho preciso reflexionar sobre esta cuestion para buscar y proponer actividades que
enriquezcan a las ya tradicionales, para asi lograr una actitud consciente que
posibilita una asimilacion correcta de estos contenidos

Los estudiantes de noveno cuatro de la Secundaria Béasica “Camilo Cienfuegos”,
presentan dificultades en la preparacion en la ortografia del acento, dado por la
expresion fonética y la forma grafica. EI mismo fue constatado a través de
observaciones a clases, revisiones de libretas, arrojando esto que los alumnos no
conocen ni logran aplicar correctamente las reglas ortograficas. La aplicacion de
variados instrumentos arrojo que los estudiantes:

» No conciben la ortografia como una necesidad social.

» No dominan conceptos basicos para el aprendizaje de la ortografia del acento.
 Limitado desarrollo de habilidades para la clasificacion de las palabras segun su
acentuacion prosodica.

 La mayor frecuencia de los errores ortograficos se relaciona con la acentuacion.

* No poseen un adecuado dominio de los métodos y procedimientos para el trabajo
con el componente ortografico.

* Falta de habitos de lectura.

A partir de estas reflexiones se convierte en proposito esencial de este trabajo, la
solucion del siguiente problema cientifico: ¢COmo preparar en la ortografia del
acento a los estudiantes del 9.4 de la ESBU “Camilo Cienfuegos”, de Yaguajay?

En consecuencia, el objeto de estudio de esta investigacion ha sido: el proceso de
enseflanza — aprendizaje del Espafiol — Literatura, concretdndose como campo de
accion: la ortografia del acento.

El objetivo de este trabajo estuvo orientado a: Aplicar actividades que contribuyan a
preparar en la ortografia del acento a los estudiantes del 9.4 de la ESBU “Camilo

Cienfuegos” de Yaguajay.

Preguntas Cientificas:
1. ¢Qué fundamentos tedricos sustentan el proceso de aprendizaje de la ortografia

del acento en noveno grado?



2. ¢Cual es el estado inicial en que se expresa el aprendizaje de la ortografia del
acento en los estudiantes de noveno cuatro de la escuela Secundaria Basica “Camilo
Cienfuegos”, de Yaguajay?

3. ¢Qué caracteristicas deben tener las actividades para preparar en la ortografia
del acento a los estudiantes de noveno cuatro de la escuela Secundaria Basica
“Camilo Cienfuegos”, de Yaguajay?

4. ¢ Cuales son los resultados obtenidos, luego de la aplicacién en la practica escolar,
de las actividades elaboradas para la preparacion en la ortografia del acento en
los estudiantes de noveno cuatro de la escuela Secundaria Basica “Camilo
Cienfuegos”, de Yaguajay?

Tareas de investigacion

1. Determinacion de los fundamentos tedricos que sustentan el aprendizaje de la
ortografia del acento en noveno grado.

2. Diagnéstico del estado inicial en que se expresa el aprendizaje de la ortografia del
acento en los estudiantes de noveno cuatro de la escuela Secundaria Basica “Camilo
Cienfuegos”, de Yaguajay.

3. Elaboracion de las actividades para preparar en la ortografia del acento a los
estudiantes de noveno cuatro de la escuela Secundaria Basica “Camilo Cienfuegos”,
de Yaguajay.

4. Validacion de la propuesta de las actividades a partir de su aplicacion en la
practica pedagogica.

Las variables que se utilizaron en este trabajo son:

Variable independiente: Actividades.

La autora de esta tesis se adscribe al criterio de Viviana Gonzélez Maura quien
define la actividad como:"todos aquellos procesos a través de los cuales el individuo
respondiendo a sus necesidades se relaciona con la realidad adoptando determinada
actitud hacia la misma. (...)La actividad es un proceso en que ocurren transiciones
entre polos, sujeto —objeto, en funcidon de las necesidades del primero.” (1995:91)
Estas actividades se desarrollaran con un caracter motivador, participativo que
posibilite potenciar el aprendizaje de la ortografia del acento en los estudiantes del

noveno cuatro.



Variable dependiente: habilidades ortogréaficas para el uso correcto de la ortografia
del acento.

Referida a la facultad, disponibilidad y destreza para escribir de forma correcta.

Para operacionalizar la variable dependiente se precisan las dimensiones y sus
indicadores:

Dimensién 1: Dominio de los contenidos conceptuales acerca de la ortografia del
acento.

Indicadores

1.1- Conocimiento de la clasificacion de las palabras de acuerdo al lugar que ocupa
la silaba ténica y de las reglas generales para su acentuacion, segun las normas
ortograficas de la lengua espafola.

1.2- Conocimiento de las palabras ditonas o portadoras de dos silabas tonicas y de
la regla para su acentuacion.

1.3- Conocimiento de la concurrencia de vocales y las reglas para su acentuacion.
Dimension 2: Dominio de los contenidos procedimentales acerca de la ortografia del
acento.

Indicadores:

2.1- Ejecucion de las acciones y operaciones basicas para la aplicacion de las reglas
generales de acentuacion, en correspondencia con las normas ortograficas de la
lengua espafiola.

2.2- Identificacion de las silabas tonicas en las palabras ditonas o portadoras de dos
silabas y aplicacién adecuada de las reglas de acentuacion en las mismas.
Dimension 3: Comportamiento actitudinal en relacion con el uso adecuado de la
ortografia del acento.

Indicadores:

3.1- Busqueda de informacion relacionada con el componente ortogréfico.

3.2- Implicacién personal en su autopreparacion en funcion del aprendizaje de la
ortografia del acento.

Para el desarrollo de las diferentes tareas de investigacion se aplicaron métodos de
investigacion, tanto del nivel tedérico como del nivel empirico y estadistico-

matematico.



Del nivel tebrico:

Historico — logico: se utilizd6 para determinar los antecedentes historicos del

desarrollo de la ortografia.

El analitico — sintético: permitié interpretar, procesar y sistematizar la informacion
obtenida tanto tedrica como empirica y para arribar a los criterios expuestos en la

investigacion.

El inductivo-deductivo: se empled para la busqueda de las causas que provocaron
las dificultades en las habilidades ortogréaficas del acento y buscar soluciones a este

problema.
Del nivel empirico:

Andlisis de documentos: se utilizé en la etapa inicial de la investigacion para
comprobar mediante la revision y analisis de diferentes documentos utilizando la guia
de andlisis de la documentacion escolar. Se realiz6 a través del estudio del programa
y libros de textos que permitieron apreciar las particularidades de la ortografia del
acento en los estudiantes de Secundaria Basica. (Anexo 1)

Prueba pedagogica: la que permiti6 medir el nivel de conocimientos de los
estudiantes, utilizando como técnica la prueba escrita donde se formularon diferentes
preguntas que abarcaron los elementos cognitivos y como instrumento el
cuestionario el que posibilitd medir el nivel de conocimiento que poseen sobre para
recoger los elementos suficientes acerca de aspectos sobre la preparacion de los
estudiantes en la ortografia del acento y para la evaluacion de los cambios ocurridos
en los sujetos. Se valoré por estudiante el comportamiento de los indicadores
establecidos. (Anexo 2)

Observacion pedagodgica: se empleé con el fin de observar la evolucion y las
relaciones afectivas de los estudiantes ante la propuesta de actividades. Se empleé a
partir de que la autora de esta investigacion es al mismo tiempo la profesora de
Espafiol- Literatura del grupo de sujetos seleccionados y por tanto se involucra como
un miembro mas del grupo en las actividades del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Para ello emple6 una guia que le orienta el trabajo. Se observaron un total de 10

actividades. (Anexo 3)



El experimento pedagdgico, se baso en el disefio preexperimental ya que se tomo un
grupo real de estudiantes que funcionaron como grupo control y experimental al
mismo tiempo. Ademas, la alternativa de cambio que se propone parte de problemas
objetivos y singulares detectados en la practica educativa de la profesora autora de
esta investigacion y se evalué en ese grupo al comparar el estado inicial y final a
partir de los indicadores establecidos. Este pre-experimento contd de tres momentos
fundamentales, diagndstico inicial (Pretest), Implementacion de las actividades
propuestas y la evaluacion final (Postest).

Método del nivel estadistico- matemaéatico:

Célculo porcentual: permiti6 procesar los datos y expresar cuantitativamente los

resultados a través de tablas y gréaficas.

Poblacion y Muestra: La poblacion estd compuesta por 206 estudiantes de noveno
grado de la Escuela Secundaria Basica “Camilo Cienfuegos” y la muestra escogida
de forma intencional, la integran 30 estudiantes del noveno cuatro,

lo que representa el 14,5% de la poblacion.

Caracterizacion de la muestra.

De ellos 19 son hembras y 11 varones. Sus edades oscilan entre 14 y 15 afios por lo
que transitan por la adolescencia. Académicamente son estudiantes promedios, sélo
tres se destacan en el aprendizaje, ocho estudiantes son hijos de padres divorciados
y siete proceden de familias funcionales. El grupo mantiene buenas relaciones
interpersonales, son unidos para realizar las actividades, reina un clima de confianza,
carifio y respeto con el profesor, en cuanto al estudio son estudiantes que en su
mayoria necesitan niveles de ayuda para realizar las actividades docentes, sin
embargo son preocupados, asisten al centro sistematicamente, asi como al resto de
las actividades del centro. Tienen dificultades en las habilidades ortograficas del
acento, desconocen las reglas para el uso correcto de la acentuacion por lo que no
las aplican al escribir y no buscan procedimientos y vias de solucion de manera
independiente para resolver sus dificultades ortograficas.

La novedad cientifica de este trabajo consiste en que las actividades contienen

ejercicios que no han sido estructurados hasta el momento, ademas ofrece una base



tedrica de esta problematica para una mejor comprension de la misma que pueden
servir de guia a los deméas docentes para enfrentar el trabajo con la ortografia
pueden aplicarse a otras muestras adaptandolas a sus condiciones personoldgicas,
son amenas Yy estan encaminadas al desarrollo de las habilidades del acento.
Ademas ofrece un respaldo tedrico resultante de una minuciosa busqueda
bibliogréfica.

El aporte practico se concreta en la obtencion de un material que contiene diez
actividades en funcion del desarrollo de habilidades ortograficas del acento, en los
estudiantes del noveno cuatro de la Escuela Secundaria Basica “Camilo Cienfuegos”,
de Yaguajay.

La memoria del informe de la tesis esta conformada por una introduccion, dos
capitulos, conclusiones y recomendaciones. En la introduccion se exponen las
categorias esenciales del disefio tedrico y metodoldgico de la investigacion y otros
aspectos generales relacionados con la fundamentacion del problema y la
significacion de sus resultados.

El capitulo uno sintetiza el marco tedrico de partida desde el cual se fundamenta la
investigacion. En el capitulo dos se exponen los resultados del estudio diagndstico
inicial que aport6é elementos a la fundamentacion del problema, la fundamentacién y
la presentacion de las actividades que se proponen para potenciar el aprendizaje de
la ortografia del acento en los alumnos de noveno grado, asi como los resultados de
su validacion a partir de la aplicacion en la préactica pedagdgica. Ademas, contiene

conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.



CAPITULO 1: REFLEXIONES TEORICAS EN TORNO AL APRENDIZAJE DE

LA ORTOGRAFIA DEL ACENTO

Para dar respuesta a la primera pregunta cientifica formulada en la introduccion, se
desarroll6 la tarea de investigacion relacionada con la determinacién de los
fundamentos tedricos que sustentan el aprendizaje de la ortografia del acento, tal
aspiracion ha exigido un recorrido por los principales referentes que se presentan en
la literatura pedagodgica en relacion con el tema y que revelan las posiciones de
partida que se asumen en esta investigacion. En el presente capitulo se exponen los
principales resultados de esta tarea.

1.1 El proceso de ensefianza - aprendizaje.

“Una de las mas nobles y humanas tareas a la que alguien puede dedicar su vida es
a la educacion, la cual ha alcanzado un desarrollo tal, que no puede hablarse de la
existencia de la ciencia, el arte, la produccion econémica, la salud y el bienestar, la
adecuada calidad de vida, la recreacién sana, la autoestima del ser humano y el
reconocimiento social posible”. (Castro Ruz, F. 2003:19). Con esta maxima del
compariero Fidel, se sustenta la importancia de la educacion como factor de cambio
de la sociedad en los momentos actuales.

En el contexto latinoamericano y caribefio, la educacion ha constituido siempre un
punto focal de los debates sobre los retos y perspectivas de la region y uno de los
campos fundamentales donde se hacen mas visibles los fines antinacionales y
desintegradores del proyecto ideolégico y politico neoliberal, provocando la elevacion
de las tasas de analfabetismo, repitencia, abandono y fracaso escolar.

En esta direccion, el imperialismo, a través de la globalizacion neoliberal pretende
utilizar los sistemas educativos como aparatos de hegemonia ideoldgica. Asi en los
afos 90, los sistemas educativos de la region, debilitados, desarticulados y vendidos
al capital privado, se convirtieron mas que en mecanismos de integracion, unidad y
desarrollo nacional, en vectores de elitizacion en la formacion de los recursos
humanos, segmentaciéon social y erosion de las actividades colectivas y las
solidaridades politicas.

Al respecto, este enfoque en la actualidad ha cambiado en algunos paises de

América Latina y el Caribe, donde la solidaridad del Estado cubano ha propiciado



gue se disminuya el indice de analfabetismo, cumpliendo asi el principio de igualdad
de oportunidades, o sea, igualdad en la libertad para acceder al sistema.

La situacion de la Educacion en Cuba es muy distinta con respecto al resto de la
region y al mundo. A lo largo de 50 afios de Revolucion, se vienen produciendo
aceleradas transformaciones, materializadas en la campafia de alfabetizacion, la
universalizacion y gratuidad de la ensefianza, la atencion a la educacion de adultos,
los elevados indices de escolarizacion y retencién, entre otros.

En esta linea no existe otro modelo educacional, que se acerque al modelo cubano
en cuanto a equidad, sin marginacion de ningun tipo, con un nivel de calidad
uniforme, y ayuda personal para el que méas lo necesite. Hoy puede decirse que la
Revolucion ha igualado las posibilidades reales de conocimientos y oportunidades
para todos, sin importar su lugar de residencia, de género, edad, color de la piel,
credo religioso o politico, u origen social, todos tienen derecho a la educacion
gratuita.

Los educadores cubanos, fieles a su tradicion historica ante las tareas al servicio de
la patria y la formacion ciudadana, se encuentran en la primera linea de la Batalla de
Ideas que protagoniza el pueblo cubano, conducido por el Comandante en Jefe, Fidel
Castro Ruz.

El propio Fidel (2003), con su extraordinaria vision de futuro, ha trazado pautas al
expresar que hoy es necesario perfeccionar la obra realizada, partiendo de ideas y
conceptos enteramente nuevos, que se correspondan con el modelo de sociedad
gue el pueblo cubano se ha propuesto crear.

Los clasicos de la pedagogia cubana y por su extension la latinoamericana han
planteado, con insistencia, que el maestro debe incorporarse plenamente al proceso
gue le corresponde dirigir, que sea profundamente humanista.

Desde esta posicion, el proceso de ensefianza-aprendizaje, estd estrechamente
ligado con el desarrollo personal permanente. Sin embargo, esta vinculado a las
experiencias vitales y las necesidades de los individuos, en su contexto historico-
social concreto.

Como sefala Castellanos Doris Simons y otros autores (2005:23)... “el aprendizaje

resulta ser un proceso complejo, diversificado, altamente condicionado por factores
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tales como las caracteristicas evolutivas del sujeto que aprende, las situaciones y
contextos socioculturales en que se aprende, los tipos de contenidos o aspectos de
la realidad de los cuales debe apropiarse y los recursos con que cuenta para ello, el
nivel de intencionalidad, conciencia y organizacion con que tienen lugar estos
procesos”, entre otros.

Asimismo, aprender supone el transito de lo externo a lo interno, de la dependencia
del sujeto a la independencia, de la regulacion externa a la autorregulacion, adquiere
su desarrollo cultural, es decir, recorre un camino de progresivo dominio y la
interiorizacion de los productos de la cultura desarrollados en los conocimientos, en
los modos de pensar, sentir y actuar, y también, de los modos de aprender.

En este sentido, el proceso de aprendizaje posee un caracter intelectual, como
emocional, o sea, implica a la personalidad como un todo, en el que se construyen
los conocimientos, habilidades, capacidades, se desarrolla la inteligencia, pero a su
vez y de manera inseparable, se desarrolla lo afectivo, se forman sentimientos,
valores, convicciones, ideas, donde emerge la propia persona y sus orientaciones
ante la vida. Se reconoce la definicion de aprendizaje como:

“El proceso dialéctico de apropiacion de los contenidos y las formas de conocer,
hacer, convivir y ser construidos en la experiencia socio-historica, en la cual se
producen, como resultado de la actividad del individuo y de la interaccion con otras
personas, cambios relativamente duraderos y generalizables, que les permite
adaptarse a la realidad, transformarla y crecer como personalidad.”(Ibidem: 24)

El proceso de ensefianza-aprendizaje ha evolucionado, desde aquel que tenia un
caracter instructivo, cognoscitivo, donde se centraban las principales acciones en el
profesor, y el estudiante aprendia de forma reproductiva, con poco desarrollo de
habilidades y de sus posibilidades para la reflexion critica de los conocimientos que
aprendia, de participar de forma activa e independiente, impidiendo plantear sus
puntos de vistas, juicios y valoraciones.

En resumen, identificado como un proceso de ensefianza, donde el profesor era el
transmisor de conocimientos, hasta las concepciones mas actuales en las que se

concibe el proceso de ensefianza-aprendizaje como un todo integrado, como sefialan
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Silvestre Margarita y Rico Pilar (2003). Un proceso de enseflanza-aprendizaje que
integre lo cognitivo y lo afectivo, lo instructivo y lo educativo. Un proceso que tenga
como proposito social contribuir a la formacion integral del estudiante.

En esta orientacion, el profesor ocupa un lugar de gran importancia como pedagogo,
gue organiza y conduce un proceso de interaccién e intercomunicacion con sus
estudiantes, y logrard resultados positivos con el protagonismo, la actitud y la
motivacion de estos.

Este tipo de ensefianza-aprendizaje, conocido como ensefianza desarrolladora,
instruye y educa, plantea determinadas exigencias al educador para su concepcion.
La ensefianza desarrolladora ha sido conceptualizada por varios autores, dentro de
las cuales se encuentra esta definicion:

“El proceso sistemético de transmision de la cultura en la institucion escolar en
funcion del encargo social, que se organiza a partir de los niveles de desarrollo actual
y potencial de los estudiantes, y conduce al transito continuo hacia niveles superiores
de desatrrollo, con la finalidad de formar una personalidad integral y autodeterminada,
capaz de transformarse y transformar la realidad en un contexto socio-histérico
concreto.” (Castellanos Simons, D. et al. ob.cit.: 44)

Teniendo en cuenta lo acabado de este concepto, la autora del trabajo asume esta
definicion. Desde esta arista y como se explicO anteriormente, un proceso de
ensefianza-aprendizaje generalizador e integrador, que contemple sus componentes
estructurales y sus nexos, que incluya a protagonistas y niveles.

Siguiendo a Vigotski, para desarrollar en la practica pedagogica este tipo de
ensefianza es importante tener en cuenta el desarrollo actual del estudiante. Para
ampliar continuamente los limites de la Zona de Desarrollo Proximo o potencial, y por
lo tanto los progresivos niveles de desarrollo.

Vigotski, citado por Rico Pilar (2003:3) define a la Zona de Desarrollo Préximo “como
la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver
un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion
de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otros comparfieros

mas capaces.”
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Desde esta posicién, se reconoce que resulta importante el desarrollo que se le
otorga al estudiante en la ensefianza. Se tendrd presente que por su grado de
desarrollo estos pueden participar de forma mas activa y consciente en este proceso,
que incluya la realizacion mas cabal de tareas docentes dirigidas al autoaprendizaje
y a la autoeducacion, que coloque al estudiante en un rol méas critico, reflexivo y
colaborador, que esté implicado en su proyecto de vida, para lograr una cultura
general integral, como aspira la sociedad, mas cuando se conocen las
particularidades psicopedagdgicas de los estudiantes de este nivel.

En este sentido, la influencia de los educadores puede resultar muy importante al
saberlos orientar con tacto y vision de futuro. Es preciso partir de relaciones
afectivas, para que el joven alcance cierto grado de autoestima, de aceptacion de su
personalidad a la cual puede contribuir el educador.

La educacién para los estudiantes en la Secundaria Basica, presupone elevar una
cultura general integral, a través de una ensefianza desarrolladora, donde aproveche
todas las potencialidades del desarrollo cientifico-técnico alcanzado por la sociedad,
incorporando a este sistema todo el conjunto de asignaturas con sus planes y
programas de estudio, donde se inserta la Geografia, como asignatura de las
Ciencias Naturales que contribuye al desarrollo de la cultura de los estudiantes.

1.2. Algunas consideraciones generales sobre la evolucion de la ortografia, como
componente béasico de la comunicacion.

“(...) no hay placer como este de saber de donde viene cada palabra que se usa y a
cuanto alcanza; ni hay nada mejor para agrandar y robustecer la mente que el
estudio esmerado y la aplicacion oportuna del lenguaje“(Marti, J.1975:234)

Hacia el final del siglo xv con la union del reino de Castilla y Aragon, que extendieron
su dominio por la peninsula, la lengua de Castilla — el castellano se fue imponiendo
sobre los otros dialectos y cruzo el Atlantico junto a los descubridores y
conquistadores del llamado “nuevo mundo”.

La publicacion de la primera gramatica castellana de Elio Antonio Nebrija en 1492
establece la fecha inicial de la segunda gran etapa de la consolidacién del idioma. A
esta época pertenece el cambio de las consonantes y la consolidacién del sistema

fonoldgico del espafiol. En 1713 se fundé la RAE. (Real Academia Espariola).
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La aspiracion de toda ortografia ha sido tener un signo para cada sonido; “una
ortografia ideal” sefiala - la Real Academia Espafiola — deberia tener una letra y solo
una para cada fonema y viceversa’ Pero encontrar una escritura de tipo alfabético
gue represente con fidelidad la produccién oral de la lengua resulta poco favorable.
Esta evoluciona incesantemente, en tanto la escritura tiende a ser estable. “Por lo
gue una notaciébn consecuente en una época sera absurda un siglo después”
(Saussure, P. de., 1978:76).

La palabra ortografia se deriva del latin ortographia, que significa “recta escritura”.
Segun la Real Academia Espafiola “es el conjunto de normas que regulan la escritura
de una lengua” aclarando que “la escritura espafiola representa la lengua hablada
por medio de letras y otros signos graficos” (RAE., 1952:1).

La definicién del gramatico espafiol Rafael Seco precisa que, la ortografia no solo
incluye la escritura correcta de palabras, sino el empleo correcto de signos que
reflejan aspectos de la significacion de palabras (por ejemplo, las mayusculas), la
intensidad (acentos), la entonacion (puntuacion), o que respondan a las necesidades
materiales de la expresion escrita (guion, abreviaturas). (Citado por, Ojridski, K. S.
De. Univ. 1983:5).

El Gran diccionario Grijalbo, define la ortografia como la parte de la gramatica
normativa dedicada a regular la forma correcta de escribir (afecta th. a la
puntuacion).// Dibujo del alzado de un objeto. // Geométrica Proyeccion en angulo
recto a un plano vertical. (Grijalbo., 2000:1252).

En consecuencia con ello, la ortografia es una parte dentro de la gramatica. Es el
arte de escribir, mediante el empleo de letras y signos auxiliares de la escritura.
Desde el curso (1971-72), en Cuba se han efectuado considerables investigaciones
sobre los problemas ortograficos que han presentado los educandos. Una de las
principales preocupaciones de los profesores y demas funcionarios del Ministerio de
Educacion, ha estado relacionada con la solucion de las dificultades arrastradas por
los alumnos.

La comision central de espafiol ha llevado a cabo multiples exploraciones con el

objeto de averiguar cuales son los errores mas frecuentes en la ortografia. Los
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resultados han sido muy interesantes y bastante validos a pesar de las dificultades
materiales y técnicas.

Las investigaciones aplicadas permiten salvar la distancia existente entre el
conocimiento tedrico y la actividad practica educacional, que aun se rige por la fuerza
de la tradicion del conocimiento empirico espontaneo para solucionar muchos de los
problemas. Estas no solo tienen importancia practica sino también cientifica, ya que
el pensamiento y el lenguaje son importantes para someter a confirmacion empirica
los resultados de investigaciones teodricas. Ademas crean las condiciones para su
verificacion en la practica social. Al respecto Vigotsky L. S., (1966) ofreci6 la
hipotesis cientifica sobre “pensamiento complejo” como una base fundamental del
desatrrollo cognoscitivo.

El conocimiento de la ortografia tropieza en la practica, con dificultades de diversos
tipos que es necesario identificar. El especialista cubano en su articulo “Razones
para estudiar ortografia” ofrece los elementos que obstaculizan el conocimiento.
Ademas hace referencia a las fases por las que transita este (familiarizacion, fijacion
y consolidacion). (Balmaseda, Neyra, O., 2000:29).

Influye en esta problemética de la ortografia:

- La falta del habito de lectura.

- La insuficiente preparacion del maestro.

- Los programas y libros de textos que no han sido redisefiados.

- La cantidad de reglas de acentuacion a memorizar y las numerosas excepciones.

- La diferencia de configuracion entre las letras para leer y escribir.

- Presentar trastornos en la esfera emotivo-volitivo-conductual que se reflejan en su
capacidad para concentrar la atencion, percepcion o memoria. (Sindrome de
atencion e hiperquinecia. TDAH)

- Defectos fisicos o neurofisioldgicos que repercuten en sus capacidades auditivas,
visuales o motoras.

Por lo que el proceso docente educativo debe estar centrado en la preparacion del
alumno para asumir y enfrentar los desafios del futuro. En estos ultimos afios, la
escuela se ha ido renovando en la teoria y la practica bajo el impetuoso influjo de la

informética y el desarrollo de las ciencias de la educacion.
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La ensefianza de la lengua espafiola es impulsada por el desarrollo de las ciencias
del lenguaje y la comunicacion, tiene un caracter comunicativo, sin embargo, se
mantiene a la zaga de las disciplinas del idioma, continta presentandose como una
materia arida, en exceso normativa desvinculada de los necesarios saberes con que
el individuo debera desarrollar su ciclo vital en el planeta.

Para preservar el lugar que le corresponde a la ortografia, se requiere que la escuela
asuma la enseflanza de esta materia de forma personalizada, dindmica e
integradora.

La lengua hablada y la escritura son, aunque muy vinculadas, dos sistemas de
signos diferentes e independientes. El autor se mezcla tan intimamente con la
palabra hablada de que es imagen que acaba de usurparle el papel principal.
(Saussure, P de. ,1978:72).

Los sistemas de escritura que se conocen son el fotogréfico y el fonético. En el
primero como en el chino la palabra se representa por un signo unico. El sistema
fonético intenta reproducir los sonidos que se suceden en una palabra. Pueden ser
silabicos o alfabéticos.

Escribir correctamente empleando como es debido los signos que representan las
individualidades de la lengua, es un asunto bastante complejo en todos los idiomas.
La escritura correcta permite evocar un sonido, responde a un cédigo, no atenerse a
él conlleva al riesgo de no ser decodificado segun la intencién del emisor. En
innumerables casos la omision o el cambio de un signo gréafico (grafema, tilde o
elemento auxiliar), puede variar el significado que se quiere trasmitir con el simbolo
escrito, por ello no debe restarsele importancia a la ortografia.

Es por ello que al finalizar el nivel secundario el escolar debe: evidenciar el dominio
practico de la lengua materna al escuchar y comunicarse verbalmente y por escrito
con unidad, coherencia, claridad y emotividad, fluidez y correccién. Asi como
conocerlo como elemento esencial de nuestra identidad nacional.

En este sentido se hace preciso profundizar en las causas mas generalizadas que
provocan la problematica ortografica actual. Las mismas se pueden agrupar en los
siguientes grupos, causas pedagogicas y causas psicopedagdgicas.

Dentro de las causas pedagdgicas se encuentran:
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- Ausencia de la verdadera accion interdisciplinaria.

- Pobre utilizacion de los métodos productivos en la ensefianza de la ortografia.

- Insuficiente preparacion de los docentes para ensefiar ortografia.

Dentro de las causas psicopedagoégicas estan:

- Falta de atencion y motivacion por el aprendizaje ortografico.

- No desarrollo de la conciencia ortogréfica.

- Poco desarrollo de la observacion y el analisis.

También pudieran enumerarse causas linglisticas pedagdgicas dentro de las cuales
se encuentran:

- Formacién inacabada del modelo linguistico de los educadores.

- Poco desarrollo del oido fonematico.

- Incorrecta articulaciéon y pronunciacion de los fonemas.

Otro aspecto a tener en cuenta son los elementos socioculturales dentro de los
cuales se encuentran:

- El ambiente linglistico no contribuye a la conciencia ortografica.

- No esta generalizado el respeto por nuestra lengua nacional.

La escuela debe enfrentarse a dos grandes grupos de problemas vy dificultades: los
de la ortografia en si y los que suelen presentar los alumnos. (Balmaceda Neyra, O.,
2003., 26,27)

Al respecto el autor sefialé6 que en cuanto a la ortografia, se tropieza con la
arbitrariedad del sistema de notacion escrita con respecto al sistema oral; el caracter
contradictorio de muchas normas ortogréficas, la mayoria de las cuales requiere de
conocimientos gramaticales complementarios para ser asimiladas; las reglas para la
acentuaciéon son muchas y con numerosas excepciones para ser reconocidas,
recordadas y aplicadas sin dificultad; el caracter temporal de las normas ortograficas
y configuracion de las letras para leer y escribir son diferentes.

1.3. Consideraciones acerca del aprendizaje de la ortografia.

Abordar el aprendizaje de la ortografia, desde cualquier perspectiva, implica una
profundizacion en algunos de los antecedentes del pasado y presente historico,

encontrandose tantas polémicas que han variado en correspondencia con los
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contextos sociales e historicos y las posiciones filoséficas, sociolégicas y
pedagodgicas asumidas en diferentes épocas.

En la actualidad ha tomado fuerza la idea de que, para su adecuada insercion y
protagonismo en la vida moderna, todo individuo tiene que apropiarse de un conjunto
determinado de saberes que reflejan las exigencias de las actuales condiciones
sociales.

Entre las caracteristicas del aprendizaje humano se encuentra su significatividad. En
el contexto educativo Castellanos D. y Rico P. consideran que para que sea
duradero, el aprendizaje ha de ser significativo. "En sentido general y amplio, un
aprendizaje significativo es aquel que, partiendo de los conocimientos, actitudes,
motivaciones, intereses y experiencia previa del estudiante, hace que el nuevo
contenido cobre para él un determinado sentido (...) potencia el establecimiento de
relaciones: relaciones entre aprendizajes, relaciones entre los nuevos contenidos y el
mundo afectivo y motivacional de los estudiantes, relaciones entre los conceptos ya
adquiridos y los nuevos conceptos que se forman, relaciones entre el conocimiento y
la vida, entre la teoria y la préactica". (Castellanos Simons, D. y Rico, P. 2002:30).
Estos mismos autores ponen de relieve el papel protagonico del alumno, sefialan que
aunque el centro y principal instrumento del aprender es el propio sujeto que
aprende, aprender es un proceso de participacion, de colaboracion y de interaccion.
Llivina, M. J al hacer alusion al aprendizaje agrega: “(...) dar atencion a la diversidad
de modos y estilos de aprendizaje de los estudiantes a partir de la especificidad del
aprendizaje individual y del aprendizaje colectivo y cooperativo (...). Solo asi se
crean las condiciones para la solucibn de la contradiccidbn entre el caracter
socializador, colectivo y de la ensefianza, y la naturaleza individual del aprendizaje.
(Llivina Lavigne, M. J., 2003:49).

Por otra parte la remodelacion del proceso de ensefianza precisa, ademéas de lo
sefialado, de un cambio esencial en la concepcién y formulacion de la tarea; “es en
ella donde se concretan las acciones y operaciones a realizar por el alumno®.
(Silvestre, M., 2003:78).

Otra opinion sobre el tema es la siguiente: “El cambio en este aspecto debe

producirse de tareas que se programan sin tener en cuenta si propician la busqueda
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y suficiente utilizaciébn del conocimiento y si logran la estimulacion deseada del
desarrollo del pensamiento, a tareas que logren estos propoésitos”. (Rico, P.,
2003:87).

Los autores mencionados, al abordar las cuestiones referidas al aprendizaje refieren
la integracion de lo cognitivo y lo afectivo, lo instructivo y lo educativo, como
requisitos psicologicos y pedagogicos esenciales, cuestion que a juicio de la autora
de esta tesis resulta significativa para comprender las particularidades que tipifican el
aprendizaje en estrecha relacion con los restantes componentes de la lengua.

En tal sentido, plantean algunos presupuestos importantes para abordar una
comprensiéon del aprendizaje:

» Aprender es un proceso que ocurre a lo largo de toda la vida, y que se extiende en
multiples espacios, tiempos y formas. El aprender esta estrechamente ligado con el
crecer de manera permanente. Sin embargo, no es algo abstracto: esta vinculado a
las experiencias vitales y las necesidades de los individuos, a su contexto historico -
cultural concreto.

* En el aprendizaje cristaliza continuamente la dialéctica entre lo histérico social y lo
individual - personal; es siempre un proceso activo de reconstruccion de la cultura, y
de descubrimiento del sentido personal y la significacion vital que tiene el
conocimiento para los sujetos.

» Aprender supone el transito de lo externo a lo interno en palabras de Vigotsky, de lo
interpsicolégico a lo intrapsicolégico, de la dependencia del sujeto a la
independencia, de la regulacion externa a la autorregulacion.

Supone, en Ultima instancia, su desarrollo cultural, es decir, recorrer un camino de
progresivo domino y la interiorizacion de los productos de la cultura (cristalizados en
los conocimientos, en los modos de pensar, sentir y actuar, y, también, de los modos
de aprender) y de los instrumentos sobre su medio, y sobre si mismo.

* El proceso de aprendizaje posee tanto un caracter intelectual como emocional.
Implica a la personalidad como un todo. En él se construyen los conocimientos,
destrezas, capacidades, se desarrolla la inteligencia, pero de manera inseparable,

este proceso es la fuente del enriquecimiento afectivo, donde se forman los
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sentimientos, valores, convicciones ideales, donde emerge la propia persona y sus
orientaciones ante la vida.

Una reflexion al respecto la ofrece Doris Castellanos al contextualizar el aprendizaje
humano como: “El proceso dialéctico de apropiacion de los contenidos y las forma de
conocer, hacer, convivir y ser construidos en la experiencia socio histdrica, en la cual
se producen, como resultado de la actividad del individuo y de la interaccion con
otras personas, cambios relativamente duraderos y generalizables que le permiten
adaptarse a la realidad, transformarla y crecer con personalidad”. (Castellanos, D.
2002: 24).

Existen ademas otras acciones que constituyen elementos importantes para un
aprendizaje mas efectivo, estas son las habilidades para planificar, controlar evaluar
las actividades de aprendizaje, las que constituyen un comportamiento mas reflexivo
y regulado en dicho proceso.

Ya se ha planteado en el presente analisis que el aprendizaje se expresa mediante
los conocimientos, las habilidades valores y rasgos de la actividad creadora en un
proceso de integracion y generalizacion.

En correspondencia con estas reflexiones, en este estudio se asume el aprendizaje
como “(...) el proceso de aprehension del contenido como parte de la cultura que
debe ser asimilada por el alumno en términos de conocimientos, habilidades, valores
y rasgos de la actividad creadora en un proceso de integracion y generalizacion.
(Gutiérrez Moreno, R. 2001: 2).

1.4. Breve esbozo histérico de la evolucion de la ortografia.

La ensefianza de la ortografia ha atravesado por diferentes etapas, que pueden ser
caracterizadas atendiendo a la forma con que el alumno asimila el conocimiento o la
teoria que sirve de sustento al maestro o profesor para organizar y desarrollar el
proceso docente.

Sin embargo, desde la etapa tradicional o empirica hasta el desarrollo de la
Linguistica, sobre todo a partir de la segunda década del siglo XX se ha evidenciado,
en buena medida, que los métodos empleados se han caracterizado, de manera
general, por propender a la memorizacion mecéanica, de ahi la imagen de materia

arida, mondtona, esquematica e inatil que ha prevalecido durante mucho tiempo.
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Como antecedentes acerca de esta probleméatica es valido mencionar las ideas de
algunos pensadores cubanos del siglo XIX, José de la Luz y Caballero (1800 - 1862)
quien al referirse a la memorizacion mecénica de las reglas ortogréaficas insistia en
qgue: “(...) no debe comenzarse generalizando, pues hay que explicar entonces
primero lo més dificil, antes que lo mas facil”. (Balmaceda, O. 2003: 29).

Por lo tanto el resultado de esa practica, en la inmensa mayoria, es que el estudiante
aprende el enunciado, pero no llega a interiorizarlo por lo que es incapaz de llevarlo a
la practica material.

Francisco Alvero Francés reflexionaba: “Habia en los textos tradicionales de
Ortografia algo que les restaba eficiencia al valor pedagdgico. Y era precisamente
limitarse a ser libros dedicados a dar reglas sefalar excepciones. Apuntar raros
ejemplos. (...) Afinaban la punteria disparaban y...no daban al blanco.” (Albero F.
1998:3) de lo que se infiere que esta teméatica no ha estado ajena al quehacer, tanto
filosofico como socioeducativo.

No puede obviarse que la ortografia encierra en sus origenes la problematica de su
ensefianza, pues la misma ha sido causa de andlisis e investigaciones tendentes a
desarrollar todo un trabajo sistematico en todos los niveles de ensefianza. De ahi la
importancia del papel que juega esta disciplina en la ensefianza de la lengua
materna.

Por otro lado, la representacion grafica de la lengua espafiola no fue desde sus
inicios como se conoce hoy. La ortografia moderna del espafiol, es el resultado de un
largo proceso histérico.

A tales efectos se han realizado publicaciones de sucesivas obras y la creciente
actividad literaria durante los siglos XV y XVII manifiestan la preocupacion por fijar el
empleo correcto de los signos latinos en la escritura: La Gaya Ciencia o Arte de
Trobar, del Marqués de Villena (1433), el Diccionario de Antonio de Palencia (1490),
la Gramatica Castellana, el Diccionario (1495) y la Ortografia (1517) de Elio Antonio
de Nebrija, la Ortografia Practica de Juan de Iciar (1548) y el Diccionario de Alonso
Sanchez de la Ballesta (1597) contribuyeron a dar cierta unidad a la ortografia

castellana.
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Sin embargo, a decir de Balmaceda: “(...) ni estas obras, ni el Tesoro de la lengua
castellana, de Sebastian Covarrubias, (1611) pudieron impedir las frecuentes y
numerosas ambigledades ortograficas que se registran aun en los clasicos
espafioles de los siglos XVI y XVII". (Balmaceda, O. 2003: 11).

Por otra parte, los primeros documentos que se escriben en castellano no se ajustan
a una uUnica norma ortografica, porque no existia, pero a partir del reinado de Alfonso
X si se detecta una cierta uniformidad.

Nuevas Normas de Prosodia y Ortografia publica la Academia en 1959 que se
distribuyen por las estaciones de radio, por las redacciones de los periédicos y se
pactan con las otras academias de la lengua del continente americano, lo que
garantiza su cumplimiento y asegura un unico criterio para la lengua literaria impresa.
Aqui reciben el mismo tratamiento tanto las normas referidas a la escritura de las
palabras como las referidas a los demas signos que necesita la escritura.

En 1999, la Real Academia Espafola publica la Ortografia de la lengua espafiola,
edicion panhispanica revisada por las diferentes academias de la Lengua. Entre otras
novedades de esta edicion, se encuentra la que admite no acentuar graficamente
formas verbales como ‘fie’, ‘*hui’, ‘riais’ y en sustantivos como ‘guion’ o ‘Sion’. O.
Balmaseda (2003:14) al abordar la tematica refiere: “Nuevas propuestas contintdan
apareciendo en nuestros dias. David Galadi- Enriquez sugiere una discusion en
torno a dos alternativas para modificar la ortografia del espafiol: una “extremista de
representacion fonémica” y una “moderada de representacion fonémica” (...) En
cuanto a la acentuacion ortografica sugiere la siguiente norma para las dos
propuestas: “El acento prosodico se representa mediante una tilde sobre la vocal
ténica”. (sic).

Otra opinion para poder solucionar el grave conflicto de la ortografia del idioma
espafol es la de Gabriel Garcia Marquez. Al respecto ha expresado Luis Rafael
(2000:33) que: “Tales declaraciones han desatado un torbellino de oposicion
ferviente y entusiastas adhesiones, empero, pienso que el eminente colombiano
utiliza aqui la hipérbole que es parte de su estilo para, sin embargo, advertir muy

expresivamente la urgente necesidad de una reforma que simplifique las reglas y
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haga viable su aprendizaje sin restar valor semantico y sabor fonético a la Lengua
Madre”.

En la realidad cubana, la preocupacion por los problemas de la lengua se remonta al
pasado colonial, durante el cual se destacaron algunos cubanos ilustres cuyas ideas
acerca de dicha ensefianza se oponia a las concepciones rigidas de la pedagogia
impuesta por la Metropoli.

De igual forma, en el periodo de la llamada seudorrepublica, figuras importantes del
magisterio cubano, dejaron su impronta pedagdgica en planes de estudio, programas
libros de texto y otros materiales diversos en los que se vislumbra una concepcion
propia o se plantean las concepciones mas avanzadas de la pedagogia de su época.
El caracter de la sociedad cubana en esas etapas determina la existencia de
marcadas diferencias entre la ensefianza oficial, que se ofrecia en las desamparadas
escuelas publicas y la ensefianza privada que respondia a los intereses econdmicos
e ideolégicos de la clase dominante. No es casual, por tanto, el hecho de que
subsistan distintos enfoques y concepciones metodologicas y se manifestaran
diferencias notables entre los egresados de uno u otro centro, en relacion con los
conocimientos acerca de la lengua.

A partir del triunfo de la Revolucion se adoptaron medidas que sentaron las bases del
resurgimiento que habria de alcanzar la educacion. Una tarea inmediata fue la de
lograr la unidad del Sistema Nacional de Educacion, en funcion de los objetivos
educativos de la nueva sociedad. Tal propésito se alcanza a mediados de la década
del 70, en la que se inici6 el Perfeccionamiento de dicho sistema.

Con el perfeccionamiento, la ensefianza de la lengua se sustenta en un enfoque
verdaderamente cientifico, a partir de la explicacion de su objeto de estudio y la
utilizacion de métodos de ensefianza sobre la base de la filosofia marxista- leninista
como concepcion del mundo, como métodos y como teoria de conocimiento.

Por primera vez en Cuba, a nivel nacional, se aplican programas de ensefianza
cientificamente concebidos y orientados hacia el logro de los objetivos de la
educacion en la sociedad. De igual forma, se elaboran textos y orientaciones que

facilitan el trabajo de los profesores.
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Por otra parte a partir de estos afios cobra especial auge la metodologia de esta
ensefianza, contribuye a ello el desarrollo que esta ha alcanzado como ciencia en
diversos paises donde se investigan fundamentalmente los problemas de la
enseflanza de la lengua materna y cuyos resultados llegan por los caminos de la
colaboracién cientifica y eventos de caracter nacional e internacional.

Hoy dia el camino hacia una ensefianza - aprendizaje de la ortografia como
componente de la lengua materna a pesar de lo mucho que se ha avanzado,
continla siendo motivo de interés, en momentos en que elevar la calidad de la
educacion en Cuba es un reto, se le confiere especial atencién al hecho de potenciar
el aprendizaje de la ortografia de sus educandos y como factor decisivo de su
formacion integral.

Como queda demostrado, la ortografia no es tan arbitraria como parece y responde
no solo a la representacion fonética, sino que, sobre todo, supone un elemento de
cohesién que fija una norma escrita Unica en las lenguas comunes a paises
diferentes.

1.5. Definiciones de partida que conforman el sistema de conocimientos para el
aprendizaje de la ortografia del acento.

La profundizacion en el tema de la ortografia implica un acercamiento al término en
sus dimensiones fundamentales.

Durante el estudio bibliografico realizado en relacion con el tema se pudo conocer
gue el mismo ha sido conceptualizado desde muy diversos paradigmas vy
concepciones. Es por ello que en este trabajo se presentan selectivamente, aspectos
esenciales que determinados autores han planteado al respecto.

Para abordar el término desde cualquier perspectiva, es necesario responder la
pregunta: ¢qué es ortografia?

Al revisar la literatura relacionada con el tema es posible percatarse de que la
ortografia puede entenderse desde varios puntos de vista teéricos, es decir, como la
escritura correcta de las palabras, como el empleo correcto de una serie de signos
gue reflejan aspectos de la significacion de las palabras, como la correspondencia

grafica con un conjunto de normas, entre otros muchos criterios.
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En primer lugar la palabra que la denomina, proviene de las voces griegas, “Orthos”
gue significa recto, derecho y “graphein”, escribir.

Segun la Real Academia Espafiola, la ortografia es: “el conjunto de normas que
regulan la escritura de una lengua”, aclarando que “la escritura espafola representa
la lengua hablada por medio de letras y de otros signos graficos”. (Real Academia
Espafiola., 1999: 1).

Refiriéndose a ello Fernando Lazaro Carreter (1971:18) la define como: “parte de la
gramatica (morfosintaxis) que regula el modo correcto de escribir, es decir, el buen
empleo de la palabra, asi como la distribucion de los puntos y comas en la frase”

El término alude también el modo correcto o incorrecto de escribir, cuando, por
ejemplo, se dice de alguien que tiene buena o mala ortografia.

M. Seco (1973:358) al definirla precisa que: “(...) “es el estudio, afin a la Gramatica,
gue se refiere a la forma de representar por medio de letras los sonidos del lenguaje
y precisa que no solo incluye la escritura correcta de las palabras, sino el empleo
correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de la significacion de las
palabras (por ejemplo, las mayusculas), la intensidad (acentos), la entonacion
(puntuacion); o que respondan a necesidades materiales de la expresion escrita
(quibn, abreviaturas).

Alzola, E. (1981:98) la define como: “la correspondencia gréafica con un conjunto de
normas y en la mayoria de los casos la trasgresion de tales normas distorsiona el
aspecto de las palabras aunque no impide entender lo que se quiso expresar”.

La definicion de Osvaldo Balmaseda (2003:9) subraya que: “el concepto empleo
correcto responde a la intencion del hablante. A ese empleo correcto, o mejor, al
ajuste de la intencion de significado con la notacién escrita convencional, se le
denomina ortografia”.

La ortografia, escribe Donal Graves: “(...) es un tipo de etiqueta que demuestra la
preocupacion del escritor respecto al lector. La falta de ortografia en una obra de
calidad es como asistir a un banquete en cuyas mesas queden todavia grasas y
restos de la comida anterior”. (Balmaseda, O., 2003:35)

Las ideas expuestas permiten afirmar que en términos generales, la ortografia

encierra en su propia definicion y contenido la problematica de su ensefianza, su
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estudio ofrece mudultiples perspectivas para su correcta aplicacion, aspecto que
determina grandes distinciones en relacién con los contenidos que deben formar
parte del aprendizaje de los maestros en formacion para el uso correcto de la
ortografia del acento.

Mucho se ha discutido acerca de qué se debe ensefiar cuando se trata de ortografia.
En cuanto al contenido de la ensefianza, es una opinién de los estudiosos: Vitelio
Ruiz (1965), Francisco Alvero Francés, (1975), Ernesto Garcia Alzola (1981), Rodolfo
Alpizar (1983), Osvaldo Balmaseda (2003) que el énfasis se ha puesto en el analisis
de las palabras, generalmente fuera de contexto, mediante el método viso - audio -
gnosico - motor, y en la ensefianza de un numero reducido de reglas mediante el
método explicativo preferentemente, todo lo cual, no alcanza a desarrollar la
competencia ortogréafica de los estudiantes.

Otro aspecto muy debatido es el referido a como estructurar el contenido de la
ensefianza de la Ortografia. Al respecto ha expresado Osvaldo Balmaseda que: “Es
criterio bastante aceptado el de adecuarlo a las necesidades de los alumnos (...)
tener en cuenta otros aprendizajes relacionados con la competencia linguistica para
no dedicar innecesariamente tiempo a contenidos ortograficos que ya se dominan”.
En este sentido precisa que: “una vez determinado los objetivos primordiales el
contenido: (...) “deber& integrar tres principios: el descriptivo, que permite revelar al
alumno la estructura de la lengua, expresado en las interconexiones que tiene la
Ortografia con otras areas de esta; el prescriptivo, que enfatiza en la formacion de
correctos patrones del lenguaje escrito de acuerdo con las normas académicas
vigentes y el productivo, que atiende a la produccion contextualizada de palabras en
frases, oraciones y textos mas amplios”.(lbid).

Por ello, propone que para proporcionar un adecuado dominio ortografico de la
lengua es necesario que el contenido comprenda:

* El estudio de reglas relacionadas con todo el sistema de la ortografia espafiola, de
modo que propicie la escritura de un grupo numeroso de palabras de importante
valor de uso, incluida su acentuacion gréfica, asi como el empleo de mayusculas y

de los signos de puntuacion.
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* La adquisicion de procedimientos que faciliten fijar la imagen grafica de un ndcleo
significativo de vocablos no sujetos a reglas, que forman parte del vocabulario
cotidiano, asi como de los recursos que posibilitan el empleo adecuado de los signos
de puntuacion.

* La apropiacion de un sistema de habitos y habilidades que favorezcan la escritura
de acuerdo con las normas al uso de la ortografia espafiola.

* El desarrollo de una conciencia ortogréfica, o lo que es lo mismo, el habito de
revisar todo lo que se escribe y el interés por producir textos acatando las normas
ortogréficas vigentes.

* El empleo idoneo de materiales de referencia, tales como diccionarios, glosarios,
prontuarios resimenes de gramatica, etcétera”. (Ibid).

Consecuentemente con este proposito Balmaseda concibe una estructuracion
diferente del contenido referido a la ortografia de la letra y la del acento que, sin
perder su identidad, en su conjunto resultan ser mas efectivas que cada una de ellas
por separado, por lo que se constituyen en un sistema complejo y armonico.

Estas reflexiones le permiten definir estas direcciones ortogréaficas a partir de razones
que pueden determinar el uso del signo escrito; o sea, a su relacion con el lenguaje
oral, a su evolucion histérica, a su etimologia, a razones morfolégicas, a normas
ortograficas, convencionales, propiamente dicha. Sobre la base de estos motivos
determina cinco direcciones: “fonético-grafematica, normativa, historico-etimolégica
morfoldgica, y analdgico —contrastiva”. (sic).

En la primera direccion, en cuanto a la ortografia del acento, el alumno debera
conocer de forma practica como se produce el sistema de acentuacion ortogréfica
espafiola apreciando la mayoria de llanas sobre las agudas y de estas con respecto
a las esdrujulas en el Iéxico castellano.

Un concepto importante en esta direccion sefala, es el sonido silabico. En este
sentido afirma: “La denominacién de la letra o la tilde de interés ortografico se hace
en correspondencia con el lugar que ocupa en la palabra:” comienzo”, “terminacion”,
"antes o después de vocal o consonante”, "intermedia”’, y no por ninguna
terminologia morfologica. Por otra parte, no se distinguen los tipos de palabras por

ninguna clasificacion”. (Ibid).
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Consecuentemente con ello estructura el contenido de la Ortografia del acento como
a continuacién se presenta:

* Clasificacion de las palabras por el acento.

* El sistema de acentuacion ortografica del castellano.

* La tilde. Sus funciones: acentual, prosodica - gramatical, diacritica y tonal.

« Palabras con doble acentuacién (alternancia prosodica).

* La tilde en el hiato.

» Los monosilabos y la tilde.

* El acento en los plurales esdrijulos.

 Los monosilabos espafioles de dudosa ortografia de uso mas frecuente.

En la segunda direccion las reglas referidas a la ortografia del acento seran pocas,
pues la mayoria presenta muchos casos atipicos. Para su cabal comprension, es
necesario que el alumno domine las diferentes categorias gramaticales que se
emplean. La adquisicion de la regla siempre se hara de forma que el alumno recorra
el camino de lo particular a lo general y luego lo aplique.

El sistema de conocimientos que propone para esta direccion es:

» Normas para la acentuacion ortografica.

» Excepciones de la acentuacion ortogréafica de agudas y llanas.

* Normas para la acentuacion gréafica de las palabras compuestas.

» Compuestos fundidos en una sola palabra.

» Compuestos unidos por guion.

» Compuestos con encliticos.

* El acento diacritico.

* Ortografia de los monosilabos empleados con mayor frecuencia;

* El diptongo ui.

* La acentuacion de los verbos terminados en — uar.

» Normas especiales de acentuacion.

El estudio histérico - etimologico de la configuracion grafica de las palabras persigue
descubrir y aprovechar posibilidades de comparacion o referencia por la huella
etimologica en las palabras afines. El recurso fundamental reside en el analisis y

construccion de familias de palabras, no en latinismos inasequibles, sino en el
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analisis de las huellas que se encuentran en las palabras afines. Para esta direccion
propone la tilde en los hiatos con h intervocalica.

En cuanto a la direccion morfolégica considera que es una de las mas ricas, en tanto
supone la adquisicibn de la correcta escritura a partir del estudio ortografico
morfolégico de las diferentes categorias de palabras (sustantivos, verbos, adjetivos,
adverbios, conjunciones, articulos, interjecciones, pronombres, etcétera).

En ella precisa la invariabilidad del acento del sufijo. La seccion del acento del sufijo
y la acentuacién en los compuestos (fundidos o unidos por guion).

Con la direccién analégica - contrastiva reflexiona que se puede estudiar la palabra o
grupos de palabras tratando de encontrar una guia, el detalle que hace distinguir las
formas diversas en la reproduccion gréafica de las palabras, fijando la atencion no en
el conjunto de la palabra, sino sobre el punto preciso en que se encuentra el
obstaculo ortogréafico. Este estudio lo aborda a partir de dos criterios: por su
estructura y por su longitud. En esta direccion recomienda el acento diacritico; la
acentuacion en los monosilabos mas usuales y la acentuacién diurética.

La autora asume el criterio de Balmaseda al afirmar que la ortografia desborda los
limites de la esfera linglistica como objeto de estudio de una ciencia en patrticular
para irrumpir en el medio escolar, dada su pertinencia como herramienta de
comunicacion. Ademdas considera como un concepto bésico el dominio y la
discriminacion correcta del acento, por ello es necesario detenerse en algunos
elementos que lo definen.

El breve diccionario de la lengua espafiola define “desde el punto de vista ortogréafico
al acento que se pronuncia y, ademas, se escribe, precisa el prosédico como el
acento que llevan todas las palabras y que siempre se pronuncia, aunque no siempre
sea necesario escribirlo, sefiala en lo fonolégico como la subida que se hace en la
pronunciacion de una vocal o de una silaba y precisa que la silaba en que recae el
acento se llama silaba ténica: las demas, silabas atonas”.

Al respecto Pedro Henriquez Urefia y Amado Alonso (1974:259) definen: “El acento
prosddico es un refuerzo de la intensidad espiratoria que destaca a una silaba de las

demas en las palabras”.
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Otra definicion sobre el tema la ofrece Rafael Seco (1973: 346):"Esa mayor
intensidad con que se pronuncia una silaba en una palabra se llama acento.”

Por acento también se entiende el conjunto de hébitos articulatorios que hace
diferente el habla de personas de distintas localidades y regiones, dentro de un
mismo pais en el que se hable un mismo idioma, o de aquellas que sean de otra
comunidad linguistica.

El acento individual de una persona con cierto prestigio ante la sociedad, como, por
ejemplo, un locutor de radio o un presentador de programas de televisién, unido al
acento dialectal de la region en la que se viva, puede, con el tiempo, provocar
alteraciones en la estructura fonica de una lengua.

En un sentido amplio la Enciclopedia Encarta precisa:

El acento sirve fundamentalmente para tres cosas:

» Diferenciar dentro de una misma palabra la silaba tonica de las atonas que existan
o atraer la atencion del oyente hacia palabras que el hablante quiera resaltar por
algun motivo

» Diferenciar significados distintos.

» Marcar determinados ritmos, sobre todo en poesia.

El acento sirve en las distintas lenguas para:

» Marcar las silabas tonicas, contrastandolas con las atonas.

» Diferenciar el significado de ciertas palabras que solo se distinguen por su acento.

* Delimitar unidades dentro de una secuencia.

* Indicar la existencia de una unidad acentual, aunque no sefiale sus limites.

El término acento puede utilizarse en espafiol con las siguientes acepciones:

* Relieve que en la pronunciacion se da a una silaba de la palabra, distinguiéndola de
las demas por una mayor intensidad o por un tono mas alto: Acento prosaodico.

* Tilde que en la lengua escrita se coloca sobre la vocal de la silaba ténica de
algunas palabras, siguiendo unas determinadas reglas ortogréaficas: Acento
ortografico.

* Mayor tono e intensidad con que se pronuncia la vocal de la silaba ténica en

algunas palabras para, ademas de establecer el contraste entre silaba fuerte y débil,
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diferenciar el significado de ese vocablo del de otros homénimos suyos: Acento
diacritico.

» Conjunto de particularidades fonéticas, ritmicas y melddicas que caracteriza el
habla local, regional o el de un pais, haciéndolo diferente de los demas:

Acento fonético.

» Uno de los elementos constitutivos del verso: Acento métrico o ritmico.

Ante estas reflexiones la autora se adscribe al criterio dado por la Enciclopedia
Encarta por ser el mas abarcador, el mas completo y,el que mas puntos de vista
tiene con la realidad.

Por tanto, el acento es un rasgo prosodico, fonolédgico, cuya finalidad es poner de
relieve un sonido o grupo de sonidos. Para dar realce a una silaba o a una de sus
partes integrantes, el acento cuenta con tres elementos: la intensidad, el tono o altura
musical y la duracion.

La intensidad: depende de la amplitud de vibracion de las cuerdas vocales. El acento
gue hace resaltar las silabas de mayor fuerza de pronunciacion en el idioma espafiol,
es un acento de intensidad.

Tono o altura musical: esta en dependencia de la frecuencia del tono fundamental del
sonido.

La duracion: depende de la cantidad relativa del sonido.

A la acentuacion se le dedica especial atencion a partir del primer grado de la
Educacion General, donde se automatiza el uso de las tres reglas generales, sin
embargo, no puede aspirarse a su dominio hasta el final de la ensefianza media.
Diversos son los métodos que se han utilizado en la enseflanza de las normas
ortogréficas, al igual que en la ensefianza de otros componentes de la asignatura, se
emplean métodos de ensefianza general como la conversacion (reproductiva,
heuristica y problémica), que puede ser efectiva en la ensefianza de las reglas o en
el trabajo con palabras aisladas; la exposicidén (reproductiva, heuristica y problémica)
gue permite explicar determinados usos o cambios ortograficos de caracter
etimologico en las palabras y el trabajo independiente (reproductivo, heuristico,
problémico e investigativo) mediante el cual los alumnos pueden aplicar los

conocimientos ortograficos a nuevas situaciones.
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Pero, junto a estos métodos generales, la ortografia cuenta con métodos y
procedimientos especificos de esta ensefianza. En el caso de las palabras sujetas a
reglas, se han utilizado:

El descubrimiento de las reglas supone comparar palabras en las que se descubre
cierta regularidad. Este proceso es inductivo-deductivo y en él intervienen la
observacion, el analisis y la comparacion. Solo debe ensefiarse un numero reducido
de reglas que no tengan excepciones o que tengan muy pocas.

Otros métodos, técnicas o procedimientos como la copia y el dictado son también
esenciales en el aprendizaje de las normas ortograficas, por lo que deben aplicarse
siempre que sea necesario y nunca de manera mecanica, para lo cual se crearan
situaciones comunicativas que propicien la participacion activa y consciente de los
alumnos.

La copia es un procedimiento viso-motor que enfatiza en la fijacion de la imagen
grafica de la palabra mediante la repeticion de la imagen cinética (muscular). Es
necesario que sea activa, consciente y graduada a las necesidades del alumno.

Hay diferentes tipos de copia segun el nivel de asimilacién y las caracteristicas de la
actividad: directa e indirecta, condicionada y no condicionada, reproductiva y
productiva, inducida, con discernimiento y referativa.

El dictado es un procedimiento audio - motor que enfatiza en la fijacion de la imagen
grafica por la via de la percepcion auditiva. Es de gran importancia tanto como
procedimiento preventivo como de control del aprendizaje. Segun la forma de
proceder puede ser de diferentes tipos: visual, oral - visual, oral con prevencion de
los posibles errores, explicativo, selectivo, comentado, por parejas, de secretario,
memoristico y cantado, entre otros.

La regla ortografica al especificar el subsistema de distribucion respecto al uso de
determinados grafemas en contextos dados, resulta un recurso economico mediante
el cual se demuestra la validez de una sola grafia de todas las que integran la
poligrafia en cuestion. Sobre la ensefianza de la ortografia de las palabras sujetas a
regla se mantienen los mismos principios establecidos para la ensefanza de la

normativa en general.
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Se ha dicho que la ensefianza normativa debe ser heuristica (inductiva - deductiva),
de ahi que se deban emplear métodos que propicien, a partir del analisis de ejemplos
suficientes y variados, el redescubrimiento por los alumnos de las reglas y sus usos
para su posterior aplicacion en ejercicios también suficientes y variados y con una
orientacion comunicativa.

Otros métodos, técnicas o procedimientos como la copia y el dictado son también
esenciales en el aprendizaje de la ortografia de las palabras no sujetas a reglas,
pues son de gran utilidad para fijar su imagen gréfica.

El estudio de las palabras no sujetas a reglas debe ser también heuristico de modo
tal que el alumno pueda descubrir ciertas caracteristicas o por la palabra en si
misma, o0 por su etimologia, o en un analisis comparativo con otras palabras a fin de
gue pueda fijar su grafia correcta.

Entre estos métodos de andlisis, dirigidos concretamente a la ensefianza de las
palabras no sujetas a reglas, se encuentran:

El viso - audio - gndsico - motor es uno de los métodos ortograficos mas difundidos y
empleados en la actualidad. Se aplica para el estudio de palabras no sujetas a reglas
y su secuencia metodologica comprende: la observacion (analisis visual), la
pronunciacion (andlisis fonico), el estudio del significado (analisis semantico) y la
escritura de las palabras y su empleo en oraciones (fase motora).

El deslinde ortografico se emplea para el estudio de palabras no sujetas a reglas que
ofrezcan un aspecto peculiar o interesante. Este deslinde puede ser:

* Sonoro (analisis fonico);

* Grafico (analisis grafico);

» Semantico (analisis del significado);

» Morfosintactico (analisis morfo - funcional);

* Idiomatico (analisis etimologico).

El analisis por contraste o similitud se aplica para el estudio de palabras homdnimas
(homografas y homéfonas) y paronimas. Se vale de la observacion, el analisis y la
comparacion de las palabras para, a partir de sus semejanzas y diferencias,

descubrir cuando se utiliza una u otra.

33



Es conveniente destacar el necesario trabajo inteligente que se debe realizar para
lograr que el estudiante comprenda que en el acatamiento a las normas ortograficas
subyace un acto de disciplina y una actitud de amor y respeto por el idioma materno
y sienta la ortografia como una necesidad profesional y social.

Un presupuesto esencial en esta direccion lo es, sin duda, el cumplimiento del
sistema de principios pedagogicos, que a continuacion aparece:

* Principio de la unidad de la instruccion, la educacion y el desarrollo de la
personalidad.

* Principio de la unidad de la actividad y la comunicacion.

* Principio del caracter cientifico e ideoldgico del proceso pedagdgico.

* Principio del caracter colectivo e individual de la educacién y el respeto a la
personalidad del educando.

* Principio de la vinculacién de la educacion con la vida y del estudio con el trabajo
en el proceso de educacion de la personalidad.

* Principio del caracter correctivo compensatorio del proceso docente educativo.

* Principio de coherencia entre las influencias educativas.

En correspondencia con los principios anteriores, es de suma importancia no solo
trasmitir conocimientos, sino influir en la formacién de cualidades de la personalidad
(colectivismo, seguridad, firmeza, perseverancia, decision) que son fundamentales
para vencer las dificultades ortograficas.

Especial atencién hay que brindarle a la creacion de una influencia correcta de todo
el colectivo en cada estudiante, partiendo del respeto a la individualidad; hay que
propiciar la autovaloracion y la valoracion de los compafieros atendiendo a las tareas
asignadas.

En este sentido velar por el orden logico, sistematicidad, unidad y continuidad de las
influencias educativas es insoslayable en la labor para el desarrollo de habilidades
comunicativas y de manera especial, en el trabajo con la ortografia.

1.6. Clasificacion de las palabras segun su acento prosodico

Las palabras polisilabas (que se pronuncia con mas de una silaba), segun su acento
prosédico se dividen en: agudas (oxitonas), llanas o graves (paroxitonas), esdrujulas

(proparoxitonas) y sobresdrujulas.
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Las palabras agudas son aquellas que llevan la fuerza de la pronunciacion en la
tltima silaba, o sea, la primera empezando por la derecha: color, pared, anis, mision
aleli.

Las palabras llanas o graves llevan la fuerza de pronunciacion en la antepenultima

silaba, o sea, la segunda desde la derecha: cantan, libro, azdcar, césped, arbol.
Palabras esdrujulas, asi se nombran a las que llevan la fuerza de la pronunciaciéon en
la antepenultima silaba, o sea, la tercera desde la derecha: estimulo, benévolo,
Estrépito, médico, propdsito.

Palabras sobreesdrujulas, pertenecen a esta clase las que llevan la fuerza de la

pronunciacion en una silaba anterior a la antepenultima, o sea, en la cuarta o
siguiente desde la derecha: regalensela, cbmpramelo, expliqueselo, excusatele.
Existen ademas, las palabras compuestas que se forman, frecuentemente, por la
union de varios vocablos y las palabras monosilabas que son aquellas que poseen
una sola silaba, sea porque tienen un solo sonido vocalico o porque, al tener varias
vocales, pueden ser consideradas poseedoras de diptongos o triptongos.

Las reglas de acentuacion grafica indican cémo debe leerse cada palabra de manera
inconfundible, estas reglas forman parte de un sistema convencional que ha sido
elaborado en el curso de muchos afios con la intencién de marcar con tilde el menor
namero necesario de palabras en la escritura con un minimo de ambigiedad en la
lectura.

A partir de estudios estadisticos se sabe que en la lengua escrita aparece una mayor
cantidad de monosilabos a continuacion viene un numero menor de polisilabos
formados por palabras agudas, luego llanas y la menor frecuencia corresponde a las
esdrujulas y sobre esdrujulas. Entre los polisilabos, son mas escasos los terminados
en —n, -s, o vocal.

Acentuacion grafica de las palabras agudas

Las palabras agudas terminadas en vocal o en las consonantes —-n 0 -s llevan
acento grafico (tilde).

Vocal: bisturi mama café buré

-n:  azafrAn sostén corazén jazmin

-S.  cOmpas jamas amaras cortés.
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En consecuencias las palabras agudas que no termina en vocal en —n o0 —s no llevan

acento grafico.

vendaval reloj palidez libertad color
alcohol cantar escasez  virtud valor

Las palabras agudas terminadas en -y, que a los efectos de la acentuacion grafica
se consideran como consonantes, tampoco llevan tilde, segun la regla:

virrey convoy estoy

Pero, las agudas terminadas en —s precedidas de una consonante tampoco han de
llevar acento gréfico:

robots tictacs zigzags.

Acentuacion grafica de las palabras llanas
Las palabras llanas que no terminan en vocal, en —n 0 —s llevan el acento gréfico:
ambar nacar l&piz util.

daécil facil album almibar

Asi, las palabras llanas que terminan en vocal y las que terminan en las consonantes

—n 0 =S no llevan tilde:

Vocal: esclavo casa vida lluvia
libre mesa libreta hilo
-n joven examen tienen cantan
impidan crimen imagen viven
-S sillas hoteles balas fuerzas
sociedades leyes mensajes pueblos

Las palabras llanas terminadas en -y, que a los efectos de la acentuacion gréafica se
toma como consonante, si llevan tilde, segun la regla anterior:

pdney yoéquey
También llevan tilde las palabras llanas terminadas en —s precedida de una
consonante:
biceps férceps comics triceps.
Acentuacion grafica de las palabras esdrijulas y sobresdrujulas.

Las palabras esdrdjulas siempre se acentlan graficamente:
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medico pégina relampago estimulo.

Las palabras sobresdrujulas siempre se acentian graficamente:

Estudidbamelas  encontrdndoselos prohibiéndosete.

Para llevar a cabo una buena acentuacién grafica, es imprescindible advertir si se
producen accidentes especiales que afecten la divisibn en silabas, tales como:
diptongos, triptongos e hiatos.

Se llama diptongo a la union de dos vocales que se pronuncian en una sola silaba,
por tanto, a efectos ortograficos, no son susceptibles de division o separacion:

ai-re au-la pue-blo.

Condiciones para que haya diptongo.

Que haya una vocal abierta (a, e, 0) y una cerrada (i, u), o viceversa, siempre que la

fuerza de la pronunciacion no recaiga sobre la vocal cerrada (esta sea atona):

au-to tie-ne a-gua

Que haya dos vocales cerradas (i, u) distintas :

ciu- dad cui-da-do  cons-trui-do.

Aunque con estas combinaciones de vocales algunas palabras se pueden articular
como hiato, desde 1999 la Academia opta por reconocerlas todas como diptongos,
de manera convencional.

Los siguientes diptongos se producen a partir de las combinaciones anteriores y son

los catorce que existen en espafiol.

ai ay: ai-re hay au : au-la au-ra

ei ey:pei-ne rey eu :_eu-fo-ria reu-ma
Oi oy:es-toi-co hoy ia : dia-me-tro  pia-no

ui  uy:rui-do bui-tre ie : hie-lo mie-do
ua: a-gua cuan-to i0 : ca-midn o-ra cién
ue: bue-no cuen-to iu: diur-no viu-da
uo: ac-tug cuo-ta ou : Bou-za Sou-za

La h intercalada entre dos vocales, segun las combinaciones anteriores, no impide el
diptongo:

ahu-mar ahi-jado
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Se llama_triptongo a la union de tres vocales que se pronuncian todas en una misma
emision de voz (silaba).
Condiciones para que haya triptongo.

Que haya una vocal abierta entre dos vocales cerradas y que la fuerza de

pronunciacion no vaya en ninguna de las vocales cerradas. Son triptongos:

Jai — iay: co-di-ciais por-fiais Ba-riay
.uai — uay: guai-can Pa-ra-guay

.uei — uey: buey a-ve-ri-gueis

1au — uay: miau guau

J0i: o-pioi-de hioi-des

Jei: a-pre-ciéis co-mer-ciéis

El hiato se forma a partir de vocales contiguas que se pronuncian en silabas

separadas:
co-co-a pro-e-za ve-i-a
te-ni-a re-i-a ra-iz

Condiciones para gue no haya diptongo.

Es incorrecto decir que la tilde rompe el diptongo. En los siguientes casos se
pronuncia hiato, pero este existe de antemano en la pronunciacién de las palabras,
pues la tilde solo se emplea para marcarlo:

. Si se encuentran una vocal abierta y una cerrada (en cualquier orden) y la fuerza de
la pronunciacion va sobre la cerrada (tonica):

ba-ul re-ir o-i-do

Si se encuentran dos vocales abiertas:

Ca-no-a hé-ro-e te-a-tro

Cuando las vocales que se unen son iguales:

Isa-ac pi-i-si-mo chi-i-ta

Puesto que la h intercalada entre las vocales es silente y no afecta la pronunciacion,
tampoco impide la formacion del hiato, cuando este ocurre:

a-hu-yen-tar ve-hi-cu-lo a-ho-ra

Existe otro caso en que, para los fines de la acentuacion, no se considera diptongo

sin ser hiato:
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Se trata de las silabas que contienen las combinaciones gue, gui, que, qui, puesto

gue en ellas solo se pronuncia el sonido de la segunda vocal:

gue-rra que-da
Gui-ta-rra quin-ce

A menos que las silabas gue o gui lleven diéresis en la u, por lo que las dos vocales
se pronuncian como dos sonidos diferentes:

a-gui-ta a-gue-ro

Los grupos que contienen los digrafos qu o gu (sin diéresis) forman, en realidad, una
silaba y por tanto son indivisibles.

Condiciones para gue no haya triptongo

Que haya una vocal abierta entre dos vocales cerradas y la fuerza de la
pronunciacion vaya sobre cualquiera de las vocales cerradas. En tales casos se
forma, o bien un hiato seguido de un diptongo:
Co-no-ci-ais pa-de- ci-ais
O bien un diptongo seguido por un hiato:
lim-pia-u-fias

Que concurran una vocal abierta, una vocal cerrada acentuada y otra vocal abierta.
En este caso no puede formarse ni siquiera diptongo, sino dos hiatos:

B a-hij-a o-i-a bo-hi-o
Que en la unién de las tres vocales esté presente la u silente de lis digrafos qu o gu
(sin diéresis) ante e o i. En estas situaciones puede darse acaso un diptongo o un
hiato:
quie-ro ro-guéis par-que-o
Acentuacion grafica de las palabras que tienen diptongo

Las palabras con diptongo se someten a las reglas de acentuacion correspondientes,
segun sean agudas, llanas, esdrljulas, sobresdrujulas o monosilabas.

En los diptongos formados por vocal abierta tdnica mas vocal cerrada atona, o en la
secuencia inversa, de llevar tilde, esta siempre va sobre la vocal abierta en
correspondencia con el acento:

bon-sai hués-ped no-cign
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En los diptongos formados por dos vocales cerradas, la tilde, si corresponde por
regla, siempre se coloca sobre la segunda_
in-ter-via a-cui-co-la ca-suis-ti-ca

Acentuacion gréfica de las palabras que tienen triptongo.

Las palabras con triptongo llevan el acento grafico (tilde) cuando lo indica la regla de
acentuacion que se aplica a la clase de palabras a la que pertenecen. Asi, a la vocal
abierta se le pone tilde si le corresponde:

con-fiais gudi-ma-ro buey Ca-ma-guey

Acentuacion grafica de las palabras que tienen hiato.

Las palabras en las que se forma hiato entre dos vocales iguales o entre dos vocales

abiertas, se someten a la regla de acentuacion que correspondan a su clase:

z0-0-lo-gi-co al-ba-ha-ca pro-e-za

hé-ro-e a-é-re-o be-a-to

Solo en los casos de palabras con hiatos formados por una vocal abierta atona y una
vocal cerrada ténica o por una vocal cerrada ténica y una vocal abierta atona siempre
se marca con tilde la vocal cerrada, aunque no lo exijan otras reglas de acentuacion:
ra-iz a-ta-ud di-a re-ir bd-ho sa-li-ais

Acentuacion gréfica de las mayusculas

Las mayusculas siempre llevan tilde donde le corresponde segun las reglas
ortograficas. La Academia nunca establecid una regla que se opusiera. No obstante,
en la edicion de 1999 de la Ortografia de la lengua espafiola, se introduce por
primera vez esta afirmacion de manera explicita a fin de despejar dudas. Otra cosa
es que, por antiguas insuficiencias tipograficas o necesidades del disefio, se haya
admitido no acentuarlas con anterioridad: Africa, Ursula, indico.

No se pone tilde en las mayusculas cuando integran una sigla o acrénomo.

OTAN JUCEPLAN

Acentuacion grafica de las palabras compuestas.

Las palabras compuestas, por regla general, se comportan como una sola palabra
gue adquiere el acento prosddico y ortografico que le corresponda segun las normas

aplicables, con independencia de como se acentian sus formas por separado:
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traspiés (tras+pies)

baloncesto (balén+cesto)

asimismo (asi+mismo)

Las formas verbales con pronombres encliticos, es decir, unidos al verbo, funcionen
0 no como verbos, asi como las palabras compuestas por una forma verbal mas
pronombre enclitico mas complemento se someten al uso de las reglas de
acentuacion grafica (a partir de la ortografia de la lengua espafiola de 1999) y llevan

tilde en la silaba que corresponde:

estate rogole
sabelotodo tébmalo
acabose miramelo

Las palabras compuestas de un adjetivo mas la terminacion —mente-, las cuales
forman un adverbio de modo, tienen dos acentos prosédicos, el del adjetivo y el de la
terminacion —mente- y, como excepcion, llevaran el acento ortografico en la misma
silaba que el adjetivo lo tuviera antes de formar la nueva palabra:

facilmente cortésmente &gilmente cdémodamente

Si la palabra estd compuesta por dos o0 mas adjetivos unidos con guién, cada
elemento conservara la acentuacion grafica que como simple le corresponde:
Historico—etimoldgico, tedrico—practico, historico—critico—bibliografico.

Note que los compuestos terminados en el elemento compositivo —scopia (examen,
vista, exploracién) no se registran como acentuados en la i y que el diptongo final se
mantiene.

endoscopia dactiloscopia laparoscopia

Son excepciones, con ambas posibilidades de acentuacion admitidas.

artroscopia laringoscopia microscopia

En las palabras compuestas de dos 0 mas adjetivos unidos mediante un guién se
mantiene el acento prosodico de cada componente y se coloca el acento grafico
segun la regla que se apligue a cada elemento.

cientifico-técnica  hispano—cubana

Acentuacion gréafica de los monosilabos

Los monosilabos por regla general, no llevan tilde.
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fue vio fui pie dio sol
Se exceptlan los monosilabos que llevan acento diacritico o diferencial, a fin de
distinguirlos de otros que tienen igual escritura, pero diferente funcion gramatical o
significado, de los cuales se relacionan algunos a continuacion.
el (articulo) de (preposicion) tu ( pronombre posesivo)
él (pronombre personal) dé (forma del verbo dar) td (pronombre personal)
te (pronombre, nombre de letra) mas (conjuncion)
té (bebida o planta) mas (adverbio de cantidad, nombre del signo
Matemaético)
Mi (pronombre posesivo, nota musical) se (pronombre)
Mi (pronombre personal) sé (forma conjugada de ser o saber)

Acentuacion grafica de palabras provenientes de otros idiomas

Las voces y expresiones latinas que se escriben con regularidad y se han admitido
en el [éxico espafiol se someten a las reglas de acentuacion previamente referidas:
Ibidem etcétera Sancti Spiritus

Alter ego quérum habeas corpus

Las palabras latinas que forman parte del nombre cientifico de las categorias
taxonOmicas de seres vivos ( especie, género, familia, orden, las cuales siempre van
en cursiva), asi como los simbolos de uso cientifico—técnico ( que siempre van en
redondas), no llevan tilde y ni forman plural y se escriben de la misma forma
normalizada ( aunque el resto cursivas), puesto que se trata de nomenclaturas de
uso internacional y se aspira a que mantengan la uniformidad en su ortografia en
todas las lenguas:

Homo habilis Australopitecus boisei

10 ha ( diez hectareas) Ex ( libro del Exodo)

Las palabras extranjeras ( 0 extranjerismo) que conservan su escritura original y que
no se consideran por La Real Academia como incorporadas a nuestro léxico ( todas
las cuales deben ir en cursiva en los textos impresos o entre comillas en los
manuscrito), del mismo modo que los hombres propios provenientes de otros idiomas

( que van escritos en redonda, al igual que el texto corriente), no llevaran ningun
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acento o tilde que no tengan en su idioma de procedencia, en otras palabras, no se
someteran a las reglas de acentuacion del espafol:

disc jockey gourmet Zweibricken

Pero aquellas palabras de origen extranjero, incluidos los nombres propios, que se
han incorporado al léxico espafiol, o que su pronunciacion y escritura han sido
adaptadas a nuestra lengua por tradicion, deberan someterse a las reglas de
acentuacion de nuestro idioma. Las transcripciones de vocablos y de nombres
propios procedentes de lenguas que utilizan alfabetos no latinos, se consideran
también adaptaciones:

béisbol Socrates Turin

glasnot Tut-anj-amon Hanoi

Es preciso preferir que deba escribirse con tilde la abreviatura, siempre que en la
forma reducida aparezca la letra que la lleva en la palabra representada. Ejemplo:
pag. (por pagina), admon. (administracion), aunque existen excepciones, por estar
sujetas a normas internacionales que rigen la escritura de abreviaturas referidas a
unidades de peso, medida y elementos quimicos: a (area), ha (hectarea).

Es significativo destacar que el estudio realizado acerca del proceso de ensefianza-
aprendizaje para el tratamiento ortografico, reveld la necesidad de que los
estudiantes de noveno grado estén en condiciones de potenciar el aprendizaje de la
ortografia del acento a través de actividades que contribuyan a su desarrollo.

En el siguiente capitulo se proponen actividades para contribuir a preparar en la
ortografia del acento a los estudiantes de noveno cuatro de la escuela Secundaria

Bésica “Camilo Cienfuegos”, de Yaguajay.
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CAPITULO II: ESTUDIO DIAGNOSTICO Y DESCRIPCION DE LA PROPUESTA.
RESULTADOS OBTENIDOS

En aras de buscar nuevas vias dirigidas a preparar a los estudiantes de 9.
grado en la ortografia del acento a partir de las transformaciones que se han
puesto en practica, fue necesario un estudio diagndstico que permitiera tener
una vision mas real del problema objeto de estudio y sirviera de punto de partida
para orientar los esfuerzos de la Escuela Secundaria Basica “Camilo Cienfuegos”,

de Yaguajay, en funcion de la solucion del problema. Con este fin se analiza la
preparacion de los estudiantes en las habilidades ortogréaficas del acento por lo
gue se presenta la propuesta de actividades con el fin de minimizar estas
deficiencias.

2.1. Descripcion del estudio exploratorio respecto al estado en que se manifesto la
preparacion de los estudiantes por la ortografia del acento.

Para conocer la magnitud del problema se decidio realizar un estudio exploratorio en
toda la poblacion de estudiantes, donde en los momentos iniciales la busqueda
estuvo centrada en determinar el comportamiento de los diferentes aspectos
relacionados con la problematica.

Como parte de la primera fase se aplicaron, diferentes instrumentos y técnicas de
investigacion educativa: Analisis de documentos (anexo 1) y prueba pedagodgica
(anexo 2).

Andlisis de documentos: Se analizaron los documentos normativos e indicaciones
emitidas por el Ministerio de Educacion que rigen la ortografia en los estudiantes de
secundaria béasica.

Programa Director de Lengua Materna.

Las direcciones principales del trabajo educacional precisan como una prioridad la
ensefianza de la Historia de Cuba, el Espafiol y la Matematica.

Otorgar prioridad a estas asignaturas en Secundaria Basica, significa garantizar, en
primer lugar, que los mejores profesores las impartan, independientemente de su
especialidad y generar por parte de los cuadros principales, una politica permanente
de orientacion y control del proceso docente que garantice que el resto de las

asignaturas concreten la aspiracion de que: los alumnos sean capaces de



comunicarse, es decir, de escuchar, de hablar y escribir bien, leer correctamente y
entender lo que lee; de calcular, poseer un pensamiento algoritmico minimo vy
conocimientos geométricos basicos; de conocer historia y, sobre esa base, ser
patriota y antiimperialista.

Para lograr esto, los Programas Directores constituyen los documentos rectores que
guian la proyeccion, conduccion y evaluacion de las acciones especificas de todas
las asignaturas de la Secundaria Basica para alcanzar los objetivos propuestos, ya
gue establecen, por grados, aspectos comunes que son de obligatorio cumplimiento
por estas. En noveno grado los aspectos comunes que se tienen que reforzar por
todas las asignaturas:

. La préctica de la lectura critica y creadora.

. La ejercitacion de la comprension de la lectura en textos relacionados con la cultura
cubana y sobre todo, con su literatura. Se destaca la amplia utilizacion de los textos
martianos recogidos en los textos y en particular en el cuaderno martiano
correspondiente.

. Comunicacién oral y la escritura creativa a partir del conocimiento de la realidad
cultural cubana.

. La demostracion de una escritura segura desde el punto de vista ortografico y la
consolidacién del habito de revisar todo lo que se escribe.

. La aplicacion de las habilidades ya consolidadas del estudio independiente como
método de trabajo intelectual a todas las demas actividades relacionadas con los
aprendizajes futuros.

En la estrategia para la direccion del proceso de ensefianza- aprendizaje en la
asignatura Espafiol — Literatura aparece como sugerencia que para los problemas de
acentuacion se deben realizar ejercicios orales y escritos, preventivos y correctivos,
que favorezcan el desarrollo de la memoria auditiva, del oido fonemético y de la
conciencia fonoldgica. La division de palabras en silabas y el reconocimiento de la
silaba tonica, la clasificacion de las palabras por el numero de silabas y por las
normas de acentuacion espafiola, el analisis de la posicién que ocupa el acento en
las palabras, el reconocimiento de los distintos tipos de acentos (prosddico, hiatico,

diacritico o distintivo) en diversas palabras, son todos, ejercicios aconsejables.
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Prueba pedagdgica:

En la primera pregunta 55 (26,6%) estudiantes seleccionaron correctamente las
primeras tres palabras que presentan hiato y diptongo, 69 (33,4%) seleccionaron
dos hiatos y dos diptongos y 82 (77,3%) estudiantes seleccionaron uno o ningun
hiato o diptongo.

En la segunda pregunta 55 (26,6%) estudiantes lograron dividir en silabas y
sefalaron correctamente la silaba tonica, 69 (33,4%) lograron sefalar y dividir dos
palabras y 82 (77,3%) lograron sefialar y dividir una palabra.

En la tercera pregunta relacionada con la clasificacion de las palabras por la posicion
del acento, 55 (26,6%) estudiantes clasificaron correctamente cuatro palabras, 69
(33,4%) estudiantes clasificaron tres palabras y 82 (77,3%) estudiantes clasificaron
una palabra correctamente.

En la cuarta pregunta 189(91,74%) estudiantes presentaron dificultades para sefnalar
la primera palabra ditona.

En la quinta y sexta pregunta relacionada con la clasificacion de palabras segun su
acentuacion prosodica y la fundamentacion de la respuesta, 55(26,6%) estudiantes
lograron clasificar tres de las palabras, 69(33,4%) dos palabras y 82(77,3%)
lograron clasificar una palabra.

Con la aplicaciéon de estos instrumentos se constatd que los estudiantes carecen de
las habilidades en la ortografia del acento evidenciadas en:

- Solo dominan un elemento tedrico y normativo de la prosodia.

- Solo dominan las reglas para la acentuacion prosodica y grafica de las palabras
esdrujulas.

- Solo conocen el valor ético de la acentuacion.

- No distinguen la silaba ténica en la mayoria de las palabras.

- Solo clasifican dos palabras segun su prosodia.

- Solo aplican las reglas ortograficas para acentuar las palabras esdrujulas.

Como se puede apreciar los resultados del diagnostico confirman las necesidades

expuestas en la fundamentacion del problema objeto de estudio de la investigacion.
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2.2. Fundamentacién de la propuesta de actividades

La propuesta estad compuesta por actividades en funcién de los estudiantes de
noveno grado para desarrollar las habilidades ortograficas del acento. Estas
propician espacios y reflexiones sobre los diferentes textos trabajados acorde al

grado. Son motivantes y de facil realizacion.

Las mismas reproducen los componentes y funciones de cualquier actividad humana:

la orientacion, ejecucion y control.

Etapa de orientacién: en esta etapa es fundamental la compresion por los
estudiantes de la importancia de correctos habitos de lectura, asi como lograr un
ambiente favorable, de manera que se logra disposicion para cumplir con las

actividades planteadas.

Etapa de ejecucion: en la misma se produce el desarrollo de las actividades. Se
favorece, ademas, el intercambio y el desarrollo de procesos cognoscitivos, afectivos

y motivacionales.

Etapa de control: permite comprobar la efectividad de las actividades y de los

productos obtenidos para realizar las correcciones pertinentes.

Para la elaboracién de las actividades se tomaron como sustento las ciencias
filosoficas, psicolégicas, sociologicas y pedagogicas, se tuvo en cuenta el criterio de
personalidad como producto social en la que el sujeto-objeto, sujeto-sujeto
interactdan dialécticamente bajo la influencia de los agentes educativos y toma como
premisa que esta se forma en la actividad y en la comunicacion, donde los cognitivo

y lo afectivo forma una unidad.

Como fundamento filosofico se asume el método materialista dialéctico e historico,
en lo que se concibe a la educacion como un fenédmeno histérico social y clasista, ya
gue el sujeto puede ser educado bajo condiciones concretas segun el diagndstico de
sus necesidades Yy el contexto en el que se desempeifie, tiene en cuenta la unidad de
la teoria con la préactica, el perfeccionamiento del alumno en el desarrollo de su
activada practica, asi como las influencias importantes de la interrelacion entre los

diferentes agentes socializadores en la educacion y desarrollo de la personalidad de

47



los estudiantes: el grupo, la escuela, la familia y la comunidad; tiene en cuenta la
unidad de la actividad cognoscitiva y practica. Todo lo anterior debe materializarse en

el modo de actuacién de cada alumno.

Las actividades en lo psicolégico se sustentan en el enfoque histérico-cultural de
Vigotsky, pues se considera el aprendizaje del alumno como una resultante de su
experiencia historico-cultural, que el conocimiento es el resultado de la interaccion
dialéctica entre el sujeto y el objeto dentro de un contexto histérico-socio-cultural,
donde el maestro es un guia, un orientador y su nivel de direccién decrece en la
medida en que los estudiantes adquieren independencia y protagonismo; se
considera, ademas que la educacién debe promover el desarrollo socio-cultural y

cognoscitivo del alumno.

Desde el punto de vista sociolégico las actividades propuestas se sustentan en la
sociologia marxista, martiana y fidelista, ya que se parte del diagndstico integral y

continuo.

En lo pedagogico se asumen los presupuestos de la Pedagogia General, entre ellos:
la necesaria interaccion de la instruccion, la educacion y el desarrollo para lograr la
adquisicion de conocimientos, el desarrollo de habilidades y los modos de actuacion
de los estudiantes, se reconoce también el papel de la practica y el vinculo con la

teoria para lograr el desarrollo de la expresién escrita.
Las actividades propuestas se caracterizan por:

La integralidad: esta dada porque considera los conocimientos, la habilidades, las
capacidades, las cualidades, los valores y los modos de actuacion, asi como los
documentos normativos y metodolégicos para la asignatura Lengua Espafiola,

especificamente los relacionados con las habilidades ortograficas del acento.

La flexibilidad: las actividades son susceptibles a cambios, por su capacidad de

redisefio, en correspondencia con los resultados del diagnostico.

Objetividad: estd dada porque las actividades se disefian a partir del diagndstico
aplicado y de las necesidades de cada uno de los estudiantes en la ortografia del

acento.
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Caracter contextualizado: los contenidos de las actividades tienen la posibilidad de
adecuarse a las caracteristicas de los estudiantes y le dan la posibilidad de

interactuar en el grupo en que se desenvuelven.

Nivel de actualizacién: Las actividades materializan las concepciones acerca del

desarrollo de las habilidades ortograficas del acento en estudiantes de noveno grado.

Aplicabilidad: es posible ser aplicadas, adoptandolas a las condiciones concretas de

cada lugar, son de facil manejo por todo los sujetos involucrados en el mismo.

2.2.1- Propuesta de actividades

Actividad #1
Titulo: Identifico acentos.
Objetivo: Identificar la variabilidad del acento libre presente en nuestro idioma.
Medio: Video
Procedimiento metodoldgico:
Invitar a los alumnos a disfrutar del mosaico cinematografico previamente
seleccionado. Este contiene segmentos de la coproduccién uruguaya-argentina-
espafiola Antigua vida y de la cinta cubana la pared. Luego se procedera con el
siguiente cuestionario:
Desatrrollo

1. ¢Conoces a los actores o actrices protagénicos? Nombralos

2. ¢Cudl es la nacionalidad de ellos?

3. ¢Adviertes alguna(s) diferencia(s) en la inflexion de la voz o pronunciacion que

hace cada uno? Refiérelas
4. Si el codigo empleado por estos personajes es la lengua espafiola, por qué
difieren sus pronunciaciones.

(Hacer referencia a los cuatro elementos que inciden en este fendmeno acentual:
tono, timbre, cantidad e intensidad), asi como a lo que es el acento.
Invitarlos a escuchar atentamente el segundo musical integrado por varios
cantautores (Pablo Milanés, Juanes, Ricardo Arjona, Luis Miguel) para:

a) Comentar las ideas expuestas en cada texto musical

b) Identificar el acento en cada intérprete
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Conclusiones
Explica a qué atribuyes la existencia de esta variabilidad en el acento .

Se evaluara oralmente a través de estas actividades.

Actividad #2
Titulo: ¢ Prosaédico o gréafico?
Objetivo: Identificar el acento prosédico o de intensidad
Clasificar las palabras seleccionadas de acuerdo a su acentuacion.

Medio: Cuaderno de ortografia, pizarrén, diccionario
Procedimiento metodoldgico:
Llevar al pizarron el texto “ldeales”, del escritor uruguayo Eduardo Galeano para
gue, después de efectuar la lectura, identifiquen los vocablos claves que facilitan su
comprensién, luego los pronunciaran, subrayaran la silaba tonica, sefialaran el lugar
gue ocupa en la palabra y clasificaran de acuerdo a su acentuacion. Posteriormente
se abordara este cuestionario.
Desarrollo

1. Después de leer el texto “ldeales”, de Eduardo Galeano.
Y como dice don Antonio Machado: Cualquier necio confunde valor y precio.
Entonces lo que no tiene precio, no tiene valor, y los ideales no tienen precio.¢Qué
puede hacer uno con los ideales? Alguna gente hace negocio vendiéndolos y ahi se
acaban. Para que sigan vivos, uno tiene que creer que valen la pena aunque no sean
utiles. Las cosas que mas valen la pena en la vida no son rentables: la solidaridad, la
justicia, la voluntad de belleza, la capacidad de asombro, la capacidad de
indignacion, la voluntad humana.
Creo que vale la pena, y es imprescindible, tener ideales y clavar los ojos mas alla de
la infamia, mas all4d del tiempo de ahora para no confundir el presente con un
destino, y esa es la estrella del navegante. El nunca la va a alcanzar pero lo orienta.

a) Escribe las palabras que consideres claves para la comprension textual.

a) Refiera tres ideas expuestas por el autor. Comenta su vigencia.

2. Pronuncie las palabras destacadas ¢Ha pronunciado precio, vendiéndolos,

utiles, voluntad, indignacion, estrella, con igual intensidad todas las silabas en
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cada palabra?

(Hacer referencia a lo que es el acento prosédico o de intensidad y que de acuerdo
con la prosodia, las palabras se clasifican en agudas, llanas, esdrijulas y
sobreesdrujulas. Se informaran las reglas para acentuar graficamente estas
palabras).

3. Separa en silabas las palabras seleccionadas y subraya la silaba tonica.

Clasifica estas palabras de acuerdo a su acentuacion.

Conclusiones.
Refiérase a la veracidad de la siguiente expresion:
Todas las palabras refieren acento prosodico, pero no todas poseen acento grafico.
Se presentara en el pizarron el poema del maestro y poeta cubano Raul Ferrer que
puede ser usado como recurso nemotécnico a la hora de acentuar prosddica o
graficamente.
Para aprender el acento.
¢Una aguda quiere usted?
Aqui la tiene: pared.
¢ Quiere una llana?
iVentanal
¢Una esdrujula?
Pues...brajula.
iPared, brujula, ventana!...
iQué facil es la leccion!
iY que alegre el corazon
Cuando la sepa mafnana!
La evaluacion se realizara a partir del cuestionario anterior, de manera oral, asi como
la lectura de los textos.
Actividad #3
Titulo: Crucigrama agudo
Objetivo: Identificar los vocablos agudos que completaran el crucigrama ofrecido.
Medio: Pizarron, tarjetas impresas, diccionario.

Procedimiento metodoldgico:
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El profesor introduce la actividad invitando a los alumnos a ordenar estas letras y
formar una palabra.
nadimhadu
Al ordenar las letras formaran la palabra: humanidad
¢ Como se clasifica de acuerdo con su acentuacion?
épor qué no lleva tilde?
Luego orienta a los estudiantes, realizar este cuestionario evaluativo
1. Lee el siguiente texto
El hombre, deudor de la naturaleza, es ingrato en su relacion con ella, al punto de
gue, por su culpa, en los ultimos afos el planeta ha sufrido mas transformaciones
gue en todos los millones de afios precedentes.
Esta ingratitud es un bumeran para la especie humana, cuya supervivencia esta en
peligro con la paulatina enfermedad de un medio afectado por la basura, los residuos
toxicos, la destruccion de la capa de ozono, el efecto invernadero y la deforestacion.
a) Comenta el contenido del sintagma: El hombre, deudor de la naturaleza
b) ¢A qué atribuyes el empleo de la palabra bumeran en el texto?
c) Busca su significado en el diccionario
d) Relee el fragmento y extrae sustantivos:

@ Agudos sin tilde. , ,

@ Agudos con tilde. , ,

Entregar a cada alumno el crucigrama impreso. Hacer énfasis en que las palabras
para completarlo son todas agudas. Se llevaran al pizarron estas palabras
correctamente escritas.
1. Completa este crucigrama, no olvides que las palabras que lo forman son
agudas.
Horizontales
1. Cambio violento en las instituciones politicas de la nacion. Alboroto, sedicion.
2. Conformidad de lo que se dice con lo que se siente o se piensa.

3. Que tiene capacidad. Apto, diestro.
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Afecto por el cual el animo busca el bien verdadero o imaginado y apetece
gozarlo

Afecto personal que nace y se fortalece con el trato.

Accién de comprender. Proceso de entender las cosas.

Persona que ejerce o ensefa una ciencia o arte.

Verticales

1.

o g A~ N

Actividad, eficacia de las facultades visuales.

Calidad de viejo

Desapego y desprendimiento de todo provecho personal.
Empezar o aparecer la luz del dia.

Nacion, territorio

Poder que se da a una persona de ir a desempefiar algan comedido.

Amomz >» 2

nw/m o m |2

Conclusiones

Construye un texto donde, utilizando los tres vocablos mas significativos del

crucigrama, narres un hecho a partir de sus vivencias.

El crucigrama resuelto por los alumnos permitira al profesor evaluarlos.

Actividad #4

Titulo: Las llanas de mi localidad

Objetivo: Identificar los vocablos llanos presentes en el texto seleccionado.

Medio: Pizarrén, grabacién musical, diccionario.
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Procedimiento metodologico:
En la introduccién de la actividad el profesor exhorta a los alumnos para que
completen esta palabra en tres oportunidades: p_
Sefiala la silaba ténica.
Clasificaran estas palabras y explicaran por qué algunas llevan tilde y otras no.
Conclusiones.
Se cantara la cancion “Mi Yaguajay querido”. Los alumnos comentaran oralmente si
coinciden o no con lo expuesto por el intérprete.
Actividad #5
Titulo: jSolamente esdrujulas!
Objetivo: Identificar las palabras esdrijulas correspondientes a cada definicion.
Medio: Pizarron, acréstico, diccionario.
Procedimiento metodoldgico:
La introduccion se hace a partir del siguiente dictado evaluativo en el cual se funden
ciencia y poesia.
Decia Platon, el gran filésofo griego: “Si observas con atencion a tu alrededor, veras
infinita variedad de formas geométricas presentadas por la naturaleza: un pajaro, al
volar lentamente en el aire, describe circulos y otras formas geométricas; la abeja
construye las celdillas de su panal en forma de prismas hexagonal; en una flor
silvestre se advierte la simetria de un pentagono; en el girasol aparece la curva de la
circunferencia; en fin la geometria existe en todas partes. “
¢,Como clasifica las palabras destacadas de acuerdo a su acentuacion?
épor qué lo sabes?¢ Cuando llevan tilde?
A cada alumno se le entrega un acréstico impreso para que escriban las palabras
que corresponden a cada definicion ofrecida. Enfatizar que todas son esdrdjulas, y
gue no olviden colocar las tildes.

@ Escriba la palabra correspondiente a cada definicion. Recuerda que todas

llevan tilde porque son esdrujulas.
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9.

N o o bk~ w0 Db RE

O O m

C

De poca edad (plural).

Ser inmaterial. Vivacidad, ingenio.

Perteneciente o relativo a la medicina.

Continente.

Algo mayor que lo ordinario a su especie.

Conjunto de las fuerzas militares de un estado

Composicion literaria que contiene una ensefianza moral, y cuyos personajes
son seres irracionales personificados.

Sonido que constituye un solo ndcleo fénico entre dos depresiones sucesivas
de la emisién de la voz.

Cada una de las hojas que forman la corola de la flor(plural).

10.Arte de expresar sentimientos por medio de sonidos armoénicos, melodicos y

ritmicos.

Conclusiones.

Escriba la familia de palabras de: silaba y musica.

Selecciona dos de las palabras anteriores y redacta oraciones con ellas.

El acrostico resuelto por los alumnos permitird a los profesores evaluarlos. Cada

palabra se llevara al pizarron.

55



Actividad #6

Titulo: Sobresdrujulas ocultas.

Objetivo: Identificar las palabras sobresdrijulas en la sopa de letras que se ofrece.
Medio:Pizarron, tarjetas, diccionario.

Procedimiento metodoldgico:

Se introduce la actividad exhortando a los alumnos a ordenar estas silabas y formar
una palabra:temana lagii. (imaginatela)

Sefala la silaba tonica.

Clasifica esta palabra de acuerdo a su acentuacion.

Después de organizar el aula en dos equipos, se le entrega a cada alumno la tarjeta
para que en el menos tiempo posible encuentren las palabras ocultas.

Desarrollo.

Esta sopa de letras oculta 15 palabras que se caracterizan por ser todas
sobreesdrujulas. Estan ubicadas en todas las direcciones. jLocalizalas! Recuerda

colocar las tildes.

R/M[l [T/l ENDO|S|E|TE|L UO|PER|OC|S|IFIST|C
EF PINUSOTWUR|SVIMSILILIVINKL OMPRD|O
FIL SIRIX|IL NYMWRN|OSE|YEDCEHNJ|RIL|PM
OR TWUEAOSB|L C|VITISILISIFIOL|V|TDOVXP
PIL NS BIGIRGUK|MAL TISIA|JJINR/SIAIP/HQOR
G/D|N|/I [ST U Y|V X|MPR|QMGISTBICGM|II|PILA
DALIEFH|GNJ|OGILISVYEDRGJ|I|YBVE|T
GVITIS)'YMX ZTQ|S|YK|BIAIRISIAICHAZ|I |KISE
S|YBISUPL|i |CIAIMEIL|OC|TIDINJIL NME|PAL
CSFHJIL YGFHMKNO|S|NI DP|IL DG|N|L DA
HINE[GANDOSE|TEDFYEGODMOQDBRS

Ganaré el equipo que primero termine y el que no comete errores en la escritura de
las palabras. Esta actividad permitira al profesor evaluar a los alumnos.

Conclusiones.
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Ordena alfabéticamente estas palabras. Selecciones dos de ellas y redacta
oraciones.

Actividad #7

Titulo: Mi dominé ortografico.

Objetivo: Incentivar en los alumnos el interés por la adquisicion de una adecuada
competencia ortografica.

Medio: Fichas ortograficas, tablillas, pizarrén, diccionario.

Procedimiento metodoldgico:

El profesor introduce la actividad informando a los alumnos como proceder y para
ellos selecciona una pareja que ocupa su sitio alrededor de una mesa; sobre esta se
hallan, bocabajo, 20 fichas ortogréaficas y las 2 tablillas semejantes al tradicional
juego de domind. Se moveran las fichas y cada alumno cogera 8. saldra quien posea
la ficha DOMINO- ORTOGRAFICO, posteriormente jugara por cualquier extremo
quien tenga la ficha que refiera: palabra aguda con tilde o palabra esdrdjula; en cada
extremo de estas apareceran los términos que coincidiran con otras clasificaciones y
haran fluir el juego. La primera pareja que coloque sus fichas, ganara.

El desempefio de los alumnos en el desarrollo de esta actividad permitird que el

profesor los evalle.

Palabra Palabra aguda sin
esdrujula tilde

Decision Héroe

Emision Héroe

Palabra llana con|Caracteristicas

tilde hiatica
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Palabra

sobresdrujula

Palabra aguda

con tilde hiatica

Palabra aguda|Favorecia
sin tilde

vida libertad
Almibar impetu

Palabra llana con

Palabra aguda

tilde hiatica con tilde hiatica
Pais victoria

Palabra raiz

esdrijula

Palabra Incertidumbre
sobresdrujula

césped proeza

Palabra Palabra llana con
esdrujula tilde
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Palabra escasez

sobresdrujula

maiz Sabiduria

Presuncion imaginatela

Palabra llana sin |Alegria
tilde

Palabra llana sin |Palabra aguda

tilde con tilde

Palabra llana sin |Palabra aguda

tilde con tilde

Actividad #8

Titulo: jOctogenaria creacion!

Objetivo: Fomentar en los alumnos una actitud consciente y responsable hacia
nuestra lengua materna.

Medio: Pizarrén, diccionario.

Procedimiento metodoldgico:

La introduccién se realiza a partir del dictado por parte del profesor, del texto Gitana
tropical.

A mas de 80 afos de su creacién, la Gitana tropical, de Victor Manuel, es uno de
nuestros mas presiados tesoros. Se respira en el retrato el deseo de fijar la belleza,
pero no una belleza cualquiera, sino una que definiera los rasgos de una_identidad

mestiza. La mulatez de la modelo equivale en cuanto a sabor patriético a la cadencia
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de los sones que consideraban por entonces las calles de la Habana, interpretados
por legendarios septetos.

Intercambiar las libretas para hacer la revision por parejas y corregir los errores.
Luego clasificaran las palabras subrayadas de acuerdo con su acentuacion, llevarlas
al pizarrén. Evaluar la lectura del texto.

¢,Cual es la particularidad de este retrato?

¢,Con cual manifestacion artistica es equivalente esta obra artistica?

Conclusiones.

¢, Has visitado recientemente alguna galeria de arte o museo? ¢, Cual?

¢ Consideras importante asistir a estos lugares?¢ Por qué?

Actividad #9
Titulo: Correspondencia ortografica
Objetivo: Identificar la tilde diacritica en los vocablos que lo requieran.
Medio: Buson, pizarron, cartas ortograficas, diccionario.
Procedimiento metodoldgico:
Mostrar a los alumnos el buzon que contiene las misivas, informar que cada una
tiene un destino que asumira la situacion ortografica planteada por el remitente; este
evaluarda la respuesta y referira, si fuera necesario, los elementos que la completen.
Informar a los alumnos que la tilde diacritica es la que usamos para diferenciar la
funcién gramatical que realiza una palabra (monosilaba).
Llevar al pizarron este curioso ejemplo del famoso fabulista Tomés de Iriarte.
-He refiido a un hostelero.
-¢, Por qué?¢donde? ¢, cuando?¢s,como?
-Porque donde, cuando como, sirven mal, me desespero.
Actividad:
Has recibidos una carta, disfruta su contenido, pero antes completa los espacios con
el vocablo que corresponda.
1. Lea detenidamente este breve fragmento extraido de “Confieso que he vivido”,
de pablo Neruda.

iQué buen idioma el mio, buena lengua heredamos de los
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qué, que

conquistadores torvos! Por pasaban quedaba arrasada la

tierra...Pero a

donde-donde

los barbaros les caian de las botas, de las barbas, los yelmos,
de

se-se dé-de
las  herraduras, piedrecitas, las palabras luminosas

se quedaron

cdmo-como qué-que

aqui resplandecientes...el idioma. Salimos perdiendo. Salimos ganando. Se llevaron

él-el

oro y nos dejaron el oro. Se lo llevaron todo y nos dejaron todo ...Nos dejaron las
palabras.

Cada alumno leera en voz alta su carta, asi como la respuesta a la orden. Llevar al
pizarron las palabras con que completaron, hacer referencia a la funcion gramatical
gue realizan en este contexto.

Comentaran lo que sugiere la expresion "se llevaron el oro y nos dejaron el oro .
Finalmente redactaran oraciones con las otras variantes de estas voces de acuerdo
con la funcion que realizan.

Todo lo anterior permitird al profesor evaluar al estudiante.

Actividad #10

Titulo: Miscelanea ortografica

Objetivo: Identificar las afirmaciones verdaderas o falsas relacionadas con la
clasificacion de las palabras de acuerdo con su acentuacion..

Medio: Pizarron, tarjeta y texto, diccionario.

Procedimiento.
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Informar a los alumnos que en la actividad se integraran todos los contenidos
abordados en cuanto a la acentologia de las palabras.Preguntar las dudas al
respecto, aclararlas y, luego desarrollar la actividad.
Entregar a cada alumno las tarjetas con el siguiente texto martiano.
La Suerte anda mirando a ver qué surge y el Trabajo siempre con el ojo listo y el
animo fuerte, hace que surja algo. La Suerte se esta en la cama, deseando que el
cartero le traiga la noticia de una herencia; mientras que el Trabajo se levanta a las
seis, y con la pluma o el martillo pone los cimientos de un seguro bienestar. La
Suerte se atiende al fracaso, el Trabajo a la buena conducta.¢Qué os gusta mas, la
Suerte o el Trabajo?
Cuestionario:
1. ¢Cudles son las ideas referidas por Marti? Coméntalas.
2. Relee el texto y diga si estas afirmaciones son V o F.
aparecen 37 palabras llanas.
aparecen 2 palabras esdrujulas.
aparecen 6 agudas con tilde.

aparecen 3 palabras con acento diacritico.

3. Extrae las voces con tilde diacritica e identifica en cada caso la categoria de
palabra o parte de oracion.

4. Responde la interrogante con que finaliza el texto inicial. Redacta un parrafo
donde explique el porqué de tu seleccion.

El profesor evaluara el desempefio y la respuesta del estudiante en cada actividad.
2.3. Organizacion del pre-experimento

En el epigrafe anterior se presentaron las actividades, dirigidas a desarrollar las
habilidades ortograficas del acento, a continuacion se explica como se realiz6 el pre-
experimento.

Se utilizé un disefio pretest y postest con el proposito de comprobar la validez de lo
modelado tedricamente con relacién a la ortografia del acento a los estudiantes de
noveno grado de la Secundaria Béasica, se aplico un pre-experimento pedagdgico del

tipo O1 X 02, donde O1 y O2 representan el pretest y el postest respectivamente,
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para la medicion de la variable dependiente antes y después de la aplicacion de las
actividades en un mismo grupo.

2.3.1. Implementacion experimental de las actividades

En la investigacion se identifica como variable independiente las actividades y como
variable dependiente las habilidades ortograficas para el uso correcto de la ortografia
del acento.

Criterios para evaluar los indicadores, las dimensiones y la variable dependiente:
Escala para medir los indicadores

Dimensién 1: Dominio de los contenidos conceptuales acerca de la ortografia del
acento.

Indicadores:

1- Conocimiento de las caracteristicas esenciales y suficientes que definen el
concepto acento.

Alto: Conoce el acento como la mayor intensidad con que se pronuncia una silaba
dentro de una palabra aislada o un monosilabo dentro de su contexto fonico, asi
como las acepciones esenciales desde el punto de vista ortografico que definen este
término y logra expresarlos adecuadamente.

Medio: Reconoce el acento como la mayor intensidad con que se pronuncia una
silaba dentro de una palabra aislada o un monosilabo dentro de su contexto fénico,
aungue no conoce las acepciones esenciales desde el punto de vista ortografico que
definen este término.

Bajo: Reconoce el acento como la fuerza de pronunciacion de una palabra.

2- Conocimiento de la clasificacion de las palabras de acuerdo al lugar que ocupa la
silaba tonica y de las reglas generales para su acentuacion, segun las normas
ortograficas de la lengua espafiola.

Alto: Conoce con precision y profundidad la clasificacion de las palabras por su
acentuacion, en atonas, llanas, agudas, esdrujulas, sobresdrijulas y monosilabos
tonicos y las reglas generales para su acentuacion.

Medio: Conoce de manera parcial la clasificacion de las palabras por su acentuacion
y algunas de las reglas generales para su acentuacion segun las normas ortograficas

de la lengua espafiola.
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Bajo: Enuncia los términos con los cuales se clasifican las palabras en
correspondencia con su acentuacion pero cometen errores al distinguir las
caracteristicas de una y otra y no dominan de manera precisa las normas generales
para la acentuacion.

3- Conocimiento de las palabras ditonas o portadoras de dos silabas ténicas y de la
regla para su acentuacion.

Alto: Conoce las caracteristicas que tipifican las palabras ditonas y las que en
espafol se consideran como fundamentales: los adverbios terminados en mente y
domina la regla para su acentuacion

Medio: Conoce las caracteristicas que tipifican las palabras ditonas aunque no
domina las que se consideran como esenciales en espafol ni la regla para su
acentuacion.

Bajo: No conoce las caracteristicas que tipifican las palabras ditonas ni las que se
consideran como esenciales en espafiol y no domina la regla para su acentuacion.

4- Conocimiento de la concurrencia de vocales y las reglas para su acentuacion.

Alto: Conoce con precision y profundidad los encuentros vocalicos: diptongos,
triptongos e hiatos y describe su estructura adecuadamente asi como las reglas para
su acentuacion.

Medio: Conoce y describe adecuadamente la estructura de algunos encuentros
vocalicos aunque domina de manera parcial las reglas para su acentuacion.

Bajo: Hace referencia a los tipos de encuentros vocalicos pero no conoce con
precision la estructura, ni domina las reglas para su acentuacion.

Dimension 2: Dominio de los contenidos procedimentales acerca de la ortografia del
acento.

Indicadores:

1- Ejecucion de las acciones y operaciones béasicas para la aplicacion de las reglas
generales de acentuacion, en correspondencia con las normas ortograficas de la
lengua espaiiola.

Alto: Distingue el acento ténico en la palabra; diferencia las silabas tonicas de las
atonas; divide la palabra en silabas teniendo en cuenta los encuentros vocalicos

(diptongos, triptongos e hiatos), las clasifica en correspondencia con el lugar que
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ocupa la silaba tonica en (llanas, agudas esdrujulas, sobresdrljulas) y aplica las
reglas generales de acentuacion segun las normas ortograficas de la lengua
espariola.

Medio: Distingue el acento tonico en la palabra; diferencia las silabas tonicas de las
atonas; divide la palabra en silabas aunque en ocasiones muestra limitaciones en
relacion con alguna concurrencia vocalica, clasifica las palabras en correspondencia
con el lugar que ocupa la silaba ténica en (llanas, agudas esdrujulas, sobresdrujulas)
y generalmente aplica de manera adecuada las reglas generales de acentuacion
segun las normas ortograficas de la lengua espafiola.

Bajo: En ocasiones no logra distinguir el acento tonico en la palabra, ni diferenciar las
silabas tonicas de las atonas y al dividir la palabra en silabas muestra limitaciones en
relacion con la concurrencia vocélica.

2- Identificacion de las silabas tdnicas en las palabras ditonas o portadoras de dos
silabas y aplicacion adecuada de las reglas de acentuacion en las mismas.

Alto: Distingue los adverbios terminados en mente como las palabras ditonas
esenciales en el espafiol y logra aplicar adecuadamente su acentuacion.

Medio: Distingue los adverbios terminados en mente como las palabras ditonas
esenciales en el espafol, pero no siempre logra aplicar adecuadamente su
acentuacion.

Bajo: Distingue los adverbios terminados en mente como las palabras ditonas
esenciales en el espafiol, pero no logra aplicar adecuadamente su acentuacion.
Dimension 3: Comportamiento actitudinal en relacion con el uso adecuado de la
ortografia del acento.

Indicadores:

1- Nivel de ejecucion espontanea de actividades relacionadas con el componente
ortografico.

Alto: De manera sistematica realiza actividades relacionadas con la ortografia,
consulta materiales de referencia, demuestra preocupacion e investiga sobre el tema.
Medio: Consulta ocasionalmente materiales de referencia, aunque generalmente

demuestra cierta preocupacion e indaga antes de cometer un error ortografico.
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Bajo: Solo a veces consulta materiales de referencia, demuestra poca preocupacion
y casi nunca indaga antes de cometer un error ortogréfico.

2- Compromiso, responsabilidad e implicacién personal en su autoperfecciona-
miento, en funcién del aprendizaje de la ortografia del acento.

Alto: Demuestra un elevado compromiso, responsabilidad e implicacion personal en
su autoperfeccionamiento en funcion del aprendizaje de la ortografia del acento.
Medio: Demuestra cierto compromiso, responsabilidad e implicacion personal en su
autoperfeccionamiento en funcion del aprendizaje de la ortografia del acento.

Bajo: Demuestra bajo nivel de compromiso, responsabilidad e implicacion personal
en su autoperfeccionamiento en funcion del aprendizaje de la ortografia del acento.
2.3.2. Resultados del Pretest

Después de haber elaborado los instrumentos correspondientes al método empirico,
se procede a constatar los resultados. Se llego a la conclusién de que los estudiantes
de noveno cuatro presentan dificultades en la preparacion de la ortografia del
acento, dado por la expresion fonética y la forma gréfica.

Se aplico una guia de observacion pedagoégica (Anexo 3), la cual arrojo los
resultados siguientes:

En el primer aspecto de la guia se pudo constatar que de los estudiantes observados
dos (6,6%) manifiestan preocupacion por evitar cometer errores ortograficos,
ocasionalmente cuatro (13,3%) y 24 (80%) nunca manifiestan preocupacion.

En el segundo aspecto de la guia referido a si consultan materiales de referencia
relacionados con la ortografia, dos (6,6%) consultan materiales, cuatro (13,3%)
consultan materiales ocasionalmente y 24 (80%) nunca consultan materiales.

El tercer aspecto de la guia referente a si expresa vivencias afectivas que
demuestran una implicacion personal en relacién con la actualizacién y didactica
particular de la ortografia en correspondencia con las exigencias de la politica
educativa cubana dos (6,6%) expresan Vvivencias afectivas, cuatro(13,3%)
ocasionalmente y 24 (80%) nunca expresan vivencias afectivas.

En el cuarto aspecto relacionado con las vivencias afectivas de agrado e implicacion
personal en la realizacion de las actividades orientadas a este fin, dos (6,6%)

muestran vivencias afectivas de agrado e implicacion personal, cuatro (13,3%)
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ocasionalmente y 24 (80%) nunca muestran vivencias afectivas de agrado e
implicacion personal.

Otro instrumento aplicado fue la prueba pedagdgica, (Anexo 4), la misma arrojé los
siguientes resultados:

En la primera pregunta dos (6,6%) estudiantes seleccionaron correctamente las
primeras tres palabras que presentan hiato y diptongo, cuatro (13,3%) seleccionaron
dos hiatos y dos diptongos y 24 (80%) estudiantes seleccionaron uno o ningun hiato
o diptongo.

En la segunda pregunta dos (6,6%) estudiantes lograron dividir en silabas y
sefialaron correctamente la silaba tonica, cuatro (13,3%) lograron sefalar y dividir
dos palabras y 24 (80%) lograron sefialar y dividir una palabra.

En la tercera pregunta relacionada con la clasificacion de las palabras por la posicion
del acento, dos (6,6%) estudiantes clasificaron correctamente cuatro (13,3%)
palabras, cuatro estudiantes clasificaron tres palabras y 24 (80%) estudiantes
clasificaron una palabra correctamente.

En la cuarta pregunta los 30 (100%) estudiantes presentaron dificultades para
sefialar la primera palabra ditona.

En la quinta y sexta pregunta relacionada con la clasificacion de palabras segun su
acentuacion prosodica y la fundamentacion de la respuesta, dos (6,6%) estudiantes
lograron clasificar tres de las palabras, cuatro (13,3%) dos palabras y 24 (80%)

lograron clasificar una palabra.

Al realizar un analisis cuantitativo por cada una de las dimensiones e indicadores se
obtienen los siguientes resultados.

En el indicador 1.1 durante el pretest, el 80 % de los estudiantes se ubicaba en el
nivel bajo, los principales aspectos evaluados como dificultad que determinaron el
criterio de valoracion otorgado, se centran en la falta de profundidad y precision. En
los 24 casos ubicados en el nivel bajo, se pudo constatar que solo dominaban
algunos elementos de la clasificacion ya que enunciaban los términos con los cuales
se clasifican las palabras en correspondencia con su acentuacion prosoédica, pero
cometen errores al distinguir las caracteristicas de una y otra. Los cuatro que se

situaron en el nivel medio, alcanzaron cierto nivel de precision, pero solo en algunos
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de las clases de palabras que conforman la clasificacion. De igual modo no lograron
expresar con la precision necesaria las reglas generales de acentuacion y los dos
restantes se ubicaron en el nivel alto.

Al analizar el indicador 1.2 referido al conocimiento de las palabras ditonas o
portadoras de dos silabas tonicas, se pudo comprobar que en la etapa inicial resultd
el indicador mas afectado en la dimension 1, ya que el 100 % de los estudiantes se
ubic6 en un nivel bajo al no poder reconocer las palabras ditonas ni precisar cuales
son las fundamentales en el idioma espafiol.

Los resultados obtenidos del control del indicador 1.3 revelan que el 80 % de los
estudiantes se ubico en el nivel medio. Las limitaciones estuvieron centradas en que,
aunque hacian referencia a los tipos de encuentros vocalicos, tenian dificultades
para describir con precision y profundidad su estructura, asi como las reglas para su
acentuacion, el 20% de estudiantes se ubicaron en el nivel medio.

En relacion con el indicador 2.1 debe precisarse que dos estudiantes distinguen el
acento tonico en la palabra; diferencian las silabas ténicas de las atonas; dividen la
palabra en silabas teniendo en cuenta los encuentros vocalicos (diptongos,
triptongos e hiatos), las clasifican en correspondencia con el lugar que ocupa la
silaba tonica en (llanas, agudas esdrljulas, sobresdrdjulas) y aplican las reglas
generales de acentuacion segun las normas ortograficas de la lengua espafola,
cuatro distinguen el acento ténico en la palabra; diferencian las silabas ténicas de las
atonas; divide la palabra en silabas aunque en ocasiones muestran limitaciones en
relacion con alguna concurrencia vocalica, clasifica las palabras en correspondencia
con el lugar que ocupa la silaba ténica en (llanas, agudas esdrujulas, sobresdrujulas)
y generalmente aplican de manera adecuada las reglas generales de acentuacion
segun las normas ortograficas de la lengua espafiola y 24 en ocasiones no logran
distinguir el acento tonico en la palabra, ni diferenciar las silabas tonicas de las
atonas y al dividir la palabra en silabas muestran limitaciones en relacién con la
concurrencia vocalica.

En relacién con el indicador 2.2, dos estudiantes distinguen los adverbios terminados
en mente como las palabras ditonas esenciales en el espafiol y logra aplicar

adecuadamente su acentuacion, cuatro distingue los adverbios terminados en mente
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como las palabras ditonas esenciales en el espafiol, pero no siempre logra aplicar
adecuadamente su acentuacion y 24 estudiantes distingue los adverbios terminados
en mente como las palabras ditonas esenciales en el espafiol, pero no logra aplicar
adecuadamente su acentuacion.

En el indicador 3.1, dos estudiantes participan de manera sistematica, realizan
actividades relacionadas con la ortografia, consultan materiales de referencia,
demuestran preocupacion e investigan sobre el tema, cuatro consultan
ocasionalmente materiales de referencia, aunque generalmente demuestran cierta
preocupacion e indagan antes de cometer un error ortografico y 24 estudiantes solo a
veces consulta materiales de referencia, demuestra poca preocupacion y casi nunca
indaga antes de cometer un error ortografico.

En el indicador 3.2, dos estudiantes demuestran un elevado compromiso,
responsabilidad e implicacion personal en su autoperfeccionamiento en funcion del
aprendizaje de la ortografia del acento, cuatro demuestran cierto compromiso,
responsabilidad e implicacion personal en su autoperfeccionamiento en funcién del
aprendizaje de la ortografia del acento y 24 estudiantes demuestran bajo nivel de
compromiso, responsabilidad e implicacion personal en su autoperfeccionamiento en
funcién del aprendizaje de la ortografia del acento.

Para facilitar la comprension de los resultados obtenidos se tabularon estos en la

siguiente tabla:

Dimensiones | Indicadores Pretest

A% [M|% B | %

1.1 2 [6,6[4 [133[24|80

1 1.2 0 |0 |[0][0 [30]100

1.3 0 [0 [6]20 [24]80

2.1 2 |66]4[133]24]80

’ 2.2 2 [66[4[133]24]80

3 31 2 |66|4 |133]24]80

3.2 2 | 664 |13,3|24 |80
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2.3.3. Resultados del postest

El analisis final de la investigacion permitié constatar la efectividad de las actividades
aplicadas a los estudiantes de la Escuela Secundaria Basica “Camilo Cienfuegos”.
Primeramente se aplicO una guia de observacion (anexo 2), los resultados son los
siguientes:

En el primer aspecto de la guia se pudo constatar que de los estudiantes observados
16 (53,3%) manifiestan preocupacion por evitar cometer errores ortograficos,
ocasionalmente 10 (33,3%) y cuatro (13,3%) nunca manifiestan preocupacion.

En el segundo aspecto de la guia referido a si consultan materiales de referencia
relacionados con la ortografia, 16 (53,3%) consultan materiales, 10 (33,3%)
consultan materiales ocasionalmente y cuatro (13,3%) nunca consultan materiales.

El tercer aspecto de la guia referente a si expresa vivencias afectivas que
demuestran una implicacion personal en relacién con la actualizacién y didactica
particular de la ortografia en correspondencia con las exigencias de la politica
educativa cubana 16 (53,3%) expresan vivencias afectivas, 10 (33,3%)
ocasionalmente y cuatro (13,3%) nunca expresan vivencias afectivas.

En el cuarto aspecto relacionado con las vivencias afectivas de agrado e implicacion
personal en la realizacion de las actividades orientadas a este fin, 16 (53,3 %)
muestran vivencias afectivas de agrado e implicacion personal, 10 (33,3%)
ocasionalmente y cuatro (13,3%) nunca muestran vivencias afectivas de agrado e
implicacion personal.

Otro instrumento aplicado fue la prueba pedagdgica, (Anexo 3), la misma arrojé los
siguientes resultados:

En la primera pregunta 16 (53,3) estudiantes seleccionaron correctamente las
primeras tres palabras que presentan hiato y diptongo, 10 (13,3) seleccionaron dos
hiatos y dos diptongos y cuatro (13,3%) estudiantes seleccionaron uno o ningun hiato
o diptongo.

En la segunda pregunta 16 (53,3%) estudiantes lograron dividir en silabas y
sefalaron correctamente la silaba tonica, 10 (33,3%) lograron sefalar y dividir dos

palabras y cuatro (13,3%) lograron sefnalar y dividir una palabra.
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En la tercera pregunta relacionada con la clasificacion de las palabras por la posicion
del acento, 16 (53,3%) estudiantes clasificaron correctamente cuatro palabras, 10
(33,3%) estudiantes clasificaron tres palabras y cuatro (13,3%) estudiantes
clasificaron una palabra correctamente.

En la cuarta pregunta los 30 estudiantes sefalaron correctamente la primera palabra
ditona.

En la quinta y sexta pregunta relacionada con la clasificacion de palabras segun su
acentuacion prosodica y la fundamentacion de la respuesta, 16 (53,3%) estudiantes
lograron clasificar tres de las palabras, 10 (33,3%) dos palabras y cuatro (13,3%)

lograron clasificar una palabra.

Al realizar un analisis cuantitativo por cada una de las dimensiones e indicadores se
obtienen los siguientes resultados.

En el indicador 1.1 durante el pretest, cuatro (53,3%) estudiantes se ubicaron en el
nivel bajo, los principales aspectos evaluados como dificultad que determinaron el
criterio de valoracion otorgado, se centran en la falta de profundidad y precisién, solo
dominaban algunos elementos de la clasificacion ya que enunciaban los términos
con los cuales se clasifican las palabras en correspondencia con su acentuacion
prosoédica, pero cometen errores al distinguir las caracteristicas de una y otra. Los 10
(33,3%) que se situaron en el nivel medio, alcanzaron cierto nivel de precision, pero
solo en algunos de las clases de palabras que conforman la clasificacion. De igual
modo no lograron expresar con la precision necesaria las reglas generales de
acentuacion y los 16 (53,3%) restantes se ubicaron en el nivel alto.

Al analizar el indicador 1.2 referido al conocimiento de las palabras ditonas o
portadoras de dos silabas tonicas, se pudo comprobar que 16 (53,3%) conoce las
caracteristicas que tipifican las palabras ditonas y las que en espafiol se consideran
como fundamentales: los adverbios terminados en mente y dominan la regla para su
acentuacion, 10 (13,3%) conocen las caracteristicas que tipifican las palabras
ditonas aungue no dominan las que se consideran como esenciales en espafiol ni la
regla para su acentuacion y cuatro (13,3%) no conocen las caracteristicas que
tipifican las palabras ditonas ni las que se consideran como esenciales en espafiol y

no dominan la regla para su acentuacion.

71



Los resultados obtenidos del control del indicador 1.3 revelan que 16 (53,3%) de los
estudiantes conocen con precision y profundidad los encuentros vocalicos:
diptongos, triptongos e hiatos y describen su estructura adecuadamente asi como las
reglas para su acentuacion, 10 (33,3%) conocen y describen adecuadamente la
estructura de algunos encuentros vocdlicos aunque dominan de manera parcial las
reglas para su acentuacion y cuatro (13,3%) hacen referencia a los tipos de
encuentros vocalicos pero no conocen con precision la estructura, ni dominan las
reglas para su acentuacion.

En relacién con el indicador 2.1 debe precisarse que 16 (53,3%) de los estudiantes
distinguen el acento tonico en la palabra; diferencian las silabas tonicas de las
atonas; dividen la palabra en silabas teniendo en cuenta los encuentros vocalicos
(diptongos, triptongos e hiatos), las clasifican en correspondencia con el lugar que
ocupa la silaba ténica en (llanas, agudas esdrujulas, sobresdrujulas) y aplican las
reglas generales de acentuacién segun las normas ortograficas de la lengua
espafiola, 10 (33,3%) distinguen el acento ténico en la palabra; diferencian las
silabas tonicas de las atonas; divide la palabra en silabas aunque en ocasiones
muestran limitaciones en relacion con alguna concurrencia vocdlica, clasifica las
palabras en correspondencia con el lugar que ocupa la silaba tonica en (llanas,
agudas esdrujulas, sobresdrujulas) y generalmente aplican de manera adecuada las
reglas generales de acentuacion segun las normas ortograficas de la lengua
espafiola y cuatro (13,3%) en ocasiones no logran distinguir el acento tonico en la
palabra, ni diferenciar las silabas tonicas de las atonas y al dividir la palabra en
silabas muestran limitaciones en relacion con la concurrencia vocélica.

En relacion con el indicador 2.2, 16 (53,3%) estudiantes distinguen los adverbios
terminados en mente como las palabras ditonas esenciales en el espafiol y logra
aplicar adecuadamente su acentuacion, 10 (33,3%) distingue los adverbios
terminados en mente como las palabras ditonas esenciales en el espafiol, pero no
siempre logran aplicar adecuadamente su acentuacion y cuatro (13,3%) estudiantes
distinguen los adverbios terminados en mente como las palabras ditonas esenciales

en el espafiol, pero no logran aplicar adecuadamente su acentuacion.
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El indicador 3.1, 16 (53,3%) estudiantes participan de manera sistematica realizan
actividades relacionadas con la ortografia, consultan materiales de referencia,
demuestran preocupacion e investigan sobre el tema, 10 (33,3%) consultan
ocasionalmente materiales de referencia, aunque generalmente demuestran cierta
preocupacion e indagan antes de cometer un error ortografico y cuatro (13,3%)
estudiantes solo a veces consultan materiales de referencia, demuestra poca
preocupacion y casi nunca indagan antes de cometer un error ortogréfico.

En el indicador 3.2, 16 (53,3%) estudiantes demuestran un elevado compromiso,
responsabilidad e implicacion personal en su autoperfeccionamiento en funcion del
aprendizaje de la ortografia del acento, 10 (33,3%) demuestran cierto compromiso,
responsabilidad e implicacion personal en su autoperfeccionamiento en funcion del
aprendizaje de la ortografia del acento y cuatro (13,3%) estudiantes demuestran bajo
nivel de compromiso, responsabilidad e implicacion personal en su
autoperfeccionamiento en funcion del aprendizaje de la ortografia del acento.

Para facilitar la comprension de los resultados obtenidos se tabularon estos en la

siguiente tabla:

Dimensiones | Indicadores Postest
A% M | % B|%
1.1 16 |1 53,3(10|33,3|4 | 13,3
1 1.2 16 | 53,3(10|33,3|4 | 13,3
1.3 16 |1 53,3(10|33,3 |4 |13,3
2.1 16 | 53,3(10|33,3 |4 |13,3
§ 2.2 16 | 53,3(10|33,3|4 |13,3
3 3.1 16 |1 53,3(10|33,3|4 | 13,3
3.2 16 | 53,3(10|33,3|4 | 13,3

2.3.4. Analisis comparativo

A partir de los resultados obtenidos los indicadores que inicialmente estaban
afectados fueron evaluados de manera positiva y favorable en cuanto a los
resultados obtenidos antes y después de aplicada la propuesta de soluciéon

demostrandose la efectividad de la misma.
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Para una interpretacion mas concreta de los resultados se presenta a continuacion

una tabla comparativa sobre la base de los indicadores conocidos.

bim | Ind Pretest Postest
A % M % B % A % M | % B %
1.1 | 2 66 |4 13,324 |80 |16 |53,3 |10 (333 (4 |133
1 |12 |0 0 0 0 30 (100 |16 |53,3 |10 (33,3 |4 |133
1.3 |0 0 6 20 |24 |80 |16 (53,3 |10 (33,3 |4 |133
21 |2 6,6 |4 13,324 |80 |16 |[53,3 |10 (333 (4 |133
§ 22 |2 6,6 |4 13,324 |80 |16 |[53,3 |10 (333 (4 |133
3 |31 |2 66 |4 13,324 |80 |16 |53,3 |10 (333 (4 |133
32 |2 6,6 |4 13,324 |80 |16 |53,3 |10 (333 (4 |133

Antes de la aplicacion de la propuesta los resultados en cada indicador en cuanto a
la categoria A, de la escala valorativa se centraban en un bajo por ciento de logro, y
después de la aplicacion de la misma el por ciento en el logro aumentd
considerablemente como se observa en la grafica de barra (Anexo 7). En la
categoria de M, se pudo apreciar que antes de la aplicacion existia un bajo por ciento
y al aplicar la propuesta aument6 en un 20%, como se observa en la grafica de barra
(Anexo 8). Los resultados de la categoria B, en cada indicador se evaluaron con

altos por cientos en la etapa inicial y bajos por cientos en la etapa final. (Anexo 9)

Estos resultados demuestran la efectividad de la propuesta en la transformacion de
la muestra de un estado inicial bajo en las habilidades ortogréaficas del acento en los
estudiantes de noveno cuatro de la escuela Secundaria Basica “Camilo Cienfuegos”,

de Yaguajay, a un estado final alto.

Las actividades que se proponen se han disefiado para ser aplicadas a través de la
asignatura Espafol a los estudiantes de noveno grado de la escuela Secundaria
Bésica “Camilo Cienfuegos”, de Yaguajay, para desarrollar las habilidades, las

capacidades y las cualidades en los estudiantes.
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En el presente capitulo se han expuesto los resultados de la evaluacién de las
actividades elaboradas y de su implementacion en la practica mediante un pre-

experimento pedagogico.

Para ello se realiza el andlisis cuantitativo, tomando como referencia la matriz de
valoracion de los datos utilizando los criterios de evaluacién para las dimensiones,

los indicadores y la variable dependiente.

Estos resultados se obtuvieron de la aplicacion de observaciones a clases y pruebas

pedagogicas.
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CONCLUSIONES
El proceso de ensefaza-aprendizaje del componente ortogréfico, constituye una
tematica ampliamente abordada en la literatura pedagdgica cubana, que ha
suscitado la atencion de figuras importantes de su magisterio. El andlisis de su
evolucion histérica permite observar su consolidacion como prioridad en los planes
de estudio de la ensefianza Secundaria Basica, y se aprecia ademas la apertura a su
tratamiento desde los diferentes saberes, de modo que se abre a un perfil cada vez
mas amplio, que exige la sistematizacibn de conocimientos tanto en el plano
conceptual, procedimental como actitudinal, cuestion esta que ha condicionado cierta
tendencia a prestar atencion al desarrollo de la conciencia ortogréfica.
Los métodos e instrumentos de la investigacién aplicados para constatar el estado
real del problema permitieron conocer que existen limitaciones en el aprendizaje de
la ortografia del acento en los estudiantes de noveno cuatro de la escuela
Secundaria Béasica “Camilo Cienfuegos”, de Yaguajay, ubicadas esencialmente en:
- No conciben la ortografia como una necesidad.
- No dominan conceptos basicos para el aprendizaje de la ortografia del acento.
- Limitado desarrollo de habilidades para la clasificacion de las palabras segun su
acentuacion prosodica.
- La mayor frecuencia de los errores ortograficos se relaciona con la acentuacion.
- No poseen un adecuado dominio de los métodos y procedimientos para el trabajo
con el componente ortografico.
- Falta de habitos de lectura.
Las actividades que se proponen se sustentan en un enfoque que conjuga la
atencion a la diversidad, el trabajo independiente y el rol protagénico de los
estudiantes como caracteristicas generales que las tipifican.
Los resultados obtenidos al validar las actividades, mediante su aplicacion en la
practica pedagogica, evidencian una evolucion positiva en cada uno de los
indicadores declarados para el estudio de la variable, lo que puede considerarse
indicativo de las posibilidades de las actividades para preparar a los estudiantes de
la escuela Secundaria Basica “Camilo Cienfuegos”, de Yaguajay en el aprendizaje de

la ortografia del acento.
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RECOMENDACIONES
Continuar profundizando en el estudio de la teméatica de modo que puedan orientarse
nuevas experiencias hacia otras aristas de la situacion problémica relacionadas con
la coordinacion de las influencias pedagdgicas de los agentes de la secundaria
basica que participan en el proceso pedagogico, en funcién del tratamiento al

componente ortografico.
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ANEXO 1
Guia de andlisis de documentos.
Objetivo: Analizar los documentos normativos que rigen la ortografia en los
estudiantes de secundaria basica.
1- Programa de Espafiol noveno grado.
2- Programa Director de la Lengua materna.
3- Estrategia para la direccion del proceso de ensefianza- aprendizaje en la

asignatura Espafiol — Literatura.



ANEXO 2

Prueba pedagdgica (estudio exploratorio).
Objetivo: Constatar el nivel de conocimientos que sobre la ortografia del acento,
poseen los estudiantes.
Cuestionario.
1- Lee el siguiente texto.
El maestro, ademas de las técnicas de su oficio, debe poseer una gran riqueza
espiritual. Ello permite conocer el alma de quienes forma: sus inquietudes,
amarguras, preocupaciones, desventuras. Cualquiera sea la complejidad de un
joven, cada uno tiene una cuerda emocional que el maestro debe saber pulsar con
amor. ¢Puede hacerlo quién sélo sabe poner al descubierto los defectos? El que
hace eso endurece el alma. Tampoco ayuda la zalameria dulzona [...]
La correcta actitud del maestro es saber ser exigente de modo tal que en vez de
deprimir, estimule al afectado.

Gaspar Jorge Garcia Gallo.
I) Localiza y copia:
a) Las primeras tres palabras que presentan hiato y diptongo.
b) Dividelas en silabas y sefiala la silaba tonica.
c) Clasifiquelas por la posicion del acento.
d) La primera palabra ditona.
e) Clasifica segun su acentuacion prosoddica las siguientes palabras:
Caracteristicas
Considerar
Adquisicion
Actien
Libremente

f) Tomando como referencia la clasificacion anterior fundamenta tu respuesta.



ANEXO 3

Guia de observacion a la actividad de los estudiantes

Objetivo: Constatar el estado en que se manifiesta la actitud ortografica ante la
realizacion de las actividades.

Indicadores a observar

» Manifestacion de preocupaciones por evitar cometer errores ortograficos.
 Consulta de materiales de referencia relacionados con la ortografia.

» Expresa vivencias afectivas que demuestran una implicaciébn personal en
relacion con la actualizacion y didactica particular de la ortografia en
correspondencia con las exigencias de la politica educativa cubana.

* Vivencias afectivas de agrado e implicacion personal en la realizacion de las

actividades orientadas a este fin.



ANEXO 4
Prueba pedagdgica inicial
La prueba se estructura en dos aparatos basicos relacionados con los contenidos
conceptuales y procedimentales declarados como indicadores del aprendizaje de
la ortografia del acento.
Objetivo: Determinar el dominio de los contenidos conceptuales y procedimentales
acerca de la ortografia del acento de los estudiantes.
Contenidos procedimentales:
1. Lee detenidamente el siguiente texto:
Los padres que aspiran a formar hijos independientes, caracteristica esencial en la
vida de una persona, deben considerar que el desarrollo de la independencia pasa
primero, o tal vez simultineamente, por la adquisicion de la seguridad en siy en el
éxito de sus propositos. El hecho de que los hijos actien, opinen o sientan de
manera diferente a sus padres ante un determinado asunto resulta frecuente. La
autoridad paterna no debe constituirse en el instrumento que ahogue la
manifestacion de estas diferencias. Se deben respetar las opiniones de los
muchachos, permitir que las expresen libremente, lo cual no significa de manera
unilateral conceder la razon en todo, al menos hay que oirlos.

Gaspar Jorge Garcia Gallé

I) Localiza y copia:
a) Las primeras tres palabras que presentan hiato y diptongo.
b) Dividelas en silabas y sefiala la silaba tonica.
c) Clasifiquelas por la posicion del acento.
d) La primera palabra ditona.
e) Clasifica segun su acentuacion prosoddica las siguientes palabras:
Caracteristicas
Considerar
Adquisicion
Actien
Libremente

f) Tomando como referencia la clasificacion anterior fundamenta tu respuesta.



ANEXO 5

Prueba pedagdgica final
La prueba se estructura en dos aparatos basicos relacionados con los contenidos
conceptuales y procedimentales declarados como indicadores del aprendizaje de
la ortografia del acento.
Objetivo: Determinar el dominio de los contenidos conceptuales y procedimentales
acerca de la ortografia del acento de los estudiantes.
Contenidos procedimentales:
1. ¢ Qué es el acento?
2. Lee detenidamente el siguiente texto:
La lengua es simbolo de identidad de los pueblos y naciones, instrumento
canalizador de maneras particulares de percibir la realidad y comunicarla, parte
de la cultura y medio de expresion de ella. La lengua es también reflejo de las
desigualdades de nuestro mundo, la hegemonia y el poder de determinadas
naciones; numerosas lenguas hoy corren el peligro de desaparecer. De ahi que
su defensa y enriquecimiento resultan imprescindibles para preservar tradiciones,
culturas, y la existencia misma de naciones y pueblos.

Sonia Sanchez.
a) Localiza y copia:
a) Las primeras tres palabras que presentan hiato y diptongo.
b) Dividelas en silabas y sefiala la silaba tonica.
c) Clasifiquelas por la posicion del acento.
d) La primera palabra ditona.
e) Clasifica segun su acentuacion prosoddica las siguientes palabras:
Caracteristicas
Considerar
Adquisicion
Actien
Libremente
Propdésitos

f) Tomando como referencia la clasificacion anterior fundamenta tu respuesta.



ANEXO 6

Gréfica de resultados por Indicadores

Escala valorativa nivel alto.

Indicador | 1.1 1.2 1.3 2.1 2.2 3.1
Antes 2 0 0 2 2 2
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18
16 -
14 ~
2 12 -
5 10 m Antes
g m Después
0

O N b O
| | | | |

11 12 13 21 22 31 3.2

Indicadores




ANEXO 7

Gréfica de resultados por Indicadores

Escala valorativa nivel medio.

Indicador | 1.1 1.2 1.3 2.1 2.2 3.1
Antes 4 0 6 4 4 4
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ANEXO 8

Gréfica de resultados por Indicadores

Escala valorativa nivel bajo.

Indicador | 1.1 1.2 1.3 2.1 2.2 3.1
Antes 24 30 24 24 24 24
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ANEXO 9
Escala valorativa para evaluar las dimensiones

B: Si tiene evaluados de bien todos los indicadores de la dimension 1y tres de la
dimensioén 2.

R: Si tiene evaluados de bien dos indicadores de la dimensién 1 y dos de la
dimensioén 2.

M: Si tiene uno o ningun indicador de las dos dimensiones evaluados de B.



