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SINTESIS

El estudio de la ortografia en la educacién primaria constituye una de las
lineas de investigacion. Segun los resultados del diagnéstico realizado por la
autora, los escolares de segundo grado de la escuela “América Latina” del
municipio Jatibonico, presentan insuficiencias en la escritura de las palabras
sujetas a reglas ortograficas como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Lengua Espafiola, situacion que se debe, esencialmente, a carencias en
el tema abordado. El presente trabajo tiene como objetivo, aplicar tareas de
aprendizaje, que contribuyan a perfeccionar el aprendizaje ortografico de las
palabras sujetas a reglas, en los escolares de segundo grado de la educacién
primaria. Se emplearon métodos de los niveles tedricos, empiricos Yy
matematicos que permitieron un desarrollo eficiente de la investigacion. A partir
de la aplicacion de las tareas de aprendizaje se ha podido comprobar que los
escolares adquirieron conocimientos al trabajan con las diferentes reglas

ortograficas atendiendo a los niveles de asimilacion.
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INTRODUCCION

El trabajo con la lengua materna y prioritariamente de los conocimientos
ortograficos es un elemento esencial, a partir de su importancia, si se tiene en
cuenta lo expresado por el eminente profesor de Espafiol Francisco Alvero
Francés, cuando expresé en “Lo esencial de la ortografia”... “bueno es hablar
bien, mejor, mucho mejor, hablar y escribir bien © (1999:1).

Como se expresa, la comunicacion linguistica requiere del dominio de normas
imprescindibles para hacer posible el intercambio entre los hablantes; aqui dos
expresiones claves: “hablar bien”, es lo inmediato, lo que a diario se hace de
manera espontanea, lo segundo ‘hablar y escribir bien”. Esto altimo implica lo
gue se debe tener en cuenta al enunciar el pensamiento de forma grafica, con
mayor precision se utilizan los trazos, enlaces, inclinacion, uniformidad y las
medidas gramaticales donde se incluye la ortografia.

En Cuba se cuenta con investigadores, pedagogos y docentes que han
incursionado en el tema de la ortografia, cuyos resultados aportan postulados
tedricos y metodoldgicos a la luz de la pedagogia, la psicologia y la lingtistica
contemporanea, con importante contribucibn al proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua materna; entre estos pueden mencionarse: los
Doctores: Herminio Almendros, Francisco Alvero Francés, Ernesto Garcia
Alzola, Delfina Garcia Pers, Vitelio Ruiz, Osvaldo Balmaseda Neyra, Eloina
Miyares, Rodolfo Alpizar Castillo, Angelina Roméu Escobar, entre otros.

Como resultado de las investigaciones, la ensefianza de la lengua materna,
con énfasis en la ortografia, recibid la influencia de importantes teorias
contemporaneas de las ciencias del lenguaje y la comunicacién, le proporcioné
nuevos enfoques y formas de abordarlo en el ambito escolar, de una manera
practica y objetiva, a través de diversas fuentes como: libros, articulos, folletos,
cuadernos de trabajo, diccionarios, software educativos, programas televisivos,
programas en cada grado, orientaciones metodoldgicas, tesis de maestrias y
doctorados.

La asignatura Lengua Espafiola aporta un sistema de conocimientos para el

desarrollo del pensamiento légico, reflexivo, critico e independiente, estos



influyen en la formacién de la personalidad, por lo que se deben atender los
aspectos cognitivos, afectivos, emocionales, asi como la formacion de valores,
motivos e intereses.

Dentro de esta asignatura se encuentra el componente ortogréfico, ejerciendo
gran influencia en la escuela cubana, encargada de proyectar un sistema de
acciones en consonancia con las potencialidades y necesidades de los
escolares para sistematizar este aspecto necesario para lograr un aprendizaje
cada vez mas desarrollador.

La ortografia es un campo de necesaria reflexion en la didactica de la lengua
materna. Los vacios en su sistematizacién y los fracasos en su ensefianza
exigen aportes didacticos urgentes, es por ello la prioridad en su atencion.

Esto es posible si se domina en primer lugar la significacion en el impacto
comunicativo asi como los variados métodos, procedimientos y forma de
evaluacion del aprendizaje.

En lo anterior tiene gran responsabilidad el docente, quien es el encargado de
la formacion integral de los escolares segun las exigencias actuales del modelo
social. Su labor en el dominio de la lengua materna es decisiva porque es
medio de comunicacion, constituye el soporte material del pensamiento, las
palabras no se limitan a ser vehiculo de las ideas, sirven para estructurarlas,
delimitarlas, darles en resumen su existencia como tales. También es el
instrumento que actua sobre cada uno de los procesos, funciones y estados
psiquicos, desarrollandolos y al mismo tiempo perfeccionando las capacidades
intelectuales.

El logro de wuna ensefianza ortografica en la que se entremezclen
dindmicamente los diferentes componentes de la lengua materna incentiva la
produccion verbal, conduce hacia una mayor cultura del idioma y permite
acceder a un aprendizaje sobre bases linguisticas.

La evaluacion de la actividad ortografica resulta ser uno de los elementos
principales de su didactica, por su papel relevante en la formacion del habito.
Abarca el control del docente, asi como el autocontrol del escolar, como
permite diagnosticar problemas, reconocer avances o retrocesos en el trabajo,

debe ser sistemético, variado y oportuno.



El escolar debe emplear el idioma muy directamente vinculado con el
pensamiento, como instrumento cotidiano de trabajo. Lo necesita para
expresarse cada vez mejor, participar activa y conscientemente en el mundo
que lo rodea, atender y estudiar los contenidos de las asignaturas del plan de

estudio imprescindibles para lograr una correcta ortografia.

Se considera que si el escolar presenta tantas contrariedades ortograficas a la
hora de construir sus textos, el trabajo con el aprendizaje de la ortografia, debe
ser mas intenso y organizado, utilizando ejercicios novedosos y sin abandonar
lo que esta instituido en el programa de estudio; tratar de activar los procesos

que llevan a una mejor memorizacion visual y auditiva de las palabras.

En este sentido los escolares de segundo grado, de la escuela “América
Latina”, se ha constatado que persisten errores, en la aplicacion de las reglas
ortograficas que debe conocer en este grado, a pesar de transitar por los
grados con la misma influencia pedagdgica, comportandose en las visitas de
ayuda metodoldgicas, inspecciones, comprobaciones de conocimientos, en la

observacion a clases y en la revision de los textos creados por los escolares.

No obstante al camino recorrido en la busqueda de hallar soluciones a los
problemas que se presentan en el tratamiento de la ortografia, todavia
subsisten determinadas insuficiencias en los escolares que permiten valorar

gue aun existen brechas en el terreno de esta tematica.

Las dificultades mas frecuentes en estos escolares estan dadas en:

La escritura de letra inicial mayuscula en nombres propios de personas,

lugares, y al inicio de la oracion.

El uso correcto de lam antes de py b.
» Utilizacion de la b en los grupos br-bl.
* Determinacion de la silaba acentuada, asi como el lugar que ocupa.

» Falta realizar control y valoracion del producto de la actividad, no
analizan detalladamente las palabras, ni tratan de recordar las reglas

gue conocen en cada caso especifico y aplicarlo a su escritura.



» Tienen tendencia a la ejecucion, sin analizar las tareas que el maestro

les presenta, demostrando insatisfaccion por estas.
A patrtir de esta problematica se declara el siguiente problema cientifico:

¢, Como perfeccionar el aprendizaje ortografico de las palabras sujetas a reglas
en los escolares de segundo grado de la educacion primaria?

De ahi que el objeto de estudio esta centrado en: el proceso de ensefanza-

aprendizaje de la ortografia.

El campo : el aprendizaje de las palabras sujetas a reglas ortograficas, en los
escolares de segundo grado de la educacion primaria.

El objetivo del trabajo esta dirigido a:

Aplicar tareas de aprendizaje, que contribuyan a perfeccionar el aprendizaje
ortografico de las palabras sujetas a reglas, en los escolares de segundo grado

de la educacion primaria.
Preguntas cientificas:

1) ¢ Qué elementos tedricos sustentan el aprendizaje de las palabras sujetas a
reglas ortograficas, en los escolares de segundo grado de la educacién

primaria?

2) ¢Cuadl es el estado real del aprendizaje de las palabras sujetas a reglas
ortograficas que presentan los escolares de segundo grado de la educacion

primaria en la escuela América Latina?

3) ¢Qué tareas de aprendizaje se deben elaborar para perfeccionar el
aprendizaje ortografico de las palabras sujetas a reglas en los escolares de

segundo grado de la educacion primaria?

4) ¢Qué resultados se obtienen a partir de la aplicacion de las tareas de
aprendizaje en los escolares de segundo grado de la educacion primaria en la

escuela América Latina?
Para la investigacion se trazaron las siguientes tareas cientificas

1- Determinacion de los fundamentos tedricos que sustentan el aprendizaje de
las palabras sujetas a reglas ortogréaficas en los escolares de segundo grado de

la educacién primaria.
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2- Diagnéstico del estado real del aprendizaje de las palabras sujetas a reglas
gue presentan los escolares de segundo grado de la educacién primaria en la

escuela América Latina.

3- Elaboracion de la propuesta de tareas de aprendizaje para perfeccionar el
aprendizaje ortografico de las palabras sujetas a reglas en escolares de

segundo grado de la educacién primaria.

4- Constatacién de los resultados obtenidos después de aplicadas las tareas de
aprendizaje para perfeccionar el aprendizaje de las palabras sujetas a reglas
en los escolares de segundo grado de la educacion primaria en la escuela

América Latina.

Variable independiente : Tareas de aprendizaje que se ponen en practica en
las clases de ejercitacion de Lengua Espafiola y en horas extraclases, con el fin
de dotar al escolar de una serie de tareas concatenadas para que automaticen
cada vez mas la aplicacion de las reglas ortograficas en correspondencia con el
grado y las incorporen a su escritura. Que aprendan a conocer y aplicar con
mayor efectividad la autorrevision de sus textos con dominio ortografico y
mayor tendencia a la reflexion. Estan disefiadas para mantener la motivacion
del escolar, el desarrollo de la creatividad, una mayor socializacion y
satisfaccion por el tema ortogréfico.

Variable dependiente : Nivel de perfeccionamiento en el aprendizaje de la
ortografia de las palabras sujetas a reglas, en los escolares de segundo grado

de la educacion primaria.

Se determinaron las dimensiones e indicadores siguientes:

Dimensiones ndicadores

Cognitiva a) Conocimiento de las reglas ortograficas.

b) Aplicacién correcta de las palabras sujetas a reglas
ortogréficas.
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Reflexivo- reguladora |a) Realiza el control y valoracion de su escritura.

Afectivo-Motivacional |a) Muestra satisfaccion por las actividades realizadas.

Para la realizacion de la investigacion se utilizar on métodos del nivel

tedrico :

El andlisis y sintesis: Para realizar un analisis profundo de los criterios
relacionados con el aprendizaje de la ortografia de las palabras sujetas a
reglas, en los escolares de segundo grado de la educacion primaria, determinar
las caracteristicas particulares, describir sus regularidades y sintetizar las ideas
fundamentales, ademas en el analisis de la informacidn recopilada y la sintesis
de criterios planteados por diferentes autores, indispensables para la

fundamentacion tedrica, reflexionando la teoria y se asumen criterios propios.

El método historico y logico : Se estudia la trayectoria de la ortografia y
acontecimientos en el decursar de la historia, permite estudiar el
comportamiento histérico del objeto de investigacién, asi como sus

manifestaciones en la actualidad y sobre esta base disefiar la propuesta.

Transito de lo abstracto a lo concreto: Permite la materializacion de la
propuesta de tareas de aprendizaje y establecimiento de los nexos esenciales

entre las acciones que las estructuran.

Modelacion : Para establecer las caracteristicas y relaciones fundamentales de

las tareas que se proponen, asi como la esquematizacién de sus componentes.
Entre los métodos del nivel empirico empleados se e  ncuentran:

La observacion cientifica : Para percibir de forma directa, atenta, racional y
planificada, el fendmeno del uso de una correcta ortografia, para observar si el
escolar realiza el control y valoracién de su escritura y muestra satisfaccion en
las actividades realizadas, con vistas a encontrar la explicacion, en la actividad
pedagogica de esta dificultad y comprobar las consecuencias empiricas, como
punto de partida para la utilizacion de otros métodos empiricos, para conocer el

fendbmeno con mayor profundidad.
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Andlisis de documentos : Posibilita el estudio de programas, orientaciones
metodoldgicas, resoluciones vigentes, expedientes de los escolares, software,
con el objetivo de constatar el estado real del problema.

La prueba pedagodgica: Para valorar a inicio y final del trabajo, primero las
dificultades presentadas por los escolares y al final para constatar los logros

obtenidos con la aplicacion de la propuesta de las tareas de aprendizaje.

El experimento pedagogico: Para provocar intencionalmente un cambio, una
nueva situacion pedagogica, de las condiciones en que tiene lugar este
proceso. Separando el fendmeno ortografico objeto de estudio de la influencia
de otros semejantes no esenciales y que ocultan su esencia, modificando
planificadamente, con el uso de diferentes tareas, para obtener el resultado

buscado.
En el nivel estadistico se utiliza en la presente i  nvestigacion :

Céalculo porcentual : Se utiliza para procesar todos los datos obtenidos en la

investigacién y llegar a conclusiones acerca de la efectividad de la propuesta.

La poblacién : Esta constituida por 16 escolares de segundo grado de la
escuela “América Latina”, en el municipio de Jatibonico. La influencia

pedagdgica recibida desde el primer grado, ha sido del mismo maestro.

La muestra: Es intencional, porque representa las caracteristicas de la
poblacidn y coincide con ella, estd compuesta por los 16 escolares de segundo
grado de la educacion primaria, de la escuela rural “América Latina”, con
evaluaciones en el componente ortografico de mal, regular y bien. La cantidad
de escolares que conforman esta muestra representa el 100 % de la poblacién,
por lo que es representativa. Fue escogida por las dificultades ortograficas

presentadas por los escolares, con el fin de poder perfeccionar su escritura.

La novedad de la investigacién : Es una interesante propuesta de tareas de
aprendizaje, concebidas de manera que permiten perfeccionar en los escolares
la escritura correcta de las palabras sujetas a reglas ortograficas vinculadas a
diferentes medios dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje como los
software educativos, textos de diferentes naturaleza, vivencias y disefiadas de
forma que sean suficientes y variadas y que respondan a los tres niveles de

asimilacion.
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El aporte principal, radica en el disefio de una serie de tareas de aprendizaje,
gue permiten perfeccionar la escritura de las palabras sujetas a reglas en
segundo grado de la educacién primaria.
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CAPITULO I:

Concepciones tedricas, que sustentan el aprendizaje de la

ortografia de las palabras sujetas a reglas ortogra  ficas.

1.1. El proceso de ensefianza — aprendizaje.

El aprendizaje es un proceso significativo. Cuando el alumno, como parte de su
aprendizaje, pone en relacidon los nuevos conocimientos con los que ya posee,
esto le permitira la reestructuracion y el surgimiento de un nuevo nivel, para lo
cual de especial importancia resulta el significado que para él tenga el nuevo
conocimiento y las relaciones que pueda establecer entre los conocimientos que
aprende y sus motivaciones, sus vivencias afectivas, las relaciones con la vida,

con los diferentes contextos sociales que lo rodean. (Rico, P., 2004:16).

El proceso de ensefianza aprendizaje ha sido histéricamente caracterizado de
formas diferentes, que van desde su identificacion como proceso de
ensefianza, con un marcado acento en el papel central del maestro como
transmisor de conocimientos, hasta las concepciones mas actuales en las que
se concibe el proceso de ensefanza aprendizaje como un todo integrado, en el
gue se pone de relieve el papel protagénico del alumno. En este Gltimo enfoque
se revela como caracteristica determinante la integracion de lo cognitivo y lo
afectivo, de lo instructivo y lo educativo, como requisitos psicologicos y

pedagogicos esenciales.

Este proceso tiene lugar en el transcurso de las asignaturas escolares y tiene
como propésito esencial contribuir a la formacién integral de la personalidad del

alumno, constituyendo la via mediatizadora fundamental para la adquisicion de
los conocimientos, procedimientos, normas de comportamiento, valores,
legados por la humanidad. Asi, en el desarrollo del proceso el escolar
aprendera diferentes elementos del conocimiento - nociones, conceptos,
teorias, leyes - que forman parte del contenido de las asignaturas y a la vez se
apropiara de los procedimientos que el hombre ha adquirido para la utilizacion

del conocimiento.

Como parte del aprendizaje, el alumno aprende conocimientos; habilidades
especificas de las diferentes asignaturas; procedimientos y estrategias de
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caracter intelectual general comunes a las diferentes asignaturas, como: la
comparacion, la clasificacion, la descripcion, la argumentacion, la modelacién,
entre otras; procedimientos para una asimilacion méas consciente de los
conocimientos, como son: las habilidades para planificar, controlar y evaluar la

actividad del aprendizaje y normas de comportamiento. (Rico, P., 2004:18).

El proceso de asimilacion de los conocimientos produce la adquisicion de
procedimientos, de estrategias, que en su unidad conformaran las habilidades
tanto especificas de las asignaturas como de tipo mas general, como son las
que tienen que ver con los procesos de pensamiento (analisis, sintesis,
abstraccion, generalizaciéon), por ejemplo la observacién, la comparacion, la

clasificacion, entre otras.

Se adquieren asimismo, como parte de este proceso, habilidades que tienen
que ver con la planificacion, control y evaluacion de la actividad de aprendizaje,
contribuyendo a un comportamiento mas reflexivo y regulado del alumno en la

misma.

La adquisicidon de los conocimientos y habilidades contribuird gradualmente al
desarrollo del pensamiento, a la formacion de los intereses cognoscitivos y de
motivos por la actividad de estudio, siempre que esté bien concebido. En este
proceso de adquisicion del conocimiento, de interaccion entre los alumnos, se
dan todas las posibilidades para contribuir a la formacion de sentimientos,
cualidades, valores, a la adquisicion de normas de comportamiento, aspectos
esenciales a los que debe contribuir el desarrollo del proceso de ensefianza

aprendizaje.

La integralidad del proceso de ensefianza aprendizaje radica precisamente en
que éste de respuesta a las exigencias del aprendizaje de los conocimientos,
del desarrollo intelectual y fisico del escolar y a la formacién de sentimientos,
cualidades y valores, todo lo cual dara cumplimiento a los objetivos y fin de la
educacion en sentido general, y en particular a los objetivos en cada nivel de
ensefianza y tipo de institucion de manera que la ensefianza adquiera un

caracter cada vez mas desarrollador.

En este sentido Vigostky reconoce que una educaciéon desarrolladora, es “la que
conduce al desarrollo, va delante de él - guiando, orientando, estimulando -. Es
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también aquella que tiene en cuenta el desarrollo actual para ampliar
continuamente los limites de la zona de desarrollo préximo y los progresivos
niveles de desarrollo del sujeto” (Castellanos Simons, D., 2001:22). Es la que
promueve y potencia un aprendizaje desarrollador, el cual “garantiza en el
individuo la apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo
de su autonomia y autodeterminacion, en intima conexién con los necesarios
procesos de socializacion, compromiso y responsabilidad social”. (Castellanos
Simons, D., 2001:33).

El nifio nace con todas las posibilidades para su desarrollo, no estan
predeterminados su inteligencia, sus sentimientos, sus valores, entre otros. Es
precisamente la interaccion de éste con el medio social lo que determina que
puedan desarrollarse las potencialidades que trae al nacer. El sistema de
influencias esta dado por el medio familiar, escolar y social en general en el
que se desarrolla el individuo, en el cual la calidad e integralidad de la atencion

temprana tienen una incidencia decisiva.

Si se entiende que el proceso de ensefianza aprendizaje conduce a la
adquisicion e individualizacion de la experiencia historico social del individuo,
en el cual éste se aproxima gradualmente al conocimiento desde una posicién
transformadora, entonces tendran una repercusion significativa las acciones
colectivas e individuales del sujeto, las cuales deberan ser previstas en la

organizacion y direccion de dicho proceso por el maestro.

Hay que llamar la atencion sobre las acciones colectivas ya que se ha dado
mayor énfasis en el trabajo pedagogico a transmitir conocimientos que a
promover emociones, solidaridad y favorecer la satisfaccion emocional de
compartir los conocimientos. Hoy en dia se da un mayor consenso, entre los
diferentes autores, a resaltar el valor de las actividades en que prime la accion
compartida, en colaboracion, que contribuya al desarrollo de niveles de
conciencia superiores del alumno y a que los conocimientos que aprenden

tengan un sentido personal para éste.

Tanto las acciones colectivas como la acciéon del maestro respecto a la
actividad del alumno, constituyen elementos mediatizadores fundamentales del

proceso de ensefianza aprendizaje.

17



El seguimiento actual realizado del proceso de ensefianza aprendizaje, asi
como las investigaciones efectuadas al respecto muestran aun el predominio
en las aulas de un proceso con caracter esencialmente instructivo,
cognoscitivo, en el cual se centran las acciones mayormente en el maestro y

en menor medida en el alumno.

Ademas se observa que continta el predominio a separar la educacion y la
instruccion, no aprovechandose las posibilidades que brindan tanto el
contenido como el proceso en si, para incidir en la formacioén de sentimientos,
cualidades, valores, entre otros. Esta tendencia se observa también en la forma

en el maestro orienta y controla el proceso de ensefianza aprendizaje.

Como consecuencia de esas deficiencias, los alumnos transitan de un grado a
otro con una preparacion insuficiente para las exigencias que el nuevo grado
les plantea. Se observa que en la medida que aumenta el grado, disminuyen

los resultados del aprendizaje en el alumno.

El alumno tiende a aprender de forma reproductiva, observandose muy
afectado el desarrollo de habilidades y sus posibilidades para la reflexion critica
y autocritica de los conocimientos que aprende, de ahi que su inclusion

consciente en el proceso se vea limitada.

Al igual que los alumnos tienen pocas posibilidades de proyectarse en la clase,
es decir, de participar de forma activa e independiente planteando sus puntos
de vista, juicios, valoraciones, de forma similar ocurre con su papel
protagonico al insertarse en el medio social, tanto en el aula, como en las

organizaciones en las que participan y en la direccién de la propia institucion.

Estas circunstancias hacen evidente la necesidad de un cambio sustancial en
el proceso de ensefianza aprendizaje que se desarrolla en la actualidad.
Cambio que debe favorecer el desarrollo y formacion de los alumnos, para que
sean capaces de enfrentar las diferentes exigencias y tareas que la sociedad

les plantea actualmente.

La escuela debe procurar a sus alumnos las experiencias necesarias para
garantizar su perfeccionamiento. El aprendizaje del idioma materno y por tanto,
el desarrollo de la expresiéon oral y escrita, hacen posible la comunicacién e
intercambio de ideas y experiencias, la participacibn de emociones y
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sentimientos y la creacion de nuevos valores, por lo que se convierten en una
tarea fundamental de la ensefianza. Todo esto conducira al escolar a
desarrollar una educacion a nuevos niveles de idoneidad, es decir, una

educacion desarrolladora.

1.2- Especificidades de la ortografia y su aprendiz  aje.

En cuanto a la ortografia, como uno de los aspectos esenciales de la
asignatura, se le dedica especial atencion desde las primeras clases de primer
grado. Segun se apunta en el programa, hay que crear una actitud de atencién

a todo lo que escriben y un interés por evitar los errores.

La ensefianza de la ortografia en este grado esta estrechamente relacionado
con la ejercitacion de la lectura y de la escritura, por eso es importante recordar
o llamar la atencion constantemente a los escolares hacia la correspondencia
entre los sonidos y las letras, ya que la imagen grafica tiene que estar asociada
a la imagen acustica de la palabra.

Tiene un caracter marcadamente preventivo, ya que se insistira en que no se
equivoque, para que el alumno fije la escritura correcta de las palabras,
utilizando para ello como principales procedimientos la copia y el dictado. No se
persigue que el alumno enuncie las reglas ortograficas, sino que pueda
aplicarlas a nuevas situaciones, sin restarle importancia al trabajo referido a la
fijacion.

El maestro debe atender en todo momento la correccién de los errores que
cometen los nifios al hablar. Pronuncien bien las palabras es una condicién

necesaria para escribir correctamente.

Lo esencial en el trabajo con las reglas ortograficas no es que el nifio sepa
enunciarlas, sino que pueda aplicarlas a nuevas situaciones, lo que no niega el
trabajo que debe realizarse para fijarlas. Este trabajo debe ir seguido de
ejercicios de aplicacion que contribuiran a la fijacion de la regla ortogréafica

estudiada.
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Balmaseda esboza que los errores ortograficos pueden estar originados por:

» “Deficiencias en el conocimiento Iéxico- semantico o0 gramatical:
Confusiones homonimicas, duplicaciones, sustituciones, inserciones o0

Improvisaciones.

» Deficiencias sensoperceptivas: sustituciones, omisiones, transposiciones,

condensaciones y segregaciones.

» Desconocimiento del correlato fonema grafema: sustituciones, omisiones y

duplicaciones.” (Balmaseda Neyra, O.,2001: 92)

Propone una escala por niveles cualitativos que se refiere a "la estabilidad y
calidad de las acciones asi como a su grado de rapidez y automatizacion”
(Balmaseda Neyra, O., 2001: 92). Esta es:

Anéarquico: Total descontrol ortografico. Sus errores frecuentes son la
condensacion, la segregaciéon y las improvisaciones. No tiene nocion de las
normas mas elementales. La puntuacién es desordenada o puede faltar en sus

textos.

Inseqguro: A pesar de haber trabajado con la palabra tiende a confundirla.
Necesita escribirla varias veces, imaginarla con los ojos cerrados o emplear
otros recursos para recordar la forma correcta. Su puntuacion se limita a

algunas normas de caracter obligatorio.

Estable o seguro: Posee la ortografia del vocabulario activo y gran parte del

pasivo, pero comete errores al no tener formado el habito de la revision. La

puntuacion no comprende estructuras complejas.

Diestro o0 _experto: ElI alumno posee un dominio absoluto de lo que escribe.

Practica el habito de revisar sus trabajos. Su conciencia ortografica es elevada
y ha logrado la automatizacion ortografica de las palabras de su vocabulario
activo y pasivo. Su puntuacién es segura y muy personal.

Estos niveles cualitativos son utiles al maestro en el trabajo con la ortografia,
porque si se analiza muy bien el producto de la actividad escrita del escolar, se
puede hacer una evaluacion ortografica, que estara sujeta a cambios
constantes, segun el grado de incorporacion de conocimientos y habilidades
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logradas, a través de las tareas de aprendizaje que han interiorizado y trazar la

estrategia para obtener resultados superiores.

La doctora Garcia afirma que, “el estudiante debe asimilar las herramientas de
aprendizaje, un estilo de pensamiento estratégico y se prepare para aprender a
aprender”. El aprendizaje y la aplicacion de la normativa ortografica no pueden

mantenerse aislado a este proceso. (Garcia M. L., 2005:22).

Se sefiala que en la autorrevision de los textos creados, debe estar sujeta a un
acto de disciplina y una actitud de respeto a lo aprendido, de reflexividad, de

automatizacion y de analisis profundo del mismo.

Garcia plantea que, “es necesaria la repeticion siempre y cuando no sea
excesiva, pero que parta de la comprension, cuando escriben un texto con
sentido y orden légico progresan mas en ortografia, dandole la oportunidad de
rectificar para que no se desalienten los nifios que marchan a la zaga.” (Garcia
M. L., 2006:46).

Por lo antes dicho por estos autores se discurre que, el maestro debe en todo
momento coordinar las tareas de aprendizaje en los grados inferiores, para que
el escolar incorpore a su saber y a su produccion, lo mas tempranamente
posible, acorde a sus caracteristicas psicoldgicas, esta experiencia y logre de

forma escalonada, el autocontrol ortografico.

La ensefianza de la ortografia, tiene que convertirse en un medio de
socializacion de los nifios del aula, teniendo en cuenta las influencias sociales
recibidas por cada uno, que es la competencia ortografica que poseen. La
forma de organizacion del aula en pequefios grupos, donde existan nifios con
los diferentes niveles: anarquicos, inseguros, estables y expertos, utilizando la
actividad ladica, hara que pueda influir, en el parcial o completo logro de los

objetivos.

En buena medida, cuando el maestro explora el papel y el lugar que le
concierne a la evaluacion y al control de la ensefianza de la ortografia,
conociendo de antemano su utilidad para estimular el estudio, descubrir errores

y corregirlos; el interés del escolar por aprender ortografia suele adquirirse.

Por su lugar relevante en la adquisicion del habito, la evaluacion de la

actividad ortografica resulta ser uno de los mecanismos principales de su
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didactica. Comprende el control del maestro, asi como el autocontrol del
escolar, y, reconocer avances 0 retrocesos en el trabajo. Como permite
diagnosticar problemas, ha de ser obligatoriamente acertada, metodica, y

diversa.

Mediante la revision de libretas, observaciones, entrevistas, o la aplicacion de
pruebas preparadas para ello, la evaluacion puede consumarse, de forma
sistematica y organizada. De esta manera, el maestro puede conocer el interés
por la ortografia, el progreso en el aprendizaje, el conocimiento de las reglas, la
extension del vocabulario, las vias particulares que adopta cada escolar para
apropiarse de la ortografia de las palabras y el grado de competencia de sus

alumnos para aprender la escritura correcta de nuevas palabras.

Si el proceso que se ha llevado a cabo es efectivo, y si no lo es, cuales son los
cambios que deben realizarse para asegurar su efectividad antes de que sea
demasiado tarde. La evaluacion no solo influye sobre el conocimiento de la
actividad del alumno, permitiéndole tomar conciencia de los aciertos o
carencias en las operaciones y acciones y de lo que le falta por alcanzar, sino
también sobre la propia actividad metodologica del maestro, a fin de corregirla
y pulirla, se introducen o refuerzan las operaciones necesarias y se planifican
tareas de aprendizaje adecuadas al caracter y la naturaleza del error,

considerando, por supuesto, las caracteristicas del escolar que lo efectua.

En este epigrafe se realiza un estudio por momentos del desarrollo (de 6 a 7
afos, abarca el primero y el segundo grado). de las caracteristicas de los
escolares primarios que inciden en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se
asume el analisis de las caracteristicas de los escolares por momentos del
desarrollo segun lo establecido por Rico Montero, P. y otros investigadores
(2004: 26-35).

Dimension cognitiva.

» Escribir con letra clara y legible respetando las exigencias del trazado

correcto, enlaces, uniformidad, e inclinacion.

» Utilizar adecuadamente las reglas ortograficas trabajadas en el grado. (m
antes de p, b, utilizar h en palabras que comiencen con hie, hue, escribir la letra

mayuscula después del punto, utilizar la letra mayudscula en los sustantivos
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propios de personas, animales y calles, barrios, paises y ciudades, conocer
que los dias de semana y los meses del afio se escriben con letra inicial

minudscula.

* Memorizar las letras del alfabeto y ordenar teniendo en cuenta la primera
letra.

« Escribir palabras que presenten: ce, ci, ca, co, cu, que, qui, gue, gui, ge, gi, r,

Ir.

» Conocer que los dos puntos que se colocan sobre la u en las silabas gie, gui

se llaman diéresis.
» Reconocer en forma practica el diptongo.

« Dividir palabras en silabas con diptongo y sin él (palabras polisilabas) y con
hiato.

* Reconocer en las palabras la silaba acentuada.

« Distinguir claramente la ultima, pendltima y antepenultima silaba en palabras
dadas, ampliar el vocabulario mediante el uso de sin6bnimos y anténimos de

palabras de uso frecuente en el grado.

Dimension reflexivo-reguladora.

» Seguir instrucciones dadas por el maestro relacionado con la ortografia.
» Ajustarse a las exigencias de la situacion dada.

« Utilizar formas de trabajo en pareja, equipos.

* Reconocer errores ortograficos y caligraficos en textos.

» Realizar sencillas acciones de control comparando su trabajo escrito con

modelos o indicaciones dadas por el maestro.

« Escribir con limpieza y cuidado.

Dimension afectivo-motivacional.

* Disposicion para trabajar en clases.

« Satisfaccion por escribir y perfeccionar lo que hace.

» Autovaloracion que realiza de su trabajo.
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En el Modelo de Escuela Primaria aparecen lo que se desea alcanzar en la
escuela cubana actual (2008: 25), y se plantea que el nifio de estas edades
debe:

MEn 2. grado: Expresar sus ideas, de forma oral y escrita, con claridad y
coherencia. Redactar con letra clara y legible oraciones y breves textos
descriptivos y narrativos, respetando las exigencias de trazado correcto,
enlaces, uniformidad e inclinacién, asi como las correspondientes a las reglas

ortograficas y gramaticales aprendidas”.

Para medir los logros alcanzados por los alumnos se tienen en cuenta los
niveles de desempefio cognitivo, en la asignatura Lengua Espafiola, se
establecen segun los tépicos, (Modelo de Escuela Primaria: 25), para la

ortografia son:

Primer nivel: El alumno reconoce los conceptos gramaticales, tipos y
estructuras de los textos, reglas ortogréaficas elementales y de base, de forma
reproductiva.

Segundo nivel: El alumno debera establecer relaciones entre los conceptos y
las reglas elementales en funcién de aplicarlos a una situacion determinada.
Este nivel supone de un proceso cognitivo mas complejo, con altos niveles de
reflexion y posicion critica, donde el alumno debe ajustarse a condiciones

diversas que responden a los diferentes topicos de la lengua.

Tercer nivel: ElI alumno debera reconocer y contextualizar la situacion
problémica, debe ajustarse a condiciones diversas. Identificar componentes e
interrelaciones, ademas de establecer las estrategias de solucién. Este supone

de una actividad mas productiva.

Cuando el escolar logre desarrollar los dos primeros niveles, entonces, se
trabajard por alcanzar en ellos el tercer nivel que es el que tiene que ver con la
expresion del mundo interior del lector donde evidencia sus vivencias y
conocimientos. Se enfrenta al problema de tener que, a partir de la informacion
brindada, escribir con alto nivel de creatividad. El alumno debe ubicarse en una
situacion nueva y establecer las estrategias de solucion. Este supone de una

actividad mas productiva.
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Para lograr este objetivo se deben tener en cuenta las relaciones
interdisciplinarias que pueden establecerse entre las diferentes asignaturas,
“pero su propdésito no es solo relacionar los objetivos y los contenidos, sino,
ademas, integrar el tratamiento metodologico que debe darsele a la escritura
para que el escolar comprenda su proceso, el cual siempre tiene que cumplir
los mismos requisitos no importa en la asignatura donde se escriba”. (Garcia

Valero, M. A., 2005 en su tesis de Doctorado).

1.3- Los métodos y procedimientos en el tratamiento de la ortografia.

Para la formacion y desarrollo de las habilidades ortograficas pueden utilizarse
diferentes métodos y procedimientos, siempre que en ellos estén presentes los
elementos basicos que posibilitan que el aprendizaje sea efectivo: observar
cuidadosamente la palabra, escuchar atentamente su pronunciacion,

comprender su significado y ejercitar suficientemente su escritura.

Roméu define que” El método es la via principal y el sistema de acciones, que
organiza la actividad practico cognoscitiva del maestro y alumnos para alcanzar
un objetivo”. (Roméu, A., 1987: 104).

La mala seleccion por el maestro de métodos adecuados, la desacertada
interpretacion que se hace de ellos y la forma de llevarlos a la practica
pedagogica, con una mayor o menor especificidad y concatenacion, es la
causa de la imagen de materia infecunda, aburrida, abreviada e infructifera que

ha predominado de la Ortografia.

Si se penetra en ellos, con respecto a la ensefanza ortogréfica: (Balmaseda

Neyra, O., 2001:68) se refiere a que se clasifican en:
1) Métodos de caracter sensorial:
Método viso-motor: La copia

Con él se puede reforzar la imagen grafica de la palabra al emplear las vias
visual y muscular. Sin desestimar la repeticion y la trascripcion, para lograr la
automatizacion de la habilidad, pero la capacidad de retener la imagen gréfica,

se logra con la union de diversos factores en las que esas acciones solo
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ocupan un lugar. Al utilizar la copia el alumno debe comprender el propdsito de

la accién, incluyendo el trabajo de significado.

El maestro presentard especial cuidado en la seleccién del texto, de acuerdo al
problema ortografico a ejercitar, la medida en que el texto permite trabajar ese
problema, el nivel de asequibilidad, de acuerdo a la capacidad del escolar y el

grado, el gusto e interés de ellos y el tiempo en que se debe realizar la accién.

Una vez presentado el texto al escolar, se familiarizan con él, se analizan las
caracteristicas, tanto de redaccion como gramaticales y ortograficas, luego se
copiara, con la conciencia de que el escolar sabe lo que esta copiando y por
qgué lo hace, por ultimo ensefarlos a revisar o que copian, comparandolo con
el modelo ofrecido, para desarrollar el autocontrol. En este momento es muy
importante lo afectivo, la aprobacion del maestro y la satisfaccion por lo

logrado.
Método audio-motor: El dictado.

El dictado es imprescindible para el trabajo ortogréafico. Propicia el desarrollo de
la percepcion auditiva de las palabras, su diferenciacion fonética de tonos,
pausas y acentos. Se asocia lo sonoro con lo grafico, por lo que contribuye a
perfeccionar la memoria muscular, auditiva y visual de las palabras, es decir,

obliga al escolar a escuchar, leer y escribir.
Los dos grandes grupos de dictados son:

Los preventivos y correctivos, cuyo objetivo es ensefar ortografia, corregir y

evitar posibles errores.

Los de control, para comprobar la calidad y solidez de la asimilacion de los

conocimientos y habilidades de los escolares.

La seleccion del texto para el dictado, debe prepararse cuidadosamente,
utiizando el mismo algoritmo de seleccion que la copia, expuesto

anteriormente.

Las formas de dictado pueden ser muy amplias, para que el escolar no se
canse, porque esta repitiendo el mismo ejercicio. A continuacién se exponen

los dictados que deben ser utilizados en este grado:
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Dictado visual: El maestro escribe en la pizarra y junto con los alumnos aclara
qué palabras, qué silabas y qué partes de la oracion presentan dificultades
ortograficas al escribirlas, se explica por qué ocurre. Se analiza conjuntamente
la oracion, se lee en voz baja, se cubre el texto y los escolares la escriben tal

como la recuerdan. Se destapa la oracion para comprobar la escritura.

Dictado oral visual: Después de escrita la oracién en la pizarra, los escolares
explicaran como se escribe cada palabra de ella que presente dificultades
ortograficas, se cubre la pizarra y el maestro dicta la oracion. Al terminar se
destapa la pizarra y se comprueba la escritura de la misma. La diferencia con el
dictado visual radica en que es el maestro el que dicta y no el alumno el que
escribe lo que recuerda.

Dictado explicativo: Se usa antes del dictado de control, porque los alumnos
son los que explican, la ortografia de las palabras que mas dificultades les
hallan ofrecido al escribir las oraciones que el maestro les dicté anteriormente.
El maestro puede comprobar como los alumnos han vencido el contenido

estudiado.

Dictado selectivo: Se orienta buscar en un texto previamente preparado, las
palabras con cierta caracteristica ortografica especifica, la cual ha sido
trabajada anteriormente, se analiza y explica su escritura, en la proxima tarea
el maestro lee el texto completo pero orienta sélo escribir las palabras que se
analizaron, estas pudieran ser palabras con tilde, terminadas en d, adjetivos

con v, y otros.
Método Visuo-Audio-Gnésico-Motor.

Se basa en la observacion visual y su simultaneidad con las impresiones
auditivas, motrices y articulatorias, para ello se requiere que el escolar vea,

oiga, entienda el significado y escriba las palabras.

Cada uno de los momentos debe ser trabajado con detenimiento, afectividad e
implicacién del escolar en la accion. Mas importante que ver, oir y pronunciar
es el momento motor, para crear la correcta imagen motriz grafica, se crea la
habilidad, el vinculo de las imagenes sonora y visual, entre la mano y el

raciocinio.
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2) Métodos de caracter reproductivo.

Las reglas ortograficas, que no porque el escolar memorice las normas, podran
escribir sin errores de la indole asimilada. El objetivo nunca sera la recitacion
de la regla, sino su interpretacion y explicacion, la busqueda de ejemplos. Por
ello, en la actualidad, se insiste en la utilizacion del método de conversacion

heuristica, para la obtencién de la regla.

Partiendo de los conocimientos que poseen, los escolares seran capaces de
arribar a nuevos conocimientos. Se parte de la observacion de ejemplos
variados para comparar y llegar a la induccion de la regla. Todo basado en un
sistema de preguntas, que sirven de guia a la adquisicion del nuevo

conocimiento, para poder operar con €l en nuevos contextos.
3) Métodos de analisis linguistico.

Son los referidos al nivel sintactico, fonético y morfolégico.

El deletreo.

Penetrando en el estudio de sus componentes mas esenciales, se desmenuza
la palabra. No debe limitarse a lo oral, debe también hacerse escrito. Los

ejercicios para el deletreo pueden ser reproductivos o problémicos.
La cacografia.

En un texto, arreglado especialmente para ese fin, se plantea al escolar, hacer
corregir los errores ortograficos contenidos en él. La imagen cacografica puede
presentarse en  transcripciones, discernimientos, descriptivos, de

reconocimiento y mixtos.
El deslinde de palabras.

Consta de varias vias de acceso, para lograr mayor fijacion de la estructura

gréafica de las palabras objeto de estudio.

Deslinde sonoro: Pronunciar en su totalidad la palabra, después

descomponerla en sonidos, luego en silabas y nuevamente formarla.

Deslinde grafico: Observar las letras de mayor posibilidad de error, escribir,
comparar con el modelo letra por letra, si se produce un error, destacarlo y

volver a escribir, escribirla de memoria.
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Deslinde semantico: ilustrar como puede cambiar el significado de la palabra.

Deslinde idiomatico: Estudio de la procedencia de la palabra y su evolucion
histdrica.

Deslinde gramatical: Se analiza de forma morfologica la palabra (prefijos y
sufijos, lexemas y morfemas), para que sirva en la escritura de numerosas

palabras, sin tener que memorizar de forma grafica cada una.

Método de trabajo independiente, por la importancia que tiene, para la
ortografia, permite organizar el contenido ortografico con respecto al objetivo
concreto, dirigir y controlar la asimilacion de los conocimientos de forma
positiva, orientar a la busqueda de la informacion por si mismo, ahorrar tiempo
y optimizar la funcion del maestro. Se crean habitos primarios en la actividad

investigativa.

Métodos heuristicos o problémicos, con su aplicacion se consolidan
habilidades, se amplia el vocabulario y se influye en la fijacion de la estructura
de la palabra. Se basan en dar salida a diferentes situaciones problémicas,

planteadas con un fin didactico.

Dentro de los procedimientos que se emplean se tienen en cuenta los
procedimientos generales, observacion, comparacién, andlisis-sintesis,
induccion- deduccién y abstraccion generalizacién y los especificos como:
conversacion, lectura, dictado, narracion, descripcion, redaccion, -copia,

composicion y ejercitacion.

A continuacion se explica la copia como uno de los procedimientos

fundamentales para este trabajo.

La préactica de la copia ademas de ser beneficiosa para la ortografia, permite
perfeccionar la escritura. Las palabras o parrafos a copiar deben ser
cuidadosamente seleccionados, el nifio debe saber en todo momento lo que
estd copiando y comprender para qué lo hace, de esta forma se evita que la

copia se convierta en un acto mecanico.

Este trabajo se dirige fundamentalmente al trazado y enlace de las letras, pero

ademas permite darle tratamiento correcto a la ortografia, apoyado en los
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diferentes medios de ensefianza que se utilizan para el aprendizaje correcto de

la ortografia.

1.4- Los medios de ensefianza-aprendizaje de la orto grafia en la

educacion primaria.

La ensefianza de la ortografia debe apoyarse en el empleo de diferentes
medios de ensefianza, que lleven a desarrollar en los escolares la conciencia
ortografica y la formaciéon de motivos e intereses hacia el uso correcto de

nuestra lengua.

Castro define que medios de ensefianza “son todos los componentes del
proceso docente — educativo que actian como soporte material de los métodos
(instructivos y educativos) con el propésito de lograr los objetivos planteados”.
(Gonzalez Castro, V., 1986:48).

Los medios interesan al escolar para aprender a controlar lo aprendido en la
tarea y no pueden sustituir la funcién educativa y humana del maestro, porque

él es quien dirige, organiza y controla el proceso docente-educativo.

Los medios deben transmitir no solo el conocimiento sino incitar a la aplicacion
de lo aprendido y su revisibn, ademas deben mantener al escolar a la

realizacion exitosa de la tarea.

Introducir medios en la tarea docente, significa mejorar las contingencias
comunicativas entre profesores y estudiantes, se establecen mas claramente
las propiedades de los objetos y fendmenos; es necesario considerar el nivel
de desarrollo del escolar.

Todo lo que pueda mostrarse directamente debe crearse, porque acrecienta el
nivel de conocimiento del escolar. Cuando el contenido es funcional y no
formal, se deben wusar otros medios como las reproducciones vy
representaciones graficas, estas permiten ver lo que no se puede mostrar

directamente.

Las laminas o carteles: Deben tener un tamafo adecuado, permiten mostrar

sobre un éarea plana, ilustraciones esquematicas o simbdlicas de la

configuracion de paisajes, objetos, animales, personas y otros. Su periodo de
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exposicion es ilimitado, de lo contrario se cansa la atencion de los escolares,
pero no se debe abusar de ellos. Necesitan la vinculacion de la palabra del
maestro y del escolar, por eso no debe recargarse de informacion, deben

cumplir las reglas técnicas.

El diccionario: Es un medio de ensefianza insustituible para conocer el

significado de las palabras, si existen dudas, la observacion visual de las
grafias con las que se escribe la palabra. Anteriormente, el escolar debe haber
logrado la habilidad del ordenamiento alfabético, como condicion indispensable
para su uso en la tarea independiente, el escolar siente la emocion de
descubrir por si solo, lo que se convierte en un factor motivacional positivo para

el aprendizaje ortogréafico.

El prontuario: Este medio de ensefianza, que se puede organizar en una libreta

auxiliar previamente preparada, con el orden alfabético y hojas dedicadas a
cada letra, se trabaja de forma preventiva o cuando se presente la dificultad
ortografica en una palabra, el escolar escribira la palabra objeto de estudio en
la hoja correspondiente, escribird su significado con ayuda del diccionario,
también sindnimos y anténimos, division en silabas, en letras, en palabras,

para su posterior utilizaciéon en textos.

Murales y perfiles ortograficos: En él se “publican vocabularios o glosarios de

palabras con mayor frecuencia de error, se asignan tareas, divulgar el nombre
de aquellos que mejor escriben o estan mejorando notablemente, asi como el
registro de datos estadisticos acerca del comportamiento ortogréfico, o sea, el
perfil del aula y el individual”. (Balmaseda Neyra, O., 2001: 95).

Contribuyen a comparar los resultados obtenidos en cada momento del curso
escolar, comparar los resultados entre los escolares, lo que eleva el espiritu

competitivo y la motivacion.

Las tarjetas: “Con tarjetas los maestros ejercitan la escritura de palabras y por
tanto su fijacion: los alumnos las ordenan alfabéticamente, establecen
asociaciones, ya sea por familias, por reglas o por similitudes ortogréaficas. La
utilidad reside en la libertad que tiene el escolar de incluir palabras en sus
tarjetas; con eso asume una actitud ante las dificultades, al tiempo que lo
provee de habilidades manuales de organizacion”. (Balmaseda Neyra, O.,
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2001: 96). Pueden ser utilizadas en el trabajo del maestro para la atencion a la

diversidad de conocimientos y habilidades de sus alumnos.

Los cuadernos de ortografia, los juegos didacticos, la emulacién y los
concursos juegan también un importante papel como medios para mejorar la

ortografia.

En la actualidad las tecnologias de la informacion y las comunicaciones han
revolucionado el proceso de ensefianza-aprendizaje con la introduccion de

nuevos medios:

La computadora: Es un auxiliar excelente para el aprendizaje ortografico. Los

software elaborados para este propdésito, asi como los demas de Lengua
Espafiola y de otras asignaturas, contienen diccionarios, laminarios, juegos,
apoyados en sistemas multimedia, que permiten la interactividad y la segura

motivacion del escolar.

Entre ellos aparece la Coleccion Multisaber en la educacién primaria, que
contiene, entre otros, el software Jugando con las palabras, es especifico para
el tratamiento ortogréafico; contiene ejercicios con reglas, en ocasiones muy
repetitivos y reproductivos, pero que los escolares realizan con mucha
motivacion, porque siempre conlleva a un premio o estd incluido en un juego

interesante.

Se ejercitan en él las reglas ortogréaficas y permite la seleccion de estas, guarda
los resultados de la actividad del escolar, por lo que permite el control mas
estricto, es aplicable a las condiciones del programa escolar de cada grado.
Con el desarrollo que se logra dia a dia en la produccién de software cubanos,
estos se iran perfeccionando para el logro de superiores resultados
educacionales. EIl maestro utiliza en estos momentos sus potencialidades, que
van en aumento si adecua y perfecciona las acciones plasmadas en ellos a las
condiciones reales de su aula, no pueden sustituir completamente la funcién

instructiva, educativa del maestro, pero si complementar su trabajo.

En la escuela existe el software Acentla y aprende, instalado anteriormente a
la Coleccion Multisaber, para el trabajo del aprendizaje de la correcta

acentuacion de las palabras, aunque contiene el trabajo con todas las reglas de
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acentuacion, permite adaptar los ejercicios a la necesidad del usuario y ofrece

facilidades para el control de la tarea docente.

El uso del software y los demas elementos de la computacién, se adaptan a
diferentes ritmos de asimilacion del escolar, muestran laminas, videos,
diccionarios, de forma atrayente y de intercambio entre el escolar y el

conocimiento.

Por otro lado, el aprovechamiento eficiente del Programa Editorial Libertad
como medio de ensefianza, conlleva a la utilizacion de mudltiples revistas,
diferentes diccionarios, libros variados, que apoyan el desarrollo de habilidades
ortograficas. La revista Zunzan, por su colorido y variedad de textos, se
convierte en un medio excelente de apoyo en el aprendizaje, los diccionarios
de la Lengua Espafiola, de sindbnimos y antonimos, Grijalbo y Océano- Practico,
gue no existian anteriormente en la escuela, unidos a los ya existentes como el

libro de texto y el laminario escolar.

Todos los medios antes descritos, unidos a la creatividad y experiencia del
maestro, a la utilizacion de métodos y procedimientos adecuados para cada
contenido ortografico, conllevaran a resultados superiores en la planificacion de

tareas de aprendizaje con mayor calidad.
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CAPITULO II:

Tareas de aprendizaje para perfeccionar el tratamie nto a la
ortografia de las palabras sujetas a reglas. Diagné  stico inicial y
resultados finales de las potencialidades y necesid ades de los

escolares.
2.1- Diagnéstico inicial.

Para darle cumplimiento a la tarea cientifica numero dos declarada en la
introduccidon de esta tesis, con la intenciéon de conocer el estado actual que
poseen los escolares en cuanto a la ortografia, se emplearon diferentes
métodos y técnicas investigativas que permiten fundamentar y elaborar las
tareas de aprendizaje para su puesta en practica, posteriormente, se miden los
resultados de la efectividad de la propuesta mediante la evaluacion cientifica y
se arriban a conclusiones. Para esto se aplicaron diferentes instrumentos como

la observacion cientificay pruebas pedagogicas.

Para la realizacibn de esta investigacion se trabajé con la muestra
seleccionada de 16 escolares de segundo grado de la escuela primaria
“Ameérica Latina” del municipio Jatibonico por ser esta cifra la matricula que

conforma el aula donde labora la investigadora.

Se analizaron diferentes documentos (anexo 1), cuyos resultados se expresan

a continuacion:

Al analizar los documentos normativos e indicaciones establecidos por el
Ministerio de Educacion para la ensefianza de la ortografia, a partir de lo
estipulado en el curriculo de segundo grado de la Educacion Primaria,
(Orientaciones Metodoldgicas, Programas, Adecuaciones Curriculares, El
Modelo de la Escuela Primaria, los software educativos), se constatd que para
este grado se cuenta con un total de 400 horas lectivas y cinco frecuencias
semanales, también incluye 8 horas clase de lectura extraclase que ayudan al
desarrollo de la ortografia. Se emplean tareas de aprendizaje que propician una
mejor motivacion en los alumnos para el aprendizaje de la Lengua Materna al

presentar los diferentes contenidos ortograficos.



En estos documentos se ofrecen las orientaciones y procedimientos para dar
tratamiento metodoldgico a la ortografia en esta educacién, aparecen una serie
de estrategias, procedimientos, que los escolares deben apropiarse del como
hacer, para después emplear esos conocimientos sin la presencia del maestro

y objetivos que se destinan a este componente.

Ademas se pudo constatar en esta busqueda, que debe existir una estrecha
relacion de este componente con el resto de las asignaturas que se imparten
en el curriculo, para poder lograr buenos resultados en la escritura de los

escolares.

A continuacion se ofrece la descripcion de los resultados y la evaluacion de los
indicadores declarados en las dimensiones, mediante la aplicacién de una
escala ordinal que comprenden los niveles bajo, medio y alto, (anexo 2). Para
medir la observacion cientifica se utilizo (anexo 3), y las pruebas pedagdgicas

(anexo 4y 6).

Andlisis de los resultados.

Al realizar la observacion cientifica (anexo 3), con el objetivo de comprobar
como se encuentra el desarrollo de la ortografia en los escolares de segundo
grado se pudo constatar que (anexo 5), en el indicador 1.1, en el nivel alto se
ubicaron seis escolares que representa el 37,5% debido a que poseen
conocimientos de todas las reglas que se estudian, el nivel medio lo
alcanzaron dos, (12.2%), porque conocen la mayoria de las reglas ortograficas
y en el nivel bajo ocho para un 50%, ya que no dominan el 59% de las reglas
que se estudian en este grado.

En el indicador 1.2, se evaluaron en el nivel alto tres escolares para un 18.7%,
porque reconocen y contextualizan las reglas ortograficas a situaciones y
condiciones diversas, identifican y establecen interrelaciones y estrategias de
solucién, en el nivel medio tres, (18.7%), ya que reconocen y contextualizan las
reglas ortograficas a situaciones y condiciones diversas, e identifican y
establecen interrelaciones y diez alcanzaron el nivel bajo (62.5%), debido a que
reconocen las reglas ortograficas en situaciones y condiciones diversas, pero

no establecen interrelaciones, ni aplican estrategias de solucion.
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Al evaluar el indicador 2.1, alcanzaron el nivel alto dos, que representa el
12.2%, debido a que siempre realizan el control y valoracion de su escritura,
uno se ubicé en el nivel medio ya que en ocasiones realizan el control y
valoracion de su escritura y el nivel bajo lo alcanzaron 13, (81.2%), porque

realizan muy pocas veces el control de su escritura y no lo valoran.

En el indicador 3.1, se ubicaron en el nivel alto dos escolares, que representa
el 12.2%, debido a que demuestran en todo momento satisfaccion por las
actividades que realizan, en el nivel medio dos, (12.2%), porque demuestran en
ocasiones satisfaccion por las actividades que realizan y 12, (75%), alcanzaron
el nivel bajo, ya que no demuestran satisfaccién por las actividades que

realizan.

Al realizar la prueba pedagdgica inicial (anexo 4), con el objetivo de
comprobar el nivel de desarrollo alcanzado por los escolares en el dominio y
aplicacion de las diferentes reglas ortogréaficas estudiadas en el grado, se pudo
constatar que (anexo 6), en el indicador 1.1, cuatro escolares se ubicaron en el
nivel alto, (25%), debido a que poseen los conocimientos de todas las reglas
que se estudian, en el nivel medio se evallo uno, que representa el 6.2%, ya
que conoce la mayoria de las reglas ortogréaficas, y en el nivel bajo 11, (68.7%),
porque conocen el 59% o menos de las reglas ortogréficas estudiadas en este

grado.

Al evaluar la aplicacion de las reglas ortograficas por parte de los escolares en
el indicador 1.2, se pudo constatar que dos, que representa el 12.2%,
alcanzaron el nivel alto, debido a que reconocen y contextualizan las reglas
ortograficas a situaciones y condiciones diversas, e identifican y establecen
interrelaciones y estrategias de solucion, en el nivel medio se ubicd uno,
(6.2%), ya que reconoce y contextualiza las reglas ortograficas a situaciones y
condiciones diversas, e identifica y establece interrelaciones y en el nivel bajo
13, (81.2%), porque reconocen las reglas ortograficas en situaciones y
condiciones diversas, pero no establecen interrelaciones, ni aplican estrategias

de solucion.

En el indicador 2.1, se evalto en el nivel alto uno, que representa el 6.2%,
debido a que siempre realiza el control y valoraciébn de su escritura, uno,

(6.2%), alcanzo6 el nivel medio porque solo en ocasiones realiza el control y
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valoracion de su escritura y en el nivel bajo se encuentran 14, (87.5%), ya que

realizan muy pocas veces el control de su escritura y no lo valoran.

Al realizar un analisis general de los instrumentos aplicados permite concluir
que las potencialidades de los escolares estan dadas en la correcta escritura
teniendo en cuenta el trazado y enlace de las palabras, el significado de lo que
redactan y en la comprension de las o6rdenes de las tareas que se les
presentan. Mientras que las deficiencias presentadas en el componente
ortografico, estan dadas en la falta de conocimiento y aplicacion de las reglas
ortograficas estudiadas. Esto evidencia la necesidad de implementar tareas de

aprendizaje novedosas para desarrollo de las habilidades ortograficas.
2.2: Fundamentacion de la propuesta. Tareas de aprendizaje.

Para responder a la pregunta cientifica nimero 3, formulada en la introduccion
de esta tesis, se desarrolld la busqueda bibliografica, encontrando el criterio de
diferentes autores en cuanto a la definicion de tarea, relacionados todos con la
busqueda y adquisicién de conocimientos y el desarrollo de habilidades.

En Cuba se han efectuado investigaciones relacionadas con el proceso de
solucion de tareas de aprendizaje. Existe consenso entre algunos autores
como G. Labarrere (1988), Alvarez de Zayas (1996 - 1999), P. Rico (1998 -
2000), M. Silvestre (1998 - 2002), Zilberstein, J y Pértela, R (2002), en cuanto a
los problemas que presentan las tareas de aprendizaje en el proceso de
ensefianza aprendizaje actual por su limitado tratamiento didactico a las etapas

de orientacion, ejecucién y control.

Segun el Gran Diccionario Enciclopédico llustrado Grijalbo, Tarea es: Labor,
obra, trabajo. Lo que hay que hacer en un tiempo determinado. (S.A 2001:
1601).

Después del estudio minucioso de la bibliografia de los autores anteriormente

sefalados, se asume la definicion siguiente:

Tareas de aprendizaje : Es en la tarea de aprendizaje donde se plantea
nuevas exigencias a los alumnos, las cuales reprenden en la adquisicion de los
conocimientos, en el desarrollo del intelecto, asi como en la formacién de
cualidades y valores, todo en funcién de formar un modo de actuacion.
(Silvestre Orama.,2004:142).
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Estas tareas docentes se pueden aplicar al contenido de la Lengua Espafiola y
también en otras asignaturas, logrando relaciones interdisciplinarias, se pueden
realizar en clases o de forma extraclase. En cada momento de ellas se

fomentan la formacion de valores.

Cada tarea docente contiene: titulo sugerente, objetivo y desarrollo de la tarea,
gue incluye, las acciones y la formas de proceder, asi como la direccién del

autocontrol y el control por el maestro o el alumno.

Se precisa que el escolar esta motivado por la realizacion de tareas de
aprendizaje que lo lleven a adquirir primero una actitud ortografica y después

gue las apliquen de forma correcta en todas las actividades que ejecuta.

El objetivo general de las tareas de aprendizaje es desarrollar en los escolares
la utilizacion correcta de las diferentes reglas ortograficas que conoce en el
grado y sepa aplicarlas a partir de los niveles de desempefio cognitivo y de

esta forma escribir bien sin errores.

Las tareas de aprendizaje dan respuesta a las particularidades individuales de
los escolares, lo cual conducird a un mejoramiento del ritmo general de
aprendizaje, posibilitan el tratamiento diferenciado, garantizan el desarrollo de

la creatividad y propician que sientan una autoestima alta.

Se realizan de forma conjunta por los escolares entre el maestro y los
escolares, donde cada uno aporta al otro sus conocimientos, destrezas,
afectos, favoreciendo las bases para el proceso individual de asimilacion, para
su realizacion independiente, para ayudarse, respetarse y sobrellevar los
puntos de vista de los demas, de prepararse para la vida futura.

Estas tareas de aprendizaje se pueden aplicar al contenido de la Lengua
Espafiola y también en otras asignaturas, logrando relaciones

interdisciplinarias, se pueden realizar en clases o de forma extraclase.

Contienen temas ludicos, sociales, se utilizan medios visuales, con preguntas
sugerentes de los diferentes niveles de desempefio; acordes al desarrollo del
nifio, utilizando estrategias de aprendizaje para que se apropien del
conocimiento y puedan recordarlas y utilizarlas con propiedad en sus textos,
gue les sea mas facil incorporar lo aprendido en las acciones que ellos realizan

y extrapolar el conocimiento y la habilidad a la practica.
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Cada tarea de aprendizaje contiene: titulo, objetivo y desarrollo de la tarea, que
incluye, las acciones y la formas de proceder, asi como la direccion del
autocontrol y el control por el maestro. Se atiende la diversidad a través del
trabajo preventivo que se realiza en ellas, se trabaja el contenido a partir de los
intereses y motivaciones del grupo, se tienen en cuenta criterios y dudas del

escolar.

Tareas de aprendizaje para el trabajo con las regla s ortogréficas en los

escolares de segundo grado.

En esta etapa se definen los objetivos que permiten la transformacion del objeto

desde el estado real al estado deseado.

A continuacién se muestran las tareas de aprendizaje para lograr la escritura
correcta de las palabras sujetas a reglas ortograficas en todas se tienen en
cuenta la estrategia que le permitan al escolar cumplir con el objetivo

propuesto.

Tarea # 1.
Titulo: Buscando palabras en mi sopa.
Objetivo: Escribir palabras con m antes de p y b.

Desarrollo:

David le presenté a Rosa este cartel.

gl a|s || I (n |a |r ja || |c |o |b
f || i |a |s |c |a |r |a |h ja |I |O
g|/ple e |i i |p |uju o m |i m
c,a/ mjp o |r |(a|c |1l m |p m |B
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e Cuando ella lo vio muy asombrada pregunté _ ¢Pero qué es esto?

* No te asustes, es un juego, dijo David.

iUn juego!- se asombré Rosa.

» Si, es una sopa de letras. Entre todas estas tienes que conseguir palabras con

m antesde p y b.

¢En serio? jQué divertido!

Teniendo en cuenta la conversacion de estos nifios ustedes también van a

jugar con ellos.

> Busquen palabras que tengan m antes de p y b y escribanlas en sus libretas

a ver quién encuentra mas.

» Sefialen la silaba acentuada en esas palabras.

» Encierra en un circulo el diptongo o las palabras que lo lleven.
» Escojan una y redacten un texto sencillo.

Su control se efectuara mediante el intercambio de libretas.

Sera ganador el nifio que no haya cometido ningun error. Seran estimulados en

acto revolucionario de la escuela.
Nota: se forman las palabras, (limpio, siempre, pompa, siembra, bombon,

hombro, campo, hombre, cambio, sombrero.)

Tarea # 2.
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Titulo : Mi encuentro con...
Objetivo: Escribir textos donde utilicen palabras con las reglas que han

estudiado en el grado.
Desarrollo:

+ Se les orienta a los escolares que imaginen un encuentro con uno de los
personajes de un cuento (Elpidio Valdés, La mufieca negra, Pilar etc.) y la
conversacion que tendrian con ese personaje. De forma oral diran algunas de
las preguntas que les pueden hacer a estos personajes, asi como las

respuestas que obtendrian, (anexo 7).

Los escolares se nombran Lazaro y Juan.




+ Insistir en la escritura correcta de los nombres propios, y sefalar las
palabras que tienen dos y tres silabas. Encierra en un circulo la silaba

acentuada.

Para controlar se les orienta que lean los textos, e insistir en el por qué esa es

la silaba acentuada.

Tarea # 3.
Titulo : Vuelan las letras.
Objetivo: Formar palabras con los diptongos hie -hue.
Desarrollo:
Estos nifios salieron a jugar con sus globos de letras.
» Julia tiene las silabas hie —hue y Daniel otra silabas.
» Ellos sueltan sus globos y en el cielo se forman muchas palabras.

» Haz una lista de todas las palabras que logres formar, deben comenzar
con hie — hue.

> Dividelas en silabas.
> Senala la silaba acentuada.
» Encierra en un circulo el diptongo.

El control : se realiza a través de los puestos. Se estimulara al que logre

formar mas palabras y realice todas las ordenes de forma correcta.
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Tarea # 4.

Titulo: jAyddame a pensar!

Objetivo: Argumentar el uso de las silabas ce, ci, ca, co, cu, que, qui, gue, gui,
ge, gi, a través de un texto.

Desarrollo:

+ Lee el texto que aparece en el libro de Lectura “Maracas”.

+ Fijate en las palabras que llevan en su escritura las silabas estudiadas

en la clase anterior.

+ Escribe oraciones delante de los circulos, utilizando las silabas que
aparecen en el recuadro. En cada una puedes utilizar mas de una

palabra que tengan estas.
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- En el contenido de cada una debes argumentar la importancia de este

instrumento.

Ce, ci, ca, co, cu, que, qui, gue, gui, ge, di,

El control de la tarea se efectia mediante la observacion durante todo el
transcurso de la misma y al culminar los esclares deben de argumentar por qué

se escriben asi.

Tarea # 5.
Titulo: Es Marti quien aconseja (Software: Jugando con las palabras).
Objetivo: Escribir un texto donde utilicen las palabras que aparecen en el texto
destacadas.
Desarrollo: Escuchar el poema “Es Marti quien aconseja” que aparece en el
software: Jugando con las palabras:
Después de escuchar el texto la maestra pregunta:
1- ¢Qué opina de los consejos de Marti que aparece en el texto?
2- ¢Qué palabras se destacan en este texto?
3- ¢Qué silaba esta presente en todas ellas?
Las palabras son: Libres, pueblo, calibres, libro y brutal.

4- ¢Con que letra se escriben?




5- ¢Qué regla ortografica estudiada esta presente en estas palabras?

6- ¢Qué otras palabras conocen ustedes con esta pronunciacién?

7- Explicar las palabras que aparecen en el texto con br y bl y redacta

oraciones con ellas.

Concluye preguntando a los escolares si estan de acuerdo con los consejos
gue da Marti. Los escolares dan su opinién, valoran a sus compafieros, y
redactan un texto donde utilicen esas palabras.
Se controla la tarea de forma individual por los puestos y en las libretas de los

escolares.

Tarea # 6.

Titulo: La tierra en que yo naci.

Objetivo: Escribir correctamente los nombres propios.
Desarrollo:

Leer cuidadosamente en silencio el texto, La tierra en que yo naci.

1- ¢ Qué nombre de lugar se mencionan en el texto?
2- ¢, Qué tipo de nombre es?
3- ¢, Qué nombres de personas se mencionan alli?
4- ; Cobmo comienza su escritura?
5- ¢ Qué semejanza se observa en la escritura de nombres de los lugares y las
personas?
6- ¢Qué regla ortografica ustedes conocen que se utiliza para nombrar
personas animales y cosas?
7- ¢ Quién recuerda la regla ortografica para nombres propios de lugar?
a)- Dividelo en silabas.
8- Escribir un texto donde se utilicen los nombres propios trabajados.

El control de la tarea se realiza por los puestos y se evalla el texto redactado.

Tarea # 7.

Titulo: Yo dicto.

Objetivo: Copiar el texto creado en la accion “dos al compafiero de mesa y
viceversa’.

Desarrollo:
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Observa los nombres de la tarea dos. Pronuncia y explica la ortografia de los
nombres estudiados.

Menciona otros hombres que cumplan con esa regla.

Lee el texto que creaste en la tarea anterior a tu compariero de mesa.

Cada nifio le dicta el texto creado por €l en la accidon dos a su compafiero.

Se realiza un debate sobre los posibles errores, sobre los mejores textos y se
selecciona el que menos errores cometio.

Siempre esta presente un cartel que contenga la accidon uno para recordar los
nombres: San Antonio, Maisi, Fidel, Mirta, Cuba.

Se realiza un trabajo de rectificacion con las dificultades presentadas.

Se realiza un control por los duos de la ortografia de los textos escritos.

Tarea # 8.

Titulo: Completa.

Objetivo: Escribir correctamente los nombres propios teniendo en cuenta el
uso de la mayuscula en tu texto para su completamiento.

Desarrollo:

Completa con el nombre propio que convenga.

La tierra en que yo naci,
la tierra en que yo he crecido,

parece un caiman dormido,

(San Antonio, Maisi, Mirta Aguirre, Cuba, Fidel y Marti.

La respuesta se corresponde con las palabras de la tarea siete. Debe estar

presente el cartel correspondiente.

- Se efectla un andlisis colectivo de los resultados de la tarea, premiando a
los estudiantes de mejores resultados.

- Si han quedado dudas se debe realizar el andlisis nuevamente de los

nombres insistiendo en el uso del cartel. Se dice el mejor escolar.
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Tarea # 9.
Titulo: El tren de las palabras.
Objetivo: Escribir de forma correcta palabras que presentan diéresis

Desarrollo: Julia y Daniel juegan con el tren de las palabras, cada vagén viaja

cargado de palabras que contienen las silabas gie — gui.

Dibuja los vagones en tu cuaderno y sigue colocando palabras.

& i

desagie lengiieta

;

-Redacta oraciones con todas las palabras del vagon que mas te guste.

Se realiza el control teniendo en cuenta el escolar que mas palabras haya

escrito. Sera estimulado ante el grupo.

Tarea # 10.

Titulo: jA construir!
Objetivo : Ordenar palabras alfabéticamente teniendo en cuenta la primera

letra.

Desarrollo:
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Imagina que eres un constructor o constructora, tiene bloques para construir lo

gue quieras: casas, edificios, puentes.

Escribir es construir palabras. Las letras son los bloques y con ellos construyes
palabras, oraciones y textos asi como hay bloques diferentes hay letras

diferentes. En el alfabeto las vocales son a e o i u Yy las demas son

consonantes.
a b C d e F
g h | j Kk I
| m n A 0 P
q r S t u V
W X y z

» Lee las letras del alfabeto sefialando las vocales de color rojo.

» Escribe en tu libreta palabras que te gusten y enumera cuantas vocales y
consonantes tiene cada una. Recuerda utilizar las letras que aparecen en

cada bloque.
» Ordénalas alfabéticamente teniendo en cuenta la primera letra.
» Construye oraciones con ellas.

Se realizard el control de la tarea de forma colectiva teniendo en cuenta la

cantidad de palabras formadas se estimula los de mejores resultados.

Tarea # 11.

Titulo: Vamos a poner orden.
Objetivo: Ordenar los dias de la semana.

Desarrollo:
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En esta tarea se colocaran los dias de la semana de la siguiente forma.

domingo
)

Debajo aparecera la siguiente pregunta.
¢, Quién desordeno los dias de la semana?

» Léelos fijandote en su escritura.

» Ordénalos.
1. dia 2. dia 3. dia 4. dia

O

5. dia 6. dia 7.dia

¢Cual es el dia de la semana en que se descansa y compartes con tus

familiares?
o
Escribe una oracion donde exprese lo que haces ese dia.

Completa:

Una semana tiene dias.

El control se realiza dentro de la misma tarea, de forma individual.

Tarea # 12.
Titulo: jAyadame mariposa!
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Objetivo: Explicar los errores cometidos en cada palabra de la tarea anterior.
Desarrollo: jLlamamos a Mariposa para que nos ayude a escribir bien.(Para la
motivacion de esta tarea se utilizara un titere llamado Mariposa)

Invita a Mariposa para que te ayude a solucionar los errores ortograficos
cometidos.

Escucha atentamente sin interrumpir lo que te dice.

Copia las palabras que ella te muestra, realizando las 6rdenes que te da (dividir
palabras en silabas, sefialar las silabas acentuadas, redactar oraciones en
forma oral).

Escucha su pronunciacion para que puedas responder al dictado oral.

Se estimulara con un aplauso a los que no se equivocaron.

2.3: Resultado de la aplicacion de las tareas de ap  rendizaje.

A partir de la aplicacion de las tareas de aprendizaje se comprobd la efectividad
de esta al medir los indicadores. Se constaté que, durante la aplicacion de la
propuesta, los escolares se fueron mostrando mas motivados e interesados en
superar las deficiencias encontradas en el problema objeto de estudio, de
forma tal que con el transcurso de la investigacion se apreciaron de manera
significativa estos cambios. A continuacion se realiza un andlisis de los
instrumentos aplicados en el pre test y post test que permite valorar los
resultados obtenidos a partir de la aplicacion de los diferentes instrumentos en
la etapa de estudio y su efectividad después de aplicada la propuesta a los
escolares de segundo grado de la escuela primaria América Latina.

Se tuvo en cuenta la aplicacion de diferentes instrumentos como: observacion

cientifica (anexo3) y prueba pedagogica final (anexo 8).

Al realizar la observacion pedagdgica (anexo 3), con el objetivo de comprobar
como se encuentra el desarrollo de la ortografia en los escolares de segundo
grado se pudo constatar (anexo 5) que en el indicador 1.1, en el nivel alto se
ubicaron 14 escolares que representa el 87.5% debido a que poseen
conocimientos de todas las reglas que se estudian, el nivel medio lo alcanzé

uno, (6.2%), porque conoce la mayoria de las reglas ortograficas y en el nivel
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bajo uno para un 6,2 %, ya que no domina el 59% de las reglas que se

estudian en este grado.

En el indicador 1.2, se evaluaron en el nivel alto 12 escolares para un 75%,
porque reconocen y contextualizan las reglas ortograficas a situaciones y
condiciones diversas, e identifican y establecen interrelaciones y estrategias de
solucién, en el nivel medio dos, (12.2%), ya que reconocen y contextualizan las
reglas ortograficas a situaciones y condiciones diversas, e identifican y
establecen interrelaciones y dos alcanzaron el nivel bajo (12.2%), debido a que
reconocen las reglas ortograficas en situaciones y condiciones diversas, pero
no establecen interrelaciones, ni aplican estrategias de solucion.

Al evaluar el indicador 2.1, alcanzaron el nivel alto 13, que representa el 81.2%,
debido a que siempre realizan el control y valoracion de su escritura, dos se
ubicaron en el nivel medio ya que en ocasiones realizan el control y valoracion
de su escritura y el nivel bajo lo alcanzé uno, (6.2%), porque realiza muy pocas

veces el control de su escritura y no realiza la valoracion.

En el indicador 3.1, se ubicaron en el nivel alto 13 escolares, que representa el
81.2%, debido a que demuestran en todo momento satisfaccion por las
actividades que realizan, en el nivel medio tres, (18.7%), porque demuestran en
ocasiones satisfaccion por las actividades que realizan y ninguno quedé en el

nivel bajo.

Como se aprecia en este instrumento, después de aplicadas las tareas de
aprendizaje la mayoria de los escolares se ubicaron en el nivel alto y medio,
en todas las dimensiones e indicadores medidos, los resultados son superiores
con respecto al diagndstico inicial en mas del 60%. Los indicadores que
mejores resultados alcanzaron fueron el 2.1y el 3.1, debido a que los escolares
saben controlar las tareas que realizan y autovaloran su trabajo de manera
correcta, ademas se aprecia interés, preocupacion, y satisfaccion por la tarea

que realizan, por lo que se puede afirmar su efectividad.

Al realizar la prueba pedagodgica final (anexo 8), con el objetivo de comprobar
el nivel de desarrollo alcanzado por los escolares en el dominio y aplicacion de
las diferentes reglas ortograficas estudiadas en el grado, se pudo constatar que
(anexo 6) en el indicador 1.1, 14 escolares se ubicaron en el nivel alto,

(87.5%), debido a que poseen los conocimientos de todas las reglas que se
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estudian, en el nivel medio se evallo uno, que representa el 6.2%, ya que
conoce la mayoria de las reglas ortograficas, y en el nivel bajo 1, (6.2%),
porque conoce el 59% o menos de las reglas ortograficas estudiadas en este

grado.

Al evaluar la aplicacion de las reglas ortograficas por parte de los escolares en
el indicador 1.2, se pudo constatar que 12, que representa el 75%, alcanzaron
el nivel alto, debido a que reconocen y contextualizan las reglas ortograficas a
situaciones y condiciones diversas, e identifican y establecen interrelaciones y
estrategias de solucién, en el nivel medio se ubicaron dos, (12.2%), ya que
reconocen y contextualizan las reglas ortograficas a situaciones y condiciones
diversas, e identifican y establecen interrelaciones y en el nivel bajo dos,
(12.2%), porque reconocen las reglas ortograficas en situaciones y condiciones

diversas, pero no establecen interrelaciones, ni aplican estrategias de solucion.

En el indicador 2.1, se evaluaron en el nivel alto ul3, que representa el 81.2%,
debido a que siempre realizan el control y valoracién de su escritura, tres,
(18.7%), alcanzaron el nivel medio porque solo en ocasiones realizan el control

y valoracion de su escritura y en el nivel bajo no quedo ningun escolar.

En este instrumento, después de aplicadas las tareas de aprendizaje la
mayoria de los escolares se ubicaron en el nivel alto y medio, en todas las
dimensiones e indicadores medidos, los resultados son superiores con
respecto al diagndstico inicial en mas del 60%, por lo que se puede afirmar su

efectividad.

La interpretacion profunda de estos resultados comparativos permite deducir que
hubo transformaciones en la escritura de las palabras sujetas a reglas en los
escolares de segundo grado. Las tareas de aprendizaje aplicadas contribuyeron
a satisfacer las necesidades de la muestra. La calidad del aprendizaje fue
superior, luego de la implementacién de las tareas, no solo en esta asignatura
sino en todas las tareas que el escolar desarrolla.

En la constatacion final predominé la categoria medio y alto. Esto demuestra
que la implementacion de las tareas de aprendizaje cumple con el objetivo
trazado de perfeccionar la escritura de las palabras sujetas a reglas en los

escolares de segundo grado.
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Estos resultados se ilustran en los graficos de barras que aparecen en los

anexos 9y 10.
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Conclusiones

La determinacion de los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan
la enseflanza de la ortografia en general, permiti6 profundizar en los
conocimientos de este componente en el proceso de aprendizaje y comprender

la necesidad de perfeccionar este para cumplir con las exigencias planteadas.

El diagnostico aplicado, permitio evidenciar las potencialidades y dificultades en
la ortografia de las palabras sujetas a reglas de los escolares de segundo

grado de la educacién primaria.

Las tareas de aprendizaje disefiadas y aplicadas tienen su punto de partida en
el diagnostico del estado real y de las alternativas de desarrollo de los
escolares como un elemento muy importante que favorecen la introduccion en
el proceso de enseflaza aprendizaje, en correspondencia con las exigencias

actuales.

La constatacion de las tareas de aprendizaje corroboraron que pueden
trabajarse como parte del proceso de ensefianza —aprendizaje, en todas las
asignaturas que conforman el plan de estudio y se observé un nivel superior, al
perfeccionar la ortografia de los escolares de segundo grado de la escuela

América Latina, en cuanto a las palabras sujetas a reglas ortograficas.



Recomendaciones

Proponer generalizar a través de preparaciones metodologicas, las tareas
aprendizaje a todos los grados y teniendo en cuenta las caracteristicas de los
escolares realizar las adecuaciones correspondientes, asi como continuar la

elaboracion de otras.
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ANEXO 1

Analisis de documentos.

Objeto: Documentos que contienen las orientaciones para el desarrollo de la
ortografia en los escolares de segundo grado.

Objetivo: Comprobar la concepcion didactica para el desarrollo de la
ortografia.

Documentos a analizar.

» Orientaciones metodoldgicas.

» Programas de los diferentes grados.

» Adecuaciones Curriculares.

» EIl Modelo de la Escuela Primaria.

Aspectos a comprobar en cada documento:

- Métodos y procedimientos que se ofrecen para el desarrollo de la ortografia
en los escolares de segundo grado.

- Indicaciones y orientaciones metodoldgicas para el desarrollo de la ortografia.
- Objetivos que se destinan a este componente.

- Vias que se ofrecen para el desarrollo de la ortografia.
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ANEXO 2

Escala para evaluar a los escolares en las diferentes dimensiones e

indicadores.

Dimensiones e indicadores:

1- Cognitiva.

1.1- Conocimiento de las reglas ortograficas.

Alto: Si poseen conocimientos de todas las reglas que se estudian en el grado.

Medio: Si conocen la mayoria de las reglas ortogréficas, el 60% o mas que se
estudian en el grado.

Bajo: Si solo conocen el 59% o0 menos de las reglas ortogréaficas estudiadas.

1.2- Aplicacion correcta de las palabras sujetas a reglas ortogréaficas.

Alto: Si reconocen y contextualizan las reglas ortograficas a situaciones y
condiciones diversas, identifican y establecen interrelaciones y estrategias de
solucién.

Medio: Si reconocen y contextualizan las reglas ortograficas a situaciones y
condiciones diversas, identifican y establecen interrelaciones.

Bajo: Si reconocen las reglas ortograficas en situaciones y condiciones

diversas, pero no establecen interrelaciones, ni aplican estrategias de solucion.

2- Reflexivo- reguladora.

2.1- Realiza el control y valoracién de su escritura.

Alto: Si siempre realizan el control y valoracién de su escritura.
Medio: En ocasiones realizan el control y valoracion de su escritura.

Bajo: Realizan muy pocas veces el control de su escritura y no lo valoran.

3- Muestra satisfaccion por las actividades realizadas.
Alto: Si demuestran en todo momento satisfaccion por las actividades que

realizan.



Medio: Si solo demuestran en ocasiones satisfaccion por las actividades que
realizan.

Bajo: Si no demuestran satisfaccion por las actividades que realizan.

65



ANEXO 3

Guia para la observacion cientifica.

Objetivo: Comprobar a través de la observacion pedagoégica cOmo se encuentra
el desarrollo de la ortografia en los escolares de segundo grado.
Cuestionario:
1- Conocen las reglas estudiadas en el grado.
- Al trabajar con las reglas ortograficas buscan la informacién a través de
diferentes fuentes.
- Buscan el significado de las palabras que le ofrecen dificultades en su
escritura.
2- Aplican las reglas en tareas de aprendizaje que el maestro la presenta y al
crear textos por si solo.
- Aplican estrategias de aprendizaje que les permitan resolver las
deficiencias.
3- Controlan el trabajo que realizan.
- Autovaloran su trabajo con la profundidad que requiere.
4- Al realizar las tareas de aprendizaje se aprecia que sienten satisfaccion por

ejecutar de forma correcta estas.
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ANEXO 4

Prueba pedagdgica inicial.

Objetivo : Comprobar el nivel de desarrollo alcanzado por los escolares en el
dominio y aplicacion de las diferentes reglas ortograficas estudiadas en el

grado.

Lee y realiza las siguientes tareas de aprendizaje.

1- En las siguientes palabras sefiala la silaba acentuada y escribe qué lugar

ocupa en la palabra (Ultima, pendltima y antepenaltima):

- Domeéstico -Hielo - Queso
- Cuidar - Siempre - Celia

- Campo - Huevo -Guitarra
- Lapices - lunes - Glira

2- Lee el texto “La familia” que aparece en el libro de texto de Lectura pagina
31y escribe las palabras que presentan diptongo. Dividelas en silabas.

3- Lee el texto “Ismaelillo” que aparece en el libro de texto de Lectura pagina
120 y escribe todas las palabras que comienzan con mayuscula. ¢ Por qué se

escriben con letra inicial mayuscula?

4- Los nifios de la escuela Pablo Pérez desean conocer aspectos
fundamentales de la vida de José Marti. Escribe un texto donde le cuentes lo
que sabes de él. No olvides la letra y la ortografia.

Recuerda cuando termines de escribir revisar el texto teniendo en cuenta los

aspectos que aparecen en el cartel.
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ANEXO 5

Resultados obtenidos en la observacion pedagogica.

Muestra: 16
escolares 1 Il
Indicadores 1.1 1.2 2.1 3.1
T % T % T % T %
Alto 6 375 3 18.7 2 12.2 2 12.2
Medio | 2 12.2 3 81.7 1 6.2 2 12.2
Inicial
Bajo 8 50 10 62.5 13 81.2 | 12 75
Alto 14 875 12 75 13 812 | 13 | 81.2
Final | vedio | 1 | 62 | 2 | 122 | 2 | 122 | 3 | 187
Bajo 1 6.2 2 12.2 1 6.2 0 0
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ANEXO 6

Resultados obtenidos en la prueba pedagogica inicial y final.

Muestra: 16 escolares

Indicadores 1.1 1.2

T % | T | % T %

Alto 4 |25 | 2 | 122 | 1 | 62

Medio 1 |62 | 1 |62 | 1 | 62

Inicial

Bajo 11 |687| 13 | 812 | 14 | 875
Alto 15 | 937 | 13 | 812 | 13 | 812
Final Medio 1 |62 | 2 |122]| 3 | 187

Bajo 0 o | 1 |62 | 0 0
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ANEXO 7

Posible respuesta de la tarea numero 2.

Lazaro y Juan.

- Hola. ¢, Cémo te llamas?

- Elpidio Valdés, ¢y usted?
- Lazaro. ¢ Quién eres?

- Yo soy un mambi que luché por
la independencia de Cuba para
gue ustedes, los nifilos cubanos
sean felices y tengan escuelas,

circulos infantiles, hospitales y casas.

¢y tl quién eres?
-Yo soy Lazaro, un pionero que estudio en la
en la escuela América Latina, me gusta mucho
estudiar para el dia de mafiana ser algui
en la vida y asi poder defender a mi

patria.
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ANEXO 8

Prueba pedagdgica final.

Objetivo : Comprobar el nivel de desarrollo alcanzado por los escolares en el
dominio y aplicacion de las diferentes reglas ortograficas estudiadas en el

grado.

Lee y realiza las siguientes tareas de aprendizaje.

1- La oracion donde aparece una palabra con hiato es:

a) -----—--- Comenzo la carrera de la tortuga.

b) -------- Habia una gran animacién en el bosque.
C) --—---—--- La tortuga gano a la liebre.

d ----—-- La liebre sacdé mucha ventaja.

2- La palabra Quiroga se escribe con mayuscula porque nombra a:

a) ------- un lugar.

b) ------- un objeto.

C) ------- una persona.
d) ------ un animal.

3- Dictado:

Rafael Maria de Mendive siempre sera un ejemplo de maestro y de patriota.
Supo entregarse a la patria y a sus alumnos. Por eso comprendid que Pepe
Marti podia llegar a ser un gran hombre y lo guidé no solo en sus estudios, sino
dandole todos los libros buenos que hay que leer cuando uno quiere saber
bastante.

4- La direcciéon del centro desea saber todo lo que aprendiste en cuanto a
ortografia durante este curso. Escribe un texto donde se lo cuentes. No olvides
la letra y la ortografia.

Recuerda cuando termines de escribir revisar el texto teniendo en cuenta los

aspectos que aparecen en el cartel.
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ANEXO 9

Gréfico que ilustra los resultados obtenidos en la observacion pedagdgica.

O Inicial
B Final
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ANEXO 10

Grafico que ilustra los resultados obtenidos en la prueba pedagdgica.

100%-
90%-
80%0-
70%-
60%0-
50%0-
40%-
30%-
20%-
10%+

0%-

O Inicial
B Final

73



74



