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“... no hay placer como este de saber de dénde viene cada palabra que se usa, y a
cuanto alcanza; ni hay nada mejor para agradar y robustecer la mente que el estudio

esmerado Yy la aplicacion oportuna del lenguaje”

(Marti Pérez, J; 1886, oc; T7: 234)
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SINTESIS

Para obtener una mayor cultura del idioma sobre base linglistica, la Lengua Espafiola
es la asignatura que debe preparar a los escolares desarrollando sus potencialidades
ortograficas, donde se entremezclen los diferentes componentes de la Lengua Materna
y se incentive la produccion verbal y escrita; pero existen muchos errores ortograficos al
escribir. Esta tesis se dirige a esta direccion pues se realizé un diagnostico del estado
en que se expresa el nivel de desarrollo de las potencialidades ortograficas en palabras
sujetas a reglas en los escolares de 4. grado de la escuela 7 de Diciembre donde se
evidencié insuficiencias en este aspecto, tiene como objetivo presentar actividades
variadas para propiciar el desarrollo de las habilidades ortogréaficas en palabras sujetas
a reglas en estos escolares. Entre las caracteristicas que tipifican la propuesta se
destaca: la concepcion del caracter sistémico, la utilizacion de actividades variadas
como actividades de computacion, juegos didacticos y actividades vinculadas a la
Biblioteca. La aplicacion de estas en la practica pedagodgica a partir de la
implementacion de un pre-experimento con control de la variable dependiente: permitid
comprobar las potencialidades transformadoras de estas actividades. En el desarrollo

de la investigacion se utilizaron métodos tedricos, empiricos, estadisticos y matematico.
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INTRODUCCION

En las Batallas de Ideas destacadas por el compafiero Fidel Castro Ruz (2006) esta:
“La batalla en aras de la cultura y educaciéon de nuestro pueblo”. Es la escuela la
encargada de que los nifios adquieran su lengua materna mediante un aprendizaje
activo. Esa lengua es un eficaz medio de comunicacion y de elaboracion del
pensamiento y un importantisimo componente de la nacionalidad, ligado a la identidad y
cultura del pueblo cubano. Es una herramienta imprescindible en todas las asignhaturas,
por lo que es necesario, fundamentalmente en primaria prestar especial atencién a las
habilidades idiomaticas: escuchar, hablar, leer, escribir esencialmente en Lengua
Espafiola en funcion del logro de los objetivos que posibiliten un acercamiento del
hombre nuevo a la cultura general integral, como Unica forma de ser cultos y libres.
En los ajustes curriculares de las Orientaciones Metodoldgicas (2005) se plantea:
intimamente vinculadas con la habilidad de escribir esta la atencién a la ortografia. A
pesar de lo mucho que se ha escrito durante los ultimos cursos todavia hay notables
deficiencias en este aspecto. El descuido, la falta de ejercitacion personal, la manera
tradicional de trabajar, el desconocimiento de las causas que originan los errores, son
algunas de las cuestiones que habria que analizar. Lo que se logre en el nivel primario
sera decisivo y determinante en cuanto al desarrollo exitoso de las habilidades
ortograficas (Colectivo de Autores; 2005: 57).
Son muchos los autores que destacan el valor que se le concede a la ortografia como
una prueba de cultura basica para alcanzar el dominio del conocimiento elemental,
entre los que se pueden citar a Vitelio Ruiz (1965), Francisco Alvero Francés (1975),
Fernando Carr Partas (1990), Ernesto Garcia Alzola (1981), Rodolfo Alpizar (1983),
Osvaldo Balmaceda Neyra (2003) y otros que se han reunido para profundizar en esta
tematica tan actual. Entre los criterios que pueden encontrarse para fundamentar esta
tesis se tiene:
e La ortografia es importante por muchas razones y no solo — como algunos
creen — porque los errores afean la escritura y constituyen una “mala”
carta de presentacion para el que escribe, por reflejar poco nivel cultural o

desconsideracion hacia el posible lector.



e Un problema ortografico afecta la comunicabilidad de un texto. La
comprension de los mensajes que se quieren transmitir se dificultan
cuando aparecen las llamadas faltas de ortografia.

e La ensefanza de la ortografia es un proceso mediante el cual se refleja en
la conciencia del escolar, el mundo objetivo. El conocimiento de este
importante principio ha proporcionado al maestro una base soélida para su
actividad practica.

e La insuficiencias ortograficas lastran el aprendizaje de la lengua, de ahi
gue la basqueda de vias efectivas para tratar de erradicar esta situacion
sigue siendo una necesidad y al mismo tiempo un reto para todos.

e La ensefianza de la ortografia descansa en la voluntad de aprender, con
una fuerte motivacion social, pues las faltas ortograficas, mas que las de
redaccion, son causas de rechazo social.

e La ortografia y su ensefianza no deben verse como asuntos aislados. El
caracter funcional de la ortografia estd dado en la medida que satisfaga
nuestras necesidades comunicativas, de esas necesidades nace la
motivacién y el interés por aprenderla.

e Las tareas ortograficas y su contenido estaran ligadas, ademas, con el
mundo de experiencias del escolar y sus intenciones comunicativas en
relacion con las demas materias y actividades de la vida escolar.

e La ortografia estd unida a los valores de orden, pulcritud, esmero y
cuidado de los elementos formales de la comunicacion escrita, asi se
educa en la conveniencia de escribir correctamente. La ortografia, es un
tipo de etiqueta que demuestra la preocupacion del escritor respecto al
lector.

A partir de estas reflexiones puede comprenderse la necesidad de propiciar el interés
por la busqueda de vias efectivas para tratar de erradicar esta situacion pues es un reto
para maestros y profesores de diferentes paises y de Cuba en patrticular.

Ademés teniendo en cuenta las investigaciones realizadas para modelar la nueva

escuela primaria se norma el fin para este nivel precisando que se debe:



“Contribuir a la formacioén integral de la personalidad del escolar, fomentando desde los
primeros grados la interiorizacién de conocimientos y orientaciones valorativas que se
reflejan gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde
con el sistema de valores e ideales de la Revolucién Socialista Cubana”. (Colectivo de
Autores; 2000: 6).
Sin embargo en la préactica pedagogica se evidencian limitaciones en este sentido en
los escolares de 4. grado de la escuela 7 de Diciembre de Taguasco.
A partir del diagndstico realizado por la autora de este trabajo, se ha considerado que
existen las siguientes limitaciones:
¢ No manifiestan interés en la realizacion de las actividades ortograficas, al
escribir, copian palabras con errores pues no se sienten motivados por la
actividad.
e Los escolares aunque conocen las reglas, no la utilizan cuando van a
escribir textos por falta de cuidado.
e EIl interés por leer y desarrollar sus potencialidades es insuficiente
provocando la escritura de textos pobres y con errores ortograficos en

palabras sujetas a reglas.

El andlisis de estas limitaciones, en contacto con las demandas que la sociedad plantea
a la escuela cubana, para lograr una cultura general integral y de manera especifica en
el desarrollo adecuado de la Lengua Materna en los escolares, sirvi6 como motivacion
fundamental para convertir en proposito de este trabajo la solucién del siguiente
problema cientifico: ¢Como potenciar las habilidades ortograficas en las palabras
sujetas a reglas en los escolares de 4. grado de la escuela 7 de Diciembre?.

En consecuencia se define como objeto de estudio: Proceso Ensefianza Aprendizaje
de la Ortografia en la escuela 7 de Diciembre. Concretdndose como campo de accion:
Aprendizaje de las palabras sujetas a reglas ortograficas en el 4. grado de la escuela 7
de Diciembre.

En correspondencia con lo anterior, el objetivo ha sido: Proponer actividades variadas
para potenciar las habilidades ortograficas en las palabras sujetas a reglas en los
escolares de 4. grado de la escuela 7 de Diciembre.



Como via heuristica para la solucién del problema constatado se formularon las

siguientes preguntas cientificas:

e ¢ Qué fundamentos teoricos sustentan las habilidades ortograficas en palabras

sujetas a reglas, en los escolares de 4. grado?

e ;Cual es el estado inicial en que se expresan las potencialidades en las

habilidades ortograficas en palabras sujetas a reglas, en los escolares de 4.

grado de la escuela 7 de Diciembre?

e ;Qué actividades variadas se elaboran para potenciar las habilidades

ortograficas en las palabras sujetas a reglas, en los escolares de 4. grado de

la escuela 7 de Diciembre?

e ;Qué resultados se obtienen al aplicar las actividades variadas en los

escolares de 4. grado de la escuela 7 de Diciembre?

Para responder a las preguntas cientificas y lograr el objetivo propuesto se trazaron

como tareas de investigacion las siguientes:

Durante

Determinacion de los fundamentos tedricos que sustentan las actividades
para potenciar las habilidades ortograficas en las palabras sujetas a reglas,
en los escolares de 4. grado.

Diagnostico del estado inicial en que se expresa el desarrollo de las
habilidades ortograficas en las palabras sujetas a reglas, en los escolares de
de 4. grado de la escuela 7 de Diciembre.

Elaboracién de actividades variadas que contribuyan al desarrollo de las
habilidades ortograficas en las palabras sujetas a reglas en los escolares de
4. grado de la escuela 7 de Diciembre.

Aplicacion y validacion de las actividades variadas para contribuir al
desarrollo de las habilidades ortograficas en las palabras sujetas a reglas, en
los escolares de 4. grado de la escuela 7 de Diciembre.

el desarrollo del trabajo se aplicaron métodos propios de la investigacion

educativa, del nivel tedrico, del nivel empirico atendiendo a la clasificacion del Dr C,

Julio Arezal Mezquita y Jorge Fiallo Rodriguez y del nivel matematico y estadistico,

atendiendo a la clasificacion de la Dra C, Sylvia Lima Montenegro.



A continuacion se fundamenta la utilizacion de los mismos.

El método histérico - l6gico permite realizar un estudio del comportamiento de la
probleméatica que se aborda, relacionada con el desarrollo de habilidades ortogréaficas
en palabras sujetas a reglas en los escolares de 4. grado con el objetivo de descubrir la
trayectoria real del problema, lo que permiti6 comprender su esencia, sus relaciones
causales y las leyes generales de su funcionamiento y desarrollo.

El andlisis — sintesis y la induccion — deduccién posibilita el procesamiento de la
informacién empirica, la valoracion del estado en que se expresa el desarrollo de las
habilidades ortograficas en palabras sujetas a reglas en los escolares de 4. grado, en
diferentes momentos de la investigacion, en la determinacion y fundamentacion de los
indicadores, en la concepcion y fundamentaciéon de la propuesta de actividades, asi
como en el procesamiento de la informacion empirica obtenida.

El sistémico — estructural y la modelacion resulta de gran valor para estructurar el
conjunto de actividades a partir de su representacion y del establecimiento de sus
caracteristicas y relaciones fundamentales.

Los métodos empiricos posibilitan descubrir y acumular hechos y datos en pruebas
pedagdgicas, en funcion de esclarecer el problema como elemento esencial para
responder a la pregunta cientifica vinculada al diagnéstico, asi como para la validacion
de la propuesta.

La observacién permite constatar el estado real en que se expresa el desarrollo de las
habilidades ortogréficas en palabras sujetas a reglas en los escolares de 4. grado.

El método experimental se usa con el objetivo de determinar las transformaciones que
se produjeron en los sujetos que conforman la poblacion de este estudio, a partir de un
disefio pre-experimental.

Los métodos del nivel matematico y estadistico se emplean a partir de la tabulacion
y el calculo porcentual con el objetivo de procesar los datos numéricos obtenidos con la
aplicacion de los métodos empiricos.

La poblacion para el desarrollo de esta investigacion estuvo determinada por los 14
escolares de 4. grado de la escuela 7 de Diciembre del municipio Taguasco,
correspondiente al grupo de alumnos del grado con que trabaja la autora, en el cual se

constato el problema que se aborda.



Esta compuesta por 8 hembras y 6 varones comprendidos entre 9 y 10 afios de edad.
Las principales caracteristicas se concretan en que es un grupo homogéneo pues
poseen intereses comunes, utilizan correctamente el uniforme escolar, reciben apoyo
familiar, no obstante tienen dificultades en el aprendizaje en Lengua Espafiola estando
por debajo del modelo de la escuela primaria y de las acciones que se norman por el
Ministerio de Educacion para este grado.
La propuesta se sustenta en los postulados esenciales de la ensefianza desarrolladora,
donde lo novedoso es la elaboracién de actividades variadas para ser utilizadas por los
educandos en diferentes momentos y turnos de clases, extraclases y recreos
socializadores, contribuyendo a enriquecer el quehacer pedagogico al propiciar el
aprovechamiento de las potencialidades ortogréaficas en funcién de la Lengua Espafiola
con base cientifica psicolégica, pedagogica y se utliza la nueva tecnologia
Computacién, en algunos ejercicios. Organiza la teoria a una nueva situacion para los
estudiantes, motivandolos a aprender ortografia, una de las causas psicopedagdgicas
que existe en el aprendizaje ortogréfico y que influye grandemente en la asimilacion
consciente de los nifilos sobre esta materia.
La significacion practica radica en el conjunto de actividades variadas para contribuir
al desarrollo de las habilidades ortograficas en los escolares de 4. grado en palabras
Sujetas a reglas.
Se ha considerado como variable dependiente las habilidades ortograficas en las
palabras sujetas a reglas en los escolares de 4. grado para lograr la definicion
operacional del término que actia como variable dependiente, se realizdé un andlisis de
la categoria habilidades a partir de estudios precedentes. En esta direccion resulta de
gran valor los estudios realizados por Klingberg (1970) Leontiev (1981) Petroski (1984
Rico, P (1999) Gonzélez, V (2001) Zelbersteim (2002) que llegaron a definir este
término.
De las definiciones realizadas se ha llegado a determinar elementos comunes entre
todas ellas como:

e Las habilidades son componentes automatizados de la actividad

consciente del hombre. La repeticion continuada de la habilidad conduce a

la formacion de la habilidad.



e Estan formadas por acciones y operaciones que de manera sistematica

realiza el escolar al interactuar con el objeto de estudio.

e El conocimiento es el basamento necesario para su desarrollo.

e Son procesos conscientes.

e Estan dirigidos hacia un fin determinado.

e El dominio de las operaciones conlleva al criterio de que la habilidad es

quien indica como trabajar.
Teniendo en cuenta la variable dependiente

dimensiones e indicadores.

se operacionaliza con las siguientes

Dimensiones

Indicadores

Dominio de las palabras sujetas a reglas.

Conocimiento de las reglas
ortograficas estudiadas en el ler ciclo.
Identificaciéon de las reglas
ortogréficas estudiadas en el ler ciclo.
Aplicacion de las reglas estudiadas en

el ler ciclo.

Potencialidades y Motivaciones.

Interés por escribir correctamente las
palabras sujetas a reglas estudiadas
en el 1. ciclo.

Motivacion personal por mejorar la

calidad de su trabajo.

El informe consta de introduccion, desarrollo y conclusiones. El desarrollo se estructuro

en dos capitulos, en el primero se presentan algunas reflexiones tedricas sobre el

proceso de ensefianza aprendizaje de la ortografia en palabras sujetas a reglas y en el

segundo aparece el analisis de los resultados del diagnéstico inicial la fundamentacién

y presentacion de la propuesta.




CAPITULO 1. REFLEXIONES TEORICAS SOBRE EL PROCESO ENSENANZA —
APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESPANOLA Y LA ORTOGRAFIA EN PALABRAS
SUJETAS A REGLAS.

Entre las preguntas cientificas que la autora se plante6 esta ¢Qué fundamentos
tedricos sustentan las habilidades ortograficas en palabras sujetas a reglas, en los
escolares de 4. grado? La solucion a la misma exige el analisis en relacion con los

siguientes aspectos teoricos:

1.1. Reflexiones tedricas sobre la ortografia en palabras sujetas a reglas.

En términos generales, la ortografia encierra en su propia definicion y contenido la
problematica de su ensefianza, su estudio ofrece mudltiples perspectivas para su
correcta aplicacion, mucho se ha discutido acerca de qué se debe ensefar cuando se
trata de ortografia. En cuanto al contenido de la ensefianza, es una opinién de los
estudiosos: Vitelio Ruiz (1965), Francisco Alvero Francés, (1975), Ernesto Garcia Alzola
(1981), Rodolfo Alpizar (1983), Osvaldo Balmaseda (2003) que el énfasis se ha puesto
en el andlisis de las palabras, generalmente fuera de contexto, mediante el método viso
- audio - gna@sico - motor, y en la ensefianza de un numero reducido de reglas mediante
el método explicativo preferentemente, todo lo cual, no alcanza a desarrollar la

competencia ortografica de los escolares.

Otro aspecto muy debatido es el referido a codmo estructurar el contenido de la
ensefianza de la Ortografia. Al respecto ha expresado Osvaldo Balmaseda que: “Es
criterio bastante aceptado el de adecuarlo a las necesidades de los escolares (...) tener
en cuenta otros aprendizajes relacionados con la competencia linguistica para no

dedicar innecesariamente tiempo a contenidos ortograficos que ya se dominan”.

En este sentido precisa que: “una vez determinado los objetivos primordiales el
contenido: (...)"deber& integrar tres principios: el descriptivo, que permite revelar al
alumno la estructura de la lengua, expresado en las interconexiones que tiene la

Ortografia con otras areas de esta; el prescriptivo, que enfatiza en la formacion de



correctos patrones del lenguaje escrito de acuerdo con las normas académicas vigentes
y el productivo, que atiende a la produccidén contextualizada de palabras en frases,

oraciones y textos mas amplios”.

e ‘“el estudio de reglas relacionadas con todo el sistema de la ortografia espafiola,
de modo que propicie la escritura de un grupo numeroso de palabras de
importante valor de uso, incluida su acentuacion grafica, asi como el empleo de

mayusculas y de los signos de puntuacion;

¢ la adquisicion de procedimientos que faciliten fijar la imagen grafica de un nuicleo
significativo de vocablos no sujetos a reglas, que forman parte del vocabulario
cotidiano, asi como de los recursos que posibilitan el empleo adecuado de los

signos de puntuacion;

e la apropiaciéon de un sistema de habitos y habilidades que favorezcan la escritura

de acuerdo con las normas al uso de la ortografia espafiola;

e el desarrollo de una conciencia ortografica, o lo que es lo mismo, el habito de
revisar todo lo que se escribe y el interés por producir textos acatando las

normas ortograficas vigentes;

e el empleo idoneo de materiales de referencia, tales como diccionarios,

glosarios, prontuarios resimenes de gramatica, etcétera”.

Distingue esencialmente el trabajo ortografico del primer ciclo su caracter preventivo.
Se trabaja para que el alumno no se equivoque, para que fije mediante la adecuada

utilizacion de diversos procedimientos la escritura correcta de las palabras.

Diversos son los métodos que se han utilizado en la ensefianza de las normas
ortogréficas, al igual que en la ensefianza de otros componentes de la asignatura, se
emplean métodos de ensefianza general como la conversacion (reproductiva, heuristica
y problémica), que puede ser efectiva en la ensefianza de las reglas o en el trabajo con
palabras aisladas; la exposicion (reproductiva, heuristica y problémica) que permite
explicar determinados usos o cambios ortograficos de caracter etimologico en las

palabras y el trabajo independiente (reproductivo, heuristico, problémico e investigativo)



mediante el cual los escolares pueden aplicar los conocimientos ortograficos a nuevas

situaciones.

Pero, junto a estos métodos generales, la ortografia cuenta con métodos y
procedimientos especificos de esta ensefianza. En el caso de las palabras sujetas a
reglas, se han utilizado:
- Método de caréacter reproductivo: Las reglas ortograficas.
Balmaceda Neyra (2001) plantea que las reglas ortograficas se emplean con mayor
frecuencia para el aprendizaje de las normas. La mayoria de los escolares creen que
aprendiendo las reglas de memoria, podran escribir sin errores las palabras, esta es
una idea que el maestro debe contribuir a rechazar. Su conocimiento, no obstante,
contribuye a generalizar la escritura correcta de palabras, que entran en un
determinado sistema grafico (morfolégico, analégico, etc) o al empleo de los signos de
puntuacion o la colocacion de tildes. La regla no es un fin, sino un medio.
El aprendizaje de la regla ortogréfica requiere de una abundante ejercitacion para que
sea interiorizada. Este método constituye un recurso didactico importante, propicia el
analisis y la sintesis, la generalizacion y la abstraccion (Balmaceda Neyra, O; Ensefiar y
aprender ortografia; 2001: 72).
Vitelio Ruiz y Miyarez Eloisa (1975) han resumido que las reglas ortograficas deben ser
inducidas por los escolares, dirigidos siempre por el maestro, siguiendo los pasos
siguientes:

1. Presentacion de listas con palabras de idéntica dificultad ortogréfica, ampliadas

por los escolares.
2. Observacion de las palabras.
3. Comparaciéon para establecer lo que tienen de comdn desde el punto de vista
ortografico.
4. Abstraccion de lo semejante.

Induccion de la regla por los escolares (generalizacion).

El descubrimiento de las reglas supone comparar palabras en las que se descubre
cierta regularidad. Este proceso es inductivo-deductivo y en él intervienen la
observacion, el analisis y la comparacion. Solo debe ensefiarse un niumero reducido de

reglas que no tengan excepciones o que tengan muy pocas.
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Otros métodos, técnicas o procedimientos como la copia y el dictado son también
esenciales en el aprendizaje de las normas ortograficas, por lo que deben aplicarse
siempre que sea necesario y nunca de manera mecanica, para lo cual se crearan
situaciones comunicativas que propicien la participacion activa y consciente de los

escolares.

La copia es un procedimiento viso-motor que enfatiza en la fijacion de la imagen gréafica
de la palabra mediante la repeticion de la imagen cinética (muscular). Es necesario que
sea activa, consciente y graduada a las necesidades del escolar. Hay diferentes tipos
de copia segun el nivel de asimilacion y las caracteristicas de la actividad: directa e
indirecta, condicionada y no condicionada, reproductiva y productiva, inducida, con

discernimiento y referativa.

El dictado es un procedimiento audio - motor que enfatiza en la fijacion de la imagen
grafica por la via de la percepcion auditiva. Es de gran importancia tanto como
procedimiento preventivo como de control del aprendizaje. Segun la forma de proceder
puede ser de diferentes tipos: visual, oral - visual, oral con prevencién de los posibles
errores, explicativo, selectivo, comentado, por parejas, de secretario, memoristico y

cantado, entre otros.

La regla ortogréfica al especificar el subsistema de distribucién respecto al uso de
determinados grafemas en contextos dados, resulta un recurso econémico mediante el
cual se demuestra la validez de una sola grafia de todas las que integran la poligrafia
en cuestion. Sobre la ensefianza de la ortografia de las palabras sujetas a regla se
mantienen los mismos principios establecidos para la ensefianza de la normativa en
general.

Se ha dicho que la ensefianza normativa debe ser heuristica (inductiva - deductiva), de
ahi que se deban emplear métodos que propicien, a partir del analisis de ejemplos
suficientes y variados, el redescubrimiento por los escolares de las reglas y sus usos
para su posterior aplicacién en ejercicios también suficientes y variados y con una

orientacién comunicativa.
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Es conveniente destacar el necesario trabajo inteligente que se debe realizar para
lograr que el escolar comprenda que en el acatamiento a las normas ortograficas
subyace un acto de disciplina y una actitud de amor y respeto por el idioma materno y

sienta la ortografia como una necesidad profesional y social.

Un presupuesto esencial en esta direccion lo es, sin duda, el cumplimiento del sistema

de principios pedagdgicos, que a continuacién aparece:

e Principio de la unidad de la instruccion, la educacion y el desarrollo de la

personalidad.
e Principio de la unidad de la actividad y la comunicacion.
e Principio del caracter cientifico e ideolégico del proceso pedagdgico.

e Principio del carécter colectivo e individual de la educacion y el respeto a la

personalidad del educando.

e Principio de la vinculaciéon de la educacién con la vida y del estudio con el trabajo

en el proceso de educacion de la personalidad.
e Principio del caracter correctivo compensatorio del proceso docente educativo.
e Principio de coherencia entre las influencias educativas.

En correspondencia con los principios anteriores, es de suma importancia no solo
trasmitir conocimientos, sino influir en la formacién de cualidades de la personalidad
(colectivismo, seguridad, firmeza, perseverancia, decision) que son fundamentales para

vencer las dificultades ortograficas.

Especial atencion hay que brindarle a la creacién de una influencia correcta de todo el
colectivo en cada escolar, partiendo del respeto a la individualidad; hay que propiciar la

autovaloracion y la valoracion de los comparieros atendiendo a las tareas asignadas.

En este sentido velar por el orden logico, sistematicidad, unidad y continuidad de las
influencias educativas es insoslayable en la labor para el desarrollo de habilidades
comunicativas y de manera especial, en el trabajo con la ortografia, todo ello partiendo,

desde luego, del ejemplo del maestro.
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La conciencia ortografica. Algunas consideraciones

Para hablar de conciencia ortografica, necesariamente hay que referirse a la
conciencia, como conocimiento compartido, basado en el significado etimolégico del
término, saber o compartir el conocimiento de algo junto con otras personas. Esta
definicién, que se ajusta a los criterios de Vigotsky y sus colaboradores se basa en el
caracter social de la conciencia y del conocimiento, en la concepcién de la cultura como

herencia trasmitida a través del devenir historico.

Aunque también es perfectamente posible considerar el término conocimiento
compartido como referido a la interaccidbn que se establece en el aula, interaccion
maestro - escolar, interaccion escolar - escolar. Esta Ultima es extremadamente Util,
puesto que permite la creacién de un ambiente mas favorable durante la construccion
del conocimiento: el escolar se siente muy bien cuando puede cooperar con sus

compaifieros.

Esta definicion se ajusta perfectamente a los criterios y postulados de Vigotsky, quien
opinaba que se aprende no solo del adulto, no solo del maestro, sino también de los
compafieros de aula. Por ello, esta definicion de conciencia es especialmente

importante.

Por otra parte, la Real Academia la define como: "conocimiento interior del bien que
debemos hacer y del mal que debemos evitar". Es caracteristico del ser humano saber

que puede juzgar sus acciones y modificarse a si mismo.

La conciencia como criterio moral también tiene caracter social, y aunque de forma mas
indirecta, tiene que ver con la ensefianza - aprendizaje de la ortografia, pues cuando el
escolar se involucra y se compromete con esta tarea, lo estd haciendo no solo por
aprender, sino también porque estad comprometido con su grupo, con su equipo, con su
monitor, con su maestro y no puede fallarles. Esto elevara su nivel de participacion y

contribucién consciente.

La conciencia como darse cuenta de algo posee un caracter activo y en ella esta
implicada la atencion. Esta definicion tiene un caracter marcadamente cognitivo e
implica atencidn selectiva, percepcion consciente y la puesta en practica de procesos

controladores, por lo que es esencial en cualquier proceso de aprendizaje.
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Consecuentemente, la conciencia como autoconciencia, se refiere al conocimiento
inmediato que tiene una persona de sus pensamientos, sentimientos y operaciones
mentales. Esta dimension de la conciencia tiene claras implicaciones metacognitivas
por cuanto implica el conocimiento que tiene el escolar de sus operaciones y procesos

mentales.

Es, por tanto, una de las definiciones de conciencia que mas interesa, pues el
aprendizaje en general, y el ortografico muy especialmente, deben plantearse a partir
de estrategias metacognitivas, a partir de la necesidad imperiosa de que el escolar

aprenda a aprender asimilando para ello una serie de herramientas o procedimientos.

El analisis de estas definiciones permite apreciar su estrecha interrelacion, pues en
definitiva, la conciencia humana no es mas que una. Sin embargo, se le puede

descomponer de esta forma para un estudio mas detallado.

Al plantear que la conciencia: es el reflejo de la esencia del objeto material, del propio
sujeto (la autoconciencia) y la diferencia y relacion entre ambos se refiere sin dudas a
las diferentes dimensiones del término conciencia. Solo en la medida en que es capaz
el ser humano de reflejar la esencia de la realidad, de diferenciar y correlacionar mejor
el mundo objetivo y sus propios estados y procesos, pudiera afadirse psiquicos,
podemos decir que en él se desarrolla la conciencia. Queda clara la idea de que la
actividad cognoscitiva del ser humano se desarrolla en dos direcciones: hacia el
conocimiento del mundo exterior que es reflejado a través de su conciencia y hacia el
conocimiento de su propio mundo interior, de sus procesos mentales, afectivos y

volitivos, de sus potencialidades y de sus necesidades.

En el campo de la didactica de la ortografia, para hablar de conciencia ortografica, no
es posible dejar de referirse, a las definiciones anteriores: la conciencia como
conocimiento compartido, la conciencia como darse cuenta de algo y la conciencia
como autoconciencia; la conciencia como conocimiento que se adquiere en sociedad,
en interaccion social y la conciencia como conocimiento de las propias posibilidades
cognitivas, ademas de la conciencia como responsabilidad y compromiso moral con la

tarea.
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Esto implica que el escolar debera enfrentarse no solo a un cimulo de conocimientos
ortograficos, sino que también habra de conocer y desarrollar sus procesos mentales de
una manera consciente, dicho de otra forma, habra de aprender a aprender ortografia y
habra de hacerlo en un proceso de interaccion social y con la disposicion de contribuir

responsablemente.

Por eso, no es suficiente con que el maestro dé una clase atractiva, capaz de despertar
el interés del escolar en un momento dado, ni tampoco con que recompense de alguna
manera los éxitos alcanzados: el interés debera estar relacionado con la creacion de
motivos intrinsecos  que partan del conocimiento de las propias carencias y
necesidades, y del conocimiento del desarrollo de los propios procesos cognitivos y sus
potencialidades.

Esta conciencia de lo que se sabe, de lo que se necesita, de las potencialidades de
aprendizaje desarrolladas y por desarrollar, unida a un alto nivel de compromiso y
contribucion consciente, que permitan que el escolar se proponga objetivos concretos,
metas, que vele y responda por sus propios avances y los de sus comparfieros, son, en

definitiva, los ingredientes de la conciencia ortogréfica.

Por otra parte, no son pocos los que han relacionado la competencia ortografica con la
posesion de cultura e incluso, de inteligencia: Aguayo, (1939), Aforga, (1949),
Almendros, (1968); Accastello, (1970); Balmaseda, (2003).

Como puede apreciarse, estos autores consideran que la ortografia no solo incluye la
escritura correcta de las palabras, enfatizan, ademas, en los valores de orden, pulcritud,
esmero y cuidado de los elementos formales de la comunicacion escrita y la consideran

como parte inseparable del trabajo educativo.

A tono con las reflexiones realizadas, la autora de esta investigacion considera que
quien pretenda desarrollarla, deber& trabajar no solo en lo que se refiere a la creacion

de motivos extrinsecos, como generalmente se pretende en las aulas.

Tendra que propiciar el desarrollo de la conciencia como autoconciencia, lo cual implica
la reflexion y la puesta en marcha de procesos de autorregulacion; tendré que utilizar la
interaccion social de una manera intencional, y no casual, decorativa o formal, como

tantas veces se ve, lo que quiere decir que el maestro se proponga que esa interaccion
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social en la clase sea una via de colaboracion y acicate, que cale en las conciencias y
actitudes de sus escolares, lo cual significa, entre otras cosas, que el aprendizaje

cooperado es una via importante para la motivacion.

Mientras se pretenda lograrlo solo con ‘"iniciativas" que arrastran al escolar
temporalmente, no se lograra el cultivo de la llamada conciencia ortografica, y no sera
posible un solido aprendizaje de esta materia. Estas son condiciones esenciales que

asume la autora de este trabajo.

e Causas mas generalizadas de la problemética ortografica:

Investigar las causas de la problematica nacional y territorial ha sido una constante en

la labor de los pedagogos, pues la ortografia tiene gran repercusion en el lenguaje.

Diversas son las causas que originan los problemas ortograficos. Analicemos algunas.

Causas mas generalizadas de la problematica ortografica

PEDAGOGICAS PSICOPEDAGOGICAS

- Ausencia de una verdadera accion |- Falta de motivaciony atencion por el

interdisciplinaria. aprendizaje ortografico.

- Pobre utilizacion de métodos productivos | - No desarrollo de la conciencia

en la ensefanza de la Ortografia. ortografica.

- Insuficiente preparacion de los docentes | - Poco desarrollo de la observacion y

para ensefiar ortografia. del andlisis.
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LINGUISTICO-PEDAGOGICAS SOCIOCULTURALES

- Indefinicibn en cuanto al vocabulario real

que necesitan los alumnos. _ . _
- El ambiente linguistico no contribuye a

- Escaso conocimiento del contexto S .
o _ la conciencia ortografica.
sintactico en que se inserta la palabra.

- Permanencia de dificultades caligraficas en

los alumnos. _
- No est4 generalizado el respeto por

- Poco desarrollo del oido fonematico.

: _ nuestra lengua nacional.
- Incorrecta articulacion de los fonemas.

- Insuficiente tratamiento de las

inadecuaciones.

(Colectivo de Autores, El desarrollo de las habilidades ortogréaficas; Revista Educacion
35: 1990)

Dentro de estas causas para la autora de esta tesis es de gran importancia las
psicopedagogicas pues la falta de motivacion y atencion por el aprendizaje ortogréafico
es esencial para tener buena ortografia, por lo que se debe prestar especial atencién a

la categoria interés.

La categoria interés ha sido abordada de manera sistematica por la pedagogia y la
psicologia, a partir de la comprension de su papel determinante en los procesos de la
actividad, al expresar la fuerza motriz de los objetos significativos de la misma, que
responden a la necesidad cognoscitiva de los sujetos y obligan a la personalidad a
buscar activamente las vias y los métodos para satisfacer la sed de conocimientos y

comprension que surja en ella.

Los intereses son manifestaciones emocionales de las necesidades cognoscitivas del
hombre. Su satisfaccion contribuye a compensar las lagunas en los conocimientos, y a
una mejor orientacion, comprension, informacion de los hechos, que han adquirido

caracter significativo.
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Aunque en el interés se manifiesta la unidad entre lo cognitivo y lo afectivo, predomina

en su orientacion lo afectivo, por lo que constituye una formacion motivacional.

La aparicion de un interés no se realiza automaticamente en el proceso de asimilacion
de los correspondientes objetos: por ejemplo, un escolar puede aprender a leer y a
escribir y hacerlo de forma muy correcta y no experimentar necesidad alguna, ni
vivencia afectiva de agrado, se hace necesario entonces, desde la planificacion de su
actividad, crear condiciones que garanticen la orientacion afectiva del sujeto para su

realizacion.

El acercamiento que se ha realizado a la categoria interés permite una mayor
comprension de esta causa que provoca las dificultades ortograficas en palabras

sujetas a reglas en los escolares de 4. grado.

Pero ademas, se considera por la autora de esta tesis, debido a su experiencia en la
docencia como maestra del Primer Ciclo, que en la practica diaria existen otras causas
pedagodgicas que pueden afectar el desarrollo de las habilidades ortograficas en los

escolares de 4. grado. Entre ellas estan.
e Tendencia a la ejecucién de la actividad.
¢ Insuficiente orientacion de la habilidad.
e Desinterés en el control de la actividad.
e La sistematicidad en el entrenamiento de la habilidad es insuficiente.
e Poco dominio del valor de la ortografia en la vida.
En el Seminario Nacional para Educadores tema Ill (2001; 14)
Agrupa los errores a partir de sus posibles causas de la siguiente forma:

e Deficiencias en el conocimiento léxico, semantico o gramatical: Confusiones
homonimicas, duplicaciones, sustituciones, inserciones o improvisaciones.

e Deficiencias sensoperceptivas: Sustituciones, omisiones, transportaciones,
condensaciones y segregaciones.

e Desconocimiento por correlato fonema grafema: Sustituciones, omisiones y

duplicaciones.
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Escala para la valoracién cualitativa de la competencia ortografica.

Balmaceda Neyra (2001) elabora una escala para evaluar la estabilidad y calidad de las
acciones, asi como al grado de rapidez y automatizacion de las habilidades
ortograficas, la cual se ha tenido en cuenta por la autora en este trabajo.

IV _Nivel: Diestro o experto: El escolar posee un dominio absoluto de lo que escribe.

Practica el habito de revisar sus trabajos. Su conciencia ortografica es elevada y ha
logrado la automatizacion ortografica de las palabras de su vocabulario activo y pasivo.
Su puntuacion es segura 'y muy personal.

[l Nivel: Estable o sequro (con lapsu): Ortografia del vocabulario activo y gran parte

del pasivo. No tiene el habito de la revision. La puntuacion no comprende estructuras
complejas.

[l Nivel: Insequro: Tiende a confundir la configuracion ortogréfica de las palabras, el

recuerdo es muy sensorial. Su puntuacion se limita a algunas normas de caracter
obligatorio.

| Nivel: Anarquico: Total descontrol ortografico. Sus errores frecuentes son la

condensacion, la segregacion y las improvisaciones. No tiene nocién de las normas
mas elementales. La puntuacién es desordenada o puede faltar en sus textos.

Evaluar la ortografia a partir de la interpretacion de los errores y la determinacién en
niveles ponderados del estado del desarrollo de las habilidades de manera que permita
apreciar la estabilidad y calidad de las acciones, asi como su grado de rapidez y
automatizacion, es una forma viable para acceder a una ensefianza ortografica mas
personalizada, que supera los tradicionales procedimientos basados en mediciones
eminentemente cuantitativas.

Del control se deriva el trabajo correctivo el cual requiere tiempo y esfuerzo por parte
del maestro y del escolar. La individualizacion de la ensefianza es un rango peculiar de
este trabajo, lo que precisa una cuidadosa atencion e interpretacion de los resultados
de las diferentes mediciones (Balmaceda Neyra, O; Ensefar y aprender ortografia;
2001: 92-93).

Para realizar una ubicacion de los escolares en una de las cuatro categorias utilizadas
hay que realizar un diagnéstico muy fino de la realidad de cada escolar (Colectivo de

Autores; Ajustes Curriculares de las Orientaciones Metodoldgicas; 2005: 57).
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La autora de esta tesis tiene presente estos niveles a la hora de diagnosticar y evaluar

el aprendizaje ortografico en palabras sujetas a reglas en los escolares de 4. grado.

e Reglas ortograficas estudiadas en el 1. Ciclo.

No Reglas 112 |3 | 4
Utilizar la letra mayuscula al inicio de la oracién y en nombres de
! personas, animales y cosas. ! = E|F
2. | Utilizar m antesde py b. I E|E|E
3. | Escribir b en los grupos br y bl. I E|E|E
4. | Escribir palabras con las silabas gue — gui I E|E|E
5. | Escribir palabras con las silabas que — qui I E|E|E
6. | Utilizar h en palabras que comiencen con hie — hue - I E | E
7. | Escribir dias de la semana con letra inicial mindscula. - I E | E
8. | Escribir los meses del afio con letra inicial mindscula. - I E | E
9. | Escribir palabras conr —rr - I E | E
10. | Usar diéresis en las silabas gue — gui para formar gie —gui - I E | E
11. | Escribir correctamente el plural de palabras terminadas en z. - - I E
12. | Utilizar Il en las palabras terminadas en illo — illa - - I E
13. | Utilizar la s en las terminaciones osa — 0so de los adjetivos. - - - I
14. | Utilizar s en los gentilicios terminados en es y ense. - - - I

| — Se introduce la regla ortografica.

E — Se ejercita la regla ortogréfica.

1.2. Organizacion y direccion de la actividad de aprendizaje.

Segun Diego Jorge Gonzdalez Serra (1999), en su obra ¢;Qué es el aprendizaje?
Entendemos por aprendizaje la génesis, transformacion y desarrollo de la psiquis y del

comportamiento que ella regula en funcion de la actividad o sea de la interaccion del

sujeto con su medio.
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La esencia del aprendizaje consiste en el surgimiento y modificacion del reflejo psiquico
de la realidad, reflejo que puede ser afectivo o cognoscitivo. Se aprenden no solo
habitos, conocimientos, habilidades y capacidades, sino también actitudes, rasgos
valorativos, emociones, sentimientos y necesidades. Por ello el aprendizaje se refiere
tanto al proceso de enseflanza como al de educacion.

El hombre aumenta el conocimiento que transforma la realidad que conoce con su
practica para satisfacer determinada necesidad. El carécter revolucionario de las
concepciones marxistas de la unidad indisoluble entre la teoria y la practica (Revolucion
del pensamiento filoséfico). Muestra las vias para su desarrollo.

En el libro “Hacia el perfeccionamiento de la escuela primaria” (2000) se plantea que el
desarrollo de la personalidad del escolar se concibe mediante la actividad y la
comunicacion en sus relaciones interpersonales, constituyendo ambos (actividad y
comunicacion) los agentes mediadores entre el escolar y la experiencia cultural que va
a asimilar.

El papel esencial que como mediador se le concede a la actividad de aprendizaje por
sus caracteristicas especiales en cuento a organizacion y exigencias, reune
potencialidades importantes para el logro del desarrollo de la personalidad del escolar,
siempre que se proyecte como actividad que permita un papel activo, reflexivo en el
escolar y que se organice teniendo en cuenta la posibilidad de interaccion entre los
escolares, como momento inicial en que aparecen los procesos psicolégicos, los
desempefios 0 competencias cognitivas. Es necesario propiciar en el aprendizaje o en
otras actividades extraclases, la oportunidad de interrelacion entre los escolares para
ejecutar tareas, porgue con ello intercambian y a partir de esa interrelacion social van
asimilando procedimientos de trabajo, conocimientos, normas de conductas, actuando
con los compafieros y el maestro, como mediadores de la cultura a asimilar, en la cual
estan ademas contenidos los valores sociales que habra que incorporar gradualmente,
y que deberan constituirse en cualidades futuras de su personalidad.

Cuando el escolar avanza en el plano de estas actividades, consideradas sociales por
las interrelaciones que se producen entre los compafieros y con el maestro, incorpora,

hace suyos estos conocimientos, normas, habilidades y los aplica con posterioridad de
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forma independiente en las tareas que realiza, lo que da muestra de su desarrollo
individual.

Lo denominado por Vigotski “Zona de desarrollo proximo” debe tenerse en cuenta por
una parte el desarrollo alcanzado por el escolar, es decir, sus conocimientos,
habilidades; pero por otra parte, es necesario y esencial que tenga precision hacia
donde debe lograr un nivel superior de desarrollo, es decir, los objetivos, que expresan
el nivel de logros superiores que deben alcanzar sus escolares.

ler Nivel de Trabajo — Nivel de desarrollo potencial (potencialidades del escolar para
aprender).

2do Nivel de Trabajo — Nivel de desarrollo real (desarrollo ya alcanzado, ya logrado por
el escolar).

La zona de Desarrollo Préximo, nos revela, que trabajar con las potencialidades
significa propiciar condiciones que permitan organizar la actividad de manera que el
alumno opere en primer lugar en un plano externo de comunicacion, interiorizandolos
gradualmente hasta poder trabajar en un plano independiente adquiriendo el
procedimiento (Colectivo de Investigadores; Hacia el perfeccionamiento de la escuela
primaria; 2000:2 — 4).

La autora concuerda con lo expresado en este texto dandole mucha importancia para la
elaboracion de su tesis.

“Los conocimientos se fijan mas, en tanto se le da una forma mas amena”. Es por eso
que el doctor Julio Vitelio ha expresado que: La ensefianza de la ortografia tiene que
ser motivada adecuadamente, porque si los escolares se sienten motivados por una
actividad ortogréfica son capaces de entenderla con una mayor conciencia, lo que
redundara en la obtencion de mejores resultados (Vitelio, J; Ortografia Tedrico Practica,
con una introduccion linglistica; 1975: 47).

El proceso de Ensefianza Aprendizaje de la Lengua Espariola, crea una via inicial para
la asimilacion de las reglas ortogréaficas en 4. grado en la vinculacion de la teoria con la
practica, un principio basico de la labor educativa y que de forma amena motiva a los
escolares a aprender conocimientos a través de juegos o elementos ludricos.

Klingberg. L; (1970) platea:
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El proceso de aprendizaje no termina con la apropiacion del conocimiento, sino hay que
desarrollar las capacidades y formar habilidades y habitos.

Estrechamente ligada al desarrollo de las capacidades esta la formacion de habilidades
y héabitos. Las habilidades son componentes automatizados de la actividad consciente
del hombre. Un paso previo al desarrollo de la habilidad es el poder realizar con éxito
una accion o actividad con ayuda de un procedimiento dado. La repeticion continuada
de dicha actividad conduce a la formacion de la habilidad.

Zayas (1999) defini6 a la habilidad como dimensién del contenido que muestra el
comportamiento del hombre en una rama del saber propio de la cultura de la
humanidad. Es desde el punto de vista psicologico, el sistema de acciones y
operaciones dominadas por el sujeto que responde a un obijetivo.

Las habilidades formando parte del contenido de una asignatura, caracterizan en el
plano didactico, las acciones que el escolar realiza al interactuar con su objeto de
estudio con el fin de transformarlo, de humanizarlo. Al analizar la habilidad como accién
que es, se puede descomponer en operaciones.

Mientras la habilidad se vincula con la intencién, la operacion lo hace con las
condiciones, de modo tal que en cada habilidad se pueden determinar eslabones de la
misma u operaciones cuya integracion permite el dominio por el escolar de un modo de
actuacion al caracterizar a la habilidad atendiendo a su estructura ademas del conjunto
de operaciones que la forman. Zayas destaco los aspectos siguientes: al escolar que
debe dominar dicha habilidad para alcanzar el objetivo, el objeto sobre el que recae la
accion del escolar el contenido, la orientacion de la accion, que determina la estructura
de dicha accién (el método); el contexto en que se desarrolla; y el resultado de la
accion, que no necesariamente coinciden con el objetivo.

Las habilidades de cada asignatura docente se pueden clasificar segun su nivel de
sistematicidad en: especifica, las habilidades légicas, tanto forma como dialécticas,
también llamadas intelectuales o generales que se aplican en cualquier ciencia, tales
como; la induccion y deduccion, analisis y sintesis, generalizacion y abstraccion,
concrecion y clasificacion, etc.

Las habilidades mas generales se tienen que formar y desarrollar mediante la actuacion

conjunta coordinada de todas las asignaturas docentes que forman parte del plan de
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estudio. El dominio de las habilidades va conformando en el escolar sus capacidades,
es decir el complejo de cualidades de la personalidad que posibilitan al ser humano el
dominio de las acciones; sin embargo las capacidades son configuraciones complejas
de la personalidad que se van formando en un todo Unico de interinfluencias.

Al trabajar con las habilidades es necesario determinar aquellas que resultan
fundamentales o0 esenciales o que en calidad de (invariantes) deben aparecer en el
contenido de la asignatura. Estas invariantes son las que imprescindiblemente deben
llegar a ser dominadas por los escolares y son los que aseguran el desarrollo de sus
capacidades cognoscitivas, es decir, la formacién en la personalidad del escolar de
aguellas potencialidades que le permiten enfrentar problemas complejos y resolverlos
mediante la aplicacién de dichas invariantes.

En la actualidad el Instituto de Perfeccionamiento Educacional Nacional ha realizado un
estudio de la teoria de la actividad y de la personalidad de la psicologia marxista —
leninista mas aplicado a la practica pedagodgica, de manera que la psicologia
pedagodgica aporte un modelo efectivo que oriente a los docentes en las regularidades
del proceso de formacion y desarrollo de los diferentes tipos de habitos y habilidades.
Por la importancia del problema, su investigacion para potenciar el desarrollo en las
habilidades ortograficas y la correcta determinacion y formulacion de las habilidades
generales, especificas en los planes y programas de estudio.

La literatura psicoldgica de corte marxista — leninista considera las habilidades como
formaciones psicoldgicas particulares que se forman y desarrollan en el proceso
pedagodgico en el cual se puede influir directamente sobre el sujeto, induciéndolo con
objetivos y tareas para que en consonancia ponga en funcionamiento aspectos
ejecutores, conformando acciones y operaciones, respectivamente por la unidad entre
los aspectos inductores y ejecutores y garantizando el cumplimiento de su
sistematizacion con vista al logro del grado de dominio que implica la formacion y
desarrollo de las formaciones psicoldgicas ejecutoras particulares, se puede lograr que
en los aspectos ejecutores de las acciones y operaciones desplegadas alcancen a
convertirse en habilidades y habitos respectivamente.

Las habilidades y habitos son ademas el resultado directo del proceso pedagdgico.

Para la formacion de la habilidad es necesario plantear el objetivo en término de accion
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concreta a ejecutar y someter esta a la ejecucién de accidon en proceso de
sistematizacion necesaria, para que el aspecto ejecutor de dicha accion alcance el
dominio caracteristico de la habilidad, de ahi requiere de dos momentos en el proceso

pedagdgico para lograr la sistematizaciéon de las habilidades. En_primer _momento

orientador motivacional para la formacién, en el cual se presentan los modos de
actuacion las invariantes de la habilidad, declaradas en el objetivo, el alumno

comprende y asimila el proceder y un segundo momento para el entrenamiento y

ejecucion a nivel ejecutor, en el cual es preciso cumplir determinados requisitos que

garantizan la sistematizacion de la accion y la operacién con vista a su dominio.

Estos requisitos son:

e Complejidad de la ejecucién: dada por el grado de dificultad de los conocimientos
con los cuales funciona la ejecucion.

e Flexibilidad de la ejecucion: dada por el grado de variabilidad de los
conocimientos, con los cuales funciona la ejecucion de la accion y la operacion.

e Frecuencia de ejecucion: esto es indispensable para que la ejecucion se
produzca, se refuerce, se consolide, pero la frecuencia sélo garantiza la
sistematizacion, es necesario también la adecuada periodicidad de ejecucion,

cada una por el nimero de veces que se ejecuta la accion.

Para el control y evaluacion del desarrollo de habilidades, la evaluacion debe abarcar
un doble aspecto; el resultado como rendimiento terminal de la ejecucion y como
rendimiento procesal de la ejecucion de las invariantes de la habilidad. Una vez
detectadas las invariantes funcionales para la ejecucion de cada accién, operacion, es
preciso caracterizar en el contexto de cada una, los niveles de dominio de cada
invariante funcional, desde su nivel mas bajo hasta el mas alto de acuerdo con el
comportamiento integral de las invariantes funcionales, cada escolar es una
individualidad y puede poner en funcionamiento diversos recursos de ejecucién, no se
puede pretender que todos los escolares ejecuten de la misma forma, lo que no quita
gue haya recursos de ejecutores que son necesarios, imprescindibles y no exista otra

alternativa que utilizarlos para garantizar el nivel de dominio de la ejecucion, sin
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ademas de esto, el escolar utiliza otros que no entorpecen las invariantes funcionales,
lo que puede poner en practica segun su estilo de ejecucion, otros indicadores del
desarrollo de la habilidad, ademés del resultado, es la independencia en la ejecucion y
rapidez (tiempo) con que realiza las acciones.

El medio principal para desarrollar las habilidades y los hébitos es la ejercitacion. La
ejercitacion contribuye también al incremento de las capacidades. El desarrollo de las
capacidades tiene lugar en el proceso de adquisicion de conocimientos, pero sobre todo
mediante la aplicacién de los mismos (Klingberg, L y otros autores; Didactica General,
1970: T 1: 75).

Todo lo que se aprende surge en virtud de la unidad inseparable de lo cognoscitivo y lo
afectivo.

¢ Si el aprendizaje es la resultante de la unidad de los cognoscitivo y lo afectivo y de
su reiteracion en la actividad, debe ocuparse tanto de la estructuracion
cognoscitiva y motivacional que conduzca a nuevos reflejos psiquicos, como de la
vivencia afectiva que lo consolida. Es necesario unir dialécticamente la ensefianza
y la educacion.

e Si el aprendizaje resulta de la unidad de lo sensomotriz y lo verbal es necesario
cambiar la ensefianza tedrica con la practica, con la observacion de los hechos a
los que elude la palabra. En la medida en que el aprendizaje verbal se apoye mas
firmemente en los hechos y en la practica, se consolidaran de la mejor manera.

e Si el aprendizaje resulta de la unidad de la actividad externa y la interna es
necesario comenzar por la interiorizacion, por la asimilacién de los conocimientos y
combinarla con métodos activos que promuevan el aprendizaje interno o sea la
participacion activa del sujeto en la fijacibn de sus propios conocimientos
(Gonzélez Serra, D; Qué es aprendizaje; 1999: Soporte Digital).

La importancia del conocimiento ortografico esta dada en el papel que desempefia en
los procesos de lectura y escritura, en la primera, con un caracter pasivo, en la
habilidad de recordar y reconocer los signos del sistema y relacionados con los
elementos linglisticos que representan. En la escritura, con un caracter activo, en la
reproduccion de las silabas graficas, que supone el acto de escribir de su pensamiento

(autodictado) o del pensamiento ajeno (dictado o copia).
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Para ensefar Ortografia el maestro debe tener en cuenta:
1. Laedady el desarrollo psicomotor y linglistico del escolar.
2. El caréacter heterogéneo e individual de las percepciones y de la adquisicion del
conocimiento.
La complejidad del sistema ortografico de la lengua.
La relativa independencia del lenguaje escrito con respecto al lenguaje oral.
Las relaciones que se establecen entre la Ortografia y el resto de las materias
del lenguaje.
Un aspecto muy debatido es lo planteado por Pilar Rico. “Reflexion y Aprendizaje en el

aula” (1996) donde es necesario tener en cuenta:

Problematizar la realidad objetiva: Es la percepcion de contradicciones iniciales en el

contexto de actuacion profesional pedagoégica, mediante la comparacién de la realidad
educativa con los conocimientos cientificos y valores éticos profesionales que tiene el
sujeto, lo que conduce a la identificacion de problemas profesionales pedagogicos

donde se revelan claramente sus contradicciones.

Fundamentar la realidad objetiva: Es la busqueda, aplicacién y socializacion de los

conocimientos cientificos esenciales para interpretar y explicar la realidad educativa asi
como para asumir posiciones personales cientificas y éticas que le permita proyectarlas
de forma enriquecida (Rico Montero, P; Reflexion y aprendizaje en el aula; 1989: 5).

La autora de esta tesis, por su experiencia en la docencia en el 1. Ciclo, entiende que
es insuficiente las acciones metodologicas y didacticas con actividades novedosas que
le brinden al maestro una via mas eficaz para dirigir la problematizacién de la realidad
en la Ensefianza de la Ortografia, en la cual se deben crear actividades variadas y
novedosas para despertar en los escolares a escribir con buena ortografia utilizando las
palabras sujetas a reglas.

Rubinstein destac6 que la problematica psicolégica en el estudio de la actividad
humana esta unida a la cuestion relacionada con los objetos y motivos por eso, en la
esfera de la investigacion psicolégica figuran también los momentos, acciones y

conductas de los hombres, es decir, no solo la actividad “psiquica y mental”’, sino
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también las diferentes formas de la actividad practica, mediante la cual los hombres
cambian la naturaleza y reestructuran la sociedad. Sin embargo, el contenido
especificamente psiquico de la actividad, su motivacion y regulacion, constituyen
solamente el objeto del estudio psicoldgico (Pedkosisti, P; La actividad cognoscitiva
independiente de los alumnos en la ensefianza; 1980: 56).

Pilar Rico Montero expresa que:

En Psicologia se define la actividad como los procesos mediante los cuales el individuo
respondiendo a sus necesidades se relacionan con la realidad, adoptando determinada
actitud hacia la misma. Permite apropiarse de la experiencia historica social de la

cultura, material y espiritual, acumulada por generaciones anteriores.

La actividad cognoscitiva de aprendizaje reproduce los componentes de cualquier
actividad humana a tres etapas:

e La orientacion.

e La ejecucion.

e El control.

Etapa Motivacional y de Orientacién:

Es fundamental para garantizar la comprensién por el escolar de lo que va a hacer
antes de su ejecucion.

Un elemento fundamental es la direccion de esta etapa por el maestro, lo constituye el
crear una disposicion positiva en el alumno para la actividad cognoscitiva.

Tiene como base los conocimientos anteriores para implicarlos activamente en la
actividad a realizar. De esta forma estara contribuyendo al logro de una posicidén
conciente y reflexiva del escolar en su actividad de aprendizaje y con ello a resultados

de nivel superior.

Etapa de Ejecucion:

En esta etapa deben ser aplicadas por los escolares los procedimientos o estrategias

previstas con el objetivo de producir transformaciones.
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Debe lograrse una ejecucién conciente y racional de las actividades derivadas de la
etapa de orientacion.

Es importante tener presente lo que el escolar puede hacer por si solo y lo que puede
hacer con ayuda. (Utilizar niveles de ayuda).

Trabajar organizando la actividad del escolar y creando tareas de aprendizaje que
promuevan y eleven su desarrollo, constituye para el maestro pasos importantes para el

logro de una ensefianza desarrolladora.

Etapa de Control:

Es el momento que permite comprobar la efectividad de los procedimientos empleados
y de los productos obtenidos. Cuando el sujeto se da cuenta que no coincide su
ejecucion con la orientacion, inicia un proceso de rectificacion de sus acciones para
lograr aproximarse a la respuesta correcta.
No es posible ensefiar el control sin la orientacion, son momentos estrechamente
ligados en la actividad.
La organizaciéon de formas de trabajo conjunto en el proceso de aprendizaje constituye
una de las condiciones esenciales para lograr que los escolares asuman un papel
activo en dicho proceso (Caracteristicas psicolédgicas del escolar de 4. grado).
En el plano educativo, el trabajo conjunto permite ensefar al escolar el respeto mutuo,
a tener en cuenta al otro aunque sus puntos de vista sean diferentes al suyo propio,
pero a la vez el otro actia como elemento importante en el reconocimiento de su labor.
La variedad del mundo es conocida por el hombre de muy diversas maneras: Con los
0jos observa y descubre directamente lo que le rodea, percibe la forma, el color, el
tamafio de los objetos; con los oidos percibe la variedad de los sonidos y sus
relaciones, con el tacto la suavidad, la aspereza, el peso. El olor, los sabores, las
vibraciones también llegan al hombre por sus sentidos: toda esta informacion se
procesa en el cerebro y permite al hombre profundizar en el conocimiento del mundo.
La actividad, desde el punto de vista pedagdgico, tiene caracteristicas propias como
son:

e Es un tipo de actividad social de gran significacion para el desarrollo de la

humanidad.
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e Por la naturaleza de su objeto (la personalidad del escolar) posee un caracter
multilateral, complejo y activo.

e Se desarrolla en condiciones cambiantes, esta influenciada por multiples factores
como son: los recursos con que cuenta, las condiciones economicas, politicas y
sociales que exigen del maestro una labor cada vez mas creadora para concretar
realmente a su situacion pedagogica las exigencias planteadas por la sociedad.

e Tiene caracter creador, que en Cuba se manifiesta entre otros aspectos, en el
estudio y generalizacion de las experiencias pedagodgicas de avanzada, en la
aplicacion de métodos cientificos para dirigir el proceso docente educativo.

e Posee caracter humanista, ya que requiere infinito amor por los escolares.

e Cuenta con elementos estructurales presentes en cualquier tipo de actividad.

(Pupo, R; La actividad como categoria filosofica; 1990: 13).

A Markova y otros en su obra (1989) “Formacion de la actividad de los escolares”
plantea acertadamente que: lo especifico de la creatividad del maestro radica en la
comprension de las tareas y los procedimientos de su solucion, en el logro de la
creatividad en otras personas y en el establecimiento de una atmosfera adecuada para
la actividad. (Martinez Llantada, M; Educacion de la creatividad, Material de apoyo;
1997).

La autora del presente trabajo asume el criterio enunciado anteriormente, porque para
lograr una actuacion profesional creativa es imprescindible dirigir el proceso educativo
hacia la adquisicion de contenidos que permitan desde una sélida concepcion tedrica
sobre la creatividad resolver con eficiencia problemas propios de la practica pedagdégica
relacionada con los modos de actuar del escolar.

Ha tenido en cuenta, por los afios que lleva en la docencia que el maestro tiene que
elaborar actividades variadas y novedosas constantemente, para que los escolares se
motiven a desarrollar sus habilidades ortograficas y dominen estos conocimientos
teniendo en cuenta los niveles de desempefio cognitivos para el desarrollo de la
habilidad.
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1.3. Caracterizacion del escolar de 4. grado.

Este nifio tiene aproximadamente nueve afios. Comparandolo con el pequefio escolar
que inicio el ler grado se puede apreciar cambios, transformaciones y cuanto es capaz
ya de lograr en los diferentes tipos de actividades y relaciones que la edad le plantea.
Las influencias educativas actian sobre él, la familia, comunidad, medio masivos de
comunicacion y fundamentalmente la actividad docente han contribuido a la formacion
de nociones elementales acerca de la variedad, los cambios y las transformaciones que
ocurren en los hechos y fendmenos de la vida natural y social.

Surge y se desarrolla importantes cualidades de su personalidad y de sentimientos de
respeto a lo que le rodean, a la Patria, a todos los que de una forma u otra la defienden
o han luchado por ella.

Es el grado final del ciclo y tiene caracter preparatorio, que ha de propiciar y reafirmar el
interés de los escolares por conocer.

Los escolares de este grado necesitan jugar no solo para satisfacer sus necesidades de
movimientos sino también los cognoscitivos y muy especialmente los de comunicacion.
Desde el punto de vista social es conveniente destacar que la posicidén social de estos
escolares se aproxima a un cambio (2. ciclo).

En esta edad se produce una notable ampliacion de las relaciones, fundamentalmente
con el grupo de comparieros de su aula. En el escolar de 4. grado se incrementa la
necesidad de comunicacion con todo, por lo que se debe propiciar actividades como
trabajo en equipos, preparacion de actividades conjuntas y otras. La amistad comienza
a alcanzar mayor significacion para é€l.

En esta edad, los escolares deben contribuir al mantenimiento y cuidado del hogar,
donde profundicen en la igualdad social entre el hombre y la mujer.

El escolar que llega a 4. grado se ha habituado al cumplimiento regular y consciente de
los deberes propios del aprendizaje y a toda la situacion de las escuelas, los procesos
psiquicos del escolar alcanzan un caracter voluntario. Deben haber desarrollado
habilidades fundamentales en la lectura, el célculo y mudltiples procedimientos de

aprendizaje.
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El trabajo sistematico que se realice debe contribuir a la formacién de un conjunto de
representaciones y nociones, asi como a niveles superiores de desarrollo de las
habilidades intelectuales generales: observacion, comparacion, clasificacion, valoracion,
que se manifiestan en el incremento de los procesos de andlisis, sintesis, abstraccion,
generalizacién, como base de un pensamiento dirigido a penetrar en la esencia de las
relaciones entre hechos y fenbmenos.

Hasta este momento del desarrollo, los conocimientos de los escolares estan muy
ligados a los objetos y fenbmenos concretos, por tanto, es necesario que el maestro,
incluya en las clases actividades que gradualmente exijan al escolar un determinado
nivel de abstraccién las cuales constituyen premisas importantes para el posterior
desarrollo de su pensamiento abstracto.

Es de gran valor la inclusion de formas conjuntas de trabajo en las clases, en las
primeras etapas de control y la valoracion, primero del compafiero y después los
propios, para formar su personalidad, las autovaloraciones.

La autora de esta tesis tiene en cuenta estas caracteristicas para planificar las
actividades propuestas.

En el libro “Hacia el perfeccionamiento de la escuela primaria” (2002) se valora que:

Los nifios de 9 y 10 afios, deben culminar el 4. grado con la consolidacion de aspectos
importantes de su desarrollo, como es lo relacionado con el caracter voluntario y
consciente de sus procesos psiquicos cuyo paso gradual se inici6 en el momento
anterior y debe consolidarse en este.

Los logros a obtener exigen continuar con las formas de organizacion y direccion de
una actividad de aprendizaje reflexivo, sobre la base de los requerimientos sefialados
para los grados iniciales. Es posible lograr ya al terminar el 4. grado, niveles superiores
en el desarrollo del control valorativo del escolar de su actividad de aprendizaje,
acciones que juegan un papel importante en elevar el nivel de conciencia del escolar en
su aprendizaje.

En cuanto a la memoria légica debera continuar trabajandose con materiales que
permitan establecer relaciones mediante medios auxiliares, modelos, entre otros y que
sirvan de apoyo para la fijacion de textos, imagenes, que el nifio pueda repetir en forma

verbal o escrita 0 en forma grafica mediante la realizacion de esquemas, dibujos

32



etcétera. Esta reproduccion no puede hacerse mecanicamente sino alcanzar un nivel de
comprension adecuado.

El escolar en esta etapa debe alcanzar mayor independencia. Cuando se cambia las
condiciones de la actividad y se da al escolar su lugar protagénico en cuanto a las
acciones a realizar en ella, se produce un desarrollo superior en su ejecutividad y en
Sus procesos cognitivos e interés por el estudio.

Al culminar el 4. grado, los conocimientos, procedimientos, habilidades, normas de
conducta y regulacion de sus procesos cognoscitivos y comportamientos, permitan una
actuacion mas consciente, independiente y con determinada estabilidad en el escolar
(Colectivo de Investigadores, Hacia el perfeccionamiento de la escuela primaria; 2000;
21 - 24).
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CAPITULO 2. ACTIVIDADES PARA POTENCIAR LAS HABILIDADES
ORTOGRAFICAS EN PALABRAS SUJETAS A REGLAS EN LOS ESCOLARES DE
4. GRADO.

Con la intencion de dar respuesta a la tercera pregunta cientifica que se presenta en la
introduccion de esta tesis, se desarroll6 la tarea de investigacion relacionada con la
elaboracion de actividades variadas que contribuyen a potenciar las habilidades
ortograficas en palabras sujetas a reglas, en los escolares de 4. grado de la escuela 7
de Diciembre.

En el epigrafe 2.3 del presente capitulo se presenta la propuesta de actividades
elaboradas. La misma estuvo precedida por la realizacién de un diagnéstico en la etapa
exploratoria, el cual responde a la segunda interrogante cientifica, los resultados de
esta tarea se presentan en el epigrafe 2.1.

Finalmente se desarrollo la tarea de investigacion vinculada a la evaluacion de la
efectividad de las actividades a partir de su implementacion en la practica pedagogica.
Los resultados obtenidos se muestran en el epigrafe 2.4 donde se hizo una valoracion
de las dimensiones y los indicadores teniendo en cuenta en la investigacién para
determinar el estado de la variable dependiente antes y después de la introduccién de
la variable independiente teniéndose en cuenta la siguiente escala valorativa al ubicar
cada escolar segun sus resultados.

Alto: Cuando todos los indicadores son evaluados de alto o uno medio.

Medio: Cuando tiene 3 0 mas indicadores evaluados de medio.

Bajo: Cuando tiene 3 o0 mas indicadores evaluados de bajo.

2.1. Analisis de los resultados del estudio exploratorio. (Diagnéstico)

Para dar respuesta a la pregunta cientifica # 2 que expresa ¢,Cual es el estado inicial en
que se expresa el desarrollo de las habilidades ortograficas en palabras sujetas a

reglas, en los escolares de 4. grado? se aplicaron pruebas pedagdgicas segun

indicadores a los escolares, encuestas a ellos, observaciones en las clases y analisis
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de documentos. Siendo la poblacién de 14 escolares, los instrumentos utilizados para la

creacion de cada método se presentan en los anexos 1, 2, 3 y 4 respectivamente.

Al comprobar el indicador nimero 1; Conocimiento de las reglas ortograficas estudiadas

en el 1. Ciclo se evidencio lo siguiente:

Resultado Prueba Pedagoéqgica # 1 (Anexo 1)

1 2 3 5 "
No. | Nombre Aprobado
B M B M B M B M B M
1. |Anisleidis B - B - B - - M - M 60%
2. | Daineris B - B - B - - M B - 80%
3. |Claudia B - B - B - - M B - 80%
4. | Geovanis B - - M B - B - B - 80%
5. | Yoismar B - - M - M B - - M 40%
6. |Amado B - B - B - - M B - 80%
7. |Yaraidis B - B - - M - M B - 60%
8. |Dayan B - - M - M - M - M 20%
9. | Mailén B - B - B - B - B - 100%
10. Ro'ber B - B - B - - M B - 80%
Luis
11. | Yanara B - B - B - B - B - 100%
12. | Reinaldo B - B - B - - M - M 60%
13. | Rachel B - B - B - B - - 100%
14. | Gleimis B - B - B - - M - 60%
TOTAL 14/100% | 0/0% | 11/79% | 3/21% | 11/79% | 3/21% | 5/36% | 9/64% | 10/71% | 4/29% B-o1% 72
M-19% 28
Resumen del Indicador 1.1
Alto Medio Bajo
3 %21.4 9 %64.2 2 %1.42
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Si hacemos un analisis cualitativo de esta prueba # 1 podemos determinar que el 72%
de los escolares conocen las reglas ortogréaficas estudiadas en el ciclo. Solo 2 escolares
desaprobados, el resto de la matricula aprobd. La mayor dificultad est4 dada en el uso
delar.
En el indicador 1.2; Identificacion de las reglas ortogréficas estudiadas en el 1. ciclo se
observo que:

Resultado Prueba Pedagdégica # 2 (Anexo 2)

Matricula Alto Medio Bajo

14 3 %21.5 3 %21.5 8 %57

Principales dificultades presentadas:

1. Acentuacion de palabras 10 para un 71%
2.Mantesdepyb 8 para un 57%
3. Usar mayusculas 7 para un 50%
4. Il en terminacion illo, illa 6 para un 42%
5. gue — gui 5 para un 37%
6. Minuscula nombre de meses y dias de la semana 4 para un 28%
7.Usoryrr 4 para un 28%
8.Usobenbrybl 3 para un 21%
9. h en hue, hie 3 para un 21%

Aungue muchas de las reglas son conocidas por los escolares no son capaces de
identificarlas y utilizarlas en las palabras dadas en oraciones. No son capaces de
detectar los errores ortograficos y corregirlos, por lo que las reglas ortograficas no se

han interiorizado, no la han asimilado adecuadamente.

En el indicador 1.3; Aplicacién de las reglas estudiadas en el 1. ciclo se evidencio que:
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Resultado Prueba Pedagégica # 3 (Anexo 3)

Matricula Alto Medio Bajo

14 2 %1.42 5 %35.7 7 %50

Los escolares al escribir textos aunque conocen las reglas ortograficas estudiadas en
algunos momentos no la aplican por falta de cuidado, demostrando que las
motivaciones son necesarias para el aprendizaje y buen uso de la lengua materna. Los

principales errores ortograficos cometidos fueron los siguientes:

Cambio o sustitucién
Omisiones
Omisiones de tildes

Condensacion o segregacion

a b~ w0 nh PP

Uso indebido de mayusculas

Para comprobar el indicador 2.1; Interés por escribir correctamente las palabras sujetas
a reglas estudiadas en el 1. ciclo, se realiz6 una encuesta a los escolares con el
objetivo de obtener informacion acerca del estado real del aprovechamiento de las
potencialidades de la Lengua Espafiola y la vida en funcion del aprendizaje ortografico.

(Anexo 4) donde se obtuvo los siguientes resultados.
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No. Nombre 1 2 3 4 5
1. |Anisleidis Casi nunca | Casi nunca | A veces Si No
2. |Daineris Si A veces Si Si Si
3. |Claudia Casi nunca | Casi nunca No Si A veces
4. |Geovanis Casi nunca | Casi nunca No Casi nunca No
5. |Yoismar No A veces A veces No A veces
6. |Amado A veces |Casinunca Si No A veces
7. |Yaraidis A veces Si A veces Si A veces
8. |Dayan Casi nunca No No No A veces
9. [Mailén A veces Si Si A veces Si
10. |Rober Luis Si Casi nunca No No No
11. |Yanara Si No Si Si Si
12. |Reinaldo Casi nunca | Casi nunca No No A veces
13. | Gleimis No No No No No
14. |Rachel Si A veces Si Si Si
Resumen del Indicador 2.1
Matricula Alto Medio Bajo
14 3 %28.4 3 %28.4 8 %57

Andlisis de los resultados:

Pregunta # 1

Solo el 21% de los escolares leen las sefiales, carteles y propagandas cuando van de

paseo el resto no se motiva por esa actividad.

Pregunta # 2

Al 78% de los escolares sus padres no le compran libros para desarrollar sus

motivaciones para leer por lo que no han podido utilizar este medio para mejorar su

ortografia.
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Pregunta # 3

El 72% no se interesa por leer libros prestados por sus compafieros pues no leen
dedicando su tiempo libre a otras actividades.

Pregunta # 4

El 42% piden libros a la biblioteca para leerlos, aspectos muy importantes pues la
lectura contribuye a mejorar la ortografia.

Pregunta # 5

El 78% de los escolares no tiene habitos para leer los carteles y propagandas que
aparecen en el televisor por lo que no es un medio para mejorar la ortografia para ellos,
siendo este tan valioso.

Pregunta # 6

En esta pregunta se indagd con los escolares a qué dedicaban su tiempo libre,

constatandose lo siguiente:

Actividad Cantidad de Alumnos % de la matricula
o Aleer 3 21.4%
e Ajugar 14 100%
e A hacer mandados 8 57.1%
e \Ver television 7 50%
e Oftros 10 71.4%

Teniendo en cuenta lo antes expuesto se hace una generalizacién de los instrumentos
aplicados segun los indicadores propuestos por la autora, determinandose el siguiente

resultado:
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Constatacién Inicial

80+

Porciento

O Resultados

B Porciento
Inicial

Indicadores y Niveles

A — Alto (100 — 90%) M — Medio (89 — 60%) B — Bajo (— 60%)

Por tanto se puede deducir que es insuficiente la utilizacion de los recursos y
potencialidades que se brindan para fijar las reglas ortogréaficas y despertar el interés
por tener buena ortografia.

2.2. Fundamentacion de las actividades.

“Que todo parezca facil, que todo se haga agradable, que todo se enlace, he aqui el
trabajo de la ensefianza” (Marti, J; Escenas Mexicanas; 1885; 251)

Para el analisis de los resultados se realizé un estudio comparativo sobre la base de un
estudio cuantitativo con caracter descriptivo. Se hace una propuesta de solucion que
proporciona de manera concentrada y articulada, un vinculo de informacion que se
encontraba disperso sobre contenidos ortograficos sobre las palabras sujetas a reglas
ortograficas.

En ella se ofrecen orientaciones y reflexiones que permiten llevar a cabo el

cumplimiento de las reglas ortograficas de forma novedosa e interesante.
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Estas actividades estan concebidas para realizarlas durante la clase, en turnos de
computacion, tiempos de maquinas, recreos y actividades extraclases. Son variadas
pues se realizan juegos didacticos y de mesa, actividades de computacion y actividades
de Biblioteca. Su estructura metodologica en cada una es distinta de forma que motiven

e interesen a los escolares por aprender ortografia.

Cada actividad cuenta con los tres momentos fundamentales de una clase:
- Motivaciéon
- Desarrollo

- Conclusiones

Permiten trabajar las diferentes formas organizativas en la clase. Propician el desarrollo
de las potencialidades ortograficas de los escolares en las palabras sujetas a reglas
estudiadas en el primer ciclo. Las mismas estan elaboradas a partir de las reglas
ortograficas de mas dificultad presentadas en el diagndéstico inicial del grupo.

Desarrolla las relaciones de compafierismo y solidaridad en los educandos al realizar
competencias, trabajos en equipos, duos, dandole el protagonismo estudiantil a cada

actividad que se realiza segun sus caracteristicas.

Se presentan algunas de las actividades elaboradas. Ejemplificando una de cada tipo:
1. Actividades de computacion.
2. Juegos didacticos

3. Actividades vinculadas a la lectura.

La computadora como medio de ensefianza.

La computadora y el software educativo, como medios de ensefianza y aprendizaje
resulta un eficiente auxiliar del maestro en la preparacién e imparticion de las clases ya
que contribuyen a una mayor ganancia metodolégica y a una racionalizacion de las
actividades del maestro. Son esgrimidas como argumentos sélidos en la justificacion de
ellos como medios de ensefianza, partiendo de los beneficios pedagogicos que

proporciona su incorporacion en la docencia las siguientes:

41



Las operaciones automaticas pueden liberar al individuo para acometer tareas
conceptluales mas importantes.

Los escolares medios y débiles reciben estimulos importantes al percibir que no
deben ser brillantes manipuladores algebraicos para dominar el pensamiento
l6gico.

El estudio de los algoritmos subyacentes ayudan a entender la naturaleza de las
operaciones.

El permitir el usuario construir operaciones mas complejas de las habituales se
traducen en el mejor entendimiento conceptual.

Trabajar con la computadora dota de estudio del factor experimental lo que lleva

al establecimiento conjeturas, ejemplos y simbolizaciones.

A diferencia del maestro, la computadora no manifiesta impaciencia alguna al cometer

errores repetidamente.

El uso de las computadoras y los software educativos permite agrupar una serie de

factores presentes en otros medios, pero a la vez agregar otros hasta ahora

inalcanzables:

Permite la interactividad con los escolares retroalimentandolos y evaluando lo
aprendido, a traves de ella podemos demostrar el problema como tal.

Facilita las representaciones animadas.

Incide en el desarrollo de las habilidades a través de la ejercitacion. Permite
simular procesos complejos.

Reduce el tiempo que se dispone para impartir gran cantidad de conocimiento
facilitando un trabajo diferenciado, e introduciendo al escolar en el trabajo con los
medios computarizados.

Facilita el trabajo independiente y a la vez un tratamiento individual de las

diferencias.

La autora de esta investigacion tuvo en cuenta apoyarse en los software educativos

elaborados “Jugando con las palabras” y los propuestos por Roxani Pérez en su tesis

que se ajusta a estas dificultades ortograficas.
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El jueqgo didactico. Su estructura.

El juego didactico organiza y dirige la conducta del escolar, hace que el proceso de
ensefianza sea mas facil e interesante. Cualquier tarea intelectual que se cumpla en

forma de juego resulta atrayente y es mas asequible a los nifios(as).

Los estudios realizados sobre la aplicacion de los juegos didacticos, afirman que dichos
juegos ayudan al desarrollo del sistema de conocimientos, habitos y habilidades en los
escolares, despertandoles el interés por vencer dificultades y por hallar la solucién

adecuada para ganar.

Por las grandes ventajas que ofrece, la didactica lo ha asumido como una via muy
efectiva para lograr despertar las motivaciones, desarrollar los diferentes intereses
cognoscitivos, para la adquisicion de nuevos conocimientos, el desarrollo de
habilidades y habitos en el proceso docente. Es en los juegos didacticos donde se

combinan a plenitud la ensefianza con la actividad Iudica.

El valor didactico de su uso estd dado por el hecho de que en el juego se combinan
diferentes aspectos propios de la organizacion eficiente de la ensefianza, Optima
participacion, dinamismo, entretenimiento, interpretacion de papeles, actividad,
modelacion, retroalimentacion, obtencion de resultados concretos, iniciativa,

competencia y caracter problémico.

La regla del juego constituye un elemento organizativo del mismo. Estas reglas son las
gue van a determinar qué y como hacer las cosas y ademas dar la pauta de como

cumplimentar las actividades planteadas.

Durante el juego los escolares asimilan las reglas y la sistematizan en su actividad. Es
necesario que el maestro repita varias veces las reglas del juego y llame la atencion de
los escolares acerca de que si las reglas no se cumplen el juego se pierde o no tendra
sentido, asi se desarrollara el sentido de la organizacién y las Interrelaciones con los

compafieros.

Las anteriores valoraciones son realizadas por Villalon Garcia, G (2006) en su libro “La

ludica, la escuela y la formacion del educador”.
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Ortografia y lectura

Durante mucho tiempo ha prevalecido la idea, casi admitida, sin objecion, de que el
vinculo entre ambos es tan intimo que la lectura conduce al conocimiento ortografico,
viendo a éste como un resultado o una consecuencia de aquella. Pero muchos

investigadores no estan de acuerdo.

Segun Balmaceda (2001) plantea que esto no significa, que no se pueda vincular la
actividad lectora con el aprendizaje ortografico, todo lo contrario, si al leer se crean
habitos de observacion visual y de atencion auditiva al seguir con la vista la lectura y
escuchar al que lee, si se insiste en la articulacion correcta de los sonidos al pronunciar
y se busca el significado de las palabras, a fin de interpretar lo que se lee, se crean

condiciones para una escritura correcta.

De la misma manera, se pueden realizar ejercicios para analizar la puntuacion de una
pagina de un periédico, un libro o una revista, de busqueda ortogréfica en diccionarios
en textos de cualquier tipo en los que la lectura puede utilizarse como una excelente
mediadora para aprender a puntuar y a escribir correctamente las palabras de la

lengua.

Una ensefianza de la Ortografia en la que se entremezclen dinamicamente los
diferentes componentes de la asignatura de la lengua materna incentiva la produccion
verbal, conduce hacia una mayor cultura del idioma y permite acceder a un aprendizaje
ortografico sobre bases linglisticas (Balmaceda Neyra, O; Ensefiar y aprender
ortografia; 2001: 39-40).

Valorando lo antes expuesto la autora de esta tesis entre sus actividades propone
tareas vinculadas con la lectura como un medio para enriquecer el lenguaje y la

ortografia, asi como actividades de computacién y juegos didacticos.

Teniendo en cuenta el Modelo Proyectivo de la escuela primaria en los diferentes
aspectos que lo conforman, las actividades elaboradas por la autora han tratado que lo
potencial se convierta en desarrollo real, es decir, en logros del desarrollo como

producto del proceso docente educativo.

44



Estos logros se expresan en un conjunto de conocimientos, de habilidades, de
desempefios 0 competencias, de normas de conductas, de formacion de cualidades,

entre otros.

Se ha tenido en cuenta lo relativo a las exigencias psicopedagdgicas de un aprendizaje

desarrollador tales como:

e Estructurar el proceso a partir del protagonismo del escolar en los distintos
momentos de la actividad de aprendizaje, orientado hacia la busqueda activa del

contenido de enseflanza.

e Partir del diagnostico de la preparacién y desarrollo del escolar. Atender las

diferencias individuales en el transito del nivel logrado hacia el que se aspira.

e Organizacion y direccion del proceso de ensefianza aprendizaje, desde
posiciones reflexivas del escolar, que estimulen el desarrollo de su pensamiento

y su independencia cognoscitiva.

e Estimular la formacion de conceptos y el desarrollo de los procesos l6gicos del
pensamiento y el alcance del nivel teérico, en la medida que se produce la
apropiacion de los procedimientos y se eleva la capacidad de resolver

problemas.

e Orientar la motivacion hacia la actividad de estudio y mantener su constancia.

Desarrollar la necesidad de aprender y entrenarse en como hacerlo.

e Desarrollar formas de actividad y comunicacion que permitan favorecer el
desarrollo individual, logrando una adecuada interaccién de lo individual con lo

colectivo en el proceso de aprendizaje.

e Vincular el contenido de aprendizaje con la practica social y estimular la
valoracién por el escolar en el plano educativo. (Colectivo de Investigadores;

Modelo proyectivo de la escuela primaria; 2000: 4-5).

A continuacion incluimos una tabla sobre la propuesta de actividades que la autora de
esta tesis presenta.
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Tabla de actividades a realizar

No. Titulo Regla a trabajar Lugar

1. riee?r!?gsrj‘e: :)eglsﬂ“Se escribe Se escribe mantesdepyb Biblioteca

2. | Seescribemantesdepyb Se escribe mantesdepyb Computadora

3. | Dominé ortogréfico Se escribe mantesdepyb Aula y recreo

4. | Leyendo y buscando Se escribe mantesdepyb Biblioteca

5. | Sopa de palabras Se escribe mantesdepyb Aula recreo

6. | Escribeme correctamente Se escribe mantesdepyb Aula

7. | ldentifica el error y rectificalo | Se escribe mantesdepyb Aula

8. | jA cazar errores! Todas las reglas estudiadas Aula

9. | Juego de las letras Todas las reglas estudiadas Aula

10. ?a?olljollir’; me encuentra mas Todas las reglas Biblioteca

11. g;}lgibérgse?ncuentra mas Todas las reglas Aula recreo

12. | jBuscame! Todas las reglas Biblioteca

13. | Minilibro ortografico Todas las reglas Aylg 0
Biblioteca
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2.3. Presentacioén de las actividades para potenciar las habilidades ortograficas en

palabras sujetas a reglas en el primer ciclo.

Las actividades propuestas tienen como objetivo potenciar las habilidades ortogréaficas
en palabras sujetas a reglas en los escolares de 4. grado.

Las actividades que se proponen como via de solucion al problema planteado en este
trabajo: ¢ Como potenciar las habilidades ortogréaficas en las palabras sujetas a reglas
en los escolares de 4. grado de la escuela 7 de Diciembre?.

Las actividades propuestas son:

Actividad. 1

Titulo: Reelaborar regla: "Se escribe m antes de py b”

Objetivo: Distinguir que siempre se escribe m antes de p y b para reelaborar la regla
estudiada en ler grado y escribir sin errores ortograficos.

Lugar: Biblioteca

Materiales: Libro de cuento, minilibro.

Lee el cuento “Negritas” de Onelio Jorge Cardoso, busca en él palabras con; (se le da

una hoja con el siguiente requisito) paginas 1 — 6 palabras con:

Np Nb Mp Mb

Después de seleccionar las palabras se le pregunta. ¢A qué conclusion llegaste?
¢,Cuando se escribe m? ¢Qué regla ortografica se aplica a esas palabras? Buscalas en
el Minilibro Ortografico pagina 1 para que la memorice vuélvala a copiar y utilizala
siempre.

Escribe oraciones con algunas palabras encontradas:
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Palabras:
campo — sombrero — sombra — hombre — tiempo — rompié — imposible — hombro —
ambulantes — limpio — también — ambos — temprano — complacerse — sembrado —

temporal — siembra — sombreaban — comprendio.

Actividad. 2

Titulo: “Se escribe m antesde py b”

Objetivo: Escribir correctamente la m antes de p y b en palabras y oraciones dadas en
actividades de completamiento y coordinacion para contribuir al amor al trabajo en el
campo.

Lugar: Laboratorio de Computacién

Materiales: Computadora, laminas de un campesino sembrando

Tiempo de Duracién: 20 min — 25 min

Conversar sobre la labor de los campesinos

Presentar laminas, (campesino sembrando)

¢, Qué esta haciendo el campesino? ¢ Para qué?

¢, Qué lleva puesto? Sombrero ¢ Por qué?

¢La persona que esta en la lamina es hombre o mujer? ¢ Creen que las mujeres pueden
trabajar en el campo? ¢ Por qué?

En esta conversacidon hemos utilizado unas palabras en las que observamos su
escritura correcta.

Campesino — sombrero — hombre — campo — siembra

¢, Qué regla ortografica se aplica en estas palabras? Informar objetivo.

Trabajo en equipo (3) en la computadora

1. Completa con las palabras correctas.

1. caminaba por el con una
2. Mariay Pedro fueron al y a la playa
3. El lucho valientemente en la Sierra.
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Amparo
amparo
canpamento
campamento
campo
canpo
tanbién
también
combatiente
conbatiente
sonbrilla
sombrilla

2. Completa m 6 n segun corresponda. Recuerda la regla ortografica correspondiente.

ba__dera ca__pesino lo_ briz
ma__go ba co sie_ bra
co___ bate co__pafiero te_ go

Haz aprendido bien estas reglas ortograficas, utilizalas siempre al escribir textos.

3. Marca con una ( x ) la respuesta correcta. ¢ Ddénde pusiste m?

a) _ Antesdecyg

b)  Siempreantesdepyb

c) ___ Antes de cualquier consonante
d) __ Donde quieras

4. Escribe el nombre de cada uno de estos objetos:
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Recuerda se escribe m antes de p y b ¢ Todas tus palabras estan bien escrita?

Rectificalas.

5. Busca en la Coleccion Multisaber el sofware Jugando con las palabras y resuelve los
ejercicios que alli aparecen de los diferentes niveles; Exitos.

Escribe un texto usando algunas de estas palabras.

Para concluir se leen las oraciones realizadas. Se insiste en la ortografia correcta de
esas palabras sujeta a la regla.

¢, Como escribieron esas palabras? Recuerden que siempre se escribe m antes de p y
b.

Actividad. 3

Titulo: Domino Ortografico (regla se escribe m antes de p y b)

Objetivo: Reconocer las palabras donde deben escribir m antes de p y b a través de un
juego de domind creando relaciones de solidaridad entre los comparieros.

Tiempo de duracion: de 25 a 20 minutos

Descripcion:

Este es un juego didactico donde después de darle tratamiento a la regla ortografica

“Se escribe m antes de p y b” Los escolares aplican el contenido a través del juego.

El dominoé ortografico consta de 20 fichas donde en una parte trae una ilustracion.
Ejemplo un campo, una bandera, etc. En la otra mitad se coloca una m o una n.

Al jugar los escolares haran coincidir después de pronunciada la palabra la m o n segun

corresponda y asi pondran cada una de las fichas como un dominé normal.
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Este juego didactico ademas puede utilizarse en horarios de juegos, turnos extraclases,
en sus casas de estudios segun dificultades de los escolares, hasta vencer la regla,

contribuyendo a mejorar su ortografia.

Regla del juego:

1. Se distribuyen las fichas o tarjetas entre los escolares que van a jugar (3 6 4)
2. Se coloca una ficha y en orden cada escolar colocara, si es posible una de las
fichas que posee igual que un domino.

3. Gana el escolar que termine de colocar adecuadamente todas sus fichas.

Ejemplo:

Actividad. 4

Titulo: Leyendo y buscando.

Objetivo: Leer cuento “El cocodrilo verde” de forma tal que distingan palabras con la
regla; “Se escribe m antes de p y b” y las utilicen en un texto donde expresen su amor
por nuestro pais y su historia.

Tiempo de duracién: 30 — 40min

Medios: Cuento “El cocodrilo verde” Autor: René de la Nuez.

Lugar: Biblioteca

Comenzar conversando sobre nuestro pais ¢ Como se llama? ¢Qué forma tiene? ¢ Con
quién lo comparan? ¢Por qué? ¢Qué saben de su historia? Invitarlos a leer cuento “El
cocodrilo verde” para que extraigan palabras con la regla “Se escribe m ante de py b”

ademas de recrearse con la lectura de este lindo cuento sobre nuestra historia.
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Trabajo por ddo o equipo para leer y extraer palabras con la regla “se escribe m antes
de p y b". Insistir en su ortografia correcta al escribirlas.

Después de extraidas las palabras invitarlos a escribir un texto donde describan la parte
de la historia de nuestro pais que le gusté mas, narrada en este cuento. Leerlas, valorar

el trabajo.

Actividad. 5

Titulo: “Sopa de palabras”

Objetivo: Identificar en una sopa de letras palabras con m antes de p y b de manera que
escriban textos posteriormente con buena ortografia y caligrafia.

Materiales: Cartulina con la sopa de letras.

Lugar: En el aula, el recreo, actividades extraclases, actividades de seminternado.

Es un juego que puede realizarse de forma individual, por duos, por equipos.

Consiste en buscar horizontal, vertical, inclinado, de atras para adelante, de abajo hacia

arriba las palabras con la regla “Se escribe m antespy b”.

o Z| P Z

T m Z O | >

I O Z| W - mf > >

Dl O W »w » Z| W > 2

w »w »wl m A > @ Z O O
o

<| mlf O @™ > —

W Z|Z > 2Ol U Z 0Ol
| Ul O Z| v m Z| @ O »
— m N

| O 2| »| Z| Ul > AW O O
> O| ™ m| - W Z| O | O
w m Z| w W > I O W ™

Gana el que encuentre mas palabras.
Es un juego muy instructivo donde el escolar tiene que concentrarse mucho para

encontrar las palabras.
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Posteriormente escribir un texto donde se empleen estas palabras. Para finalizar leer

los textos leidos, analizando si escribieron correctamente las palabras.

Actividad. 6

Titulo: jEscribeme correctamente!

Objetivo: Escribir correctamente un texto con errores ortografico donde utilice la regla
“se escribe m antes de p y b” de manera que sea critico al sefialar los errores.
Materiales: Hoja de trabajo

Del cuento “Negrita” hemos seleccionado unos fragmentos. Distingue las palabras con

errores ortograficos y copialos correctamente sin errores. Recuerda la regla estudiada.

..... De estos primeros trabajos Bruno guardaba a Negrita un agradecimiento inborrable.

Comducia emtonces a un total de treinta veces a cuyo tremte marchaba el toro padre

capitaneando la manada. Era un robusto animal de cuello poderoso y agudos cuernos.
Habia estado demasiado tienpo suelto en el momte para dejarse conducir por nadie.
Sacarlo del monte fue una tremenda labor. Después de dar la orden a la perra detener
la manada, se desmontd del caballo y se dirigié a abrir el portillo de la cerca. Pero no
hizo Bruno méas que volver la espalda cuando el toro, escarbamdo la tierra, se
desprendi6 contra él en una furiosa estampida...

Para concluir se revisa el trabajo realizado para comprobar si rectific6 adecuadamente
las palabras con errores ortograficos, aplicando adecuadamente la regla “se escribe m

antesde pyb”.

Actividad. 7

Titulo: “Identifica el error y rectificalo”

Objetivo: Identificar palabras con errores en un cuaderno y escribirla correctamente
aplicando la regla “se escribe m antes de p y b” de forma que colaboren en la ortografia
de sus compafieros de 3. grado.

Lugar: Aula

Materiales: Cuaderno de trabajo y libretas de Lengua Espafiola de 3er grado.

Tiempo de duraciéon: 45 min
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Informar objetivo de la actividad.

Entregar libretas de Lengua Espafiola de los escolares de 3. grado para que las revisen
buscando las palabras con esta regla ortogréfica, si hay error corrigelas.

Esta actividad puede realizarse de forma competitiva entre dos escolares donde se
analice quién identifica méas palabras con las reglas y las que rectificaron. Insistir en que

siempre deben escribir palabras correctamente.

Actividad. 8

Titulo: jA cazar errores!

Objetivo: Identificar errores ortograficos en palabras sujetas a reglas de forma que las
escriban correctamente en las libretas de Lengua Espafola de sus comparieros
desarrollando sentimientos de compafierismo y ayuda mutua.

Tiempo de duracién: 45 min

Lugar: Aula, casa de estudio u otros.
Material: Libreta de Lengua Espafiola, folleto con las reglas ortograficas estudiadas en

el 1. ciclo.

Se invita a los escolares a cazar errores. Se intercambian las libretas de Lengua
Espafiola para sefalar y corregir errores ortograficos en palabras sujetas a reglas.

Se les motiva para que busquen las palabras sujetas a reglas escritas en la semana de
clase. Rectificalas. Gana el escolar que descubra mas palabras sujetas a reglas y la

corrijan correctamente.

Actividad. 9

Titulo: “Juego de las letras”

Objetivo: Formar adecuadamente sin errores ortograficos las palabras sujetas a reglas
ortogréficas o de uso frecuente para contribuir a través del juego a mejorar la ortografia
y solidaridad entre sus comparieros.

Tiempo de duracién: 25 a 30 min

Descripcion: Es un juego didactico que consta de tarjetas con las letras de nuestro

alfabeto varias de cada una mayuscula y minuscula.
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Regla del juego:

1. Se divide el aula en dos equipos. Se coloca una mesa al centro con las letras
ortograficas alfabéticamente.

2. El juego consiste en determinar quien coloca correctamente las letras de las
palabras que se van diciendo sin cometer errores ortograficos. Si terminan
primero y esta correctamente 2 puntos. Si termina ultimo pero no tiene errores
ortograficos 1 punto.

3. Gana el equipo que mas puntos obtenga.

Es un juego que les gusta mucho a los escolares. Desarrolla la solidaridad y el
comparierismo. La responsabilidad pues deben cumplir las reglas del juego. Se pasan
un rato ameno y se mejora la ortografia pues tienen que formar las palabras

adecuadamente.

Actividad.10

Titulo: ¢ Quién me encuentra mas rapido?

Objetivo: Localizar con rapidez palabras en el diccionario de forma que mejoren la
ortografia y amplien su vocabulario al conocer nuevos significados de palabras dadas y
aumenten su cultura basica.

Medios: Diccionario Océano.

Tiempo de duraciéon: 25 — 30min

Lugar: Biblioteca o aula

Informar que este es un juego de rapidez para lograr habilidades al trabajar con el
diccionario; aspecto muy fundamental pues es un gran aliado para cuando se tiene
dificultades al escribir una palabra, se ve alli su ortografia correcta o se busca otra con

igual significado.

Regla del juego

1. Se divide el aula en 2 equipos.
2. Compiten en duos o individual.
3. El maestro o bibliotecaria da la palabra. (debe ser con algunas reglas

estudiadas, principalmente donde se presente mas dificultades)
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4. Los nifios las buscan. Gana el que la encuentre primero.
5. Después se valora cOmo realizaron la competencia, insistiendo en como

trabajar con el diccionario.

Si los escolares tienen dificultades en el manejo del diccionario es necesario en la parte
inicial recordar como debe localizar cada palabra, demostrarlo, las veces que sea
necesario.

Es un juego muy instructivo y variado. Le gusta a los escolares, ademas le servira para

toda su vida, pues el diccionario es un medio eficaz para mantener buena ortografia.

Actividad. 11

Titulo: ¢Quién encuentra mas palabras?

Objetivo: Ordenar letras para formar y escribir palabras con las reglas estudiadas a
través del juego para memorizarlas y desarrollar sentimientos de amistad y solidaridad.
Medios: Hoja de trabajo, pizarron, fichero con letras.

Lugar: Area recreo, aula, casa de estudio, su hogar.

Tiempo de duracion: 25 a 30min

Se le informa al escolar la actividad que realizara y en el momento seleccionado.
Esta actividad puede ser competitiva por ddos, equipos o individual. El objetivo es

formar las palabras segun reglas ortograficas estudiadas para mejorar la ortografia.

1. En los recuadros que aparecen a continuacion hay letras desordenadas. Si las
ordenas formaras palabras que has estudiado. Escribalas adecuadamente. Después
ordénalas alfabéticamente.

1 2. 3

A P E | L G S R B
s M | O M E o |
O N C T | U L A M
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H U A U S A A S L L
T Q E N U R A O I
E R O T S E G MV O R
Respuesta a cada respuesta:
1. campesino 2. Miguelito 3. sombrilla
4. huerto 5. taguasquense 6. maravilloso

1. Este recuadro tiene un conjunto de letras con las que pueden formar el mayor

namero de sustantivos posibles.

o

cm

Para valorar resultados:
1. Sise encuentran mas de 15 sustantivos tienes un buen vocabulario.
2. Siencuentras 10 y 14 palabras tienes un vocabulario normal.

3. Si encuentras menos de 10 tienes que leer y estudiar mucho para ampliar tu
vocabulario.

Siempre deben escribir estos sustantivos sin errores ortograficos.

Posteriormente por equipos se le dan fichas con las letras: A, E, R, H,C, B, M, P, S, O,
G, N, I, U, T, LL para que formen palabras con las reglas ortograficas con estas fichas,
gana el equipo que mas palabras formen con la regla dada.

Es un juego de entretenimiento que desarrolla la concentracion, el vocabulario y la
ortografia del escolar.
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Actividad. 12

Titulo: jBuscame!

Objetivo: Identificar palabras con las reglas estudiadas en un libro de cuentos para
despertar el amor por la lectura contribuyendo a mejorar la ortografia.

Medios: Libro de cuento: “Los cuentos de Compay Grillo” Autora: Anicia Miranda, hoja
de trabajo.

Lugar: Biblioteca, aula o Casa de Estudio.

Tiempo de duracién: 25 a 30min

Se invita a los escolares a leer el libro “Los cuentos de Compay Grillo”. Se les explica
que hardn una competencia a ver quién descubre mas palabras con las reglas
ortogréficas estudiadas en el grado.

Se hacen 4 equipos. A cada uno se le indica leer uno de los cuentos que aparecen en
el libro para extraer las palabras con reglas ortograficas estudiadas, para copiarlas
adecuadamente.

Al concluir se analizan los resultados segun las reglas; sustantivos propios, m antes de
py b, br —bl, illo —illa, hue — hie, 0so — osa en adjetivo, r — rr, gue — gui. Insistiendo en
Su escritura correcta.

Posteriormente se le orienta escribir un texto sobre una parte del cuento que leyeron,
escribiendo lo que aprendieron de él.

Esta actividad se puede realizar con otros libros, siempre para que los nifios se

interesen en leer pues es una via para adquirir buena ortografia.

Actividad. 13

Titulo: “Minilibro”

Objetivo: Identificar reglas ortograficas del 1. ciclo para reelaborarlas.
Medios: Minilibro Ortografico.
Lugar: Biblioteca.

Resumen de todas las reglas ortogréaficas dadas en el 1. ciclo en un pequefio plegable.
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2.4. Evaluacion de la efectividad de las actividades a partir de su implementacion

en la practica pedagdgica.

Con el propésito de dar respuestas a la cuarta pregunta cientifica referida a los
resultados que se obtienen a partir de la implementacién de las actividades en la
practica pedagogica, se desarrollo la tarea de investigacion 4 relacionada con la
validacion de los resultados obtenidos antes y después de aplicadas estas actividades
con los escolares de 4. grado de la escuela 7 de Diciembre.

La concrecion de esta tarea de investigacion exigié la aplicacion del método de
experimento pedagdgico, en su modalidad de pre — experimento con un disefio de pre —
test y pos — test, con control de la variable dependiente. Habilidades ortogréaficas en las
palabras sujetas a reglas en los educandos de 4. grado.

En el presente epigrafe se expone la forma en que se organizé el pre — experimento y
los principales resultados que se obtuvieron. El estudio se desarrollé en una poblacion
determinada por los 14 alumnos de 4. grado de la escuela 7 de Diciembre del municipio
Taguasco.

No fue necesario definir un criterio de seleccibn muestral, ya que la poblacién en la cual
se expresa el problema posee caracteristicas en cuanto a extension y posibilidad de

interaccion con la investigadora, que permite que se trabaje con todos los escolares.

El pre — experimento estuvo orientado a validar en la practica las actividades, a partir de
la evaluacion de la variable dependiente. Para ello se aplicé el procedimiento siguiente:
e Determinacion de dimensiones e indicadores.
e Modelacion estadistica de los indicadores mediante variables.
e Medicion de los indicadores.
e Procesamiento estadistico de los datos.

e Elaboracion de juicios de valor sobre el objeto de evaluacion.
En consecuencia con esto, fue necesario precisar una definicion operacional del

término que actla como variable dependiente “Habilidades ortogréficas en las palabras

sujetas a reglas en los escolares de 4. grado”
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Para arribar a esto se realizé un estudio de las principales definiciones encontradas en
investigaciones precedentes acerca de la ortografia.

Las cuestiones mas reveladoras de la busqueda de esta informacion se exponen en el
capitulo 1 de esta tesis.

Las dimensiones e indicadores

Tabla Dimensiones e indicadores resultados de la operacionalizacion de la

variable dependiente.

No. Dimensiones Indicadores Método

1.1- Conocer las reglas o
o ) Prueba pedagdgica
ortograficas del 1. ciclo.

1.2- Identificar  reglas

1. Nivel de Conocimiento ortograficas estudiadas en | Prueba pedagogica

el 1. ciclo.

1.3- Aplicar las reglas o
. . Prueba pedagdgica
estudiadas en el 1. ciclo.

2.1- Interés por escribir

correctamente las palabras
. . Encuestas
sujetas a reglas estudiadas

2. Modo de Actuacion en el 1. ciclo.

2.2- Motivacion personal
por mejorar calidad de su | Observacion cientifica

trabajo.

Teniendo en cuenta los indicadores, se seleccionaron los métodos fundamentales para
determinar el estado de la variable dependiente antes (pre- test) y después (post- test)
de la introduccion de la variable independiente. Los métodos utilizados en ambos

momentos fueron: la prueba pedagogica, encuesta y la observacion cientifica.
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Modelacién estadistica de los indicadores mediante variables.

La modelacion estadistica de los indicadores requiere de la ejecucion de las acciones
siguientes:

En la direccion referida resultaron de gran valor los saberes declarados por la master
Lourdes Soto que lo aborda teniendo en cuenta el punto de vista filosofico, psicologico,
sociolégico, fisioldgico y pedagogico, donde refleja a plenitud este ultimo que ha sido de
gran importancia para el desarrollo de este trabajo.

En esta investigacion se han tomado como referencias estas posiciones y la autora del
trabajo lo asume como un proceso dinamico y sisteméatico que se realiza con el fin de
proporcionarle a los sujetos los conocimientos necesarios para lograr en ellos un mayor
nivel evaluativo. También considera que los escolares no solo deben conocer, sino
saber hacer. Esto se debe expresar en su trabajo diario al escribir sin errores
ortograficos, las palabras sujetas a reglas.

En la operacionalizacion de la variable dependiente afloran las dimensiones que
permiten un primer nivel de la elaboracién del constructo que actia como variable
dependiente son ellas: La cognitiva y los modos de actuacién. En un segundo nivel de
operacionalizacion se declaran tres indicadores, correspondientes a la dimensién uno, y

dos a la dimensién dos. En la tabla se precisan cada una.

e Representar cada indicador mediante una variable.
e Determinar la escala de medicion de cada indicador.
e Determinar los criterios para asignar a la variable cada uno de los elementos de

la escala.

En la tabla 2 aparecen los resultados de la aplicacion de las acciones 1 y 2 a los

indicadores.
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Tabla: Modelacion estadistica de los indicadores.

. ) _ Variable
Dimension Indicador ) Escala
Estadistica

1.1 M1.1
D1 1.2 M1.2 (A, M, B)

1.3 M 1.3

2.1 M 2.1
D2 (A, M, B)

2.2 M 2.2

En la tabla se realiz6é la modelacién estadistica de los indicadores, donde se le asigno

una variable estadistica y su respectiva escala valorativa de tipo ordinal.

Los criterios utilizados para la asignacion de valores a las variables de indicadores

estan explicados en el anexo 5.

Medicion de los indicadores

Para la medicién de los indicadores de cada dimension, se utilizaron distintos

instrumentos que se especifican en la tabla.

Tabla: Instrumentos utilizados en la medicidon de los indicadores.

Dimension Indicador item
1.1 Anexo 6 ltem 1, 2,3,4,5,6,7,8,9
D1 1.2 Anexo 7 item 1, 2, 3,4, 5
1.3 Anexo 8 item 1
2.1 Anexo 4 ltem 1, 2, 3,4, 5, 6
D2 Valorativo a través de las
22 observaciones.
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Procesamiento estadistico de los datos.

Los datos recogidos, a partir de los métodos e instrumentos precisamente concebidos,
fueron organizados y procesados utilizando tablas y graficos, a partir de los datos del
pre- test y el post- test.

A continuacion se presenta una descripcion de los resultados obtenidos en la medicion
de los indicadores de cada una de las dimensiones de las variables.

Dimension 1 Nivel de Conocimiento

Como se puede comprobar a partir de los datos expuestos en las referidas tablas, al
analizar de manera detallada los resultados alcanzados en la dimensién uno, pueden
notarse transformaciones positivas en los sujetos implicados en la poblacion, ya que los
tres indicadores se produjeron trasformaciones de tendencia positiva.

Indicador 1.1: “Conocer las reglas ortograficas de 1. Ciclo”

Este indicador incluyd el conocimiento de las reglas ortogréficas estudiadas en el 1.
Ciclo, pudiéndose constatar con mayor precision a través de la prueba pedagodgica
(Anexo 6).

Su valoracion permitié determinar, antes de implementar las actividades durante el pre-

test lo siguiente:

Resumen del indicador 1.1 (pre- test)

_ Niveles
Matricula i :
» Alto Medio Bajo
3 21.4% 9 64.2% 2 14.2%

Después de implementar las actividades los resultados obtenidos durante la medicion

de post- test fueron los siguientes:
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Resultado Prueba Pedagégica # 5 (Anexo 6)

No. Nombres 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 %
1. Anisleidis B B B B M B B M B B 80%
2. Daineris B B B B B B B B B B 100%
3. Claudia B B B B B B B B B B 100%
4. Geovanis B B B B B B B M B B 90%
5. Yoismar B B B M M B M M B B 60%
6. Amado B B B B B B B B B B 100%
7. Yaraidis B B B B B B B B B B 100%
8. Dayan B M B M B B B M B B 70%
9. Mailén B B B B B B B B B B 100%
10. | Rober Luis B B B B B B B B B B 100%
11. | Yanara B B B B B B B B B B 100%
12. | Reinaldo B M B B B B B B B M 80%
13. | Rachel B B B B B B B B B B 100%
14. | Gleimis B B B B B B B B B B 100%
TOTAL B 14 12 14 12 12 14 13 10 14 13 128%
TOTAL M 0 2 0 2 2 0 1 4 0 1 12%
% de B 100 85 100 85 85 100 92 71 100 92 91.4%
Resumen del indicador 1.1 (Post- test)
Alto Medio Bajo
10% 71.2 3% 21.4 1% 7.1

Si hacemos un analisis comparativo con el resultado obtenido en el diagnédstico y en la
constatacion inicial (pre- test) se puede inferir que los escolares tienen dominio de las
reglas estudiadas hasta el 4. grado. Después de implementar las actividades los
resultados obtenidos durante la medicién de post- test fueron de un 91.4% donde se
observé tendencias positivas en el conocimiento de las reglas ortogréficas estudiadas

en el 1. ciclo.
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Indicador 1.2: Identificar las reglas ortograficas estudiadas en el 1. ciclo. Este indicador

incluydé una prueba pedagdgica 6 (Anexo 7) obteniéndose los siguientes resultados:

Resumen del indicador 1.2 (pre- test)

Matricula

Niveles

Alto Medio

Bajo

14

3% 21.4 9% 64.2

2% 14.2

Después de aplicadas las actividades se volvio a aplicar la prueba pedagdgica 6 (anexo

7) obteniéndose los resultados siguientes:

Resumen del indicador 1.2 (post- test)

Matricula

Niveles

Alto Medio

14

Bajo

9% 64.2 3% 21.5

2% 14.2

Las principales dificultades presentadas son:

2 T o

Evaluados de B

% aprobado

H en hue - hie -------- --- 13 - 92.9%
Silabas gue — gui ---- - -- 13 92.9%
Terminacion illo — illa --- - 12 e 85.7%
Minascula en dias de la semana y meses del afio --------- 14 ---eoeeeeee- 100%

Mantesdepyb ---- - 13 92.9%
Uso mayuscula en sustantivos propios y al comienzo ------ 12 —-mmmeeeee- 85.7%

de las oraciones.

En las demas reglas no se presentaron dificultades.
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Después de aplicadas las actividades para identificar, ejercitar y aplicar las reglas
estudiadas el 78.5% de las palabras fueron identificadas correctamente. Se observa
avance, en este indicador con la aplicacion de las actividades se constaté que los
escolares ya identifican las palabras con las reglas estudiadas y las rectifican si tienen
errores generalmente, existen transformaciones positivas.

Indicador 1.3: “Aplicar las reglas ortograficas del Primer Ciclo”. En este indicador se
aplico la prueba 7 (Anexo 8) obteniéndose los siguientes resultados antes de aplicar las
actividades (pre- test).

Resumen del indicador 1.3 (pre- test)

Matricula Niveles

Alto Medio Bajo
2% 1.42 5% 35.7 7% 50

14

Al escribir textos los escolares aunque conocen las reglas ortograficas estudiadas en
algunos momentos no la aplican por falta de cuidado, no releen lo que escriben, ni
corrigen los errores que comenten por falta de motivaciones.

Después de aplicadas las actividades se realizO nuevamente la prueba 7 (anexo 8)
obteniéndose los resultados siguientes:

Resumen indicador 1.3 (post- test)

Matricula Niveles

Alto Medio Bajo
9% 64.2 3% 21.5 2% 14.2

14

Aunque en comparacién con la constataciéon inicial (pre- test) se ha mejorado la
ortografia, pues los escolares ya tienen mas dominio de las reglas y en ocasiones
identifican los errores cometidos, todavia no aplican adecuadamente lo aprendido
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cometiendo errores ortograficos, en muchos de los casos por falta de una autorrevision
constante, lo que evidencia falta de interés por mejorar la ortografia y tener una
conciencia ortografica adecuada, teniendo cuidado al escribir textos, aspecto en el que

se debe continuar trabajando con estos escolares.

Los principales errores ortograficos que se presentaron fueron:
1. Cambios o sustituciones.

2. Omisiones de letras (concordancia).

Dimensién 2: Modo de Actuacion.

En esta dimension se observan transformaciones positivas al mejorar la calidad al
escribir los textos asi como la seguridad al utilizar las reglas ortograficas.
A continuacion se hace un analisis de los indicadores de esta dimension.
Indicador 2.1: Interés por escribir correctamente las palabras sujetas a reglas

estudiadas en el 1. ciclo.

Resumen del indicador 2.1 (pre- test)

Matricula Niveles

Alto Medio Bajo
3 21.4% 3 21.4% 8 57.1%

14

Los escolares no tienen interés en explotar las potencialidades que brinda la escuela y
la comunidad para mejorar la ortografia.
Después de aplicadas las actividades se volvié a realizar la encuesta (anexo 4) donde

se obtuvo los siguientes resultados.
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Resumen del indicador 2.1 (post- test)

Matricula Niveles

Alto Medio Bajo
8 57.1% 5 35.7% 1 7.14

14

Ahora se desglosan los resultados

No. Nombre 1 2 3 4 5

1. |Anisleidis Si Si Si Si A veces
2. |Daineris Si Si Si Si Si

3. |Claudia A veces Si Si Si A veces
4. |Geovanis A veces Si A veces A veces |Casinunca
5. |Yoismar No Aveces |Casinunca| A veces No

6. |Amado Si Si Si Si Si

7. |Yaraidis Si Si Si Si Si

8. |Dayan A veces A veces A veces A veces No

9. |Mailén Si Si Si Si Si
10. |Rober Luis Si Si Si Si A veces
11. |Yanara Si Si Si Si Si
12. |Reinaldo A veces Si A veces A veces A veces
13. | Gleimis A veces Si Si Si Si
14. | Rachel Si Si Si Si Si

Andlisis de los resultados:

Pregunta # 1

Después de un trabajo con los escolares en clases y en actividades que se han
efectuado fuera de la localidad de La Yamagua, el 57.1% de los escolares leen sefiales,
carteles y propagandas cuando van de paseo, el 35.7% a veces las leen y solo un

escolar, no se motiva por la actividad.
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Pregunta # 2
En Escuelas de Padres, en actividades y en clases donde se motivan a los escolares a

leer, entre ellas, la asistencia del destacamento a la Feria del Libro la respuesta
afirmativa fue dada por el 85.7% de los escolares y el resto respondieron a veces lo que
se evidencia un aumento del interés en los padres y escolares por tener libros para leer
en sus tiempos libres.

Pregunta # 3

En Los turnos de Biblioteca, conociendo la importancia que tiene la lectura para
aprender mas, para aprender ortografia ya el 71.4% dedican tiempo para leer los libros
que presta y promociona la Biblioteca en la escuela. El 21% a veces lo leen, segun se
sientan motivados y el 7.1% (1) casi nunca tiene interés por leer en la Biblioteca.
Preqgunta # 4

Al finalizar el curso ya el 71.4% de los escolares se sienten motivados a pedir prestado
libros a la Biblioteca para leerlos en su tiempo libre, el resto, a veces se llevan un libro
para leer en sus casas, en los tiempos libres o para hacer tareas derivados de las
clases de Lengua Espafiola orientada por la maestra.

Pregunta # 5

El 50% de los escolares ya leen los carteles y propagandas que aparecen en el
televisor. El 28% a veces no lo leen, pues no dedican mucho tiempo libre a ver televisor
y el 7.1% (1) no posee televisor y no se motiva por verlo en casa de algun amiguito.
Esto evidencia que poco a poco los escolares han ido motivandose en leer cada dia
mas y en momentos diferentes, siendo este medio tan valioso para mejorar la ortografia
y aprender cada dia mas.

Prequnta # 6

En esta pregunta se indagd con los escolares a qué dedicaban su tiempo libre,
constatandose lo siguiente:
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Actividad Cantidad de Alumnos % de la matricula
o Aleer 10 71.4%
e Ajugar 14 100%
e A hacer mandados 10 71.4%
e Ver television 13 92.8%
e Otros 5 35.7%

Como se puede observar ha aumentado el interés de los escolares por leer y ver
television en sus tiempos libres, ademas de colaborar en las actividades de ayuda a sus
padres. Si se utiliza estas dos vias que se mencionan se puede mejorar la ortografia de
los escolares y contribuir a despertar el interés por escribir bien y sin errores
ortograficos, objetivo de nuestro trabajo.

Indicador 2.2: Motivaciéon personal por mejorar la calidad de su trabajo.

Teniendo en cuenta el método: Producto de la actividad y a través de las pruebas
pedagdgicas hemos obtenidos los siguientes resultados, antes y después de aplicadas
las actividades.

Pre — Test Post - Test

A % M % B % A % M % B %

1 7.1 2 14.2 11 | 78.2 3 21.4 8 57.1 3 21.4

Como se puede observar la evolucion de sujetos estudiados antes y después del
experimento en este indicador las transformaciones producidas se muestran en la
calidad al escribir textos y su interés por no cometer errores ortograficos al escribir.

Como se puede observar de forma parcial, logrando motivar a los alumnos con
actividades ludicas y diversas, los errores ortogréaficos de los escolares de 4. grado de
la escuela 7 de Diciembre van disminuyendo, logrando desarrollar las potencialidades

ortograficas en las palabras sujetas a reglas en estos escolares.
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Segun escala de valoracion cualitativa de competencia ortografica, los escolares fueron

evaluados antes y después de aplicadas las actividades obteniéndose los siguientes

resultados:
PRE- TEST POST- TEST
NIVELES NIVELES
Mal v 1" Il I Mal A\ 1l I I
14 1 2 6 5 14 3 8 2 1
% 7.1 14.2 42.9 36 % 21 57 14.2 7.1

Como se puede observar después de aplicadas las actividades novedosas y variadas
para desarrollar las habilidades ortogréficas en palabras sujetas a reglas y teniendo en
cuenta el diagnostico fino del escolar relacionado con la ortografia se observa una
mayor efectividad en el modo de actuacién de los escolares donde pasaron a niveles
superiores de calidad en sentido general.

Aumentaron los escolares diestros (IV) y estables 10 seguros (Ill) con las actividades
realizadas donde dominan las reglas ortogréaficas estudiadas en el 1. Ciclo, las aplican y
han despertado su interés por escribir correctamente en todo momento.

Aunque quedan alumnos evaluados como inseguros (lI) y anarquicos (l) estos
mejoraron su desempefio ortografico.

Posteriormente se hace una comparacion de los resultados obtenidos en cada indicador

de las dos dimensiones.
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Fig. Estado comparativo de la medicién pre v post- test de la dimensién 1, nivel

de conocimientos tedricos metodoldgicos.
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Resultados de la evaluacion de los escolares pre y post experimento.

ANTES DESPUES
No. Nombres 112|345 % 1123 |4]|5 %
1. | Anisleidis M|M | B|B|B Bao (M| M| M| M| M | Medo
2. | Daineris M| M| M| A|B |Medo| A|A|A|A| M| Alo
3. | Claudia M| M| B|B|B Bao | A| A| A | M| M| Medo
4. | Geovanis M|M | B|B|B Bao | A/ M| M| M| M | Medo
5. | Yoismar B|B|B|B|B Bajo | B| B | B | B | B | Bajo
6. | Amado M| M| M| M|B |Medo|] A|]A|A|A | M| Alo
7. | Yaraidis M| M| M| M|B Bao | A A|A| A | M| Alo
8. | Dayan B|B|B|B|B Bao |M | B | B | M| B | Bao
9. | Mailén AlA|A|A]|A Alto AlAAIAA Alto
10. | Rober Luis M| M| M| B |B|Medo| A|lA|A|A|M]| Alo
11. | Yanara AlAA|A M Alto A|lA|A|A]|A]| Ao
12. | Reinaldo M| M| B|B|B Bao |M | M| M| M| B | Medio
13. | Gleimis M| M| B|B|B Bao | A A|A| A | M| Alo
14. | Rachel AlAI M|A| M| Medo| Al A  A|A]| A ]| Alo
ANTES DESPUES
Resumen
Cant. % Cant. %
Alto 14.2 57.1
Medio 4 28.5 4 28.5
Bajo 8 57.1 2 14.2
TOTAL 14 100% 14 100%
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A modo de sintesis se puede observar la efectividad de la propuesta pues los sujetos
estudiados antes y después del experimento se encuentran al finalizar, en niveles
superiores en el desempefio de la habilidad y los que mantuvieron su nivel elevaron su
calidad en la habilidad ortogréafica en palabras sujetas a reglas.

Los datos muestran la efectividad de la puesta en préactica de la propuesta, lograndose
preparar a los escolares en un 57.1% en un nivel alto y solo el 14.2% no logro el nivel
de dominio en la ejecucion de la habilidad ortogréfica, concretandose los de mayor
complejidad en:

e Las reglas ortograficas “Se escribe m antes de py b y las silabas gue — gui”
Puede afirmarse que en sentido general las actividades programadas contribuyen a
potenciar las habilidades ortograficas en palabras sujetas a reglas, en los escolares de
4. grado ya que en los indicadores evaluados se observaron transformaciones de
tendencia positiva.

En la dimension 1 relacionada con el nivel de conocimiento de las reglas ortograficas la
principal contribucion fue que los alumnos escolares conocen las reglas pero no las
identificaban en los textos y presentaban dificultades pues no las utilizaban. Después
de implementadas las actividades ya los escolares escriben en su mayoria las palabras
sujetas a reglas sin errores ortograficos ganando en la calidad de sus textos escritos.

En la dimensiébn 2 relacionada con el modo de actuacién, las transformaciones
producidas se muestran en la calidad al escribir textos y su interés por no cometer
errores ortograficos en los escritos realizados en clases y comprobaciones efectuadas,

logrando seguridad al trabajar con su lengua materna.
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CONCLUSIONES

El componente ortografico es una tematica de la Lengua Espafola muy
abordado por los pedagogos cubanos y de todo el mundo. Una de las causas
fundamentales para tener buena ortografia es la psicopedagdgica, debido a que
la falta de motivacién y atencion por el aprendizaje ortogréfico, asi como el
desarrollo de una actitud positiva hacia la ortografia son fundamentales para
escribir correctamente, elemento fundamental para demostrar y tener una cultura
basica general. Ademas existen otras causas pedagogicas que afectan el
desarrollo de la habilidad ortografica como es insuficiente orientacion de la

habilidad y poco dominio del valor de la ortografia en la vida entre otros.

Los métodos e instrumentos de la investigacion aplicados para constatar el
estado real del problema permitieron conocer que existen limitaciones en el
aprendizaje ortografico en palabras sujetas a reglas, pues aunque dominan las
reglas ortograficas, generalmente no las aplican por falta de cuidado pues las
motivaciones y el desarrollo de todas las potencialidades que se brindan en el
guehacer diario, no son utilizadas para el aprendizaje y buen uso de la lengua
materna, pues las reglas ortograficas no son un fin, sino un medio que requiere
de una abundante ejercitacion para que sean interiorizadas por los escolares.

Las actividades ludicas y diversas que se proponen despiertan el interés por leer
y escribir correctamente las palabras sujetas a reglas. Estas dan un caracter
protagdnico a los escolares que se motivan por leer y escribir correctamente,
disminuyendo los errores ortograficos en palabras sujetas a reglas en los

escolares de 4. grado de la escuela 7 de Diciembre.
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La efectividad de las actividades planificadas se corrobor6 a partir de los datos
resultantes de su aplicacion en la practica. Se evidenciaron las transformaciones
producidas en la poblacion elegida, pues se constatd que los escolares de 4.
grado de la escuela 7 de Diciembre, se mejord su ortografia en palabras sujetas
a reglas con las actividades aplicadas. Se observé una mayor efectividad en el
modo de actuacién de los escolares donde pasaron a niveles superiores de
calidad aumentaron los escolares diestros y estables y los escolares inseguros y
anarquicos mejoraron su desempefio ortografico. Ademas los sujetos estudiados
antes y después del experimento se encuentran al finalizar en niveles superiores
en el desempefio de la habilidad y los que mantuvieron su nivel elevaron su

calidad en el desarrollo de la habilidad ortografica en palabras sujetas a reglas.
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RECOMENDACIONES

Queda por tanto recomendar que se:

e Proyecten nuevas investigaciones sobre este tema.

e Se apliguen las actividades que contribuyan a desarrollar las habilidades

ortograficas en palabras sujetas a reglas en las aulas de 4. grado.
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ANEXO 1

Prueba Pedagdgica 1

Objetivo: Comprobar si los escolares conocen algunas reglas ortograficas, estudiadas

hasta el 4to grado.

Responda segun corresponda:

1. Antesde by p se escribe:

a) n b) m c) i d__ noseé

2. Al escribir el nombre propio de una persona, animal o cosa se escribe letra:

a) mayuscula  b) minUscula C) cualquiera d) no sé

3. Cuando las palabras comienzan con diptongo ue-ie se escribe:

a)___ sinh b)  conh C) __ conx d__ nose

4. Se usa unar si suena fuerte en:

a) el medio de la palabra b) alinicio ¢) entre vocales d) no sé

5. Los dias de la semana y los meses del afio se escriben con letra inicial:

a) mayuscula b) minUscula  ¢) cualquiera d) no sé



ANEXO 2

Prueba Pedagdgica 2

Objetivos: Diagnosticar si los escolares identifican reglas ortograficas estudiadas hasta

el 4to grado. (Ejercicio cacogréfico).

Pionero: Es necesario que rectifiquen estas oraciones segun reglas ortograficas

estudiadas.

1. El honvre del campo enpieza siempre su trabajo tenprano.

2. ramon en Mayo, amtes de hacer la sienbra en el uerto, limpia la tiera del ueco.

3. Migel debajo del arbol ayuda a los jovenes a escojer las semiyas de guirasoles

para entreguarlas a amparo.



ANEXO 3

Prueba Pedagdgica 3

Objetivos: Comprobar si los escolares al escribir un texto sobre un cuento aplican las

reglas ortograficas estudiadas hasta el 4to grado.

Pionero: Escribe un texto narrativo sobre el cuento “Bolita, La Gata Maravillosa”. Ten

en cuenta el plan.

e (;Quiény coémo es Bolita?

e ¢ Qué le sucedi6?

e ¢CoOmo culmina el cuento?



ANEXO 4

Encuesta a los escolares.

Objetivos: Obtener informacion acerca del resultado real del aprovechamiento de las

potencialidades de la Lengua Espafiola y la vida en funcion del aprendizaje ortografico.

Estimado pionero: Necesitamos conocer su estado real sobre las motivaciones, que

brinda la vida para su aprendizaje ortografico. Se hace necesario que responda con

sinceridad y precision estas preguntas. Se agradece su colaboracion.

1. ¢ Cuando vas de paseo lees los carteles, sefiales que van apareciendo en el camino?

Si no a veces casi nunca
2. ¢ Tus padres te regalan libros de cuentos para leerlos en tus tiempos libres?

si no a veces casi nunca
3. ¢Lees libros que te presta la bibliotecaria en la escuela?

si no a veces casi nunca
4. ¢ Pides libros para leer en tus tiempos libres en la Biblioteca?

Si no a veces casi nunca
5. ¢ Cuando ves television lees los titulares y propagandas que aparecen?

si no a veces casi nunca
6. ¢ A qué dedicas tu tiempo libre?

A leer A jugar Hacer mandados

ver television Otros



Matriz de la evaluaciéon: D1

ANEXO 5

Categorias
Indicadores
Bajo Medio Alto
11 - 60% Del 60% al 89% Del 90% al 100%
1.2 - 60% Del 60% al 89% Del 90% al 100%
1.3 - 60% Del 60% al 89% Del 90% al 100%

Matriz de la evaluacién: D2

Categorias
Indicadores
Bajo Medio Alto
51 Tener 1 o ninguna | Tener afirmativa 2 o | Si es afirmativa 4 o
' afirmativa 3 preguntas 5 preguntas
2.2 No esta motivado Tiene alguna Esta motivado

motivacion




ANEXO 6

Prueba Pedagodgica 4

Objetivo: Comprobar si los escolares conocen las reglas ortograficas estudiadas hasta

4to grado donde concluye el Primer Ciclo de la Ensefianza Primaria.

Pionero (a):

Responde V 6 F segun corresponda teniendo en cuenta lo estudiado sobre las reglas

ortograficas en el Primer Ciclo. Fundamentar las falsas.

1. _ Siempre se escribe m antesde py b.

2. __ Los nombres de personas, animales, cosas, nombres de libros y ciudades se
escriben con letra inicial minuscula.

3. ___ Las palabras que comienzan con los diptongos ie — ue no se escriben con h
al inicio.

4. _ Lar si suena fuerte, se pone una al inicio y rr cuando va entre vocales de
una palabra. (Ejemplo. rosa, arroz)

5. __ Los adjetivos terminados en osa- 0so siempre se escriben con s, asi como
los gentilicios terminados en es y ense.

6. __ Lasterminaciones illo- illa de las palabras siempre se escriben con Il.

7. __ Los meses del afio y los dias de la semana se escriben con letra inicial
mayuscula.

8. __ Las silabas gue- gui siempre llevan u en el centro para que suene fuerte,
pues si no dice ge- gi.

9. _ Las silabas br- bl siempre se escriben con b.

10.  Se emplea la tilde en las palabras interrogativas y exclamativas que se

utilicen en oraciones y parrafos. (Ejemplo, qué, cuéles, como...)



ANEXO 7

Prueba Pedagdgica 5

Objetivo: Comprobar si los escolares identifican las reglas ortograficas estudiadas

hasta el 4to grado en oraciones dadas.

Pionero (a):

Es necesario que rectifiquen estas oraciones teniendo en cuenta las reglas ortogréaficas

estudiadas hasta el 4to grado.

1. el lunes ese campesino semvré platanos, rabanos, lechuguas en el uerto de la

escuela.

2. Migelito conpro de rregalo un perito de juguete maravillozo.

3. raul ayudo a los jovenes Nicaraguenses a escoger las semiyas para cultivarlas

en Avril despues de las lluvias.

4. En la calle paula nacio un nifio asombrozo llamado marti.

5. Los lapices tienen diferentes coleres, el lapiz de hunberto es azul.



ANEXO 8

Prueba Pedagdgica 6

Objetivo: Comprobar si los escolares al escribir un texto sobre un cuento visto en el

video aplican las reglas ortograficas estudiadas hasta el 4to grado.

Pionero (a):

Escribe un texto narrativo sobre el cuento Pulgarcita. Ten en cuenta el plan:

1. ¢Donde apareci6 y como era Pulgarcita?

2. ¢Qué le sucedio con el sapo?

3. ¢Qué hizo con la golondrina herida? ¢ Como le pagé la golondrina?

4. ¢;Cbébmo culmina el cuento?

e Después de escribir el texto reléelo, rectifica los errores cometidos, las veces que

sean necesario, hasta que quede correcto.



ANEXO 9

Observacion de los escolares de 4. grado de la escuela 7 de Diciembre del municipio
Taguasco.

Objetivo: Observar la disposicion de los educandos dentro de las clases, relacionadas
con la ortografia en palabras sujetas a reglas en todas las clases y preferentemente en
Lengua Espafiola.
La observacion se realizd de forma intencional en el aula, en las clases
preferentemente de Lengua Espafiola. El registro de lo observado se elaboré escolar
por escolar pues la interaccion directa del maestro con el grupo ofrece esta posibilidad.
Aspectos a observar:

e Conocimiento de las reglas ortogréficas del 1. ciclo.

e Identificar reglas ortograficas estudiadas en textos dados.

e Aplicar las reglas ortograficas estudiadas en textos elaborados por los escolares

en clases.

e Interés por escribir correctamente sin errores ortograficos.

e Motivacion personal por mejorar la calidad de su trabajo diario.



