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SINTESIS.

Esta investigacion propone una estrategia metodoldgica para contribuir a la direcciéon de
la produccion de textos escritos en los docentes del primer ciclo de la Educacién
Primaria. Para llegar a la via de solucion fue necesario el andlisis de documentos que
ofrecen la fundamentacion teérica y metodoldgica que sustentan la investigacion. En su
concepcién se partid de un estudio inicial del estado de los docentes en la produccion
escrita. Se utilizaron diferentes métodos y técnicas de la investigacion educativa para
conocer el estado que posee la muestra. A partir de los resultados del estudio se disefio
una estrategia metodologica para contribuir en los docentes la direccion de la
produccién de textos escritos, favoreciendo asi al desarrollo de una ensefianza activo,
reflexivo y desarrollador. Al evaluar la estrategia se pudo comprobar que se contribuyé
a la direccion de la produccién de textos escritos, ayudd a elevar la calidad del
aprendizaje y la formacion del hombre integralmente, como esta pidiendo el sistema de

educacioéon cubano.
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Introduccion

La necesidad de formar y superar a los maestros encontré6 su primer escenario de
realizacion en la iglesia Catdlica, esta estimulé la fundacion de las primeras

universidades donde se determinaba la ensefianza y los métodos a utilizar.

La formacién y superacion de los profesores, constituyen la semilla primordial para la
concepcién de los diferentes planes de estudio, ya que se encargan de orientar y dirigir

la formacion de docentes.

Con el triunfo de la Revolucién en 1959 comenzaron a producirse profundos cambios y
transformaciones sociales que incidieron en el campo de la educacion. Una de las
tareas primordiales fue la creacion del Sistema Nacional de Educacion, organizado,
planificado y dirigido a servir como fuerza impulsora de la construccion de la nueva
sociedad, es por ello que en el afio 1976 se crean los Institutos Superiores

Pedagdgicos.

La UNESCO ha reconocido el papel central que tienen los docentes en la elevacion de
la calidad de los procesos educativos en que participan y proclamado la necesidad de

fortalecer su formacién y superacion.

En la Conferencia Mundial de Educacion de 1975 se aprob6 la Recomendacion 69 a los
Ministerios de Educacion, donde plantea que la relacion pedagodgica es el centro mismo
del proceso de la educacién y por consiguiente una mejor preparacion del personal
docente constituye uno de los factores esenciales del desarrollo de la educacion y una

importante condicién para toda renovacion de esta.

Segun las investigaciones realizadas uno de los problemas cardinales de la educacion
es la insuficiente apropiacion de los conocimientos y habilidades por parte de los
estudiantes en los diferentes niveles de ensefianza, esta situacion no es exclusiva de
un pais u otro sino que ha tomado caracter general con el desarrollo cientifico-técnico
actual por lo que su andlisis y la busqueda de soluciones constituye la tarea urgente de
la escuela.

La politica educacional del pais, al calor de la Batalla de Ideas, se dirige actualmente a
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garantizar la igualdad de oportunidades y posibilidades de toda la poblacién para que
pueda acceder a los servicios educacionales. Se forma a los ciudadanos con una
cultura general e integral que les permita comprender el mundo, poseer altos valores,
defender las conquistas del Socialismo y convertir a Cuba en el pais mas culto del
mundo.

Por tal razon, en Cuba, especificamente en la educacion primaria, se ha implementado
el Modelo de la Escuela Primaria por lo que se llevan a cabo significativas
transformaciones educacionales las que estan encaminadas a lograr que la educacion,
como proceso de cambio en la sociedad, llegue a formar un individuo con una

educacion integral y una cultura general, que garantice su plena realizacion.

Una de las principales transformaciones emprendidas en la educacion primaria esta
dirigida a lograr que cada maestro esté en condiciones de brindar a sus escolares la
educacion que estos requieren para que todos estén en igualdad de posibilidades en la
sociedad que construimos.

En las escuelas se cuenta hoy con recursos técnicos, estos no constituyen por si
mismos transformaciones decisivas en la ensefanza si no se logra que el maestro
cambie sus modos de actuacion y los métodos que emplee para educar a sus
escolares; lo que presupone una preparacion psicoldgica, pedagogica, metodoldgica y
sociologica que garantice la incorporaciéon de todos estos medios para hacer mas
efectivo el proceso de ensefianza aprendizaje y una accion educativa que conduzca a

la formacion de valores desde las edades mas tempranas.

Como parte de la Revolucién Educacional que se lleva a cabo para lograr una cultura
general integral en todo el pueblo, las asignaturas del curriculo escolar que se imparten
en la escuela primaria, desempefian un importante papel, jugando un rol trascendental
la Lengua Espafola, pues constituye el eslabon fundamental del resto de las disciplinas

en esta enseflanza.

Por medio de esta asignatura los escolares adquieren conocimientos sobre los
diferentes componentes que la integran. Son capaces de leer realizando la sintesis en
la lectura de las oraciones, haciendo las pausas necesarias. Escribir con buena

ortografia, utilizan los diferentes tipos de textos y son capaces de redactarlos,
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desarrollan habilidades comunicativas logrando escribir con inclinacion, fluidez y

armonia, asi como emplear los contenidos gramaticales estudiados.

Para lograr un nivel de aprendizaje superior en los escolares de la educacion primaria,
es imprescindible la efectividad del trabajo metodolégico en funcién de elevar la
preparacion de los docentes, aspectos que presentan aun insuficiencias, ya que el
conocimiento de los escolares no alcanza el nivel deseado, demostrado en los
operativos del SECE efectuados y en la concepcion de las actividades con un caracter
sistémico. En este empefio, el trabajo metodoldgico ejerce una influencia importante por
constituir la via principal en la preparacion de los docentes para lograr que puedan
concentrar de forma integral el sistema de influencias que profesan en la formacion de

sus escolares.

Ha sido monitoreado, en la aplicacion de los operativos para medir la calidad del
proceso de ensefianza -aprendizaje la produccion de textos escritos, a pesar de que los
resultados no han sido los mas bajos, ha quedado demostrado que no esta exento de

contradicciones

A pesar de los esfuerzos realizados en el perfeccionamiento de la didactica de la
produccién de textos escritos, no estd en correspondencia con el estado deseado, las

principales regularidades se relacionan a continuacion:

- Hay pobreza en ocasiones en la base orientadora en cuanto al qué, para qué, como y
bajo qué condiciones van ha aprender los alumnos.

- El vinculo entre el contenido y la vida préactica es aln pobre.

-Se utilizan en pocas ocasiones métodos y procedimientos que promuevan la busqueda
de los conocimientos desde posiciones reflexivas.

- El uso de las TIC para propiciar el aprendizaje desarrollador carece de sistematicidad.
- Los docentes no se encuentran motivados para dirigir el proceso de ensefianza de la
produccién de textos escritos.

- El docente no utiliza los niveles de asimilacion para la produccion de textos escritos.

- Falta preparacion de los docentes para enfrentar la parte previa oral para la

produccién de textos escritos, no se concibe en sistema.
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A partir de la labor desarrollada por la autora de este trabajo en su funcion como
directora, se realizaron visitas a las clases, comprobaciones al conocimiento de los
escolares, y revision a los documentos del docente, comprobando que existen
carencias en su preparacion, manifestadas en el insuficiente analisis que realizan de
las necesidades y potencialidades del proceso de direccion de ensefianza de la

produccién de textos escritos, y en la limitada demostracion de este proceso

Para lograr un nivel superior en el proceso de ensefianza de la produccion de textos
escritos en la Educacion Primaria, es imprescindible la efectividad del trabajo
metodoldgico en funcion de elevar la preparacion de los docentes, aspecto que
presenta aun insuficiencias, ya que poseen limitaciones en el dominio de las
caracteristicas de los diferentes tipos de textos, de los niveles de desempefio cognitivo,
tienen imprecisiones en los elementos que forman una situacion comunicativa y en la

metodologia que se utiliza para producir textos escrito

Lo expresado anteriormente permite apreciar el conflicto entre el estado actual al dirigir
la enseflanza de la produccién de textos escritos y lo que se desea lograr en la
direccion de este proceso, por esta razon se selecciond el siguiente problema
cientifico :

¢, Como favorecer la preparacion metodologica de los docentes de la escuela Ramoén
Ponciano Romano del municipio Jatibonico, para dirigir la ensefianza de la produccion
de textos escritos?

Objeto de la investigacion: se concentra en la preparacion metodologica del docente
del primer ciclo de la Educacion Primaria.

Campo de accion: la direccion de la produccion de textos escritos en los docentes del
primer ciclo de la Educacion Primaria.

Objetivo de la Investigacion: Aplicar una estrategia metodologica para favorecer la
preparacion de los docentes del primer ciclo de la Educacion Primaria de la escuela
Ramon Ponciano Romano del municipio Jatibonico en la direccion de la ensefianza de
la produccion de textos escritos.

Para el desarrollo de la investigacibn se plantearon las siguientes Preguntas

Cientificas:
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1- ¢ Qué referentes tedricos y metodoldgicos sustentan la preparacion de los docentes

del primer ciclo de Educacion Primaria en la direccion de la ensefianza de la produccién

de textos escritos?

2- ¢Cudles es el estado actual que presentan los docentes del primer ciclo de la

Educacion Primaria de la escuela Ramon Ponciano Romano del municipio Jatibonico

para dirigir la ensefianza de la produccidn de textos escritos?

3- ¢Qué estrategia metodologica se debe elaborar para favorecer la preparacion de los
docentes en la direccidon de la ensefianza en la produccion de textos escritos.

4- ¢Queé resultados se obtienen con la aplicacion de la estrategia metodologica dirigida
a la preparacion de los docentes del primer ciclo de la Educacion Primaria de la

escuela Ramon Ponciano Romano?
Para constatar la validez de este trabajo se declaran las variables:

Variable independiente: Ila estrategia metodologica para la preparacion de los

docentes.

La estrategia metodolégica esta dirigida a la preparacion de los maestros del primer
ciclo en el trabajo con la produccién de textos escritos se conceptualiza como la
proyeccion y ejecucién de un sistema de acciones a corto, mediano y largo plazo
encaminadas a lograr, de forma paulatina, el perfeccionamiento y profundizacion de los
conocimientos y el desarrollo de modos de actuacion en los docentes, de forma tal que
permita transformar la direccion de la ensefianza utilizando como via fundamental el

trabajo metodoldgico para alcanzar los objetivos propuestos.

Variable dependiente : el nivel de preparacion de los docentes del primer ciclo de la

escuela Ramon Ponciano para dirigir la ensefianza de la produccion de textos escritos.

En la preparacion de los docentes del primer ciclo de la Educacion Primaria para
producir textos escritos, se tuvo en cuenta las fortalezas y debilidades, se incidio
directamente en cada uno de ellos, partiendo de las particularidades, para elevar en
cada docente el nivel de interés por el estudio de la documentacion relacionada con el
tema, asi como el modo de actuar en la ejecucién de las acciones, para dirigir de forma

adecuada el proceso de produccion de textos escritos.
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Para contextualizar la variable dependiente se tiene en cuenta como los docentes se

manifiestan durante el proceso de produccidn de textos escritos, determinando como:

Dimension: 1-Dominio del contenido.

Indicadores:

1.1- Conocimiento de los diferentes tipos de textos. Su estructura.

1.2- Conocimiento de la metodologia a seguir en el tratamiento de la produccién de
textos escritos.

1.3- Dominio de las etapas de la produccion de textos escritos.

1.4- Dominio de los niveles de desempefio cognitivo para la produccion de textos
escritos.

2- Modos de actuacion.

2.1- Concepcion del sistema de clases teniendo en cuenta los diferentes tipos de
textos.

2.2- Empleo de la metodologia a seguir en el tratamiento de la produccion de textos
escritos teniendo en cuenta los niveles de desempefio.

Tareas Cientificas :

1- Determinacion de los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan la
preparacion de los docentes del primer ciclo de la Educacion Primaria para dirigir la
ensefianza de la produccion de textos escritos.

2- Estudio actual de los docentes del primer ciclo de la Educacién Primaria de la
escuela Ramoén Ponciano para dirigir la ensefianza de la produccién de textos
escritos.

3- Elaboraciéon de la estrategia metodolégica para preparacion de los docentes del
primer ciclo de la Educacion Primaria en la direccion de la ensefianza de la
produccién de textos escritos.

4- Aplicacion y evaluacion de la estrategia metodoldgica para preparar a los docentes
del primer ciclo de la Educacion Primaria de la escuela Ramén Ponciano en la
direccion de la ensefianza de la produccion de textos escritos.

Para la realizacion de la investigacion se utilizar  on diferentes métodos:

Desde el punto de vista filosofico el método general que se utilizo es el dialéctico -

materialista, ya que posibilitd establecer nexos y categorias necesarios en la
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investigacion, asi como los antecedentes histéricos y actuales relacionados con el
tema.

Del nivel teorico:

Analisis histérico y l6gico:  se estudio la trayectoria real del fendmeno al relacionar los
antecedentes del trabajo metodologico y el tratamiento dado al contenido para la
direccion de la produccion de textos escritos, asi como sus manifestaciones en la
actualidad y sobre esta base disefar la propuesta.

Analisis y sintesis: se aplico al realizar un andlisis detallado de los resultados
obtenidos en los operativos; se determinaron sus fallas y se tomaron precisiones para
su cohesion en el trabajo metodoldgico. Ademas cuando se desintegraron los
elementos relacionados con los contenidos a trabajar con la construccion de textos
escritos y luego lo integran en la clase, determinar las caracteristicas particulares,

describir sus regularidades y sintetizar las ideas fundamentales.

Induccién y la deduccion:  permitié analizar el verdadero papel que debe jugar el
docente y analizar que a partir de un adecuado uso en la ensefianza realizar nuevas

formulaciones.

Enfoque de sistema : permitio analizar los diferentes componentes relacionados con el
trabajo metodoldgico a aplicar teniendo en cuenta sus diversas formas que tiene una

secuencia l6gica y mantienen relaciones funcionales.
Métodos empiricos:

La observacion pedagogica : permitio percibir de forma directa el fendbmeno de dirigir
la ensefianza de la produccién de textos escritos, observar si el docente realiza el
control y valoracién de la actividad, con vistas a encontrar la explicacion de esta
dificultad y comprobar las consecuencias empiricas, como punto de partida para la

utilizacion de otros métodos empiricos y conocer el fenomeno con mayor profundidad.

Andlisis de documentos: facilitd el estudio de documentos que norman el trabajo
metodoldgico y la produccién de textos escritos, cémo lo conciben en las diferentes

actividades.
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La entrevista: se seleccion0 en su variante individual con el objetivo de constatar el
nivel de preparacién de los docentes para dirigir la enseflanza de la produccion de

textos escritos.

El experimento: para provocar intencionalmente un cambio, una nueva situacion
pedagdgica por parte del investigador, de las condiciones en que tiene lugar el proceso
pedagogico que se estudia, con el cual debe ocurrir una transformacion, bajo una
situacion estricta del control de diferentes variables, dependientes, independientes y

ajenas.

Pre experimento: permitio establecer una relacion de la informacién obtenida en la
aplicacion de instrumentos en el pre-test y el post-test, comparando los valores de la

variable dependiente y después de actuar la variable independiente.
Del nivel matemético:

Andlisis porcentual: se utilizd6 para procesar todos los datos obtenidos en la

investigacion y llegar a conclusiones acerca de la efectividad de la propuesta.

La poblacion: Esta constituida por un universo de 12 docentes de la escuela primaria
Ramén Ponciano Romano, de la comunidad El Maja, ubicada en el municipio de
Jatibonico. Se toma una muestra intencional de ocho docentes que representan el
66.6% del total, el 75 % es de sexo femenino, la edad promedio 35 afios, cuatro
maestros en formacion, dos en segundo afio de la carrera y dos en tercer afio cuatro

licenciados, dos con mas de 20 afios de experiencia, con evaluaciones de bien.

La novedad cientifica radica en la forma en que se encuentran elaborada la estrategia
metodoldgica para favorecer la direccion de la produccion de textos escritos; pues a
pesar de que muchos escritores han abordado el tema, se materializa en el contexto,
se caracteriza por ser creativa, dindmica, desarrolladora teniendo en cuenta las
caracteristicas de los docentes.

El aporte practico se refleja en la aplicacion de la estrategia metodologica dirigida a la
preparacion de los docentes del primer ciclo para dirigir la produccion de textos escritos.
La tesis esta estructura de la siguiente forma:

Introduccién, dos capitulos; el primero dedicado a los sustentos tedricos y metodolégico
del objeto de estudio y el campo de accién y el segundo a los resultados del estudio
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inicial de los docentes en cuanto a como dirigir la produccién de textos escritos,
fundamentar la via de solucién y a la descripcion de los resultados. Ademas contiene

las conclusiones, recomendaciones, la bibliografia y el cuerpo de anexos.

CAPITULO I: ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS Y METO DOLOGICAS
RESPECTO A LA PREPARACION METODOLOGICA DE LOS DOCEN TES PARA
DIRIGIR LA ENSENANZA DE LA PRODUCCION DE TEXTOS ESC RITOS.

1.1 Eltrabajo metodologico. Su concepcion actua .

La necesidad de formar y superar a los maestros encontrdé su primer escenario de
realizacion en la iglesia Catodlica, institucion que- bajo la proteccion del Rey de Espafa-
establecia en América un conquistador que solo se diferenciaba de los demas, por ser
el inico que debia encargarse de la colonizacion de todos los territorios sometidos al
dominio espafiol.

Es en esta época en que la Iglesia Catdlica estimula la fundacion de las primeras
universidades en el continente- en Santo Domingo, México, Perd, Bogota, Cérdova y
La Habana — y se asegura el control total y omnipotente sobre ellas porque la iglesia
determinaba el contenido que debia ensefiarse y los métodos a utilizar e imponian su
pedagogia escolastica en todos las instituciones educativas creadas.

Sin embargo en estas iglesias, monasterios y universidades, miles de sacerdotes,
curas y monjes se dedicaron con fervor al estudio de los métodos de la instruccién
escolastica y al analisis minucioso de como y cuando utilizar cada uno. Por tanto,
puede decirse que en la consagracion a lo que hoy llamamos trabajo metodologico
se formaron y superaron los primeros maestros.

A lo largo de la historia muchos pedagogos e investigadores se han dedicado a
estudiar las vias que permitan elevar la preparacion de los maestros para enfrentar
con rigor y calidad el proceso docente educativo pero no es hasta el triunfo del Primero
de Enero en que el trabajo metodologico alcanza la verdadera dimension y esencia

como via para la preparacion metodoldgica y técnica de los maestros.
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Por esta razén es que hoy para lograr la optimizacion del proceso docente - educativo,
el trabajo metodologico constituye la via principal para la preparaciéon de los
docentes con vistas a lograr la concrecion del sistema de influencias que permiten dar
cumplimiento a las direcciones principales del trabajo educacional asi como a las
prioridades de cada ensefianza.

Para lograr una adecuada aplicacion de las indicaciones contenidas en los
documentos elaborados sobre el trabajo metodoldgico, entre los que se encuentra la
Resolucion 119/2008, resulta necesario sistematizar diversas ideas y experiencias
acumuladas acerca de la concepcion del trabajo metodolégico, sus tipos y formas de
realizacion, encaminados a alcanzar mayor efectividad en la preparacion de los
docentes.

La consulta del documento que se refiere al trabajo metodolégico, enfatiza que es el
sistema de actividades que de forma permanente se ejecuta con y por los docentes en
los diferentes niveles de educacion para garantizar las transformaciones dirigidas a la
ejecucion eficiente del proceso docente-educativo, y que, en combinacion con las
diferentes formas de superacion profesional y post graduada, permiten alcanzar la
idoneidad de los cuadros y del personal docente. Se disefia en cada escuela en
correspondencia con el diagnéstico realizado.

El trabajo metodoldgico constituye la via principal en la preparacién de los docentes
para lograr que puedan concretarse de forma integral el sistema de influencia que
ejercen en la formacion de los estudiantes para dar cumplimiento a las direcciones
principales del trabajo educacional y las prioridades de cada ensefianza.

El trabajo metodoldgico no es espontaneo; es una actividad planificada y dinamica.
Debe distinguirse por su caracter sisteméatico y colectivo, en estrecha relacion con, y a
partir de, un exigente auto preparacion individual, y entre sus elementos
predominantes se encuentran: el diagnoéstico, la demostracion, el debate cientifico y el
control.

Es dinamico y no estatico, porque a partir de los resultados de las vias para el trabajo
metodoldgico que se efectlen, se regulara lo planificado, incorporando o modificando
aquello que resulte conveniente para resolver los problemas que se detecten y que

requieran de un tratamiento especifico por esta via.
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Siempre que se hace trabajo metodoldgico, se parte de las potencialidades y la
determinacion de las necesidades de cada sujeto, para la planificacion de estrategias
con acciones que contribuyan al desarrollo de los conocimientos de los docentes y
lograr una correcta actuacion en los indicadores relacionados con las areas afectadas.
Por esta razon el trabajo metodolégico esta dirigido al proceso docente educativo, el
cual se concreta a partir del vinculo eficiente entre el diagnostico preciso de los
docentes, una caracterizacion objetiva de su nivel de desarrollo expresada
consecuentemente en su evaluacion profesoral — el trabajo metodoldgico y otra forma
de superacién de manera que esto responda a sus necesidades y potencialidad. Su
impacto debe medirse en el desempefio eficiente de los docentes, y en la formacién
integral de los nifios adolescentes y jévenes.

Desde cursos anteriores la concepcion de las actividades metodologicas ha estado en
correspondencia con los momentos histéricos del desarrollo educacional. En la etapa
actual de constantes transformaciones y variados Programas Priorizados de la
Revolucion se impone rescatar la esencia del trabajo metodolégico de manera que sea
flexible en su ejecucion, a la vez que responsabilice individualmente a cada docente

con los resultados de su labor.

Es por ello que se hace necesario perfeccionar el sistema de trabajo metodolégico,
renovar sus metodos de direccion y organizacion, las vias para realizarlo y los
mecanismos de planificacion y control, de manera que la capacidad creadora de los

educadores y dirigentes educacionales pueda aprovecharse en toda su potencialidad.

La experiencia demuestra la efectividad del trabajo metodoldgico en funcidén de elevar la
superacion de los docentes y el nivel de aprendizaje de los escolares en la ensefianza
primaria. Entre las actividades mas importantes se destacan las acciones en el claustro,
reuniones metodoldgicas, clases demostrativas y abiertas, preparacion de la asignatura,
talleres, despachos, consultas y claustrillos, colectivos de ciclo, intercambio de
experiencias y aprovechamiento de las posibilidades de las TIC. Como resultado
fundamental se destaca la calidad del aprendizaje de los niflos demostrado en las

comprobaciones del SECE y en los eventos.
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Para lograr la efectividad del proceso docente educativo, que permita alcanzar los
objetivos propuestos, métodos y estilos de trabajo, resulta necesario fortalecer el
trabajo metodoldgico en todos los niveles de ensefianza, principalmente en los centros
docentes y establecer las normativas minimas que garanticen la sistematicidad en su
ejecucion, la responsabilidad de los maximos dirigentes en su direccion y conduccion, el
control que estos han de ejercer para evaluar la calidad del proceso docente educativo
y la formacion y aprendizaje de sus alumnos a través de los Programas Priorizados de
la Revolucion.

La optimizacion del proceso docente educativo como sistema de acciones dirigidas a
elevar la calidad de la educacion debe concretarse a partir del vinculo eficiente entre el
diagnostico preciso de los docentes, una caracterizacion objetiva de su nivel de
desarrollo expresada consecuentemente en su evaluacion profesoral, el trabajo
metodoldgico y otras formas de superacién, de manera que estos respondan a sus
necesidades y potencialidades. Su impacto debe medirse en el desempefio de los
docentes, en la formacion de los nifios, adolescentes y jovenes.

Dentro de esta concepcion, el trabajo metodoldgico en el sistema de actividades, que
de forma permanente se ejecuta con y por los decentes en los diferentes niveles de la
Educacion, con el objetivo de elevar su preparacion politico ideolégico, pedagdgica
metodoldgica y cientifica para garantizar las transformaciones dirigidas a la ejecucion
eficiente del proceso docente educativo.

El trabajo metodolégico debe constituir la via principal en la preparacion de los
docentes para lograr que puedan concretar de forma integral el sistema de influencias
que ejercen en la formacién de sus alumnos, para ellos debe estar estrechamente
relacionado con los Programas Priorizados de la Revolucion.

Para determinar las lineas y objetivos del trabajo metodolégico debe partirse de las
prioridades de la ensefianza para el curso escolar, el diagndstico del nivel inicial en que
se encuentra el colectivo para darle cumplimiento y las metas precisadas en el convenio
colectivo de trabajo y en los planes individuales. Su planificacion en una etapa debe
responder a esa proyeccion, basada en los resultados del curso escolar, semestre o
periodo y reflejados en la evaluacion profesoral o en sus cortes parciales, precisar los

objetivos a alcanzar para dicha etapa y en funcion de ellos, planificar las acciones que

19



den respuesta a esas necesidades, definiendo el tipo de acciones, sus objetivos

especificos, plazo y responsable de su ejecucion.

Es imprescindible el caracter de sistema con que debe concebirse el trabajo

metodoldgico en cualquier nivel y entre los niveles de direccion correspondientes, lo

cual estara definido por los objetivos a alcanzar y la articulacion entre los distintos tipos

de actividades metodoldgicas que se ejecuten para darle cumplimiento.

Actualmente la situacién educacional presenta condiciones mas favorables para

enfrentar etapas cualitativamente superiores y para trabajar por la eliminacién de las

insuficiencias que aun persisten en la ensefianza y la educacion, tal como fue planteado

en el Informe Central al Tercer Congreso del PCC.

Es por ello que se hace necesario perfeccionar el sistema de trabajo metodoldgico,

renovar sus meétodos de direccion y organizacion, las vias para realizarlo y los

mecanismos de planificacion y control, de manera que la capacidad creadora de la

educadores y los dirigentes educacionales pueda aprovecharse en toda su

potencialidad. (Vinculacion con los Programas Priorizados de la Revolucion).

Entre los criterios esenciales a tener en cuenta para lograr una adecuada concepcion

del trabajo metodoldgico, los cuales son abordados por Garcia, G. (2004: p), se tienen:

» Establecimiento de prioridades partiendo desde las mas generales hasta las mas
especificas.

» Carécter diferenciado y concreto del contenido en funcion de los problemas y
necesidades de cada instancia y grupo de docentes.

« Combinacién racional de los elementos filoséficos, politicos, cientifico-teéricos y
pedagodgicos en el contenido del trabajo.

» Carécter sistémico, teniendo en cuenta la funcion rectora de los objetivos, al
vincular diferentes niveles organizativos y tipos de actividades.

Las formas fundamentales del trabajo metodologico s on:

a) Docente-metodolégico.

b) Cientifico-metodoldgico.

Estas dos formas estan estrechamente vinculadas entre si y en la gestion del trabajo

metodoldgico deben integrarse.
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El trabajo docente-metodoldgico es la actividad que se realiza con el fin de mejorar de

forma continua el proceso pedagdgico; basandose fundamentalmente en la
preparacion didactica que poseen los educadores, en el dominio del acumulada
contenido de los programas, de los métodos y medios con que cuenta, asi como en la
experiencia.

Los tipos fundamentales del trabajo docente-metodol Ogico son :
®* Reuniones metodoldgicas.
* Clases metodologicas.
® (Clases demostrativas.
* Clases abiertas.
® Preparacion de las asignaturas.
® Talleres metodologicos.
® Visita de ayuda metodologica.

® Control a clases.
Caracteristicas fundamentales de las actividades metodolodgicas:
La reunion metodolégica es el tipo de trabajo docente-metodolégico dedicado al
analisis, el debate y la adopcién de decisiones acerca de temas vinculados al proceso
educativo o de ensefianza aprendizaje para su mejor desarrollo.
Las reuniones metodologicas estaran dirigidas por los jefes de cada nivel de direccion
0 colectivo metodoldgico o por profesores de vasta experiencia y elevada maestria
pedagogica.
La clase metodologica es el tipo de trabajo docente-metodoldgico que, mediante la
demostracion, la argumentacion y el andlisis, orienta al personal docente, sobre
aspectos de caracter metodoldgico que contribuyen a su preparacion para la ejecucion
del proceso de ensefianza aprendizaje. La clase metodoldgica puede tener caracter
demostrativo o instructivo, y responde a los objetivos metodoldgicos previstos.
Las clases metodolégicas se realizan, fundamentalmente, en los colectivos de ciclo,
consejos de grado y colectivos de departamentos, aunque pueden organizarse
también en otros niveles de direccion y colectivos metodolégicos, cuando sea
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necesario. Se llevan a cabo por los jefes de cada nivel de direccion, metoddlogos
integrales, responsables de asignaturas o profesores de experiencia en el nivel y de la
asignatura.

La planificacion de las clases metodoldgicas aparece en el plan de trabajo
metodoldgico elaborado al principio de cada curso en cada una de las instancias
correspondientes y se realizan como minimo dos en el curso

Las clases demostrativas se realizan mediante la argumentacion y el analisis de los
aspectos propios del contenido objeto de la actividad.

Las clases abiertas o actividades abiertas , son el control colectivo de docentes de
un ciclo, grado, departamento, o de una asignatura en el nivel medio superior, a uno
de sus miembros en un turno de clases del horario docente, que por su flexibilidad se
puede ajustar para que coincidan varios docentes sin actividad frente a sus grupos, asi
como estructuras de direccion y funcionarios. Esta orientado a generalizar las
experiencias mas significativas y a comprobar como se cumple lo orientado en el
trabajo metodoldgico.

En este tipo de clase se orienta la observacion hacia el cumplimiento del objetivo
propuesto en el plan metodoldgico y que han sido atendidos en las reuniones y clases
metodoldgicas.

En el analisis y discusion de las clases abiertas; dirigida por el jefe del nivel,
responsable de la asignatura, metodologo integral, colaborador o profesor principal; se
centra el debate en los logros y las deficiencias, de manera que al final se puedan
establecer las principales precisiones y generalizaciones.

La preparacion de la asignatura es el tipo de trabajo cientifico -metodologico que
garantiza, previo a la realizacion de la actividad docente, la planificacion y organizacion
de los elementos principales que aseguran su desarrollo eficiente, teniendo en cuenta
las orientaciones metodoldgicas del departamento, ciclo al que pertenece y los
objetivos del grado o grupo, segun corresponda.

Componentes de la preparacion de la asignatura

* Plan tematico:
® Dosificacidon del tiempo de la unidad.

* Determinacién de los elementos basicos del contenido a abordar en cada clase.
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® Disefo de las acciones para dar respuesta a los objetivos priorizados.

®* Organizacion de los contenidos por formas de organizacion de la ensefianza.
* Meétodos fundamentales a emplear.

®* Medios de ensefianza a utilizar.

® Sistema de tareas docentes a desarrollar en la clase.
» Orientacién y control del trabajo independiente.
» Sistema de evaluacion de la unidad.

La visita de ayuda metodoldgica  es la actividad que se realiza a los docentes que
se inician en un area de desarrollo, asignatura, especialidad, grado y ciclo o a los de
poca experiencia en la direccion del proceso pedagdgico, en particular los docentes en
formacion y se orienta a la preparacion de los docentes para su desempefio. Puede
efectuarse a partir de la observacion de actividades docentes o a traveés de consulta o
despachos.

El control a clases o actividades tiene como propdsito valorar el cumplimiento de los
objetivos metodolégicos que se han trazado, el desempefio del docente y la calidad
de la clase o actividades que imparte. Para esta actividad se utilizaran las guias de
observacion a clases y actividades docentes que constituyen herramientas para el
trabajo metodologico a desarrollar con los docentes, derivado de lo cual se destacan
los logros y dificultades que presentan en el tratamiento de los contenidos del
programa y el seguimiento al diagnostico de sus educandos. El resultado del control se
evalla en aspectos positivos, deficiencias que se presentan y no se otorga
calificacion, excepto en las visitas de inspeccidén que se realicen. En todos los casos
del analisis se derivan sugerencias metodolégicas para el perfeccionamiento del
trabajo metodoldgico y en consecuencia la preparacion de los docentes, destacando y
estimulando a aquellos con resultados relevantes.

En esta actividad lo mas importante es el andlisis de los resultados de los aspectos
mejor logrados y los que requieren de una mayor atencién, los cuales quedan
registrados y sirven de base para el seguimiento y evolucion que experimenta el
docente. Este tipo de actividad puede ser dirigida por el Metoddlogo integral, el

responsable de asignatura, los cuadros de direccion de la institucion docente, los
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tutores y los colaboradores en relacion con el dominio en del contenido. El control a
clases o actividades tiene como proposito valorar el cumplimiento de los objetivos
metodoldgicos que se han trazado, el desempefio del docente y la calidad de la clase
0 actividades que imparte. Para esta actividad se utilizaran las guias de preparacion y
observacion a actividades docentes que constituyen herramientas para el trabajo
metodologico a desarrollar con los docentes, derivado de lo cual se destacan los
logros y dificultades que presentan en el tratamiento de los contenidos del programa y
el seguimiento al diagnostico de sus estudiantes. El resultado del control se evalta en
aspectos positivos y negativos y no se otorgara calificacion. En todos los casos del
analisis se derivan sugerencias metodoldgicas para el perfeccionamiento del trabajo
metodoldgico y en consecuencia la preparacion de los docentes. Todos los tipos de
actividad que se utilizan en el trabajo docente metodolégico sirven de preparacion
metodoldgica a los docentes. Para efectuar cualquier tipo de actividad metodoldgica,
en especial, la visita de ayuda metodoldgica y el control a clases es imprescindible la
preparacion rigurosa del personal que la realizara, partiendo de la precision de los
objetivos, profundo estudio del contenido a desarrollar, conocimiento del diagndstico
del docente y de las caracteristicas del grupo que atiende.

El trabajo metodologico garantiza las herramientas necesarias al docente para realizar
de manera efectiva el proceso de entrega pedagdgica y el seguimiento al diagndstico
de los educandos, lo que le permite conocer el desempefio del nivel precedente y
adoptar las medidas necesarias. Investigaciones, o utilizando los resultados de
investigaciones realizadas, que contribuyan a la formacion integral de los educandos y
a dar solucion a problemas que se presentan en el proceso. Los resultados del trabajo
cientifico-metodologico, que se materializa en articulos, ponencias para eventos
cientificos, libros de texto, monografias, planes y programas de estudio, entre otros,
constituyen una de las fuentes principales que le permiten al educador el mejor
desarrollo del trabajo docente-metodologico.

El trabajo cientifico-metodoldgico es la actividad que realizan los educadores en el
campo de la didactica, con el fin de perfeccionar el proceso educativo, desarrollando
investigaciones, o utilizando los resultados de investigaciones realizadas, que

contribuyan a la formacién integral de los educandos y a dar solucién a problemas que
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se presentan en el proceso. Los resultados del trabajo cientifico-metodoldgico, que se
materializa en articulos, ponencias para eventos cientificos, libros de texto,
monografias, planes y programas de estudio, entre otros, constituyen una de las
fuentes principales que le permiten al educador el mejor desarrollo del trabajo docente-
metodoldgico.

Los tipos fundamentales del trabajo cientifico-meto doldgico colectivo son:

1. Seminario cientifico metodologico.

2. Talleres y eventos cientifico-metodologicos.

El seminario cientifico metodoldgico es una sesion de trabajo cientifico que se
desarrolla en un ciclo, grado, departamento o centro docente, cuyo contenido
respondera, en lo fundamental, a las lineas y temas de investigacion pedagogica que
se desarrollan en esas instancias entre las cuales se incluyen los resultados de tesis
de maestria y trabajo de curso y de diploma.

Los talleres o eventos cientificos  se desarrollan a nivel de centro educacional,
municipio o provincia y su contenido responderda, en lo fundamental, a la discusion de
los resultados de la investigacion pedagoégica de mayor trascendencia en el proceso
de formacién de los educandos, asi como las experiencias pedagogicas de avanzadas.
Es una forma de Educacion Avanzada donde se construye colectivamente el
conocimiento con una metodologia participativa Taller se asume la definicion de taller
dada por Aforga, J. (2006:13), en la que plantea que: taller avanzada, didactica,
coherente, tolerante frente a las diferencias, donde las decisiones y conclusiones se
toman mediante mecanismos colectivos, y donde se tienen las ideas comunes en
cuenta.

En el taller participan un namero limitado de personas que realizan en forma colectiva
y participativa un trabajo activo, creativo, concreto, puntual y sistematico, mediante el
aporte e intercambio de experiencias, discusiones, consensos y demas actitudes
creativas, que ayudan a generar puntos de vista y soluciones nuevas y alternativas a
problemas dados.

La finalidad de un taller es que los participantes, de acuerdo con sus necesidades
logren apropiarse de los aprendizajes como fruto de las reflexiones y discusiones que

se dan alrededor de los conceptos y las metodologias compartidas. Para alcanzar esto

25



se requiere que un grupo de personas se responsabilicen de organizar, conducir y
moderar la sesiones de preparacion, de tal manera que ayude y oriente al grupo de
participantes a conseguir los objetivos del aprendizaje.

Estos talleres no son una via de direccion Unica, sino un proceso de aprendizaje mutuo
y de retroalimentacion. Los procedimientos, la metodologia y las herramientas que se
utilicen deben responder a la atencion de las necesidades del docente, propiciando la
participacion como el proceso que motive y desarrolle la capacidad de aprender.

La estructura del taller depende del objetivo que se persiga, debe tener una guia
flexible y posee diferentes momentos:

Partes del Taller

1. La convocatoria: Se le da a conocer al participante la claridad del objetivo que se
persigue para lograr la participacion activa y productiva, mediante preguntas,
problemas a resolver de forma previa al taller que sirvan como punto de partida.

2. El disefio: Garantiza la légica de la actividad, se utiliza para lograr los objetivos
trazados, no solo el contenido sino los aspectos dindmicos del proceso y de los
participantes.

3. La realizacién: Se parte de la problematica del tema y de las experiencias mas
cercanas a los participantes.

4. Evaluacion: Resultados logrados con la imparticion del taller.

En la practica existen diferentes tipos de talleres, los cuales estan en correspondencia
con el area al cual se dirigen, los mismos son:

» Talleres de la practica educativa (vinculado con el componente laboral).

Taller investigativo (vinculado al componente investigativo).

» Talleres Pedagdgicos (integracion de conocimientos, practica profesional e
investigativo).

» Talleres profesionales (vinculados al componente académico). Puede ser para la

integracion tedrico- practica en una asignatura o de una disciplina.

» Taller Pedagdgico(es la forma de organizacion en una carrera o institucion).

Estas formas de trabajo metodoldgico permiten perfeccionar el trabajo integral de los
maestros para que cumplan eficientemente sus funciones y logren la formacion integral

de las nuevas generaciones.
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1.2 Caracteristica de la asignatura Lengua Espafiol a en la Educacion Primaria.

La Lengua Espafiola contribuye al desarrollo de las cualidades de la personalidad,
proporciona la posibilidad de multiplicar las expresiones de la de la vida y favorecer asi
a la formacion de una concepcion cientifica del mundo lo que, sin dudas permite mayor
riguezas del pensamiento y una comunicacion mas amplias y eficientes. Esta
asignatura debe garantizar no solo en las habilidades comunicativas, base y guia para
la asimilacion de las restantes asignaturas, sino ademas un sistema de conocimientos
linguisticos y literarios con el objeto de cumplir las funciones cognoscitiva, ética e
ideoldgica que posibilita al desarrollo integral de la personalidad de nifios y jovenes.

La actual concepcién de la Lengua Materna tiene en cuenta entre sus ideas rectoras la
que plantea: el lenguaje sirve para la comunicacion entre los hombres, expresa el
pensamiento y contribuye al desarrollo de este por lo que su propésito esencial es el
desarrollo de la expresion oral y escrita y por ende su contribucion al desarrollo del
pensamiento.

La ensefianza de nuestra lengua materna tiene como objetivo dotar a los alumnos del
instrumento que le permita comunicarse de manera amplia y correcta en el ambito
social, tanto de forma oral como escrita, asi como asimilar las diferentes asignaturas
que participan en su formacion multilateral y armonia.

Escuchar, hablar, leer y escribir, son las cuatro grandes habilidades comunicativas que
ha de desarrollar la escuela primaria en los escolares, particularmente, debe lograr que
los escolares sepan expresar por escrito sus sentimientos, experiencias, emociones y
opiniones. El trabajo en todas las disciplinas del curriculo debe favorecer esta
aspiracion, es responsabilidad que los graduados de este nivel de ensefianza alcancen
el dominio de su lengua materna y lo manifiesten al utilizarla de forma adecuada de la
asignatura Lengua Espafiola.

La habilidad de escribir en los programas de Lengua Espafiola en el ciclo.

Objetivos:

1. grado. Escribir oraciones.

2. grado. Inician la nocion de parrafo y su adecuada delimitacion desde la Unidad trece.
Redactan parrafos descriptivos y narrativos

Redactan a partir de una idea central.
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3. grado. Escribir péarrafos narrativos y descriptivos, dialégos, instrucciones,
dedicatorias, felicitaciones y respuestas a cartas.

4. grado. Se inicia el trabajo con la composicion.

Desde primer grado el alumno comienza a realizar ejercicios de completar oraciones,
ampliar oraciones y llega a elaborar oraciones apoyadas en ilustraciones. En segundo
grado realizan estos ejercicios con mayor independencia y comienzan a redactar
pequefios péarrafos. En tercer grado el alumno redactar parrafos, en cuarto grado
continian ampliando estas redacciones, sin embargo, presentan dificultades en grados
posteriores a la hora de aplicar los conocimientos en textos mas extensos.

En los Ajustes Curriculares publicados en el afio( 2005:54-71), se incorporan parrafos
expositivos y argumentativos e instrucciones, y en otros materiales elaborados con
vista al Segundo Estudio Regional Comparativo Explicativo, como videos, cuadernillos
de ejercicios, y documentos en soporte digital y en impresion ligera, se orienta la
escritura de otros tipos de texto conocidos por los alumnos a través de la lectura, como
cuentos, listados, trabalenguas, adivinanzas, mensajes, notas y recados.

En las Orientaciones Metodolégicas de 3. grado, (2006:32 - 37), es, que se dan algunas
recomendaciones para trabajar la construccion de textos pero en ningln momento se
orienta como abortar la problematica del borrador. Se declara: “Los alumnos deben
conocer que antes de escribir hay que pensar, es decir, elaborar las ideas, ordenarlas
para que, cuando escriban, puedan comunicar lo que piensan.”

Ademas se dice: “En general, en todas las actividades de expresion escrita, los
alumnos deben tomar en consideracion: Sobre qué van a escribir; coOmo van a
escribirlo...” y a continuacion, se recomienda: “En el trabajo con la construccion de
textos, donde el maestro debe apoyarse para los momentos iniciales, en la elaboracion
de planes que propicien las condiciones previas para que los alumnos redacten”, pero,
contradictoriamente, se dice después que :"Una vez que los alumnos hayan adquirido
las habilidades necesarias, deben realizar la construccién de textos sin ajustarse a
planes que limiten la espontaneidad y creatividad que debe caracterizar estos trabajos.”
En los Cuadernos de Escritura y Caligrafia y en el texto de Espariol del grado tercero no

aparece ningun ejercicio dirigido a la practica del empleo del plan o del borrador.
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En los Ajustes Curriculares, (2005:67) se dan algunas sugerencias para el trabajo en
este sentido, aunque insuficientes, y en la pagina 94, se incluye una estrategia para
producir un texto y se insiste en la necesidad de planificar el texto y organizar las ideas
antes de ponerse a escribir, aunque sin brindar el ejemplo practico que muestre el

procedimiento que ilustre como hacerlo.

1.2.1: La direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje d e la produccion de

textos escritos en la escuela primaria cubana.

Un aspecto de suma importancia para lograr la calidad de la educacion a la cual se
aspira radica en que las estructuras de direccién pueda ejercer un control estricto sobre

el desarrollo que van alcanzando los escolares en la produccion de textos escritos.

Sobre este componente esencial de la Lengua Espafiola destacados educadores
cubanos han aportado ideas muy valiosas sobre la importancia del acto de escribir y su
complejidad, entre los que se destacan: Joseé de la Luz y Caballero (1800-1862) y José
Marti (1853-1895), en la primera mitad del siglo XX, se acentluan los trabajos de
Carolina Poncet y de Cardenas (1879-1969) y de Alfredo Miguel Aguayo (1866-1948) y
en la segunda mitad las obras de Herminio Almendros (1898-1974), Ernesto Garcia
Alzola (1978), Delfina Garcia Pers (1983) y Georgina Arias Leyva (2003), quienes
fueron portadores de una didactica dirigida al desarrollo de la lengua materna en la

escuela primaria.

En las ultimas décadas del siglo XX y los primeros afios del siglo XXI el tema de la
produccion de textos escritos ha sido tratado por las investigadoras Magalys Ruiz (1996) y
Angelina Roméu Escobar (1997), entre otras, quienes a partir del desarrollo de la
linguistica textual, de la teoria de la comunicacion y del auge del enfoque comunicativo han

trabajado esta tematica.

“La comunicacién es un proceso muy complejo relacionado con el comportamiento
humano, lo que le da precisamente las mas variadas significaciones” (Doménech,
C.1999: 4).
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Presenta un caracter mediato, no es directa, la comunicacién escrita se escribe para ser
leida y esto brinda al texto un caracter de permanencia que no puede ser alterado ni
guiado por el lector. Ella debe ser capaz de comunicar lo esencial de forma precisa,
clara y correcta; por lo que requiere de una preparacion y organizacion de las ideas,
que deben ser presentadas arménicamente y reforzadas por el correcto empleo de los

signos de puntuacion.

La comunicacién tiene gran importancia ya que las personas relacionan la lengua con
otras capacidades como son la percepcion, la memoria, el pensamiento... permite la
socializacién entre los hombres y es por eso que aprender a comunicarse es aprender a
interpretar el mundo que nos rodea y a conocer los simbolos de la sociedad a la que
pertenecemos; desarrollar las capacidades comunicativas es ensefiar a madurar como

individuos e integrarnos en el contexto sociocultural.

Vigostky en su libro “Pensamiento y lenguaje” expone la importancia que tiene el
lenguaje para el desarrollo del pensamiento al expresar:

“En el lenguaje escrito como el tono de la voz y el conocimiento del tema, estan
excluidos, nos vemos obligados a usar muchas palabras y de modo mas exacto. El

lenguaje escrito es la forma mas desarrollada del lenguaje. (Vigostky, L S. 1981: 100).

Vigotsky, L.S. (1981: 99) llego a la conclusion de que el desarrollo minimo del lenguaje
escrito, requiere un alto nivel de abstraccion ya que este es habla en pensamiento e
imagen solamente, a la que le faltan cualidades musicales expresivas y de entonacion

del lenguaje oral.

El aprendizaje de la producciébn de textos escritos es un tema central en las
investigaciones pedagdgicas en todos los niveles de educacion, provocado por la
evolucion constante de la lengua en todas las latitudes y en Cuba es una necesidad

prestarle gran atencidn a su ensefianza y su aprendizaje.

En cuanto a lo que es un texto varios autores han dado diversas definiciones, no
obstante, la mayoria enfatizan en su esencia comunicativa, asi Parra lo define como “la
unidad comunicativa fundamental” y “encuentro semiodtico mediante el cual se

intercambian los significados”. (Parra, M. 1989: 5).
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Por otra parte, los criterios de Casado Velarde se sustenta en las argumentaciones que
ofrece la linglistica del texto “el texto representa el nivel individual del lenguaje en
cuanto a manifestacion concreta del habla en general y de la lengua historica”. (Velarde
Casado, M. 1996:5). La Lengua Espafiola contribuye al desarrollo de las cualidades de
la personalidad, proporciona la posibilidad de multiplicar las expresiones de la de la vida
y favorecer asi a la formacion de una concepcion cientifica del mundo lo que, sin dudas
permite mayor riquezas del pensamiento y una comunicacion mas amplias y eficientes.
Esta asignatura debe garantizar no solo en las habilidades comunicativas, base y guia
para la asimilacion de las restantes asignaturas, sino ademas un sistema de
conocimientos linguisticos y literarios con el objeto de cumplir las funciones
cognoscitiva, ética e ideoldgica que posibilita al desarrollo integral de la personalidad de

nifos y jévenes.

La Dra. Angelina Roméu (1999 :10) en el texto “Taller de la palabra” refiere que texto
es: “todo enunciado comunicativo coherente, portador de un significado; que cumple
una funcion comunicativa (representativa, expresiva, artistica, etc.) en un contexto
especifico; que se produce con una determinada intencion comunicativa y finalidad; que
posibilita dar cumplimiento a ciertas tareas comunicativas para lo cual el emisor se vale

de diferentes procedimientos y escoge los medios linglisticos mas adecuados”.

Teniendo en cuenta estas definiciones la autora del trabajo asume la definicion de texto
dado por la doctora Roméu, debido a que integra las caracteristicas fundamentales del
texto vy la estrategia que se propone concibe sus acciones a partir de la valoracion del
texto con una intencion comunicativa, de modo que el escolar adquiera un aprendizaje
como establece Rico, "bajo condiciones de orientacion e interaccion social, requiere de
un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de forma gradual,
acerca de los objetos, procedimientos, las formas de interaccion social de pensar, del
contexto histérico-social en el desarrollo y de cuyo proceso dependera su propio
desarrollo”.(Rico Montero, 2004:13).

A partir de este concepto sobre aprendizaje y los objetivos generales del Modelo de la
Escuela Primaria actual, en el area de orden intelectual y cognoscitiva, se indica que el

escolar al finalizar el nivel primario debe “evidenciar el dominio practico de su lengua
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materna al escuchar y comunicarse verbalmente y por escrito de forma clara, emotiva,
coherente, fluida y correcta, teniendo como base sus experiencias personales y los
conocimientos que adquiere dentro y fuera de la escuela...”(Rico Montero, P. 2002:8) la
ensefianza de la lengua materna ocupa un lugar importante en la ensefianza primaria
de ahi que el educador debe estar preparado para dirigir de forma acertada el proceso y
formar escritores competentes que sean capaces de comunicarse con textos
coherentes, precisos y claros que cumplan una determinada intencion comunicativa y

ademas, que expresen por escrito sus sentimientos, experiencias y opiniones.

Para cumplir con este objetivo es necesario que el docente tenga presente las
concepciones de Vigotsky (1981:92), organizar la enseflanza a partir de un
conocimiento profundo de la teoria de zona de desarrollo proximo. Esta resulta
indispensable en la concepcion del diagndstico a partir del desarrollo actual alcanzado y
las posibilidades de aprendizaje del escolar, que la ensefianza en condiciones de
interaccion social aprovecha para promover hacia zonas de desarrollo proximo que

conduzcan al desarrollo de la personalidad del educando.

Para lograr promover el aprendizaje hacia zonas de desarrollo préximo hay que partir del
diagnostico de los escolares y de la situacion comunicativa, esto a partir del
planteamiento de la tarea docente en forma de situacion de comunicacion para lograr la
verdadera motivacion para escribir. Se considera que la produccion de textos escritos
constituye un proceso complejo y dificil que necesita una fuerte motivacion para buscar y

organizar las ideas, revisarlas y perfeccionarlas.

En el afio 1989, a partir de que se fusionan en una sola asignatura el Espafiol y la
Lectura con el nombre de Lengua Espafiola, un colectivo de autores elabora las
Orientaciones Metodologicas (1989), que posteriormente han sido corregidas y
aumentadas (2001: 69), para los programas de quinto y sexto grados, en las que se
encuentra la metodologia para el trabajo con la composicion. En su secuencia

metodoldgica presenta tres etapas: orientacidn, ejecucion y revision.

En estas orientaciones se insiste en el trabajo oral previo que debe realizarse para
escribir, pero no se ofrecen indicaciones sobre el proceso que requiere la produccion de

un texto escrito, el uso de borradores para escribir y la reescritura de los textos
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elaborados.

Dentro de las orientaciones mas actuales que norman el trabajo con la produccién de
textos escritos en la ensefianza primaria se encuentran los Ajustes Curriculares donde
Georgina Arias Leyva (2005: 67), ha planteado que para lograr que los alumnos se
expresen por escrito de forma adecuada es imprescindible que se creen situaciones
reales de expresion y comunicacion y que se tengan en cuenta las fases que se deben

cumplir en este proceso: la preescritura, la escritura y la reescritura.

Esta autora plantea que “la preescritura incluye toda actividad que motive a escribir,
genere ideas o centre la atencion del alumno sobre determinado tema. Esta fase hace
que el alumno se libere del temor de la hoja en blanco”. Para esta etapa propone la
elaboracion previa de un plan que servird, primeramente, para organizar las ideas que

se quieren expresar y después, como guia o apoyo durante el proceso de elaboracién.

Sugiere que en la etapa de escritura debe animarse a los alumnos a que expresen
cuanto tienen que decir, sin preocuparse exageradamente por la forma, pues pueden
utilizar borradores. Se recomienda que este proceso se lleve a cabo en la escuela, en
presencia del maestro, para garantizar que el alumno trabaje de forma independiente,

pero con el apoyo del docente si fuera necesario.

Las caracteristicas del texto borrador son:

* Puede estar sucio.

» Se escribe para ser leido por si mismo.

e Se economizan esfuerzos.

» La caligrafia es no esforzada.

* Las palabras se escriben sin cuidar la horizontalidad.

* Puede tener flechas y otras marcas o dibujos que indiquen reordenamiento.

* Predominan las palabras claves o ideas incompletas en el esquema borrador.

En el momento de la reescritura, que implica releer lo escrito para descubrir y corregir

errores, se debe leer el texto tantas veces como sea necesario. Se deben aplicar
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estrategias de autocorreccién en funcion de lograr el texto escrito y se debe facilitar el
intercambio de los trabajos.

El texto definitivo debe poseer las siguientes caracteristicas:

* Donde se evidencia coherencia y cohesion.

® Ajuste a la situacion comunicativa.

® Se aprecia total limpieza, es decir, no hay borrones ni tachaduras.
* Donde se evitan los problemas de ortografia y de Iéxico.

® La caligrafia es esforzada y el texto es totalmente legible.

® Presenta un titulo.

* No esté escrito en forma de esquema sino que se ajusta al formato textual pedido.

Las fases de este proceso facilitan la direccidén del proceso de ensefianza aprendizaje
de la produccion de textos escritos y permiten trazar alternativas de trabajo docente

para enfrentar las insuficiencias que se presentan.
Para evaluar el desarrollo que va teniendo la produccién de textos escritos el ICCP en
el folleto Para ti, maestro” (2005:42), plantea los niveles de desempefio cognitivo para

la produccion textual.

Primer nivel : el alumno reconoce los conceptos mas esenciales de palabra, oracion,
parrafo y como se relaciona uno con el otro para formar una unidad de sentido mas

completa.

Segundo nivel : el alumno expresa a partir de un texto coherente, su posicién, a partir
de la comprension de la lectura. A través de una pregunta abierta el alumno analiza,
enjuicia, valora el contenido, la forma del texto, emite criterios personales de valor, los
argumenta y reconoce el sentido profundo del texto. Debe ajustarse a la habilidad
exigida de forma mas reflexiva y critica donde refleje sus convicciones y mundo
afectivo.
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Tercer nivel : es lo que tiene que ver con la expresion del mundo interior del lector
donde evidencia sus vivencias y conocimientos. Se enfrenta al problema de tener que,
a partir de la informacion brindada, producir un texto con alto nivel de creatividad. El
alumno debe ubicarse en una situacion nueva y establecer las estrategias de solucion.
Este supone de una actividad méas productiva donde tiene que tener en cuenta: el tema
a tratar, la finalidad o el propésito de escritura, el tipo de texto que va a escribir con su
estructura especifica y €l para quién se escribe. Ademas de seguir los tres momentos

de produccion textual, preescritura, escritura y reescritura.

Dominar el contenido de estos niveles le permite al docente aplicar acertadamente la
evaluacion, esta constituye un instrumento imprescindible que, a partir de la
determinacion de objetivos bien estructurados y precisados, debe ser sistematico y

organizado , en funcion de determinar en qué medida se ha logrado cumplir 0 no con
los objetivos de ensefianza propuestos. Este proceso es imprescindible porque provee
informacion sobre el comportamiento de la direccion de la ensefianza y el aprendizaje,
asi como, indica el camino a seguir para avanzar hacia el cumplimiento de los

propésitos planteados.

La recogida de informacion debe ser cada vez mas cualitativa que cuantitativa , es
decir, se deben realizar analisis valorativos de los resultados obtenidos, para poder
tomar decisiones acertadas en el trabajo metodoldgi co dirigido a la solucién de

las mayores dificultades presentadas en el aprendiz  aje de la lengua.

Para evaluar el aprendizaje del proceso de produccién de textos escritos hay que tener
en cuenta los objetivos que se trabajan en cada grado. En el mismo trabajo se debe
valorar la redaccion de un texto y al mismo tiempo el trazado correcto de rasgos y
enlaces, la utilizacion de la mayuscula, uso de signos de puntuacion, entre otros
elementos. Para calificar este tipo de evaluacion se tendra en cuenta las categorias de
Excelente, muy bien, bien, regular e insuficiente (Resolucién 120/2009:21).

Excelente: se ajusta la situacion comunicativa en correspondencia con el tema,
destinatario, tipo de texto y proposito. Desarrolla con precision y creatividad la idead
esencial y secundarias de acuerdo con el tema. Logra una correcta organizacion y

orden logico en la exposicion de las ideas, asi como la estructura y delimitacion de
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oraciones y parrafos. Mantiene limpieza, legibilidad, margen y sangria. La letra es clara
y uniforme, en la que se diferencia la maydscula y la mindscula. No tiene errores
ortograficos.

Muy bien: se ajusta la situacibn comunicativa en correspondencia con el tema,
destinatario, tipo de texto y propésito. Desarrolla la idead esencial y secundarias de
acuerdo con el tema. Logra una correcta organizacion y orden logico en la exposicion
de las ideas, asi como la estructura tiene un error en la utilizacién de los signos de
puntuacién (cuarto grado). Mantiene limpieza, legibilidad, margen y sangria. La letra es
clara y uniforme, en la que se diferencia la mayuscula y la mindscula. Presenta hasta
tres errores ortograficos sujetos o no, a reglas estudiadas.

Bien: se ajusta la situacion comunicativa en correspondencia con el tema. No alcanza
un adecuado ajuste en cuanto al destinatario, pero coherencia y unidad en la exposicion
de las ideas. En la delimitacion de oraciones y uso de signos de puntuacion, presenta
hasta dos errores. Tiene dos errores en el trazado de los rasgos y enlaces. Mantiene
limpieza, legibilidad, margen y sangria. Presenta hasta cinco errores ortograficos
sujetos o no, a reglas estudiadas.

Regular: se ajusta la situacion comunicativa en correspondencia con el tema. No
alcanza un adecuado ajuste en cuanto al destinatario, tipo de texto y propdsito. En la
delimitacion de oraciones y uso de signos de puntuacién, presenta hasta cuatro
errores. Tiene errores en el trazado de los rasgos y enlaces. Presenta mas de cinco a
diez errores ortograficos sujetas o no, a reglas estudiadas. Mantiene limpieza,
legibilidad, margen y sangria.

Insuficiente: no logra correspondencia en la situacion comunicativa, el tema, ni el tipo
de texto. Tiene mas de dos errores en la coherencia y la unidad en la exposicion de las
ideas. Las oraciones no estan bien estructuradas. En la delimitacion de oraciones y uso
de signos de puntuacion presenta mas de cuatro errores. Presenta diez errores

ortogréficos, en palabras sujetas o no, a reglas estudiadas.

Para evaluar las esferas: cognitiva, reflexiva -reguladora y efectiva -motivacional se tuvo
en cuenta lo que establece Rico Montero y otros investigadores del ICCP en el Modelo
de la Escuela Primaria actual (2008:36), por momentos del desarrollo, ya que permiten

al docente una atencion pedagdgica mas efectiva, teniendo en cuenta los objetivos a
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alcanzar, en cada grado y que inciden en el proceso de direccidén del aprendizaje de la

produccién de textos escritos. A continuacién se reflejan las caracteristicas de los

alumnos por momentos del desarrollo:

En los grados primero y segundo (momento del desarrollo de 6 a 7 afos) en la

dimensién cognitiva se analiza lo relacionado con el desarrollo de la produccion de

textos escritos estableciéndose:

Escribir con letra clara y legible respetando las exigencias del trazado correcto,

enlaces, uniformidad, e inclinacion.

Utilizar adecuadamente las reglas ortogréaficas trabajadas en el grado (m antes de p,

b. Uso del punto final. Escribir maydscula al comenzar la oracion.)
Ordenar palabras para formar oraciones.

Enlazar sujetos con predicados teniendo en cuenta la concordancia de género y

ndmero.

Escribir oraciones y textos breves aplicando de forma practica la concordancia.

En la dimensién reflexivo-reguladora.

Seguir instrucciones dadas por el maestro relacionado con la produccion escrita.
Ajustarse al tipo de texto que se le exige en la situacion comunicativa.
Utilizar formas de trabajo en pareja para elaborar los textos.

Reconocer errores de concordancia, ortograficos y caligraficos en oraciones y

parrafos.

Realizar sencillas acciones de control comparando su trabajo escrito con modelos o

indicaciones dadas por el maestro.
Emplear el borrador de texto para la prevencion de errores.

Escribir con limpieza y cuidado.

Dimensién afectivo-motivacional.

Disposicion para trabajar en clases.
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® Satisfaccion por escribir y perfeccionar lo que hace.

® Autovaloracion que realiza de su trabajo.

En el momento del desarrollo de 8 a 10 afios (abarca los grados tercero y cuarto).
Dimension coghnitiva.

* Reconocer las caracteristicas de los tipos de textos.

* Emplear adecuadamente las estructuras linguisticas estudiadas en el ciclo.

» Reconocer la concordancia entre sujeto y predicado.

» Emplear adecuadamente el tiempo verbal en las oraciones y parrafos.

» Ajustarse al tema seleccionado.

» Ajustarse al tipo de texto que se le exige en la situacion comunicativa.

» Expresar verbalmente y por escrito conclusiones derivadas de los textos leidos.
» Escribir sus ideas de manera coherente.

» Escribir respetando las normas caligraficas establecidas.

» Utilizar las reglas ortograficas estudiadas en el ciclo.

* Realizar correcciones en los borradores.

Dimension reflexivo-reguladora.

* Resolver de forma independiente tareas docentes.

» Realizar tareas sencillas de busqueda de la informacion para escribir diferentes tipos

de textos.

* Mostrar en su desempefio la presencia de procedimientos para el procesamiento de
la informacién como esquemas cognitivos simples que les permitan organizar lo que

van a escribir.

e Usar el diccionario y el prontuario para aclarar la escritura de las palabras o para

ampliar la informacion sobre lo que se escribe.

38



» Realizar el control y la valoracion de los resultados de su produccion escrita y la de

sus compaferos a partir de los indicadores dados por el maestro.
» Utilizar formas de trabajo en pareja para elaborar los textos.
» Confeccionar el texto borrador.
e Pasar en limpio su trabajo.
» Cuidar la presentacién del trabajo escrito.
Dimension afectivo-motivacional.
» Grado de satisfaccion que siente ante el resultado de su trabajo escrito.
» Autovaloracion que realiza de lo logrado.

Es importante aprender a escribir porque permite satisfacer diversas funciones
comunicativas: informar a otros, comunicarse con personas que se encuentran
distantes, expresar las fantasias y las emociones y estas son tareas fundamentales que
debe desarrollar el maestro en las clases de Lengua Espafola. Por eso es necesario
estimular a los nifios desde el primer dia de clases, a escribir con un propésito claro y
dentro de situaciones significativas.

La produccion de textos escritos es un ejercicio complejo y dificil que permite la
formacion de habitos, habilidades intelectuales del pensamiento y lenguaje. Los
escolares pueden a través de la ejercitacion de estos textos desarrollar su competencia

comunicativa y producir textos en diversas situaciones.

El auge del enfoque comunicativo y la incorporacion en los objetivos de los programas
de lengua materna de algunos de sus elementos como el reconocimiento y la escritura
de diferentes tipos de textos motivan la aparicion de obras de caracter didactico que

llevan a la explicacion de cdmo trabajar con este enfoque en las aulas.

La enseflanza de la lengua materna debe basarse en el entrenamiento de la
comunicacion, para lo que se hace necesario dirigir el proceder didactico hacia la
busqueda de actividades con un enfoque comunicativo, ya que las motivaciones

proporcionan al proceso de aprendizaje nuevas fuerzas y lo alejan del tedio y el
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planeamiento, ademas contribuye al mejoramiento de la competencia comunicativa en

los escolares.

Se entiende por situacion comunicativa a una categoria que se asocia a la posicion,
estado y/o condicién en que se genera la comunicacion. En el texto oral es explicita, en
el texto escrito puede ser explicita e implicita. La situacién comunicativa consiste en la
creacion de una situacion mediante la cual se plantea a los alumnos una determinada
tarea comunicativa que ellos deben solucionar. Se disefia teniendo en cuenta lo

siguiente: quién, a quién, para que, que, cual, cdmo, cuando y dénde.

Para crear una situacidbn comunicativa se tiene en cuenta partir de un interés o
problemética real o imaginaria en relacion con las vivencias de los participantes (de la
escuela, de la comunidad o de un contexto sociocultural mas amplio), se elabora un
relato de situacion (tener en cuenta las circunstancias, los hechos o eventos que
determinan) el contenido y estructura del discurso o discursos que se deben producir en
esa situacion y se crea un modelo o esquema de situacion. Este se elabora a partir de
los datos del relato: quiénes interactlan, para qué, qué tratan, como lo hacen, cuando,

como y dénde.

Los textos escritos presentan caracteristicas basicas como: caracter comunicativo,

social, pragmatico y estructurado, redactado con coherencia y un cierre semantico.

El desarrollo de la produccion de textos escritos tiene caracter instrumental, pues es
utilizada por el hombre en disimiles actividades, tanto profesionales como personales,
ademas, es necesario a todas las areas del saber. A través del cédigo escrito se han
podido transferir los conocimientos de la cultura pasada y se mantiene hoy una amplia
comunicacion entre los pueblos. De ahi que el desarrollo de la produccion de textos sea

una responsabilidad de todas las asignaturas que abarcan el curriculo escolar.

La construccién de textos escritos constituye, en todas las asignaturas y en el
intercambio social, un medio de comunicacién y un instrumento potente de aprendizaje.
La calidad en la adquisicion de los conocimientos, en la escuela y fuera de ella, también
depende del uso correcto del idioma. El alumno debe comprender y expresar, de forma
oral y escrita, el contenido especifico de cada disciplina, al cual debe acceder mediante
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la lectura de los diversos libros de textos y auxiliarse de otros materiales como, los

diccionarios de consulta, software educativos y otros.

Su ensefianza debe partir de las relaciones interdisciplinarias que se establecen entre
los objetivos y contenidos de cada programa de asignatura; para hacer la dosificacion

del sistema de clases del periodo y de la unidad, se debe revisar todo el curriculo.

Las tareas docentes que se determinen en todas las asignaturas llevaran a que el nifio
pueda elaborar todo tipo de texto con unidad, coherencia y calidad y que dispongan del
tiempo suficiente para recoger la informacion, elaborar los borradores, confrontar su
trabajo con los demas nifos, leerlo, releerlo y escribir la version final del problema

correctamente estructurado y sin errores ortografico.
Para la produccion de un texto escrito se sugiere emplear la siguiente estrategia:

- Identificar la situaciébn comunicativa que hace necesaria elaborar el texto.

- Buscar el tipo de texto adecuado para esa situacion.

- Conocer que cada tipo de texto tiene sus caracteristicas. Informarse por las del texto
que se desea elaborar.

- Planificar el texto antes de ponerse a escribir.

- Buscar y seleccionar informacion.

- Organizar las ideas.

- Hacer relecturas mientras escribe para mantener la coherencia textual.

- Revisar la cohesion oracional (orden de las palabras, relaciones sintacticas,
puntuacion).

- Tener en cuenta el vocabulario.

- Hacer la version definitiva. (Adecuaciones Curriculares, 2005: 94).

En el primer ciclo se orienta la produccion de diferentes tipos de textos entre los que se
encuentran: invitacion, cuento, carta, comentario, aviso, , instrucciones, chiste,
trabalenguas, , noticia, guion, telegrama, cancion, poema, refran, historieta, adivinanza,
esquema, anécdota, felicitacidbn, mensaje, nota, recado, entre otros. (Adecuaciones
Curriculares, 2005:72- 88).

Los maestros deben tener conocimiento de los tres niveles de desempefio cognitivo que

se establecen para la produccion de textos escritos en la educacion primaria.
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Para realizar la revision del texto escrito por los alumnos el maestro puede guiarse por
los indicadores que aparecen en la resolucion de evaluacion. Entre esto se encuentran
la claridad en lo que dice, el ajuste al tema, la concordancia, la delimitacion de
oraciones y parrafos, el empleo de conectores en funcion, la ortografia (uso de tildes,
mayusculas, cambios u omisiones y adicion, ademas de escritura sin ningun error de

condensacion o de segmentacion), la originalidad y la extension.

En este capitulo se han realizado consideraciones sobre el papel que juega el docente
como principal dirigente del proceso de ensefianza aprendizaje en los centros de
estudio y la utilizacién del trabajo metodolégico como via fundamental para su
preparacion. Se profundizé en la forma de dirigir el proceso de produccion de textos
escritos, reconociendo la complejidad de la didactica de la escritura, la importancia de
una motivacion adecuada y el papel que juega este proceso en el desarrollo de una

cultura general integral a la cual aspira la educacion cubana.

CAPITULO Il. DIAGNOSTICO DEL ESTADO ACTUAL DE LA PR EPARACION DE
LOS DOCENTES EN LOS CONTENIDOS DE LA ENSENANZA DE L A PRODUCCION
DE TEXTOS ESCRITOS, DISENO DE LAS ACCIONES METODOLO GICAS Y
EVALUACION DE LOS RESULTADOS.

2.1- Estudio inicial. Sus resultados.

El analisis de la situacién inicial en cuanto a la direccion de la produccién de textos
escritos se realizo a partir de la aplicacion de instrumentos que abarcoé el estudio de
documentos, la observacién de clases y en el intercambio con los docentes.

Resultados del analisis de los documentos rectores como: las Orientaciones
Metodoldgicas vigentes para la ensefianza de la Lengua Espafiola, los libros de textos,
programas, estrategia del centro.

Al consultar las Orientaciones Metodologicas y los Programas , se evidencié que los
mismos no ofrecen todas las posibilidades para la implicacion afectiva de los docentes
en la busqueda del conocimiento por si solos, ya que aparece la descripcion del trabajo
a realizar de forma muy ampliada. De ahi que cabe destacar que no se puede trabajar
con tan poca bibliografia, pues hay que consultar otras.

Revision de los libros de textos
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Los libros de textos de la Educaciéon Primaria fueron confeccionados en el afio 1989 y
aunque se realizé una actualizacion de las Orientaciones Metodologicas dirigidas a los
docentes, en los ejercicios predomina el nivel reproductivo, las tareas del 1l y Il nivel son
muy escasas, no van encaminados al desarrollo de las diferentes habilidades y no se
trabajan todos los tipos de textos.

La estrategia metodologica del centro, cuenta con actividades metodologicas para
darle tratamiento a este componente, pero no se planifican con la sistematicidad que se
requiere teniendo como punto de partida las insuficiencias que presentan los docentes y
no se utilizan las diferentes formas del trabajo metodologico (clases metodologicas,
demostrativas y abiertas, talleres...) para demostrar como proceder con las etapas en

este componente.

Regularidades derivadas del diagndstico

El grupo de instrumentos aplicados permitid realizar una valoracion global de la
situacion que presenta la direccion de la produccion de textos escritos. Las
regularidades que se obtuvieron al procesar la informacion fueron las siguientes:

1. Es limitado el conocimiento que poseen en cuanto a las caracteristicas de los
diferentes tipos de textos y la metodologia a seguir en el tratamiento de la
produccién de textos escritos.

2. Es insuficiente el dominio de los niveles de desempefio cognitivo y los
elementos que forman una situacion comunicativa.

3. En la concepcion del sistema de clases no se tiene en cuenta la situacion
comunicativa en los diferentes tipos de textos.

4. En las clases no siempre se propicia la comprension conceptual, la busqueda
de significados, no se hacen andlisis de qué procedimientos son los mas
adecuados ni la busqueda de los mejores. El hecho de que una tarea sea
productiva o reproductiva depende en gran medida de la forma en que se

promueva la reflexion.
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5. No emplean la metodologia a seguir en el proceso de la produccion de textos
escritos.

Diagnastico inicial, su descripcion.
La aplicacion de diferentes instrumentos en el diagnostico inicial permitié constatar el
nivel de preparacioén que poseen los docentes del primer ciclo para dirigir el aprendizaje
de la produccion de textos escritos. Entre estos se encuentran la observacion a clases
y la entrevista. A continuacion se ofrece una descripcion de los resultados obtenidos y
la evaluacion de los indicadores declarados en cada dimensién mediante la aplicacion
de una escala valorativa para la evaluacion integral de la variable dependiente que
comprende los niveles bajo (1), medio (2) y alto (3). (Anexo 1).
La entrevista (anexo 2), se realizd con el objetivo comprobar el estado de preparacion
y conocimientos que tienen los docentes del primer ciclo para dirigir el aprendizaje de la
produccidn de textos escritos y se obtuvieron los siguientes resultados (anexo 3), en el
indicador 1.1, se evalla en el nivel de alto dos que representa el 25% debido a que
muestra pleno dominio de los tipos de textos que se trabajan en el primer ciclo, asi
como de sus caracteristicas, en el nivel medio se ubica dos que representa el 25%,
porque menciona mas de 6 tipos de textos, pero presenta alguna imprecision en las
caracteristicas de uno de ellos y el nivel bajo 4 (50%), ya que presentan dificultades al
mencionar los tipos de textos y no precisa con claridad las caracteristicas de estos.
En el indicador 1.2, se ubica en el nivel alto uno que representa el 12,5%, debido a que
se evidencia dominio de la metodologia a seguir en el tratamiento de la produccion de
textos escritos, en el nivel medio se ubica uno representante que representa el 12,5%
porque presenta algunas imprecisiones al mencionar las acciones a realizar durante
algunas de sus etapas y el nivel bajo seis (75%), porque no dominan la metodologia a
seguir en el tratamiento de la produccién de textos escritos.
En el indicador 1.3 se ubico en el nivel alto dos que representa el 25%, debido a que
muestran dominio de las etapas para la produccion de textos escritos, en el nivel medio
se ubica uno que representa el 12,5% porque presenta imprecisiones al decir lo que
debe lograr en cada una de las etapas, obviando elementos esenciales y cinco
(62,5%), en el nivel bajo, ya que presentan desconocimiento de las etapas para la

produccién de textos.



En el indicador 1.4 se evalta en el nivel de alto dos que representa el 25%, debido a
que muestra pleno dominio de los niveles de desempefio para la produccion de textos
en la educacion primaria, en el nivel medio se ubica dos representante que representa
el 25% porque presenta imprecisiones al decir lo que debe lograr el alumno para
ubicarse en uno de los tres niveles y cuatro (50%), en el nivel bajo, ya que presentan
desconocimiento de los niveles de desempefio para la produccion de texto.

Como parte del diagndstico inicial se analizaron los sistemas de clases de los
docentes (anexo 4), para comprobar las principales regularidades que se presentan en
el trabajo con la produccion de textos escritos y que aparecen reflejadas en estos
documentos, se pudo constatar, que la mayor parte de los docentes al planificar la
unidad no tienen en cuenta el tipo y el contenido del texto que van a escribir, ni las
etapas del proceso de escritura, ademas de que no constituian un sistema. No se
incluyen suficientes lecturas que sirvan de modelos, ni se utilizan temas variados. En el
75% de los sistemas de clases muestreados no se aprecian tareas investigativas que
permitieran a los alumnos ampliar su competencia cultural y linglistica. Al planificar la
unidad solamente un docente empled varias lecturas con temas afines que permitieran
la profundizacion de los contenidos y el reconocimiento de las caracteristicas del tipo de
texto que se escribiria, dos docentes utilizaron dos lecturas y tres no lo tuvieron en
cuenta.

En el aspecto relacionado con la concepcion de actividades dedicadas al desarrollo de
la produccion verbal oral se pudo comprobar que en tres planes no aparecian
planificadas las actividades que se desarrollarian en la parte oral, solamente en dos
planes estaban elaboradas adecuadamente. Se pudo constatar que el 25% de la
muestra planifica actividades correctivas derivadas de la revision del texto escrito.

En los sistemas de clases se obtuvo como resultado final del diagndstico que uno se
ubicé en el nivel alto, (12,5%). uno en el nivel medio (12,5%), y el resto en el nivel bajo,
seis (75%).

La observacion a clases (anexo 5), fue aplicada con el objetivo de constatar el
tratamiento metodolégico que el docente ofrece a la produccion de textos escritos en
sus clases, teniendo en cuenta las diferentes etapas. A continuacion aparece una

descripcién y valoracion de cada uno de los indicadores que la conforman.
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El primer indicador de la guia se refiere al tiempo dedicado a la etapa de preescritura.
Se pudo constatar que tres docentes no tienen esta etapa como proceso, presentan el
tema para escribir en la clase dedicada para esto. Dos docentes la presentan en la
clase anterior, lo que demuestra que ninguno utiliza la unidad para que los alumnos
tengan elementos suficientes para escribir. Todos utilizan (100%), solo 20 6 25 minutos
a esta etapa.

La presentacion de situaciones comunicativas solo se hizo de forma totalmente correcta
en el 45 % de las clases. En el resto, de forma general, no hubo precision del tipo de
textos que debia redactar, ni de la intencion comunicativa de los mismos y en algunos
casos se reiteraban los temas.

En cuanto a la preparacion que el docente debe ofrecer a los alumnos para que puedan
escribir con conocimientos sobre el tipo y el contenido del texto se pudo apreciar que
esta no fue suficiente. Los alumnos no poseen conocimientos sobre el tema
seleccionado porque el docente no los prepara con anterioridad. No se emplearon
medios de ensefianza adecuados y este momento se limité a una conversacion breve
para luego pasar a producir el texto escrito, ni utilizaron diferentes fuentes para obtener
informacion.

En la mayor parte de las clases observadas no se tuvo en cuenta el cumplimiento de los
objetivos que aparecen en los Ajustes Curriculares para la produccion de textos
escritos. Ademas ninguno utiliza el plan como elemento fundamental para prevenir los
posibles errores.

Cuatro de los docentes no les facilitaron a sus alumnos la planeacion de la escritura,
dos no ofrecieron orientaciones precisas para ejecutar esta actividad. El trabajo con los
textos borradores solo fue propiciado por dos docentes en sus clases. El control por
parte del docente en esta etapa es deficiente pues, solo dos lo realizan por los puestos
ninguno insiste en el intercambio que debe existir para lograr textos de calidad, el
tiempo para realizar la revision individual fue muy poco.

En la etapa de reescritura se pudo apreciar que la revision colectiva se realizé de forma
tradicional en un 52 % de las clases y la reescritura del texto elaborado solo se hizo en

tres clases. Solamente dos docentes realizaron actividades derivadas de la produccion
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textual para dar tratamiento a las dificultades presentadas por sus alumnos, el resto
omitio este momento.

En la observacion a clases se comprob6 que uno se ubico en el nivel alto, (87,5%), uno
en el nivel medio, (12,5%) y seis en el nivel bajo que representa el 87,5%.

Estos resultados demuestran que prevalece el nivel bajo en los docentes (anexo 6)
que se tomaron como muestra para la aplicacion de la estrategia metodoldgica, lo que
evidencia la distancia existente entre el estado actual y el estado deseado en torno a su
preparacion en la direccion de la ensefianza de la produccion de textos escritos.

De la aplicacion de las técnicas e instrumentos utilizados en el estudio inicial se
infirieron las siguientes regularidades:

- Dificultades en la aplicacion, de forma coherente, de la metodologia a seguir en el
tratamiento de la produccion de textos escritos teniendo en cuenta las etapas que se
deben cumplir en este proceso.

- Falta de dominio de la metodologia a seguir en el tratamiento de la produccién de
textos escritos.

- Insuficiencias en la confeccion del sistema de clases.

- Insuficiente dominio de los elementos que forman parte de una situacion comunicativa
y de los niveles de desempefio cognitivo para la produccién de textos escritos.

- Poco dominio de las caracteristicas de los diferentes tipos de textos, y no utilizan
suficientes textos que sirvan de modelo a los alumnos para producir textos teniendo en
cuenta la intencién comunicativa.

Los resultados alcanzados en la aplicacion del estudio inicial demostraron la necesidad
de elaborar una estrategia metodoldgica dirigida a la preparacion de los maestros del

primer ciclo para dirigir del aprendizaje de la produccion de textos escritos.

2.2. Fundamentos y exigencias basicas de la estrate gia como resultado
cientifico. Su estructuracion.

Un analisis etimologico de la palabra estrategia permite conocer que proviene de la
voz griega stratégos (general) y que, aunque en su surgimiento sirvio para designar el
arte de dirigir las operaciones militares, luego, por extension, se ha utilizado para

nombrar la habilidad, destreza, pericia para dirigir un asunto. Independiente de las
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diferentes acepciones que posee, en todas ellas estd presente la referencia a que la
estrategia soOlo puede ser establecida una vez que se hayan determinado los objetivos
a alcanzar.

En afio 1944 este concepto es introducido en el campo econdmico y académico por
Von Newman y Morgerstem con la teoria de los juegos y en ambas posiciones la idea
bésica es la competicion.

Este vocablo comenzo a invadir el ambito de las Ciencias Pedagogicas
aproximadamente en la década de los afios 60 del siglo XX y coincidiendo con el
comienzo del desarrollo de investigaciones dirigidas a describir indicadores
relacionados con la calidad de la educacion.

“La estrategia establece la direccion inteligente, y desde una perspectiva amplia y
global, de las acciones encaminadas a resolver los problemas detectados en un
determinado segmento de la actividad humana. Se entienden como problemas las
contradicciones o discrepancias entre el estado actual y el deseado, entre lo que es y
deberia ser, de acuerdo con determinadas expectativas que dimanan de un proyecto
social y/o educativo dado. Su disefio implica la articulacion dialéctica entre los
objetivos (metas perseguidas) y la metodologia (vias instrumentadas para
alcanzarlas).”
Posteriormente en el afio 1962 se introduce en el campo de la teoria del management,
por Alfred Chandler y Kenneth Andrews, los cuales lo definen como la determinacion
conjunta de objetivos de la empresa y de las lineas de accién para alcanzarlas. En la
definicibn que realiza Andrews hay que resaltar un aspecto importante y es la
importancia que tiene para la direccion de las empresas otros valores que no estan en
el orden econdmico, como son, por ejemplo, la solidaridad humana, la honradez, el
amor y cuidado de la naturaleza y otros valores que enaltecen a los seres humanos y
que por consiguientes deben ser tenidas en cuenta al analizar el comportamiento
humano en la organizacion.

Al analizar el concepto de estrategia otros autores la conciben como:

..."las caracteristicas basicas del match que una organizacion realiza con su entorno".
(Charles Hoffer y Schendel, 1978).
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..."la adaptaciéon de los recursos y habilidades de la organizacion al entorno
cambiante, aprovechando oportunidades y evaluando riesgos en funcion de objetivos y
metas. Recurrimos a la estrategia en situaciones inciertas, no estructuradas, no
controlables, es decir en aquellas situaciones donde hay otro bando cuyo
comportamiento no podemos pronosticar. (Rodriguez, M: 2004).

Segun el diccionario de la enciclopedia digital Encarta del 2005, estrategia es:

* Arte de dirigir las operaciones militares.

* Arte que se traza para dirigir un asunto.

* Es un proceso regulable, conjunto de reglas que aseguran una decision Optima en
cada momento.

Al realizar un analisis del concepto estrategia citados por Valle, A. (2007) y aportados
por estos autores antes mencionados, los cuales se mueven desde planos que van
desde los cercanos a los conceptos de planeacion anteriormente estudiados, como por
ejemplo Cubillos J. (1991) que lo concibe como “una sintesis del pensamiento
organizacional destinada en enfrentar el cambio y sus efectos y a producir el equilibrio
dinamico necesario para alcanzar los objetivos”. Por su parte Henderson B (1981), la
concibe sélo como “un plan de utilizacion y de asignacion de los recursos disponibles
con el fin de modificar el equilibrio competitivo, y Rivero Gonzalo para el cual también
es “un plan de accion que sefiala como se empieza a lograr cada uno de los objetivos
que se ha fijado en la organizacién, tomando en cuenta los recursos disponibles, el
medio ambiente en que se opera y las politicas de la organizacién”.

Todos los autores citados anteriormente defienden la idea de la teoria de la
competencia o el enfrentamiento lo que evidencia con claridad la influencia del término
y su origen inicial en las actividades militares, idea esta que toma mayor fuerza con la
obra de Michael Porter sobre las ventajas competitivas.

James Stoner en su obra Administracion editada en el afio 1989 sefala: “los autores
emplean distintos términos: “planeacion a largo plazo”, “planeacion general”,
“planeacion estratégica’. Seguramente habra un mayor acuerdo respecto a cinco
atributos de la planeacion estratégica.

» Se ocupa de las cuestiones fundamentales.
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» Ofrece un marco de referencia para una planeacibn mas detallada y para las
decisiones ordinarias.

* Supone un marco temporal mas largo.

* Ayuda a orientar las energias y recursos de la organizacion hacia las actividades de
alta prioridad.

» Es una actividad de alto nivel, en el sentido de que la alta gerencia debe patrticipar.

» La planeacion operacional procura hacer bien esas cosas, eficiencia (Stoner, J,
1989).

De ahi que la estrategia sea vista como una manera de planificar y dirigir acciones
para alcanzar determinados objetivos a largo, mediano y corto plazo y la adopcién de
acciones y recursos necesarios para alcanzar las metas propuestas. Lo que infiere que
siempre son conscientes, intencionadas y dirigidas a resolver problemas de la préactica.
En el campo especifico de la educacion, las estrategias se emplean en la gerencia de
los sistemas educativos, la direccion de las instituciones docentes y del trabajo
metodoldgico en diferentes niveles de realizacion. Cada institucion escolar en
correspondencia con sus caracteristicas y peculiaridades las elabora para tratar de dar
solucion a sus problemas.

Una fuente autorizada en temas educacionales, la Asociacion Mundial de Educadores
Infantiles, AMEI, ha trabajado el término aportando luz sobre su aplicacion en la esfera
pedagodgica, asi por ejemplo, ha dicho que la estrategia es la “proyeccion anticipada
del proceso de transformacién de los sujetos que participan activamente en el proceso
pedagdgico para lograr cambios en su personalidad, tomando como punto de partida
el estudio real de su desarrollo para llevarlo a un estado deseado, lo que condiciona
todo el sistema de acciones entre los educandos y los educadores, para alcanzar los
objetivos de maximo nivel” (1999). También ha dicho que es un “programa, proyecto o
disefio general de accidn para el logro de objetivos generales, referido a la direccidon
en que deben aplicarse los recursos humanos y materiales con el objetivo de aumentar
las probabilidades de lograr los objetivos” (2000). Ademas, ha afirmado que una
estrategia es la “direccion pedagogica de la transformacién del estado real al estado
deseado del objeto a modificar, que condiciona todo el sistema entre profesores y

alumnos para alcanzar los objetivos de maximo nivel”. (2001).
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Por su parte, Armas (2003), al referirse a las derivaciones de las investigaciones
pedagodgicas, incluye a la estrategia -unida a las tecnologias, los proyectos de
intervencion, las metodologias de trabajo, los medios de ensefianza, el modelo
material, los programas- en el conjunto de los resultados cientificos de significacion
practica que se concretan en la esfera educacional.

La estrategia ha sido concebida como manera de resolver una contradiccion entre el
estado actual de un objeto y su estado deseado, ubicado en el espacio y el tiempo,
con la utilizacion concreta de los recursos y medios que se dispone.

La determinacion de metas y objetivos a largo, mediano y corto plazo y la adaptacion
de acciones y recursos necesarios para alcanzar estas metas son los elementos
claves para llevar a cabo la estrategia.

De ahi que pueda deducirse que las estrategias:

» Se disefian para resolver problemas de la préactica y vencer dificultades con
optimizacion de tiempo y recursos.

* Permiten proyectar un cambio cualitativo en el sistema a partir de eliminar las
contradicciones entre el estado actual y el deseado.

» Implican un proceso de planificacion en el que se produce el establecimiento de
secuencias de acciones orientadas hacia el fin a alcanzar; lo cual no significa un Unico
curso de las mismas.

* Interrelacionan dialécticamente en un plan global los objetivos o fines que se
persiguen y la metodologia para alcanzarlos. (Rodriguez del Castillo, M, A, 2004:19).
El proposito de toda estrategia es vencer dificultades con una optimizacion de tiempo y
recursos. La estrategia permite definir qué hacer para transformar la accién existente e
implica un proceso de planificacion que culmina en un plan general con misiones
organizativas, objetivas, objetos béasicos a desarrollar en determinado plazo con
recursos minimos y los métodos que aseguren el cumplimiento de dichas metas.
(Armas, N, 2003).

De lo anterior se concluye que toda estrategia correctamente concebida es siempre
una elaboracién consciente, intencionada, que se gesta en la necesidad de

intervencion en la préctica social o natural, para transformar ciertos estados
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indeseados de la realidad y llevarlos a estados deseados, con lo cual se da solucion a
problemas que el hombre enfrenta en su desarrollo humano y profesional.

Todo ello permite conceptualizar la estrategia metodolégica para la preparacion de
los maestros del primer ciclo en el trabajo con la produccion de textos escritos como
“la proyeccion de un sistema de acciones a corto, me  diano y largo plazo que
permite la transformacion de la direccion del proce so de ensefanza aprendizaje
tomando como base los métodos y procedimientos para el logro de los objetivos
determinados en un tiempo concreto”  (Rodriguez del Castillo, M A, 2004:19).

En este ambito la estrategia se refiere a la direccion pedagdgica de la transformacion
de un objeto desde su estado real hasta un estado deseado. Presupone por tanto
partir de un diagnostico en el que se evidencia un problema y la proyeccion y ejecucion
de sistemas de acciones intermedias, progresivos y coherentes que permiten alcanzar
de forma paulatina los objetivos propuestos.

El plan general de la estrategia debe reflejar un proceso de organizacién coherente,
unificado e integrado, direccional, transformador y sistémico. Elementos que estan
presentes en la estrategia:

1. Existencia de insatisfacciones respecto a los fendmenos, objetos o0 procesos
educativos en un contexto o &mbito determinado.

2. Diagndstico de la situacion actual.

3. Planteamiento, objetivos y metas a alcanzar en determinados plazos de tiempo.

4. Definicién de actividades y acciones que respondan a los objetivos trazados.

5. Planificacion de recursos y métodos para viabilizar la ejecucion.

6. Prevision de la evaluacion de los resultados.

Para la presentacion de una estrategia como resultado cientifico, la investigadora
Rodriguez del Castillo (2004), recomienda su organizacion de la siguiente manera:

[. Introduccidon - Fundamentacion. Se establece el contexto y ubicacién de la
problematica a resolver. Ideas y puntos de partida que fundamentan la estrategia.

II. Diagndstico- Indica el estado real del objeto y la explicacion del problema en torno
al cual gira y se desarrolla la estrategia.

[ll. Planteamiento del objetivo general.
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IV. Planeacion estratégica - Se definen metas u objetivos a corto y mediano plazo que
permiten la transformacion del objeto desde su estado real hasta el estado deseado.
Planificacion por etapas de las acciones, recursos, medios y métodos que
corresponden a estos objetivos.

V. Instrumentacién- Explicar como se aplicard, bajo qué condiciones, durante qué
tiempo, responsables, participantes.

VI. Evaluacion- Definicion de los logros obstaculos que se van venciendo, valoracion
de la aproximacion lograda al estado deseado.

A manera de conclusiones la bibliografia existente clasifica a la estrategia como un
aporte de significacion practica, por cuanto su disefio tiene el principal propdsito de
proyectar el proceso de transformacion del objeto de estudio desde un estado real
hasta un estado deseado. En la misma puede contener recomendaciones,
orientaciones, que orientan su puesta en practica. No obstante las estrategias pueden
contener metodologias dentro del disefio de sus acciones o requerir de la elaboracion
de algun concepto, de sistematizaciones que permitan la conformacién de alguna de

sus fases, elementos que, sin dudas, constituyen aportes tedéricos.

Sistema de principios que sustentan la estrategia

La fundamentacion realizada con anterioridad, asi como las definiciones conceptuales
ya realizadas, permiten inferir que la estrategia metodoldgica para la preparacion de
los maestros de segundo ciclo en el trabajo con los problemas tipicos de fracciones
tiene mayor rigor cientifico si esta basada en principios que la sustenten, los mismos
son:

Credibilidad (Objetividad) . Para lograr la credibilidad se parte de un diagndstico
bibliogréafico y factico de la realidad estudiada, lo que permite establecer con precision
el nivel de desarrollo real que presentan los docentes del primer ciclo para dirigir la
produccién de textos escritos. Del mismo modo, las acciones metodoldgicas y de
contenidos que se realicen deben poseer rigor cientifico y estar encaminadas a la
solucion de las necesidades de los docentes de la escuela que se tomé la muestra. Se
procurara objetividad en las valoraciones que se efectien de la marcha de la

estrategia, asi como en la evaluacion e interpretacion de los datos, para lo cual se
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combinaran procedimientos cualitativos y cuantitativos, recurriendo a la triangulacion.
Ello debe garantizar la objetividad y credibilidad de los resultados.

Participacion de los actores implicados . Se tendra en cuenta la participacion de los
docentes en la estrategia metodoldgica asi como sus criterios, ideas y aportes, lo que
garantizarad la transparencia, la legitimacion y la implicaciéon de los actores en el
sistema de acciones a desarrollar. Esto permitira utilizar la experiencia, iniciativa y el
conocimiento de los docentes con mejores resultados en la direccidén de la produccion
de textos escritos.

Personalizacion de las acciones . La aplicacion de la estrategia metodoldgica debera
adecuarse a las caracteristicas y complejidad de cada docente. Se tendra en cuenta
las diferencias individuales y la personalidad.

Concepcion de transito por el ciclo . La estrategia tendra en cuenta aspectos de
interés para todos los docentes y que por tanto los prepara con una vision abarcadora
y de futuro, al integrar elementos metodologicos afines a las diferentes unidades.
Objetivo general de la estrategia

* Preparar a los docentes del primer ciclo para dirigir la produccion de textos escritos.

Objetivos especificos de la estrategia.

1. Elevar el nivel de preparacién metodolégica y técnica de los docentes del primer
ciclo para dirigir la produccion de textos escritos.

2. Lograr la implicacion de todos los docentes del primer ciclo en las acciones
metodoldgicas y de contenido que se acometan en la estrategia metodoldgica que
permita una participacion activa y reflexiva.

3. Socializar los conocimientos, modos de actuacion y valores entre los docentes del
primer ciclo de modo que permitan alcanzar entre todos los resultados esperados.
Métodos de trabajo.

En las diferentes etapas o fases de la estrategia metodolégica se emplearan los
siguientes métodos:

a) Revision de documentos . Es fundamental en la etapa de diagnostico. Se tendran
en cuenta: informes del centro y de la estructura municipal, informes de las visitas de

inspeccion parcial y total, planes individuales y evaluacion profesional de los docentes,
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planes metodolégicos, documentos normativos, y los resultados de las
comprobaciones aplicadas a los alumnos en el componente produccion de textos
escritos.

b) Observacion . Se usara para constatar distintos aspectos de la préactica profesional
de los docentes, los modos de actuacion en la utilizacién de los elementos que se van
trabajando durante las distintas etapas de la estrategia.

c) Grupos de discusién (taller) . Se emplearan al final de cada una de las etapas de
la estrategia para socializar las experiencias y resultados del trabajo metodoldgico
desplegado.

Recursos necesarios.

Materiales:

Ordenador, impresora, bibliografia, documentos normativos, papel y otros materiales
gastables, software educativos.

Humanos: maestros, alumnos y especialistas.

Etapas o0 momentos para la concrecion de las accione  s. (Planeacion).

La preparacion metodoldgica en la actualidad se realiza por consejos populares una
vez al mes, en los centros seleccionados para ello, por lo que se hace necesario crear
en la escuela un espacio para preparar a los docentes del primer ciclo en lo referido al
contenido y metodologia del trabajo para la direccion de la produccion de textos
escritos .

A partir de los resultados del diagndstico, de los objetivos generales y criterios
profesionales reunidos se definen las etapas y sus objetivos especificos, plazos,
recursos y métodos para la implementacion de la estrategia, teniendo en cuenta los
principios de la participacion de los actores implicados y la personalizacion de las
acciones asi como la concepcién general del transito por el ciclo para aprovechar las
potencialidades de los docentes de mayor experiencia que sirva para los que no han
transitado por el ciclo. La que se describe a continuacion ha sido concebida para la
escuela Ramon Ponciano Romano cual se aplicd en una etapa del curso y esta dirigida
a los docentes del primer ciclo.

Etapa de diagnostico de la realidad estudiada.
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Objetivo : Constatar el nivel real de preparacion que poseen los docentes del primer
ciclo para dirigir la produccion de textos escritos.

Plazo: ultima semana de septiembre

Acciones a realizar en la etapa:

1. Revision bibliografica, de los documentos del trabajo metodoldgico del docentes.

2. Elaboracion de los instrumentos de diagnaostico.

3. Aplicacién de los instrumentos diagnésticos.

4. Elaboracion de los resultados del diagnostico.

5. Actividades de socializacion y discusion de los resultados del diagnostico con la
estructura de direccion del centro para buscar las posibles acciones a acometer y que
formaréan la estrategia.

Etapa de disefio del cronograma de acciones metodoléo  gicas de la estrategia.
Objetivo: Planificar el sistema de acciones metodoldgicas que se incluiran en la
estrategia.

Plazo: septiembre

Acciones:

1. Disefio de las acciones metodolégicas a realizar segun los diferentes tipos de
actividades para el trabajo metodolégico en la escuela primaria.

2. Seleccion de los docentes y grupos donde se desarrollaran las acciones
metodoldgicas.

3. Socializacion con los docentes implicados del plan de acciones a desarrollar.

4. Desarrollo de las primeras acciones elaboradas.

Cronograma de acciones metodoldgicas.

Lineas de trabajo:

1. La direccion del proceso de ensefianza de la produccion de textos escritos.

Num. Objetivo Actividad Fecha Rarticipantes

1 Objetivo:  Reflexionar | Reunion septiembre | Docentes del
y debatir acerca de las | metodoldgica. primer ciclo,
principales dificultades bibliotecaria y
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NUm Objetivo Actividad fecha articipantes
gue se presentan en la | Tema: Tratamiento profesores de
produccion de textos | ala produccion de computacion.
escritos teniendo en | textos escritos a
cuenta los diferentes | partir de los
tipos de textos y su | diferentes tipos de
estructura. textos. Su

estructura.
Disefiar Taller octubre Docentes del
sistemas de acciones | metodoldgico. primer ciclo,
para el tratamiento Tema: Tratamiento bibliotecaria y
metodoldgico a la metodoldgico a la profesores de
carta, teniendo en carta con computacion.
cuenta el proceso. elementos
descriptivos.
2
3 Demostrar a los Clase noviembre | Docentes del

docentes el
tratamiento que se
realiza a la produccion
de textos escritos en el

sistema de clases.

metodoldgica.
Tema: Tratamiento
metodoldgico que
seledaala
produccion de
textos escritos en el
sistema de clases
de la unidad No 2
de 4.grado,

teniendo en cuenta

primer ciclo,
bibliotecaria y
profesores de

computacion.
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acerca de las
propuestas para dar
tratamiento a la
produccion de textos
escritos, a partir de

situacion

metodoldgico.
Tema: Propuestas
de temas para
producir textos a
partir de situacion

comunicativa.

NUm Objetivo Actividad fecha articipantes
los diferentes tipos
de textos.

4 Analizar y debatir Taller diciembre | Docentes del
llegando a metodoldgico primer ciclo,
conclusiones sobre las | Tema: El desarrollo bibliotecaria y
principales dificultades | de la produccion de profesores de
de la produccion de textos escritos. computacion.
textos en las clases de | Etapas que se
Lengua Espafiola. deben cumplir en

este proceso.

5 Reflexionar y debatir Reuniodn enero Docentes del
acerca del trabajo con | metodoldgica. primer ciclo,
los diferentes tipos de | Tema: Los tipos de bibliotecaria
textos y los niveles de | textos. Niveles de profesores de
desempefio cognitivo | desempefio. computacion.
para la produccion de
textos escritos.

6 Reflexionar y debatir Taller febrero Docentes del

primer ciclo,
bibliotecaria y
profesores de

computacion.
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NUm Objetivo Actividad fecha Rarticipantes
comunicativa.

7 Escribir una carta Clase marzo Docentes del
teniendo en cuenta las | demostrativa. primer ciclo,
etapas y la estructura | Tema: Produccion bibliotecaria y
del tipo de texto. de una carta. profesores de

computacion.

8 Demostrar los modos | Visita de ayuda marzo Docentes del
de actuacion de los metodoldgica. primer ciclo,
docentes del primer bibliotecaria y
ciclo en el analisis del profesores de
tratamiento computacion.
metodoldgico para
producir textos
escritos a partir de
situaciones
comunicativas.

9 Reflexionar y debatir Taller de abril Docentes del

acerca de las
situaciones
comunicativas
elaboradas a partir de
diferentes tipos de

textos.

experiencias.
Tema: Elaboracioén
de situaciones

comunicativas.

primer ciclo,
bibliotecaria y
profesores de

computacion.
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NUm. Objetivo Actividad Fecha Rarticipantes

10 Comprobar el grado Clase abierta. abril Docentes del
de preparacion Tema: La primer ciclo,
alcanzado por los reescritura del texto bibliotecaria y
docentes a través de escrito. profesores de
las acciones anteriores computacion.
y de su

autopreparacion.

Analizar y debatir Taller de analisisy | abril Docentes del
logros y dificultades de debate de la clase primer ciclo,
la clase observada e observada. bibliotecaria y
incorporar a su trabajo profesores de
los aspectos que computacion.

consideren positivos a
partir de la clase

observada.

11

En el anexo 7 aparecen las acciones desarrolladas para dar cumplimiento a la
estrategia metodologica elaborada.
Formas de control

Actividad Método

1- Revision de los sistemas de clases elaborados por | Analisis de documentos.
los maestros para comprobar el tratamiento que se le

aplica al proceso de ensefianza- aprendizaje a la

produccién de textos escritos.
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2- Muestreos al aprendizaje de los docentes en | Entrevistas.
relacibn con los contenidos teoricos sobre la
metodologia a seguir en la produccion de textos
escritos, las caracteristicas de los distintos tipos de
textos, los niveles de desempefio que se utilizan y los

elementos que forman una situacion comunicativa.

3- Constatar los modos de actuacion de los docentes | Observacion de clases.
en la direccién del aprendizaje de la producciéon de

textos escritos.

4- Valoracion y evaluacion de los resultados | Discusion y debate.

alcanzados en las visitas a clases realizadas.

Se confecciond un esquema que ilustra en sintesis la Fundamentacion de la estrategia

metodoldgica para los docentes del primer ciclo. (Anexo 8).

2.3 Resultados de la aplicacion de la estrategia me  todolégica.

La aplicacion de los instrumentos para evaluar la efectividad de la estrategia
metodoldgica para la preparacién de los docentes del primer ciclo en la direccién del
aprendizaje de la produccion de textos escritos posibilit6 comparar los resultados
obtenidos antes y después de aplicar la propuesta. Para ello se emplearon la
observacion a clases, la entrevista y el analisis de documentos (sistemas de clases).

A continuacién se ofrece una descripcién de los resultados obtenidos y la evaluacion de
los indicadores declarados en cada dimension mediante la aplicacion de la escala
valorativa, (Anexo), para la evaluacion integral de la variable dependiente.

La entrevista (Anexo 2), se realiz6 con el objetivo de constatar el estado actual de
preparacion y conocimientos que tienen los docentes para dirigir el aprendizaje de la
produccién de textos escritos, y se obtuvieron los siguientes resultados (Anexo 3), en el
indicador 1.1, se evaluaron en el nivel de alto seis, que representa el 75% debido a que
muestran pleno dominio de los tipos de textos que se trabajan en el primer ciclo, asi
como de sus caracteristicas y en el nivel medio se ubican dos que representa el 25%,

porque mencionan mas de 6 tipos de textos, pero presentan algunas imprecisiones en
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las caracteristicas de uno de ellos. En este indicador se avanza con respecto al
diagnostico inicial considerablemente, pues todos se llegaron ubicar en el nivel alto y
medio.

En el indicador 1.2, se ubican en el nivel alto siete que representa el 87,5%, porque
mencionan las acciones a realizar durante las etapas y en el nivel medio uno, (12,5%),
ya que presentan algunas imprecisiones en la metodologia a seguir en el tratamiento de
la produccion de textos escritos. En este indicador ninguno se ubica en el nivel bajo por
lo que se observan avances en este sentido.

En el indicador 1.3 se ubicaron en el nivel alto los seis docentes que representa el 75%,
debido a que muestra pleno dominio de las etapas para la produccion de textos en la
educacion primaria, uno se ubica en el nivel medio (12,5%), ya que presenta
imprecisiones al decir lo que debe lograr el alumno en cada etapa para la produccion de
textos escritos y en el nivel bajo uno, (12,5%), porque presenta desconocimiento de los
aspectos fundamentales que contiene cada etapa para la produccion de textos.

En el indicador 1.4 se evalla en el nivel alto ocho, que representa el 100% debido a
gue mencionan todos los elementos que forman parte de una situacion comunicativa.
Como parte del diagnéstico final se analizaron los sistemas de clases de los docentes,
(Anexo), para comprobar las principales regularidades que se presentan en el trabajo
con la produccién de textos escritos.

Al analizar los sistemas de clases (Anexo 4), se pudo constatar que la mayor parte de
los docentes al planificar la unidad tienen en cuenta el tipo y el contenido del texto que
van a escribir, las etapas del proceso de escritura, ademas de constituir un sistema. Se
incluyen suficientes lecturas que sirven de modelos, se utilizan temas variados. En el 95
% de los sistemas de clases muestreados siete, se aprecian tareas investigativas que
permitieran a los alumnos ampliar su competencia cultural y linglistica. Al planificar las
unidades, cinco docentes emplearon varias lecturas con temas afines que permitieran la
profundizacion de los contenidos y el reconocimiento de las caracteristicas del tipo de
texto que se escribiria, un docente utilizé dos lecturas solamente.

En el aspecto relacionado con la concepcion de actividades dedicadas al desarrollo de
la produccion verbal oral se pudo comprobar que en los ocho planes aparecian

planificadas las actividades que se desarrollarian en la parte oral. Se pudo constatar
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que el 87,5 % de la muestra planifican actividades correctivas derivadas de la revision
del texto escrito.

Al concluir con la revision de los sistemas de clases siete docentes (87,5%) se ubicaron
en el nivel alto y solo uno se evalto en el nivel medio, por lo que los resultados son
superiores en este indicador con respecto al diagnostico inicial.

La observacion a clases, (anexo 5), fue aplicada con el objetivo de constatar el
tratamiento metodoldégico que el docente ofrece a la produccion de textos escritos en
sus clases, teniendo en cuenta las diferentes etapas. A continuacion aparece una
descripcion y evaluacion de cada uno de los indicadores que la conforman.

El primer indicador de la guia se refiere al tiempo dedicado a la etapa de preescritura.
Se pudo constatar que los ocho docentes trabajan esta etapa como proceso, presentan
la situacién comunicativa para escribir en el comienzo de la unidad, utilizando todas las
lecturas para ampliar los conocimientos de los alumnos. Todos utilizan (100%), tiempo
suficiente en cada momento de la clase para esta etapa.

La presentacién de situaciones comunicativas se hizo de forma correcta en el 95% de
las clases observadas. En una, de forma general, no hubo precision del tipo de textos
que debia redactar, ni de la intencion comunicativa.

En cuanto a la preparacion que el docente debe ofrecer a los alumnos para que puedan
escribir con conocimientos sobre el tipo y el contenido del texto se pudo apreciar que
esta fue suficiente. Los alumnos poseen conocimientos sobre el tema seleccionado,
debido a que el docente los prepara con anterioridad. Se emplearon medios de
ensefianza adecuados y se propicid en todo momento una conversacion amena y
profunda para luego pasar a producir el texto escrito, se utilizaron diferentes fuentes
para obtener informacion.

En todas las clases observadas se tuvo en cuenta el cumplimiento de los objetivos que
aparecen en los Ajustes Curriculares para la produccion de textos escritos. Ademas
todos utilizan el plan como elemento fundamental para prevenir los posibles errores.
Siete de los docentes les facilitaron a sus alumnos la planeacion de la escritura, uno no
ofrecid orientaciones precisas para ejecutar esta actividad. El trabajo con los textos
borradores solo fue propiciado por seis docentes en sus clases. El control por parte del

docente en esta etapa es sistemético, cinco lo realizan por los puestos y todos insisten
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en el intercambio que debe existir para lograr textos de calidad, el tiempo para realizar
la revision individual es el adecuado.

En la etapa de reescritura se pudo apreciar que la revision colectiva se realiza utilizando
diferentes formas en un 90 % de las clases y la reescritura del texto elaborado se hizo
en todos las clases. Los ocho docentes realizaron actividades derivadas de la
produccién textual para dar tratamiento a las dificultades presentadas por sus alumnos.
Los resultados de la observacion a clases permitieron establecer para el indicador 2.2 la
siguiente distribucion: siete docentes en el nivel alto (87,5%), uno en el nivel medio
(12,5%). (Anexo 9).

Al comparar los resultados obtenidos antes y después de aplicar la propuesta se puede
apreciar un salto cualitativo y cuantitativo en el nivel de preparacion de los docentes del
primer ciclo para dirigir el aprendizaje de la produccion de textos escritos (anexo 10). La
diferencia es significativa en la evaluacion de la muestra ya que en el estudio inicial
habian seis docentes ubicados en el nivel bajo y ahora solo se encuentra uno en el
nivel medio. Al realizar la constatacion inicial solamente un docente se encontraba en el
nivel alto y ahora se encuentran siete.

El pre-experimento pedagdgico permitio probar la efectividad de la estrategia
metodoldgica elaborada dirigida a la preparacion de los docentes del primer ciclo en la
direccion del aprendizaje de la produccion de textos escritos. Estos resultados se

ilustran en (Anexo 11).
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CONCLUSIONES

La determinacién de los presupuestos teoricos y metodologicos que sustentan la
preparacion metodolégica de los docentes en la direccion del aprendizaje de la
produccién de textos; demuestran el desarrollo profesional que deben poseer,
quedando evidenciado en la revision de los documentos que norman y orientan el
tratamiento a esta problemética en la educacion primaria.

En el estudio inicial aplicado se detectd que existian potencialidades y carencias
relacionadas con la preparaciéon metodologica de los docentes del primer ciclo en la
direccion de la ensefianza de la produccidn de textos escritos, las cuales se centran en
el conocimiento de los diferentes componentes que integran la asignatura, el nivel de
comunicacion y la correcta escritura. Las carencias radican en el deficiente
conocimiento y aplicacion de la metodologia a seguir durante sus etapas, el poco
dominio de las caracteristicas de los diferentes tipos de textos, de los niveles de
desempefio cognitivo y los elementos que forman parte de una situacion comunicativa.
La elaboracion de la estrategia metodoldgica tuvo en cuenta los conocimientos que
poseian los docentes para disefiarla a partir de esto y poder contribuir a la solucion de
las deficiencias que presentan, a través de diversas acciones ejecutadas en el trabajo
metodolbgico que se desarrolla en el centro.

La aplicacion de la estrategia metodoldgica, incidié en la preparacion de los docentes
del primer ciclo para dirigir el aprendizaje de la produccion de textos escritos durante
sus clases, pues aport6é acciones donde se inserta el trabajo a realizar con los alumnos
en el transcurso de cada una de las etapas del proceso de produccion de textos
escritos, utilizando como principal mecanismo las vias para el trabajo metodoldgico y la
evaluacién de la misma, permitié determinar que es factible de generalizar las acciones
que comprende y perfeccionar la preparacion de los docentes del primer ciclo en la

direccion del aprendizaje de la produccion de textos escritos.
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RECOMENDACIONES.

Proponer al subdirector de Ensefianza Infantil la aplicacion de esta estrategia
metodoldgica en otros centros del municipio, teniendo en cuenta las acciones
elaboradas, y realizar las adecuaciones teniendo en cuenta las potencialidades y

necesidades de cada uno.
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Anexo 1

Escala valorativa para medir los indicadores establ ecidos
Dimension: 1-Dominio del contenido.
Indicadores:

1.1- Conocimiento de los diferentes tipos de texto  s. Su estructura.

Alto (3): Muestra pleno dominio de los tipos de textos que se trabajan en el primer ciclo,

asi como de sus caracteristicas.

Medio (2): Menciona mas de 6 tipos de textos, pero presenta alguna imprecision en las
caracteristicas de uno de ellos.
Bajo (1). Presenta dificultades al mencionar los tipos de textos y no precisa con claridad

las caracteristicas de estos.

1.2- Conocimiento de la metodologia a seguir en el tratamiento de la produccion

de textos escritos.

Alto (3): Evidencia dominio de la metodologia a seguir en el tratamiento de la
produccién de textos escritos.

Medio (2): Presenta imprecisiones al mencionar las acciones a realizar durante alguna
de sus etapas.

Bajo (1): No domina la metodologia a seguir en el tratamiento de la produccion

de textos escritos.

1.3- Dominio de las etapas de la produccion de text  0s escritos.

Alto (3): Muestra pleno dominio de las etapas para la produccion de textos en la
educacién primaria.

Medio (2): Presenta imprecisiones al decir lo que debe lograr el alumno en cada etapa
para la produccién de textos escritos.

Bajo (1): Presenta desconocimiento de los aspectos fundamentales que contiene cada

etapa para la produccion de textos.
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1.4- Dominio de los niveles de desempefio parala pr  oduccion de textos escritos.
Alto (3): Muestra pleno dominio de los niveles de desempefio para la produccion de
textos en la educacion primaria.

Medio (2): Presenta imprecisiones al decir lo que debe lograr el alumno para ubicarse
en uno de los tres niveles.

Bajo (1): Presenta desconocimiento de los niveles de desempefio para la produccion de
textos.

Dimension II: Modos de actuacion.

2.1- Concepcion del sistema de clases teniendo en ¢ uenta los diferentes tipos de
textos .

Alto (3): Prepara el sistema de clases de la unidad teniendo en cuenta la situacion
comunicativa y todo lo que ella implica.

Medio (2): Al preparar el sistema de clases de la unidad la unidad no tienen en cuenta
el tipo o el contenido del texto que se escribira.

Bajo (1): Al preparar el sistema de clases de la unidad no tiene en cuenta la situacion
comunicativa y no da tratamiento al tipo y al contenido del texto que se escribira.

2.2- Empleo de la metodologia a seguir en el tratam iento de la produccion de
textos escritos teniendo en cuenta los niveles de d esempefo.

Alto (3): Aplica adecuadamente la metodologia en cada etapa del proceso de
produccién de textos escritos.

Medio (2): Aplica la metodologia en cada etapa del proceso de produccion de textos
escritos pero con impresiones en algunas acciones.

Bajo (1): No aplica de forma correcta la metodologia en cada etapa del proceso de

produccién de textos escritos.
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ANEXO 2

Entrevista.

Objetivo: Comprobar el estado de preparacion y conocimientos que tienen los docentes

del primer ciclo para dirigir el aprendizaje de la produccién de textos escritos.

1- ¢Qué tipos de textos deben saber escribir los alumnos en el primer ciclo de la
Educacién Primaria? ¢ Cuéles son las sus caracteristicas principales (exponga tres al
menos)

2- Para evaluar el rendimiento alcanzado por los alumnos en la produccién de textos.
¢, Qué debe lograr el alumno para ubicarse en cada uno de los niveles de desempefio
cognitivo?

3- ¢, Qué elementos deben formar parte de una situacion comunicativa?

4- Para el tratamiento de la produccion de textos escritos se tiene en cuenta diferentes
etapas en este proceso? ¢ Qué metodologia debemos seguir?

a) ¢ Qué acciones debemos realizar con los alumnos en cada una de esas etapas?
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ANEXO 3

Resultados obtenidos en la entrevista durante el estudio inicial y final de la

investigacion.

Indicadores
Dimension | 1.1 1.2 1.3 1.4
T % T % T % T %
Antes Alto 2 25 1 12,5 2 25 2 25

Medio 2 25 1 12,5 1 12,5 2 25

Bajo 4 50 6 75 5 62,5 4 50

Después | Alto 6 75 7 87,5 6 75 8 100

Medio 2 25 1 12,5 1 12,5 - -

Bajo - - - - 1 12,5 - -
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ANEXO 4

Guia para el andlisis de documentos (  sistema de clases).

Objetivo: Comprobar las principales regularidades que se presentan en el trabajo con la
produccidon de textos escritos y que aparecen reflejadas en el sistema de clases del

docente.

Aspectos a tener en cuenta:

1. Planificacién de la unidad en forma de sistema teniendo en cuenta las etapas del
proceso de produccion de textos escritos, (preescritura, escritura y reescritura), el tipo y
el contenido del texto que se escribira.

- Dedica actividades al desarrollo de la produccion oral como base de la produccién
escrita.

- Planificacion de tareas investigativas de forma que permitan la ampliacion de

la competencia cultural y linglistica de los alumnos.

- Orienta la realizacion de lecturas y el trabajo con diferentes medios de informacion
que presenten temas afines y que permitan la profundizacién de los contenidos vy el
reconocimiento de las caracteristicas del tipo de texto.

- Realiza actividades variadas que permitan corregir los errores derivados de la revision
del texto.

- Atiende las diferencias individuales durante el proceso, concibiendo las tareas segun

el diagnostico.
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ANEXO 5
Guia de observacion a clases.
Objetivo: Comprobar el tratamiento metodolégico que el docente ofrece a la produccién
de textos escritos en sus clases, teniendo en cuenta las diferentes etapas.
Aspectos a observar:
1. Etapa de preescritura:
- Tiempo dedicado.
- Presentacidn de situaciones comunicativas.
- Preparacion que ofrece a los alumnos para que puedan escribir con conocimientos
sobre el tipo y el contenido del texto.
- Tiene en cuenta los objetivos del programa relacionados con la expresion escrita.
- Desarrolla suficientes actividades, y el tiempo adecuado para poblar la mente de los
alumnos, teniendo en cuenta el tema que se trabaja.
- Facilita la planeacién de la escritura.
2. Etapa de escritura:
- Dirigir el trabajo con los textos borradores.
- Actitud que asume el maestro cuando los alumnos estan escribiendo.
- Utiliza diferentes tipos de textos borradores teniendo en cuenta el tipo de texto.
3. Etapa de reescritura:
- Forma de realizar lal. Etapa de preescritura:
- Tiempo dedicado.
- Presentacién de situaciones comunicativas.
- Preparacién que ofrece a los alumnos para que puedan escribir con conocimientos
sobre el tipo y el contenido del texto.
- Tiene en cuenta los objetivos del programa relacionados con la expresién escrita.
- Desarrolla suficientes actividades, y el tiempo adecuado para poblar la mente de los
alumnos, teniendo en cuenta el tema que se trabaja.
- Facilita la planeacion de la escritura. correccion de los textos, teniendo en cuenta los

indicadores que se establecen para su evaluacion.
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ANEXO 6

Evaluacion Integral de cada sujeto muestreado en los indicadores de la variable

dependiente en el diagndstico inicial.

Muestra Indicadores Evaluacion
1.1 1.2 1.3 1.4 2.1 2.2 integral
1 1 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1 1 1
4 2 2 1 2 2 2 2
S 1 1 1 1 1 1 1
6 3 1 3 3 2 3 3
7 1 1 1 1 1 1 1
8 2 1 2 1 1 1 1
Simbologia:
Alto 3.
Medio 2.
Bajo 1.
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ANEXO 7
Acciones de la estrategia metodoldgica.
ACCION: 1 Reunién metodoldgica.

Tema: Tratamiento a la produccion de textos escritos a partir de los diferentes tipos de
textos. Su estructura.

Objetivo: Reflexionar acerca de las principales dificultades que se presentan en la
produccién de textos escritos teniendo en cuenta los diferentes tipos de textos y su
estructura.

Tiempo: 45 minutos.

Ejecuta: Directora.

Participantes: Docentes del primer ciclo, bibliotecarias y profesora de computacion.
Proceder metodoldgico:

Se efectuara con los docentes una reflexion sobre la importancia que tiene conocer los
tipos de textos para contribuir a una acertada direccion de la ensefianza -aprendizaje
para la produccién de textos.

Comentar con los docentes sobre las caracteristicas de los libros de Lectura que hoy
tenemos en nuestras aulas, como no poseen todas las posibilidades de trabajo para los
diferentes tipos de textos. Por esta razon es necesario que el docente realice la
bdsqueda en otras fuentes teniendo presente las caracteristicas de cada escolar por

momentos del desarrollo.

®* Propuestas de fuentes
» Editorial Libertad.
» Software Educativo.
* Revista Zunzan.
4- Cuaderno Martiano.

5- Libros de texto de primero a cuarto.
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Invitarlos a buscar en estas fuentes textos atendiendo a las clasificaciones que se
trabajan en la en estos grados y completar el siguiente cuadro por equipos. Para esto
se pueden auxiliar del documento: Folleto Aprende a producir que se encuentra en
soporte digital. Autora MSc. Maida Lucia Gonzéalez Fernandez.

Equipo 1:
Equip
Textos Partes Proceder didacticos. 02
* Noticia Equip
Textos— Partes Proceder didécticos: _
* Aviso 03
*—Feficitacion
e Adivinanza -
Textos™ ~ Partes Proceder didacticos:
* Carta Lueg
~ o se
*—Curiosidades
®* Mensaje compl
. la
* Noticia
tabla,

cadé eqUi-b_o_ explica el proceder didactico y el resto de los equipos pueden opinar sobre
el tema, afiadiendo los elementos que pueden faltar.

- Después los equipos exponen con un texto de los seleccionados el tratamiento
metodoldgico que se ejecuta cuando se introduce en el aula este tipo de texto.
Evaluaciéon: Se efectuara un analisis de toda la teoria abordada y de los ejemplos
tratados.

Los docentes tomaran notas de los temas que consideren mas interesante.
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Acuerdo 1: Disefiar tareas de aprendizaje con los alumnos a partir del analisis realizado
con anterioridad de modo que se aborden todos los elementos tratados de acuerdo con
el tipo de texto que esté trabajando.

Acuerdo 2: Utilizar el folleto que contiene los diferentes tipos de textos con su proceder
y estructura.

Responsable: Directora.

Fecha: Primer semestre del afo.
ACCION: 2 Taller Metodol6gico
TITULO: Tratamiento metodoldgico a la carta con elementos descriptivos.

OBJETIVOS: Disefar sistemas de acciones para el tratamiento metodoldgico a la carta.
Disefiar y organizar tareas docentes en funcion de cohesionar las acciones en este

proceso.
DESARROLLO

Para iniciar el taller la coordinadora invita a los participantes a comentar acerca del
estudio realizado con anterioridad, intercambiando criterios sobre los aspectos
fundamentales abordados y la preparacion adquirida para enriquecer su desempefio

profesional.

Se solicita a los participantes que enumeren las fortalezas y dificultades que con
respecto a la direccion del aprendizaje de la produccidn de textos y los aportes que han

obtenido a partir del estudio realizado.
La coordinadora debe garantizar la profundidad en el analisis y las reflexiones

En esta fase del taller se les propone aplicar la técnica participativa ADI, esta consiste
en que durante el momento de las exposiciones los restantes participantes, la
coordinadora y otros invitados especialistas en el tema, iran haciendo un analisis para
determinar con qué estan de acuerdo (A), en desacuerdo (D) y qué aspectos les
resultan interesantes (I).
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Después, todos los participantes llegaran a conclusiones sobre las cuestiones tratadas
los principales problemas que afectan la ensefianza de la produccion de textos en la
Educacion Primaria, se colocaran en la pizarra los aspectos correspondientes a cada
categoria (de acuerdo, en desacuerdo, interesante), de modo que puedan valorarse las

mejores experiencias, los aciertos y los desaciertos

Seguidamente la coordinadora orienta que se cree una carpeta con todas las acciones

propuestas para que pueda ser utilizada posteriormente.
EVALUACION

Para la evaluacién se tendra en cuenta el caracter esencialmente formativo de la
misma, por lo que debe transcurrir en un clima de colaboracion y respeto, apreciado por
los participantes como una relacion de ayuda y coparticipacion en su proceso de

autoperfeccionamiento.
De tal modo se garantizard el transito por la autoevaluacion y la coevaluacion.

Cada participante determinaré sus logros y limitaciones, los criterios seran sometidos a
la valoracion del grupo y finalmente la coordinadora hard las precisiones

correspondientes para corregir cualquier desacierto.

Se definen nuevas acciones, en correspondencia con las necesidades y posibilidades
de cada uno, que se concretaran a traves de la autopreparacion vy la consulta.

ACCION: 3 Clase Metodoldgica.

Tema: Tratamiento metodoldgico que se le da a la produccién de textos escritos en el
sistema de clases, de la unidad # 2 de 4 grado teniendo en cuenta los diferentes tipos
de textos.
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Objetivo: Demostrar a los docentes el tratamiento que se realiza a la produccién de
textos escritos en el sistema de clases.

Ejecuta: Jefe de 1ler ciclo.

Participantes: Director, docentes del primer ciclo, bibliotecarias y profesores de
Computacion.

Imparte: Jefe de ler ciclo.

Asignatura: Lengua Espaiiola.

Grado: 4 grado.

Materiales: Programa de 4 grado, Orientaciones Metodoldgicas para instrumentar los
ajustes curriculares en la Educacion Primaria.

En esta unidad se hara referencia a los contenidos a trabajar en Educacion Plastica, El
mundo en que Vivimos, Computacion, Actividad de la Biblioteca, que guardan relacion
con el tema de produccion de textos escritos.

Cantidad de horas clases: 20 (Periodo primero).

Objetivos generales:

..Continuar ejercitando los objetivos trabajados anteriormente.

* Reconocer personajes en textos leidos.

* Narrar oralmente cuentos y textos leidos.

* Dramatizar cuentos y vivencias.

* Redactar parrafos individualmente.

* Redactar sencillas cartas de respuestas.

* Ejercitar el reconocimiento y la utilizacion del sustantivo.

* Distinguir y utilizar aumentativos y diminutivos.

* Ordenar palabras alfabéticamente atendiendo a todas las letras.

* Utilizar la letra inicial mayuscula el los sustantivos propios.

* Escribir correctamente palabras de uso frecuente no sujetas a reglas.

* Ejercitar la escritura enlazada de las letras mayusculas y mindsculas logrando
inclinacion, uniformidad, fluidez y belleza.

Para el trabajo de esta unidad se tendra en cuenta la siguiente situacion

comunicativa :

84



Imagina que tienes un amigo en otra provincia y que te escribio esta carta describiendo
la naturaleza del lugar donde vive. Escribele una carta de respuesta donde le describas
tu lugar de residencia. Recuerda que debes escribir correctamente las partes de una
carta y hacer uso adecuado de los signos de puntuacion.

Clase 1.

Contenidos: Lectura, "Carta de Marti a su madre”.

Reconocimiento y utilizacion de los aumentativos y diminutivos.
Objetivo: Leer de forma fluida la carta de Marti a su madre de forma que sientan amor
por la naturaleza.
- Reconocer aumentativos y diminutivos.
Procedimientos: Observacion, conversacion lectura en silencio, expresiva, selectiva,
prevencion de errores.
Medios de Ensefianza: Cuaderno Martiano, foto de Hanabana.
Método: Acciones de influencias mdultiples.
Actividades: - Acciones sobre prelectura, a través de palabras y foto de Hanabana.

- Analisis del texto para su compresion oral y escrita a través de hoja de
trabajo, teniendo en cuenta los tres niveles de compresion.

- Andlisis de la situacion comunicativa.

- Recocer aumentativos y diminutivos en la carta.
- Recordar las partes de la carta.
Clase 2
Contenidos: Lectura, "Carta a Carmen Mantilla Miyares"
Ordenamiento alfabético de palabras a tendiendo a todas las letras.

Objetivos: Leer de forma fluida la carta a "Carta a Carmen Mantilla Miyares" de forma
que sientan amor por la naturaleza.
- Ordenar alfabéticamente las palabras atendiendo a todas las letras.
Procedimientos: Conversacion, lectura en silencio, expresiva, selectiva, prevencion de
errores.
Medios de Ensefianzas: L/T, Prontuario.

Método: Acciones de influencias mdultiples.
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Actividades: - Prelectura: conversacion sobre cartas de José Marti
-Lectura fluida de las cartas, sugerencia sobre la concordancia, originalidad, uso
de signos y revision individual, atencion a diferencias individuales.
-Recordar las partes de la carta.
- Ordenar alfabéticamente las palabras atendiendo a todas las letras (la
estructura del texto).
Clase 3
Contenidos: Lectura, "Llego el cartero".
- Utilizacion de la letra inicial mayuscula en los sustantivos propios (nombres de
periodicos y revistas).
Objetivo: Leer de forma fluida el texto "Llegé el cartero” de forma que sientan amor por
la profesion.
Procedimientos: Conversacion, lectura en silencio, expresiva, selectiva, prevencion de
errores.
Medios de Ensefianza: Prontuario, Lamina, tarjetas.
Método: Acciones de influencias mdltiples.
Actividades: - Un nifio hace de cartero trae sobres con adivinanzas que se refieren a las
cartas.
- Se realiza una competencia entre los alumnos donde por equipos se
debate el contenido de esta profesion y la estructura de este tipo de texto.

- Conversar sobre la importancia del cuidado de la naturaleza.

Clase 4

Contenidos: Lectura, "La isla viajera".

- Expresion oral
Objetivo: Narrar oralmente el cuento leido anteriormente "La isla viajera".
Procedimientos: Conversacion, lectura en silencio, expresiva, selectiva, prevencion de
errores.
Medios de Ensefanza: Libro de texto, lamina.
Método: Acciones de influencias mdultiples.
Actividades: - Prelectura conversacion sobre un paseo.

-Lectura fluida del cuento, atencidn a diferencias individuales.
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Analisis del texto para su comprension oral y escrita a través de hojas de
trabajo.

- Ordenar alfabéticamente las palabras atendiendo a todas las letras (la
estructura del texto).

Clase 5
Contenidos: Dramatizacion del cuento "La isla viajera”.

Objetivo: Redactar parrafos narrativos sobre el cuento "La isla viajera”.

Procedimientos: Conversacion, lectura en silencio, expresiva, selectiva, prevencion de
errores.

Medios de Ensefanza: Libro de texto, lamina, Software .

Método: Acciones de influencias mdultiples.

Actividades: Dramatizar hechos y vivencias.

Clase 6
Contenidos: Lectura "Carta a su hermana Amelia"
Objetivo: Leer de forma fluida la carta de Marti a su hermana Amelia de forma que
sientan amor por la naturaleza.
Procedimientos: Conversacion, lectura en silencio, expresiva, selectiva, prevencion de
errores.
Medios de Ensenanza: L/T
Método: Acciones de influencias mdultiples.
Actividades:- Acciones sobre prelectura, a través de palabras.
- Analisis del texto para su compresion oral y escrita a través de hoja
de trabajo, teniendo en cuenta los tres niveles de compresion.
- Analisis de la situacion comunicativa.
- Recocer aumentativos y diminutivos en la carta.
- Recordar las partes de la carta.
- Elaborar el plan.
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Clase 7

Contenidos: Escritura del texto borrador.
Objetivo: Escribir el texto borrador de una carta, donde demuestren amor por la
naturaleza.
Procedimientos: Conversacion, prevencion de errores
Medios de Ensefianza: Cartel, Diccionario, pizarra.
Método: Acciones de influencias multiples.
Actividades:

- Andlisis de la situacion comunicativa.

- Recocer aumentativos y diminutivos en la carta.

- Recordar las partes de la carta.

Clase 8
Contenidos: Escritura de una carta con el tema “La naturaleza”.
Objetivo: Escribir una carta teniendo en cuenta la estructura correcta y la consigna.
Procedimientos: Conversacion, prevencion de errores
Medios de Ensefanza: L/T, Casette, Temas Metodolégicos, Lengua Espafiola, tercero-
sexto clase 34y 35.
Método: Acciones de influencias mdultiples.
Actividades: Aplicar estrategia de ampliacion de las oraciones. Debate, lectura
expresiva de las cartas, uso de signos y revision individual, atencion a diferencias
individuales.

Clase 9
Contenidos: Revision de la produccion de textos.

- Escritura de letras p, g, }, VY, Z.

Objetivo: Redactar el texto de forma correcta, teniendo en cuenta la correccion de los
errores.

- Escribir correctamente los trazos y enlaces de las letras p, g, |, Y, Z.

Procedimientos: Conversacion, prevencion de errores.

Medios de Enseflanza: L/T,
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Método: Acciones de influencias mdltiples.
Actividades: - Revisan los textos a partir de los indicadores que se establecen en las

Adecuaciones Curriculares y que estan puestos al frente del aula.

Clase 10

Contenidos: Realizacion de actividades derivadas de las insuficiencias detectadas en la
escritura de los textos.
Objetivo: Aplicar actividades que resuelvan las insuficiencias detectadas en la
redaccién de los textos.
Procedimientos: Conversacion, prevencion de errores
Medios de Ensefanza: L/T
Método: Acciones de influencias mdltiples.
Actividades: - Completamiento de freses.

- Ampliacion de oraciones.

- Ordenar frases.
ACCION: 4 Taller metodoldgico.

TITULO: " El desarrollo de la produccién de textos escritos. Etapas que se deben

cumplir en este proceso”

OBJETIVO: Analizar, debatir y llegar a conclusiones sobre las principales dificultades
de la produccion de textos en las clases de Lengua Espafiola. Reflexionar acerca de la
metodologia a seguir en el tratamiento de la produccion de textos escritos teniendo en

cuenta las etapas.
DESARROLLO:

Para dar comienzo a la actividad se presentan las siguientes palabras extraidas de

“Cartas al maestro”, Espafiol 6:
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“Para enfrentar exitosamente la tarea de escribir es necesario prestarle mayor atencion
a las diferentes etapas de construccion textual: antes, durante y después; recordar que

“no puede existir un buen escrito sin buenos pensamientos” (Rohman, 1965).

* ¢A qué se hace referenncia?
* ¢A qué etapas se refiere?
 ¢En qué etapa se cumple que no puede existir un buen escrito sin buenos

pensamientos? Argumenta tu respuesta.

Se comienza el debate y se reflexiona, partiendo del trabajo independiente dejado

anteriormente. Los participantes tomaran notas de los aspectos mas importantes.

Se retoman las palabras presentadas al inicio, para retomar las etapas de la
construccién textual, y se resumen las mismas, los participantes pondran ejemplos de

coémo pueden cumplir con cada una de ellas.

La preescritura tiene como objetivo basico lograr que los escolares planifiquen
acciones que debe realizar para elaborar el texto, que amplie su competencia cultural e
ideolégica, que le permita tener un campo de experiencia suficiente para producir el

texto.

La escritura: en esta fase el alumno debe elaborar un borrador, en forma de esquema
o de pérrafos, con palabras claves o frases que respondan a lo que se le propone en la
situacion comunicativa. Este borrador debe ser revisado y releido para descubrir y
corregir errores. Se leera tantas veces sea necesario, y se analizara para comprobar si
lo propuesto en el plan previo se cumple. Andlisis de las interrogantes que pueden

utilizarse con este proposito.

La reescritura: ya es la fase en la cual el escolar debe convertir ese borrador en un
texto coherente que responda al tema y a la finalidad o propésito de escritura planteada
antes de escribir. En este momento el escolar traduce de forma escrita sus ideas,

vivencias, conocimientos y sentimientos. Es importante lograr que el alumno sea capaz
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de producir ideas 0 mensajes, expresar sus juicios y valoraciones, a partir de lo que
comprende de los diversos textos que lee.

EVALUACION:

La coordinadora garantiza el desarrollo de recursos para la autovaloracion a partir de

regular el proceso de autoevaluacion con interrogantes y reflexiones.

® Se aplicara un PNI (positivo, negativo e interesante), en el que cada participante
revelard los aspectos mas significativos que considere sobre el taller, en

cualquiera de las tres proposiciones.

Se les dara la oportunidad de que expresen desde su experiencia practica, cuales son
las principales barreras e insuficiencias que obstaculizan la eficiencia en la direccion de

la ensefianza de la produccién de textos escritos en la Educacién Primaria

ACCION: 5 Reunién metodoldgica.

Tema: Los tipos de textos. Niveles de desempefio.
Objetivo: Reflexionar y debatir acerca del trabajo con los diferentes tipos de textos y los
niveles de desempefio cognitivo para la produccién de textos escritos.
Tiempo: 45minutos
Proceder metodoldgico
Se efectuara con los docentes una reflexion sobre la importancia que tiene conocer los
tipos de textos para contribuir a una acertada direccion de la ensefianza-aprendizaje
para la produccion de textos.
Comentar con los docentes sobre las caracteristicas de los libros de Lectura que hoy
tenemos en nuestras aulas, como no poseen todas las posibilidades de trabajo para los
diferentes tipos de textos. Por esta razén es necesario que el docente realice la
basqueda en otras fuentes teniendo presente las caracteristicas de cada escolar por
momentos del desarrollo.

* Propuestas de fuentes

» Editorial Libertad.

» Software Educativo.
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* Revista Zunzun.
Invitarlos a completar a través de una lluvia de ideas los diferentes tipos de textos y lo
niveles de desempefiio cognitivo que se trabajan en el primer ciclo de la ensefianza
primaria. Para esto se pueden auxiliar del documento: Folleto Aprende a producir . que

se encuentra en soporte digital. Autora MSc. Maida Lucia Gonzalez Fernandez.

Textos Partes Proceder didacticos.
* Noticia
* Aviso

* Felicitacion

* Instruccion

» Afiche o cartel

* Adivinanza

* Carta

* Curiosidades

* Trabalenguas

* Mensaje

* Poemas Cuentos
Para realizar esta actividad se forman dos equipos:
Equipo 1
Primero, segundo grados y Bibliotecaria.
Equipo 2
Tercero, cuarto grados y profesor de Computacion.
Luego se completara la tabla, cada equipo explicara el proceder didactico de los que se
introducen por grados.
Evaluacion: Se efectuara un analisis de toda la teoria abordada y de los ejemplos
tratados.
Los docentes escribiran en tirillas de papel los aspectos que consideres mas
interesantes a tratar en la proxima actividad metodoldgica.
Acuerdo: Disefar actividades metodologicas a partir del andlisis realizado con
anterioridad de modo que se aborden todos los elementos a partir del trabajo

metodoldgico que se realiza en la escuela.
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Responsable: Subdirectora.

Fecha: Primer semestre del afo.

ACCION: 6 Taller Metodoldgico.

TITULO: Propuestas de temas para producir textos a partir de situaciones

comunicativas.

OBJETIVO: Reflexionar y debatir acerca de las propuestas para dar tratamiento a la

produccién de textos escritos, a partir de situaciones comunicativas.

DESARROLLO

Recordar los aspectos trabajados durante la investigacién en cuanto a la produccién de

textos escritos, atendiendo a:

5- Etapas para el proceso de produccion de textos escritos.

6- Si se trabaja como proceso durante la unidad.

7- Si se utilizan los diferentes tipos de textos para construir a través a lo largo del
grado.

8- Si elaboran situaciones comunicativas a partir del contenido y los objetivos del
grado.

9- Se emplean los diferentes niveles de desempefio.

Se le entregan varios materiales que contengan diversidad de tipos de textos para que

escojan y elaboren a partir de estas situaciones comunicativas teniendo en cuenta los

elementos que la componen.

Ejemplos de situaciones comunicativas:

* Todos los cubanos conmemoramos con orgullo el dia de las FAR. Escribe una linda
felicitacion para regalarsela a uno de sus miembros en su dia.

e Seguro te gustara contarle a un amigo tuyo como es tu maestra, pensando en ella 'y
en las acciones lindas que realiza. Escribe un texto donde la describas.

» Después de conocer la cualidad que el Che considera la mas linda de un
revolucionario. Escribe una carta a los nifios de segundo grado dénde le cuentes el
amor que sientes por este martir de la Patria.

EVALUACION

Se realizan las valoraciones y se evalUan teniendo en cuenta el objetivo del taller.

Bibliografia:
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Jiménez Rivero, M. y Diaz Bernal, A. (2005). Para ti, maestro. Folleto de Lengua
Espafiola.6. grado. La Habana: ICCP.
Jiménez Rivero, M. (2006). La produccion escrita de diversos tipos de textos. En: video:
Lengua Espafiola, 6. grado. SERCE. (Soporte magnético).
Macias Cabrera, N. (2005). Comunicacion escrita, 2. periodo. En video: Temas
metodoldgicos. (Soporte magnético).
Manalich, R. (Compil.). (1999). Taller de la palabra. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.
Ministerio de Educacién, Cuba. (1989).A leer, libro de texto 1. grado. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.
Ministerio de Educacién, Cuba. (1989). Lectura, libro de texto 2. grado. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.
Ministerio de Educacién, Cuba. (1990). Lectura, libro de texto 3. grado. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.
Ministerio de Educacion, Cuba. (1990). Lectura, libro de texto 4. grado. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.
Ministerio de Educacién, Cuba. Zunzunes de diferentes afos.

ACCION: 7 Clase demostrativa.
Tema: Producimos textos.
Objetivo: Escribir textos.
Medios de ensefianza: documental, pizarra, libros de textos, cartel.
Método: trabajo independiente.
Procedimientos: andlisis, ejemplificacion, preguntas y respuestas, observacion,
descripcion, trabajo con el plan.
Imparte: docente de cuarto grado.
Lugar: aula.
Participantes: docentes del primer ciclo.
Desarrollo:
Revision de la tarea: Consistia en una recopilacion de informacion sobre la naturaleza.

Para esto pueden utilizar la busqueda en diferentes bibliografias.
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Ademés se recuerda todo lo que ellos conocen de lo que se ha trabajado durante la
unidad referido a el mundo natural.
Se presenta el documental Parque Caguanes , y se realiza el debate:
¢, Qué lugar representa?
¢,Doénde se encuentra situado?
¢, Qué se encuentra en el campo?
¢, Qué te llamo6 mas la atencion?
¢, Como eran los animales que observaste alli?
¢, Qué importancia le atribuyes?
Informar el tema de la clase y comunicar el objetivo.
Se recuerda la situacion comunicativa.
Imagina que tienes un amigo en otra provincia y que te escribio esta carta describiendo
la naturaleza del lugar donde vive. Escribele una carta de respuesta donde le describas
tu lugar de residencia. Recuerda que debes escribir correctamente las partes de una
carta y hacer uso adecuado de los signos de puntuacion.
- Recuerden consultar las anotaciones de clases anteriores.
- Pueden consultar el diccionario, en caso de tener dudas.
- Consultar el plan previamente elaborado.
- Recordar la estructura del texto descriptivo.
Orientar la confeccion del texto borrador teniendo en cuenta las diferentes formas de
hacerlo, el tipo de texto y la situacion comunicativa.
El docente circula por los puestos y aclara las dudas.
Se leen varios teniendo en cuenta la fluidez al hacerlo.
Evaluacion: los alumnos se autovaloran teniendo en cuenta el objetivo y el docente
realiza una valoracion de la actividad.
ACCION: 8 Visita de ayuda metodoldgica.
Objetivo: Demostrar los modos de actuacion de los docentes de primer ciclo en el
analisis del tratamiento metodolégico para producir textos escritos a partir de
situaciones comunicativas.
Tiempo: 8 horas.

Participantes: docentes del primer ciclo, jefa de ciclo y director.
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Responsable: Jefa de ciclo
Contenido: El proceso de ensefianza en la produccion de textos escritos a partir de
situaciones comunicativas.
Primero: Debatir e intercambiar los aspectos que se tendran en cuenta para la visita de
ayuda metodologica.
Segundo: Visita a clases de 2 y 4 grados de produccion de textos escritos
Tercero: Andlisis de las clases.
Taller para reflexionar sobre los aspectos observados y determinar potencialidades y
necesidades en cuanto a la produccion de textos escritos.
Se tendrd en cuenta la estructura de la situaciones comunicativas a partir de los
diferentes tipos de textos.
Al finalizar se desarrollar4 un debate con la jefa de ciclo y los docentes en el que se
aborden las principales regularidades detectadas adoptandose acuerdos para la
proxima etapa
Bibliografia.
Rico Montero, P. et al. (2002). Hacia el Perfeccionamiento de la Escuela Primaria. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Rico Montero, P., Santos Palma, E. M. y Martin-Viafa, V. (2004). Proceso de
ensefianza aprendizaje desarrollador en la escuela primaria. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion
Roméu Escobar, A. (1999). Comprension, analisis y construccion de textos, en Lengua
Espafiola. Universidad Amazédnica de Pando, Bolivia.

ACCION: 9 Taller de experiencias.
TEMA: Elaboracion de situaciones comunicativas.
OBJETIVO: Reflexionar y debatir acerca de las situaciones comunicativas elaboradas a
partir de diferentes tipos de textos
Técnica: Afiche.
Objetivo de la técnica: Presentar de forma simbolica la opinidn del colectivo de
docentes sobre la preparacién recibida para producir diferentes textos escritos a partir

de situaciones comunicativas
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Materiales: Pedazos de cartulina, papeles a colores, pegamento, crayola y lapices,
tarjetas con las etapas de produccion de textos escritos, propuesta de situaciones
comunicativas.

DESARROLLO

Esta técnica se utiliza cuando se trabaja en pequefios grupos, en el caso de este taller
se confecciond un solo afiche.

Para su realizacion se tuvo en cuenta los siguientes pasos:

Primero: se le pidi6 a los participantes que expresaran verbalmente sus opiniones sobre
la preparacion recibida para el trabajo con los diferentes tipos de textos escritos, las
etapas, asi como las diferentes situaciones comunicativas, para ello se realiz6 una
lluvia de ideas en las que se expusieron sus conocimientos.

Opiniones del grupo.

El trabajo con la produccion de textos escritos contribuye a desarrollar una
comunicacion mas acertada.

- Se necesita conocer los diferentes tipos de textos.

-Los docentes deben dominar el proceder para la produccion de textos escritos.

-Los textos escritos deben ser desarrollados con sistematicidad.

-Deben trabajarse tareas interesantes teniendo en cuenta un tema, sugerente y una
correcta m intencibn comunicativa.

Segundo: Construccion del afiche.

Se les plantea a los participantes que deben representar las opiniones anteriores en un
afiche a través de palabras claves utilizando las tarjetas confeccionadas.

Tercero: Una vez elaborado el afiche los docentes explicaran el significado de ello con
diferentes tipos de textos.

Discusion:

Un participante lo colocard en el area donde se desarrolla la Preparacion para la
Asignatura para mantenerlo como medio de ensefianza en esta actividad metodoldgica.
Utilidad pedagdgica: Esta técnica es de gran utilidad para el analisis del tema sobre el
trabajo.

EVALUACION
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La coordinadora garantiza el desarrollo de recursos para la autovaloracion a partir de
regular el proceso de autoevaluacion con interrogantes y reflexiones
Bibliografia:
Macias Cabrera, N. (2005). Comunicacién escrita, 2 periodo. En video: Temas
metodoldgicos. (Soporte magnético).
Manalich, R. (Compil.). (1999). Taller de la palabra. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

ACCION: 10 Clase abierta
TEMA: La reescritura del texto escrito.
OBJETIVO: Comprobar el grado de preparacion alcanzado por los docentes a través de
las acciones anteriores y de su autopreparacion.
Desarrollo: Previa planificacion un docente impartird la clase abierta, siguiendo la l6gica
del contenido para lo cual se ajustara el horario de manera que el resto de los docentes
participen en la observaciéon. Para ello se tendra presente la guia de observacion a
clases, (Anexso 5) con énfasis en los siguientes aspectos:
- Comprobacién de los conocimientos precedentes.
- Orientacion hacia los objetivos.
- Dominio del contenido.
- Se utilizan métodos y procedimientos productivos.
Etapa de reescritura:
- Forma de realizar lal. Etapa de preescritura:
- Tiempo dedicado.
- Presentacién de situaciones comunicativas.
- Preparacion que ofrece a los alumnos para que puedan escribir con conocimientos
sobre el tipo y el contenido del texto.
- Tiene en cuenta los objetivos del programa relacionados con la expresion escrita.
- Desarrolla suficientes actividades, y el tiempo adecuado para poblar la mente de los
alumnos, teniendo en cuenta el tema que se trabaja.
- Facilita la planeacion de la escritura, correccion de los textos, teniendo en cuenta los

indicadores que se establecen para su evaluacion.
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- Actividades derivadas para dar tratamiento a las dificultades observadas, después de
Su revision.

ACCION: 11 Taller de andlisis y debate de la clase  observada
OBJETIVO: Analizar y debatir logros y dificultades de la clase observada e incorporar a
su trabajo los aspectos que considera positivos a partir de la clase observada.
DESARROLLO:

Se guia el analisis de la clase observada a partir de los indicadores de la guia de
observacion con énfasis en lo sefialado en la accion anterior el docente modelador hace
un autoanalisis critico de su desempefio y a continuacion el resto de los participantes
intervienen con sus criterios destacando logro e insuficiencias de manera que al final se

puedan establecer las principales generalizaciones.
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Ancx0 8

Representacion de la estrategia metodoldgica para | a preparacion de los
docentes del primer ciclo en la direccion de la ens  eflanza de la produccion

de textos escritos.

A 4
I Etapas I
v 4 \ 4
I Planeacion - Instrumentacion I I Evaluacion I
Diagndstico
y | |
Acciones I Acciones I Acciones
-Determinacion de PLANEACION -Evaluacion
las necesidades -Determinacion de objetivos. sistematica.
de preparacion -Determinacion de las formas de -Entrevista.
metodolbgica que organizacion de la preparacion. -Observacion de
tienen los -Determinacion de la evaluacion clases.
docentes del de cada via de preparacion -Control de
primer ciclo. disefada. documentos
-Analisis de -Seleccion de los docentes para -Espacios de
documentos. impartir las acciones elaboradas. socializacion.
-Observacién de INSTRUMENTACION
clases. -Disefio de las  acciones
-Entrevista. metodoldgicas de la estrategia. )
2+ -Instrumentacién de las acciones
disefladas en la estrategia.
-Evaluacion de la estrategia
metodoldgica.
-Recogida de los resultados
obtenidos después de aplicada la
estrategia.
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ANEXO 9

Evaluacion Integral de cada sujeto muestreado en los indicadores de la variable

dependiente en el diagnéstico final.

Muestra Indicadores Evaluacion
1.1 1.2 1.3 1.4 2.1 2.2 integral
1 3 3 3 3 3 3 3
2 3 3 3 3 3 3 3
3 2 2 3 2 2 2 2
4 3 3 3 3 3 3 3
5 3 3 3 3 3 3 3
6 3 3 3 3 3 3 3
7 3 3 3 3 3 3 3
8 2 3 3 3 3 3 3
Simbologia:
Alto 3.
Medio 2.
Bajo 1.
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ANEXO 10

Tabla comparativa de los resultados por indicadores antes y después de aplicada la
estrategia metodologica.

D |I Antes después

Alto Medio Bajo Alto Medio Bajo

C |% C |% C |% C |% C % C |%

1 11| - - 2 |16,6| 5 |625| 6 | 75 | 2 |25 - -

12| - - 1 (125 7 |875| 7 (875 1 |125]| - -

13| 1 |125| 1 |125| 6 | 75 | 8 | 100 | - - - -

14| 1 |125| 1 |125| 6 | 75 | 7 (875 1 |125| - -

2 (21| - - 2 125 6 75 7 1875| 1 [125| - -

22| 1 |125| 1 |125| 6 | 75 | 7 |875| 1 |125| - -
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ANEXO 11

Gréfico que ilustra la evaluacion inicial y final de la variable dependiente.

100%-
80%-+
60%-
40%+
20%-+

0%-

1112 13 14 21 2.2
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“...siempre he pensado que la educacion es una de | as mas nobles y humanas
tareas a las que alguien puede dedicar su vida. Sin ella no hay ciencia, ni arte, ni

letras...”

7 de febrero de 2003
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