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SINTESIS

El presente trabajo titulado “Actividades metodolégicas para la preparacion de los
maestros de 6° grado en el tratamiento de las reglas ortogréficas”, se aplico en la
escuela “Antonio Guiteras Holmes” del municipio de Fomento, por la importancia que
tiene en los momentos actuales la preparacion de estos para organizar y dirigir
acertadamente el proceso de ensefianza — aprendizaje de la ortografia. Las actividades
tienen presente las formas del trabajo metodolégico, ofrecen acciones y operaciones
que potencian el tratamiento metodolégico de estos contenidos. Tiene como objetivo
aplicar actividades metodolégicas para la preparacion de los maestros de 6" grado en
el tratamiento de las reglas ortograficas. Se emplearon métodos del nivel Teorico,
Empirico y Estadistico matematico, propiciando la puesta en practica de este trabajo. La
memoria escrita constituye un aporte practico porque permite profundizar los
conocimientos tedricos y metodologicos de los maestros, favorecer su desempefio
profesional y perfeccionar el proceso pedagdgico. Estas actividades metodologicas
pueden ser implementadas por otros directivos. La memoria escrita se estructura en:
introduccion y dos capitulos. En el primero, se hace referencia a algunas concepciones
tedrico — metodolégicas sobre el proceso de ensefianza — aprendizaje de la ortografia,
en el segundo, se reflejan los resultados del diagnéstico inicial, las actividades
metodoldégicas y la validacion de sus resultados; asi como las conclusiones,

recomendaciones y la bibliografia.
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El gran reto del proceso docente — educativo, es dar al hombre del siglo XXI la
preparacion necesaria para enfrentar y continuar el desarrollo cada vez mas acelerado
de la ciencia y la técnica. Es preciso dotar a los escolares de un amplio sistema de
conocimientos, formar importantes habilidades, motivar el desarrollo de la imaginacion.
Para cumplir, eficientemente, esta mision es imprescindible que todos los maestros,
dirigentes y funcionarios del Ministerio de Educacion se sientan comprometidos, que se
desempefien con la mas alta profesionalidad e idoneidad, de modo que proyecten
acciones para perfeccionar cada actividad educativa, pedagogica, politica y laboral.

“Lo mas importante para nosotros ha empezado a ser ya, desde hace algunos afos, la
calidad de la educacién; pero la calidad de la educacion va a depender
fundamentalmente de la preparacion del personal docente”. (Castro Ruz, Fidel.1998:26)
Estas palabras del Comandante en Jefe, evidencian la necesidad de elevar la
preparacion de los maestros para garantizar la calidad del proceso pedagdgico. Desde
la sélida base de los principios de la sociedad cubana, se proclama la importancia
decisiva de la educacién para la constante elevacion del nivel de ensefanza y para el
logro de la cultura general integral del pueblo.

Para alcanzar este propdsito, es primordial el conocimiento y uso esmerado de la
lengua materna que constituye fuente importante de comunicacion y medio esencial
para la expresion de ideas y pensamientos.

Ocupa un lugar importante la ortografia en el conjunto de componentes que integran la
asignatura Lengua Espafiola. Ella es un area del lenguaje sumamente compleja;
desborda los limites de la esfera linguistica como objeto de estudio de una ciencia en
particular para irrumpir en el escolar, dada su pertinencia como herramienta de
comunicacion.

Para proporcionar un adecuado dominio ortogréfico de la lengua, es necesario que el
contenido comprenda el estudio de reglas relacionadas con todo el sistema de la
ortografia espafiola, la adquisicién de procedimientos que faciliten fijar la imagen gréafica
de los vocablos, asi como de los recursos que posibilitan su empleo adecuado; es
preciso lograr la apropiacién de un sistema de habitos y habilidades que favorezcan la
escritura de acuerdo con las normas establecidas, emplear correctamente los
materiales y medios de referencia y desarrollar una conciencia ortogréafica.

“El conocimiento ortogréafico tropieza en la practica con dificultades de diferentes tipos,

gue es necesario identificar” . (Balmaseda, Osvaldo. 2005: 5)
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Entre los elementos que contribuyen a obstaculizar ese conocimiento estan los
siguientes:

Arbitrariedad del sistema de notacion escrita con respecto al sistema oral: debido a que
varias letras tienen un mismo sonido, o que una letra tiene varios sonidos.

Las dificultades propias de hacer corresponder la percepcion fonética de la cadena
hablada con una transcripcion alfabética que refleje fielmente la independencia de cada
palabra.

Las normas ortograficas son muy controvertidas.

Las normas de acentuacion son numerosas para ser reconocidas o recordadas sin
dificultad; en tanto, el empleo de mayulsculas y la puntuacién requieren de otros
conocimientos gramaticales.

Son diferentes las configuraciones de las letras para leer y para escribir.

Dificultades para concentrar la atencion, problemas de memoria, de percepcion, o
padecimiento de ciertos defectos neurofisiolégicos que repercuten en las capacidades
auditivas, visuales o motoras, necesarias para reproducir la escritura de forma correcta.
La ortografia, por su caracter descriptivo carece del atractivo que suelen tener otras
asignaturas, fundamentalmente para los escolares de los primeros niveles de
ensefianza.

Insuficientes conocimientos y habilidades relacionadas con la lengua, que impiden el
acceso masivo a la ortografia de palabras que frecuentemente se emplean.

En los primeros grados de la educacion primaria es de vital importancia realizar un
trabajo de caracter preventivo. En la actualidad este no se realiza de forma sisteméatica
y no tiene la efectividad requerida.

Entendida y dirigida convenientemente permite al escolar desarrollar la observacion,
captar la naturaleza de sus posibles errores y trabajar conscientemente por eliminarlos.
En ocasiones el maestro no organiza y dirige adecuadamente el proceso de
ensefianza — aprendizaje del conocimiento ortografico afectando los resultados.

El aprendizaje de la ortografia en la escuela primaria, ha venido presentando serias
deficiencias que para mejorarlas o solucionarlas, es preciso perfeccionar la preparacion
de los maestros, pues son ellos los que garantizan el aprendizaje de los escolares.

El desarrollo alcanzado por la educaciéon en la actualidad determina que el maestro,
adquiera una importancia especial y reciba el oportuno reconocimiento social. Debe

poseer un alto nivel de desarrollo politico e ideoldgico, conciencia clara de la funcién
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gue debe cumplir, elevado espiritu de superacién, gran capacidad de trabajo, actitud
responsable y la conviccion necesaria de que puede llevar el trabajo que se le
encomienda hasta su culminacion exitosa.

Si el maestro se prepara concientemente para solucionar las deficiencias que presentan
sus escolares, la batalla por la calidad de la educacion estd ganada en gran medida. Su
estudio permanente tiene que estar dirigido, no solo a la adquisicion de los
conocimientos cientificos y pedagoégicos, sino también a desarrollar las capacidades
pedagogicas necesarias para la planificacion y direccion del proceso docente educativo.
En tales circunstancias, el municipio de Fomento se encuentra enfrascado en lograr la
elevacion de la calidad del proceso pedagogico, a partir del cambio del personal
docente, lo que se refleja en la necesidad de impartir mejores clases; teniendo presente
que esta es la forma fundamental de organizacion del proceso docente educativo.
Constituye la actividad principal donde se materializa el cumplimiento de los objetivos
de los planes y programas de estudio.

Un aspecto esencial para lograr la preparacion de los docentes es el empleo de vias
rapidas y sistematicas, como las que se establecen en los documentos normativos
sobre el trabajo metodolégico (Resolucion Ministerial 119/2008), en las que se precisa
coémo organizar y dirigir las diferentes formas para realizar este trabajo.

A pesar de la preparacion que estos reciben, en visitas realizadas se ha detectado que
existen insuficiencias en el tratamiento metodoldgico de las reglas ortograficas que se
trabajan en 6 grado, no se utilizan correctamente los métodos y procedimientos, es
insuficiente la utilizacion de los medios de ensefianza mas efectivos y no siempre se
sistematizan los contenidos abordados, por lo que se declara como problema
cientifico: ¢C6émo contribuir a la preparacion metodolégica de los maestros de 6°
grado para el tratamiento de las reglas ortograficas?

Se determiné como objeto de la investigacion: el proceso de preparacion metodolégica
de los maestros de la Ensefianza Primaria.

Al respecto se precisa como campo de accion: la preparacion metodologica de los
maestros de 6% grado para el tratamiento de las reglas ortogréaficas.

Para darle solucion al problema planteado, se traza como objetivo: aplicar actividades
metodolégicas para la preparacion de los maestros de 6% grado en el tratamiento de

las reglas ortograficas.



Para arribar al logro de este propésito, se plantean las siguientes preguntas
cientificas:

1. ¢Cudles son los presupuestos tedrico — metodoldégicos que sustentan la
preparacién de los maestros de 6% grado para el tratamiento de las reglas
ortograficas?

2. ¢Cudl es el estado actual de la preparacion metodoldgica de los maestros de 6"
grado de la escuela Antonio Guiteras Holmes para el tratamiento de las reglas
ortograficas?

3. ¢Qué caracteristicas deben tener las actividades metodologicas para la
preparacion de los maestros de 6° grado de la escuela Antonio Guiteras Holmes,
en el tratamiento de las reglas ortogréficas?

4. ¢Qué resultados se obtendran con la aplicacién de las actividades metodoldgicas
para la preparacion de los maestros 6° grado de la escuela Antonio Guiteras
Holmes en el tratamiento de las reglas ortograficas?

Para dar cumplimiento a las interrogantes anteriores, se acometen las siguientes
Tareas de investigacion:

1. Determinacion de los presupuestos tedrico — metodolégicos que sustentan la
preparacion de los maestros de 6% grado para el tratamiento de las reglas
ortogréficas.

2. Diagnostico del estado actual de la preparacion metodolégica de los maestros
de 6° grado de la escuela Antonio Guiteras Holmes para el tratamiento de las
reglas ortograficas.

3. Aplicacion de las actividades metodolégicas para la preparacion de los maestros
de 6% grado de la escuela Antonio Guiteras Holmes, en el tratamiento de las
reglas ortograficas.

4. Validacién de las actividades metodoldgicas para la preparacion de los maestros
de 6% grado de la escuela Antonio Guiteras Holmes en el tratamiento de las
reglas ortograficas.

Durante el desarrollo del proceso investigativo se pusieron en préctica los siguientes
métodos de lainvestigaciéon educativa:

Del nivel tedrico:

Historico y l6gico: este se empled para hacer un andlisis de como se ha trabajado las

reglas ortograficas y como se trabaja en la actualidad.
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Andlisis y sintesis: permitid6 hacer un estudio del programa de Lengua Espafiola y
determinar las unidades en que se trabajan las reglas ortograficas en 6 grado.
Induccién y deduccion: dio la posibilidad de encontrar similitudes en la revision
bibliografica. Al analizarlas se elaboran actividades metodolégicas, para preparar a los
maestros de 6" grado, para el tratamiento de las reglas ortogréaficas.

Transito de lo abstracto a lo concreto: permitio profundizar en los conocimientos que
existen acerca del problema objeto de estudio, para perfeccionar el trabajo con las
reglas ortograficas en maestros de 6" grado.

Enfoque de sistema: se utilizo para derivar de forma gradual todos los componentes
gue conforman este trabajo investigativo.

Del nivel empirico:

Observacion cientifica: se aplico para constatar las vias que utiliza el maestro para el
tratamiento metodolégico de las reglas ortograficas y determinar el estado real del
problema objeto de investigacion y la transformacion en la medida que fueron aplicadas
las actividades.

Entrevista individual: se realiz6 para constatar el dominio del contenido y el
tratamiento metodolégico por parte de los maestros de las reglas ortograficas que se
trabajan en el 6 grado y las carencias que estos poseen en su tratamiento.

Revision documental: se utilizé en la revision de planes de clases, para constatar el
proceder metodolégico que utiliza el maestro en sus clases y si utiliza ejercicios
suficientes y variados para la introduccion y ejercitacion de las reglas objeto de
investigacion.

Pre — Experimento pedagodgico: se utilizd en sus tres fases para constatar el nivel
alcanzado por los maestros de 6°grado en cuanto al tratamiento de las reglas
ortograficas e introducir una variable dependiente en la muestra y controlar los efectos
producidos en la misma, antes y después de aplicar las actividades metodoldgicas.
Fase diagnadstico: se realizd una revision detallada de los documentos de planificacién
del trabajo de los maestros de 6° grado. Se elaboran y aplican instrumentos.

Fase formativa: se aplicaron actividades metodolégicas para la preparacion de los
maestros de 6" grado en el tratamiento de las reglas ortogréficas.

Fase de control: para constatar la efectividad de las actividades metodologicas
aplicadas se realiz6 un analisis de los resultados iniciales y finales.

Del nivel matematico:
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Célculo porcentual: permitié tabular los resultados obtenidos en la investigacion.
Estadistico descriptivo: permitid representar en tablas los resultados obtenidos antes
y después de aplicada la variable independiente.

Para la investigacién se seleccioné una poblacién: integrada por 9 maestros del 2%°
ciclo de la escuela “Antonio Guiteras Holmes” perteneciente al municipio de Fomento
en el curso escolar 2007/2008.

Para la muestra: se seleccionaron de forma intencional 4 maestros del 6° grado que
representa el 44,4% de la poblacion.

De los maestros que integran la muestra 2 son licenciados en Educacion Primaria, uno
con 26 afios de trabajo en el sector, conoce los métodos y procedimientos para el
tratamiento y ejercitacion de los contenidos ortogréficos, los aplica correctamente, tiene
en cuenta el caracter preventivo y sistematico de la ortografia, ubicandolo en el lll nivel
del conocimiento. EIl otro con 30 afios de trabajo, tiene su mayor experiencia
pedagogica en las asignaturas del area de Ciencias; le falta preparacion en la utilizacion
de los métodos y procedimientos para el tratamiento y ejercitacion de los contenidos
ortograficos. Ubicandose en un Il nivel del conocimiento.

Dos maestros recién graduados, ubicados en el | nivel, no dominan los métodos y
procedimientos para el tratamiento y ejercitaciébn de los contenidos ortograficos, no
siempre tienen presente el caracter preventivo y sistemético de la ortografia, en
ocasiones no utilizan oportunamente los medios de ensefianza. Poseen buena
ortografia y realizan de forma correcta los trazos y enlaces caligraficos, tienen
habilidades para la expresion oral y redaccion de textos, son entusiastas y receptivos.
Definicion de términos

Actividad: “Toda actividad se caracteriza por estar dirigida hacia un objetivo que en
una concepcion sistémica representa el resultado anticipado, sus componentes lo
conforman: las acciones, operaciones y conclusiones”. (Addine, Fatima. 2004:303).
Preparacion: “Es un proceso que se efectia de forma sistematica para lograr la actitud
de las personas en determinada actividad desde el punto de vista filosofico- psicologico-
sociologico y pedagdgico”. (Diaz Pendas, H.1982:170).

Reglas ortogréficas: la autora las define como el conjunto de normas que rigen la
escritura correcta de las palabras.

Conceptualizacion de las variables:

Variable independiente: Las actividades metodoldgicas.
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Actividad metodoldgica: “Es aquella actividad que se planifica para dar solucién a los
problemas detectados en el diagnéstico y se disefia de forma articulada, con una
secuencia metodologica para incidir en la preparacion de los maestros”.
(Bermudez Morris, R. 2004:84)

Variable dependiente: Nivel de preparacion en el tratamiento de las reglas
ortograficas.

La autora entiende por nivel de preparacion en el tratamiento de las reglas ortograficas
cuando el maestro manifiesta dominio de los contenidos que imparte, de los
componentes o categorias del proceso de ensefianza aprendizaje para una acertada
direccion del proceso pedagdgico, con el propésito de elevar a estadios superiores la
calidad del aprendizaje de los escolares.

Las dimensiones e indicadores de la variable dependiente, que permitieron dirigir el

control y evaluacion de la eficiencia de las actividades metodolégicas propuestas

Novedad cientifica: de forma dinamica y practica, se organizan las actividades
metodoldgicas, que dan respuesta a las necesidades o insuficiencias para el

tratamiento de las reglas ortograficas que presentan los maestros de 6° grado, del

Dimensiones Indicadores

1-Conocimientos teéricos | 1.1- Dominio de los contenidos ortograficos de grados
y metodolégicos acerca | precedentes y de los objetivos y contenidos que se trabajan
del proceso de ensefianza | en el 6° grado segun el modelo de Escuela Primaria.
de las reglas ortograficas. | 1.2- Dominio de los métodos, procedimientos y medios de
ensefianza mas efectivos para el tratamiento de las reglas

ortograficas.

2-Desempefio profesional | 2.1- Aplicacion de la metodologia adecuada en el tratamiento
del maestro. de las reglas ortograficas.
2.2- Utilizacion de las etapas para el tratamiento de las

reglas ortograficas.
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centro “Antonio Guiteras Holmes”. Las mismas propician el analisis, el debate y la
reflexion entre ellos. Favorecen su preparacion y garantizan un adecuado desempefio
profesional. La propuesta no tiene antecedentes en el municipio.

La investigacién constituye un modesto aporte practico porgue permite elevar la
preparacion de los maestros, favorecer su desempefio profesional y perfeccionar el
proceso pedagogico. Ademas estas actividades metodologicas pueden ser
implementadas por otros directivos en su centro.

La memoria escrita se estructura en: introduccién, donde se refleja el disefio tedrico —
metodologico y dos capitulos. En el capitulo 1 se hace referencia a algunas
concepciones tedrico — metodoldgicas sobre el proceso de ensefianza — aprendizaje de
la ortografia. En el capitulo 2, se reflejan los resultados del diagndéstico inicial, las
actividades metodoldgicas y la validacion de sus resultados; asi como las conclusiones,

recomendaciones y la bibliografia consultada.
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CAPITULO 1. CONCEPCIONES TEORICO- METODOLOGICAS, QUE SUSTENTAN
LA PREPARACION DE LOS MAESTROS DE 6 GRADO EN EL TRATAMIENTO DE
LAS REGLAS ORTOGRAFICAS

1.1 El trabajo metodoldégico en el proceso de direccion de la escuela
primaria para la preparacion del maestro

Las transformaciones educativas que se llevan a cabo en la Educacién Primaria, exigen
cambios profundos en la preparacion de los maestros, principales responsables de
elevar la calidad para obtener resultados superiores en el proceso docente educativo.
Muchos estudiosos del tema, se han referido a la importancia de la preparacion en el
logro de la idoneidad del personal docente., consideran que “la preparacion profesional,
auxilia de modo eficiente la intencionalidad de provocar transformaciones de perdurable
imagen en el proceso de cambio de la escuela.” Garcia Ramis, L. y sus colaboradores.
(2001:21).

Los maestros deben poseer una adecuada preparacion para poder transformar las
condiciones en que se desarrolla el proceso docente — educativo y buscar métodos y
procedimientos que respondan a las particularidades de su grupo de escolares.

Desde el punto de vista filoséfico la preparacion parte de la confianza en las
capacidades del hombre y sus posibilidades de conocer la realidad objetiva. Se
sustenta, esencialmente, en la teoria del conocimiento que le proporciona una
verdadera concepcion cientifica del mundo y en el vinculo entre las percepciones
concretas y los procesos l6gicos del pensamiento.

Desde el punto de vista sociologico la preparacion propicia la interactividad con sus
coetaneos, al tener presentes las caracteristicas del contexto para propiciar las
condiciones adecuadas para su aprendizaje y su formacion evitando frustraciones que
repercuten en la vida emocional y el rechazo a lo que se ensefia.

Desde el punto de vista pedagdgico, el maestro es el responsable de estructurar y
orientar el proceso docente-educativo que ha de conducir al desarrollo, para ello debe
tener presente en sus actividades la relacion entre objetivo, contenido, método y
procedimiento, medio de ensefianza y evaluacion.

Desde el punto de vista psicoldgico: la preparacion le permite al maestro conocer el
desarrollo que se produce en el proceso de aprendizaje con una concepcién tanto en la
teoria como en el desarrollo, analizar la forma en que se aprende. Se fundamenta en

los principios de Vigotsky y su escuela sociocultural.
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De los rasgos anteriores se infiere que en la preparacion hay que tener presente
objetivos, caracter desarrollador, es decir, no solo apropiarse de conocimientos y
habilidades, sino saber expresarlos, transformarlos y aplicarlos en la practica. Es ese
proceso constante de aprendizaje y en el Enfoque Histérico Cultural se impone tener
como premisa de esta la teoria de Vigotsky en lo planteado por él sobre la Zona de
Desarrollo Préximo, segun este enfoque se considera el individuo un ser social y su
desarrollo estard sujeto a un condicionamiento histérico — social, a través de los
procesos educativos en los que esta inmerso desde su nacimiento y durante todo el
proceso de la vida.
Las condiciones en las que un colectivo de pedagogos desarrollard sus actividades
dependeran, en gran medida, de las actitudes, intenciones y competencia del maestro y
sus lideres. Generar un proyecto o estrategia a largo plazo en la que todos tengan su
responsabilidad y tareas precisas, es una verdadera forma de hacer que las
transformaciones educacionales avancen.
Por ello sera fundamental en la preparacion de los maestros la definicion dada por
Vigotsky, citado por Pilar Rico Montero (2003:3) sobre la zona de desarrollo préximo:
“La distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver
un problema y el nivel potencial determinado a través de la resolucion de un problema
bajo la guia de un adulto o en la colaboracion con otro compafiero mas capaz”.
Para el proceso de preparacion se tendra presente la existencia de dos niveles:

Nivel de desarrollo potencial (con la colaboracion y ayuda; mediacion social)

Nivel de desarrollo real (o que es capaz de hacer solo.)
De lo anterior se debe tener en cuenta que no se trata de dar conocimientos, sino partir
de un diagndstico que revele las barreras y potencialidades de cada maestro, de
manera que se preparen para dirigir el proceso docente-educativo con eficiencia, a
través de acciones que de forma sistemética y variada se desarrollan con un nivel de
actualizacion.
Por el valor que posee la preparacion del maestro en la elevacion de la calidad del
proceso que dirige, debe considerarse que la misma:
Es un proceso constante.
Tiene un caracter desarrollador.
Nivel potencial y real.
Caracter diferenciado.
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Se dirige a objetivos definidos.

Lo expuesto anteriormente infiere, que la preparacion del maestro constituye un
proceso constante de apropiacion de contenidos y desarrollo de habilidades
profesionales, sobre la base de objetivos concretos.

Para lograr la correcta preparacion del maestro, se parte de la concepcion del
desarrollo de las potencialidades de cada uno de ellos, en correspondencia con sus
individualidades y se realiza una adecuada planificacion del trabajo metodolégico.

“El trabajo metodoldgico constituye la via principal para la preparacion de los maestros
con vistas a lograr la concrecion del sistema de influencias que permitan dar
cumplimiento a las direcciones principales del trabajo educacional, asi como a las
prioridades de cada ensefianza”, y declara que: “El objetivo esencial del trabajo
metodoldgico es la elevacion del nivel politico ideoldgico, cientifico-tedrico y pedagoégico
del personal docente con vistas a la optimizacion del proceso docente-educativo en las
diferentes instancias y niveles de ensefianza”. (Garcia Batista, G .2006:275-276),
Trabajo metodologico: “es el sistema de actividades que de forma permanente y
sistematica se disefia y ejecuta por los cuadros de direccion en los diferentes niveles y
tipos de Educacion, para elevar la preparacion politica-ideolégica, pedagoégico-
metodoldgica y cientifica de los docentes graduados y en formacion mediante las
direcciones docente - metodoldgica y cientifico —metodoldgica, a fin de ponerlos en
condiciones de dirigir eficientemente el proceso pedagogico”. (Ministerio de Educacion.
2008:2). La autora asume esta definicion puesto que la misma estd mas precisa,
abarcadora y actualizada; expresa los elementos esenciales para lograr una correcta
preparacion del maestro y elevar la calidad del proceso pedagdgico para cumplir con
los objetivos expresados en el Modelo de la Escuela Primaria.

¢, Qué se entiende por trabajo docente metodoldgico?

El trabajo docente — metodoldgico : es la actividad que se realiza con el fin de mejorar
de forma continua el proceso pedagogico; basandose fundamentalmente en la
preparacion didactica que poseen los educadores, en el dominio del contenido de los
programas, de los métodos y medios con que cuenta, asi como en la experiencia
acumulada. (Ministerio de Educacion. 2008:12).

El trabajo cientifico — metodoldgico: es la actividad que realizan los educadores con el
fin de perfeccionar el proceso pedagdgico. Sus resultados se materializan en ponencias

para eventos cientificos planes y programas de estudio, constituyen una de las fuentes
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principales que les permite al educador el mejor desarrollo del trabajo docente-
metodoldgico. (Ministerio de Educacién. 2008: 17)

Las formas fundamentales del trabajo cientifico — metodolégico son:

Seminario cientifico — metodoldgico.

Talleres y eventos cientificos — metodologico.

El trabajo metodoldgico, por tanto, se caracteriza por ser una actividad planificada y
dinamica, que responde a objetivos y lineas de trabajo bien definidos en el que se
establecen multiples relaciones. Se distingue por su caracter sistematico y colectivo, por
las relaciones en sistema que se planifican y ejecutan cada una de las actividades
metodoldgicas, atendiendo al nivel de organizacion, las formas y tipos de trabajo
metodoldgico, en estrecha relacion con, y a partir de, una exigente autopreparacion
individual.

En la actualidad, a tenor de las grandes transformaciones en la educacion y en toda la
sociedad, producto de la Tercera Revolucion Educacional y teniendo como meta
importante, el hacer de Cuba uno de los paises méas cultos del mundo, las vias de
trabajo metodolégico y sus beneficiarios, rescatan su esencia, Ssanean sus
incomprensiones y hacen de su eficacia, el camino mas légico hacia un estilo depurado
y seguro del trabajo metodoldgico en el Ministerio de Educacion.

Al planificar el trabajo metodoldgico se ha de tener en cuenta que debe estar dirigido
hacia un objetivo determinado; por tanto, este es el punto de partida para determinar las
tareas que deberan ejecutarse, bajo qué condiciones se ejecutaran y qué estructura
l6gica se tendra en consideracion al efectuarlas.

Esto equivale a meditar cuantas tareas se deben llevar a cabo, a quiénes dirigirlas,
coémo hacerlas, qué metodologia se ha de emplear, cual es la via mas adecuada para
realizarlas; si el nUmero de tareas seleccionadas permite el cumplimiento del objetivo, si
las tareas planificadas son las que van a la solucion del problema o si abordan aspectos
secundarios.

Como puede apreciarse, la planificacion del trabajo metodoldgico, concebida bajo estos
requerimientos, no puede hacerse incidentalmente, ni como resultado de un andlisis
superficial del estado de este, pues ello no conduciria al perfeccionamiento del trabajo

educacional.
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Formas fundamentales del trabajo docente-metodolégico segun Resolucion Ministerial
119/08, son: reunidbn metodoldgica, clase metodoldgica, clase demostrativa, clase
abierta, preparacion de la asignatura, taller metodolégico, visita de ayuda metodolégica
y control a clases.

Las formas para realizar el trabajo docente — metodoldgico se interrelacionan entre si
constituyendo un sistema y su seleccion esta en correspondencia con el objetivo a
lograr, las necesidades del personal y las caracteristicas del nivel en que se realiza.

La seleccion de las formas para desarrollar el trabajo docente metodologico es flexible,
pueden variar o combinarse en dependencia de los objetivos de la actividad a realizar,
las necesidades del personal al cual se dirigen y las caracteristicas y condiciones del
lugar y el nivel de direccion donde se desarrolle .(Ministerio de Educacion. 2008: 12).
De acuerdo con lo antes planteado la autora realiza la siguiente interrogante:

¢, Qué caracteristicas tienen estas formas fundamentales de actividades docente
metodoldgicas?

La reunién metodoldgica: constituye una importante forma de trabajo — metodoldgico
dedicado al analisis, el debate y la adopciébn de decisiones acerca del proceso
pedagodgico para un mejor desarrollo.

Los acuerdos de las reuniones metodoldgicas pueden constituir lineas para otra forma
de trabajo metodoldgico que lleve implicito la demostracion de lo realizado en la
reunion. Se realizan al menos dos reuniones en el curso.

La clase metodolégica: es la forma de trabajo docente-metodolégico que, mediante la
explicacion, la demostracion, la argumentacion y el analisis, orienta al personal docente,
sobre aspectos de caracter metodologico que contribuyen a su preparacion para la
ejecucion del proceso pedagoégico. La clase metodoldgica puede tener caracter
demostrativo o instructivo, y responde a los objetivos metodolégicos previstos.

Se realiza fundamentalmente en los colectivos de ciclo o grado y colectivos de
departamento.

La clase demostrativa: se seleccionan del sistema de clases analizadas en la clase
metodoldgica donde se pone en practica el tratamiento metodolégico discutido para la
unidad en su conjunto y se demuestra cOmo se comportan todas las proposiciones

metodoldgicas hechas ante un grupo de escolares.
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Entre los requisitos a tener en cuenta esta el que se desarrolle con suficiente antelacion
a la realizacion de esa clase por todos los maestros y en un horario en que puedan
participar la mayoria.

Al ser el asunto de la clase uno de los mas complejos de la unidad, exige una
preparacion y analisis cuidadoso de todos los aspectos y acuerdos tomadas en la clase
metodoldgica que le precedio.

En toda la preparacion y desarrollo de las clases demostrativas deben evidenciarse
habilidades en la planificacion de la misma sobre la base de las dimensiones e
indicadores para la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador.

Al concluir la clase de caracter demostrativo el jefe de ciclo destacard los aspectos
fundamentales que responden a los objetivos trazados.

La clase abierta: es una forma de trabajo metodologico de observacion colectiva a una
clase con maestros de un ciclo, grado, se realiza durante el horario docente, que por su
flexibilidad se puede ajustar para que coincidan varios maestros, sin actividad frente a
sus grupos. Esta orientada a generalizar las experiencias mas significativas, vy
comprobar como se cumple lo orientado en el trabajo metodoldgico del ciclo.

Al realizar la observacion de la clase, el colectivo orienta sus acciones al objetivo que se
propuso comprobar en el sistema de trabajo metodolégico y que han sido atendidos en
las reuniones metodolégicas y clases metodologicas.

En el andlisis y discusion de la clase abierta se valora el cumplimiento de cada una de
las partes fundamentales, las valoraciones en los logros y las insuficiencias, de manera
gue al final se puedan establecer las principales generalizaciones. Esta es una
magnifica oportunidad para el andlisis de las funciones educativas que se cumplen en la
clase y para la generalizacion de las experiencias que se aplican en el trabajo politico-
ideoldgico y en la formacién de valores.

La preparacion de la asignatura: se traduce, fundamentalmente en la preparacion del
sistema de clases de toda la asignatura o de parte de ella, lo cual conlleva un trabajo
previo de autopreparacion, y la valoracion colectiva posterior, de la planificacion de los
elementos esenciales que permitan el cumplimiento de los objetivos del programa, los
especificos de unidades, sistemas de clase y de cada actividad docente.

La calidad del sistema de clases y de la eficiencia de la labor educativa del maestro
dependera en gran medida de la que se alcance en la preparacién de las asignaturas; la

autopreparacion debe estar presente antes, durante y después de cada una de las
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actividades en las que participa el maestro, asegurando las condiciones para la
planificacion a mediano y a largo plazo de la clase, lo que requiere de un estudio
profundo de los contenidos de la asignatura, en lo politico- ideolégico, y en los
fundamentos psicopedagogicos y metodoldgicos del proceso docente educativo.

La determinacion de los elementos basicos del contenido a abordar en cada clase, el
tipo de clase, los métodos y medios fundamentales a emplear, el sistema de tareas y la
orientacion del trabajo independiente y la evaluacion, determinando la dosificacion del
tiempo por unidades, con el objetivo de que el maestro elabore su plan de clases por
escrito, bien preparado y con la antelacion suficiente.

Esta es considerada la forma de trabajo metodolégico mas importante. Se realizara una
vez por semana en correspondencia con el diagndstico y las necesidades de los
maestros.

En resumen, la preparacion didactico-metodologica de los maestros depende en gran
medida de la calidad con que se desarrolle la preparacion de la asignatura. Permite
capacitar al maestro en los elementos necesarios para desarrollar con efectividad el
proceso de ensefanza-aprendizaje en la escuela.

Las caracteristicas que requiere esta actividad son las siguientes:

Las actividades se planifican y organizan con caracter previo al desarrollo de la
actividad; el jefe de ciclo debe dejar las misiones para la proxima preparacion.

El maestro asiste con los analisis de la autopreparacion individual y colectiva a la
actividad metodoldgica.

Los resultados de la preparacion de la asignatura quedaran plasmados en el sistema de
clases de esta y se hara visible en la concepcion de dichos sistemas a lo largo del curso
en cada una de las unidades o subunidades; pues la referida preparacion garantiza los
resultados del proceso.

Se deben respetar los criterios de los maestros y la labor que realizan.

La preparacion debe propiciar una adecuada orientacién metodolégica a los maestros a
fin de garantizar, entre otros aspectos:

La preparacion de las clases o actividades a partir del analisis de los programas, de las
video clases o tele clases.

La determinacién de los objetivos y los elementos basicos del contenido de cada clase

0 actividad.
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La adecuada utilizacion de los métodos y medios de ensefianza para asegurar el
cumplimiento de los objetivos, priorizando los libros de texto, el software educativo y los
cuadernos de trabajo.

El disefio de las acciones para dar respuesta a los objetivos priorizados.

El sistema de tareas, la orientacién del estudio independiente.

La determinacion de las potencialidades educativas de la asignatura o éareas de
desarrollo para dar cumplimiento a los programas directores y lograr la formacién de
valores.

Las vias para lograr la sistematizacion y consolidacion de los contenidos de las
asignaturas en la preparacion de los escolares para la aplicacion de los conocimientos
y habilidades.

La seleccién de una légica del proceso docente educativo que propicie el desarrollo de
la independencia cognoscitiva, de habitos de estudio y creatividad.

La concepcidn de sistemas de evaluacion del aprendizaje basada en el desempefio del
educando.

Taller metodoldgico: es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccién con
los maestros y en el cual de manera cooperada se elaboran estrategias, alternativas
didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento de los contenidos y métodos y se
arriban a conclusiones generalizadas.

Visita de ayuda metodologica: es la actividad que se realiza a los maestros que se
inician en un area de desarrollo, asignatura, especialidad, grado y ciclo o a los de poca
experiencia en la direccion del proceso pedagdgico, en particular los maestros en
formacion y se orienta a la preparacion de los maestros para su desempefio. Puede
efectuarse a partir de la observacion de actividades a maestros o a través de consultas
0 despachos.

En esta actividad lo mas importante es el andlisis de los resultados de los aspectos
mejor logrados y los que requieren de una mayor atencién, los cuales quedan
registrados y sirven de base para el seguimiento y evolucion que experimenta el
maestro. Este tipo de actividad puede ser dirigida por el metoddlogo integral, el
responsable de asignatura, los cuadros de direccion de la institucion docente, los

tutores y los colaboradores en relacion con el dominio del contenido.
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El control a clases: tiene como propdsito valorar el cumplimiento de los objetivos
metodoldgicos que se han trazado, el desempefio del maestro y la calidad de la clase o
actividades que imparte.

En todos los casos de andlisis se derivan sugerencias metodoldgicas para el
perfeccionamiento de la preparacion del personal docente, destacando y estimulando
los resultados relevantes.

El control a las diferentes formas de organizacion del proceso pedagdgico es el
elemento clave para conocer el resultado del trabajo metodoldgico. Por ello este tiene
como objetivo comprobar sus resultados de forma directa en la ejecucion de las
actividades y en la valoracion del proceso pedagogico. Este control se realiza mediante
entrevistas a maestros, observacion a actividades docentes y educativas, comprobacion
de conocimientos de los educadores y revision de documentos.

El trabajo metodoldgico puede realizarse de forma individual o colectiva, son variadas
las formas de trabajo que se pueden utilizar. Es preciso seleccionar y concebir
adecuadamente aquellas que mejor propicien la preparacion didactica de los maestros
para la ejecucion del proceso de ensefianza —aprendizaje, en el tratamiento de las
reglas ortograficas que se trabajan en el 6" grado.

Este trabajo debe crear condiciones favorables que permitan alcanzar el fin y los
objetivos del nivel expresados en el Modelo de Escuela Primaria, teniendo presente la
diversidad en que transcurre el proceso educacional, capacitando a los maestros para
gue puedan adecuar las orientaciones generales a las situaciones concretas que se
presentan en cada lugar.

1.2 Consideraciones sobre la ensefianza de la ortografia en la escuela primaria.
Le corresponde a la asignatura Lengua Espafiola, a través de los diferentes
componentes, dotar a los escolares del sistema de conocimientos, habilidades y
habitos necesarios para la utilizacién adecuada de la lengua materna. Estos contenidos
les permitiran comunicarse correctamente de forma oral y escrita, por o que se deben
trabajar con especial atencion aquellos que garanticen un adecuado dominio ortogréafico
y el empleo acertado de los diferentes signos y grafias de la lengua.

“La ortografia no solo incluye la escritura correcta de las palabras, sino el empleo
correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de significacion de las palabras

(por ejemplo, las mayudsculas), la intensidad (acentos), la entonacién (puntuacion); o
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qgue responde a necesidades materiales de la expresion escrita (guidn, abreviaturas)”
(Seco, Manuel .1983:3).
Segun los criterios de diversos autores dedicados a la ensefianza de la ortografia, los
objetivos que con mayor frecuencia pueden observarse, son:
Facilitar el aprendizaje de la escritura correcta de un nucleo de palabras de uso
frecuente, asi como el adecuado empleo de los signos de puntuacion.
Conocer las reglas ortograficas mas generales del idioma para posibilitar la
escritura correcta de un gran namero de palabras.
Proporcionar métodos y técnicas para el estudio de nuevas palabras.
Desarrollar el interés y el deseo de escribir correctamente.
Utilizar adecuadamente el diccionario y crear el habito de consultarlo con
frecuencia.
Para proporcionar un adecuado dominio ortografico de la lengua es necesario que el
contenido comprenda:
El estudio de reglas relacionadas con todo el sistema de la ortografia espafiola,
de modo que propicie la escritura de un grupo numeroso de palabras de
importante valor de uso, incluida su acentuacion gréfica, asi como el empleo de
mayusculas y de los signos de puntuacion.
La adquisicidon de procedimientos que faciliten fijar la imagen grafica de un
ndcleo significativo de vocablos no sujetos a reglas, que forman parte del
vocabulario cotidiano, asi como de los recursos que posibilitan el empleo
adecuado de los signos de puntuacion.
La apropiacién de un sistema de habitos y habilidades que favorezcan la
escritura de acuerdo con las normas al uso de la ortografia espafola.
El desarrollo de una conciencia ortografica, o lo que es lo mismo, el habito de
revisar todo lo que se escribe y el interés por producir textos acatando las
normas ortograficas vigentes.
El empleo idéneo de materiales de referencia, tales como diccionarios, glosarios,
prontuarios, resimenes de gramatica, etc.
No esta de mas recordar que la ensefianza de la ortografia no debe aislarse del resto

de los componentes de la asignatura. Asi, por ejemplo, un alumno que no debe
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diferenciar los sustantivos propios de los comunes, no puede usar la mayudscula
correctamente.

Cuando se establece la debida vinculaciébn entre las nociones gramaticales, la
comunicacion escrita, en general, y la ortografia, en particular, se garantiza una
adecuada adquisicion de conocimientos y habilidades ortogréficas.

No se debe tampoco dejar de sefalar otro elemento no menos importante: a la
ortografia también se le concede un destacado valor social. Escribir correctamente es
una carta de presentacion para todo aquel que desea que le estimen en buen grado su
cultura e instruccion. A menudo se desconfia de la calidad de la formacién de cualquier
profesional que al escribir cometa “ errores ortograficos”.

“La adquisicion del conocimiento ortografico atraviesa por tres etapas 0 pasos:
familiarizacion, fijacion y consolidacion”. (Coto Acosta, Milagros 2003: 10) en Cartas al
maestro 5 .La autora se adscribe a este criterio.

Primera etapa:

Familiarizacion: en esta fase el escolar manifiesta desconocimiento de la escritura de la
palabra al escribirla incorrectamente. Este desconocimiento puede responder a varias
razones:

No haber visto antes la palabra.

No conocer el significado.

Para propiciar esta familiarizacion el maestro debe realizar las siguientes actividades:
Presentacion de la palabra.

Deletreo.

Separacion en silabas.

Busqueda en el diccionario.

Reproduccion con modelo.

f) Descripcion de la palabra, y dentro de ella:

Numero de silabas.

Grafema que la componen.

Silaba acentuada.

Tipo de palabra.

Se tilda porque termina en...

Segunda etapa:
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Fijacion: en esta fase, aunque ya la escritura correcta del vocablo comienza a
automatizarse, si esta se le presenta mal escrita ante su vista, o escrita de forma
diferente, el escolar tiende a confundirse.

Actividades que propician la fijacion.

Formar palabras por derivacion o composicion y buscar familias de palabras.

Buscar sinbnimos y anténimos.

Empleo en oraciones.

Buscar la palabra en otros textos.

Ejercitar la ortografia, y que pueda intervenir el juego.

La reproduccion (sin modelo).

Tercera etapa:

Consolidacion: en esta fase el escolar ya domina la estructura y el significado de la
palabra, su reproduccién se logra sin dificultades, pasado un tiempo prolongado de su
aprendizaje, o sea, ya se hace consciente y adquiere solidez.

Actividades que favorecen la consolidacion.

El empleo de palabras en oraciones.

La busqueda de pardnimos y homéfonos (en grados superiores).

La ejercitacion ortografica.

La autorevision y revision de trabajos.

Al trabajar un contenido ortografico ha de tenerse claro en qué fase o etapa del
conocimiento se encuentra, segun el grado, para poder actuar consecuentemente.
“Toda funcion psiquica aparece en accién dos veces, primero en el plano social
(interpsicologico), que es el de la comunicacion, donde la actuacion del sujeto ocurre
con la ayuda del otro (sea estudiante o profesor)”. Aqui se relevan las potencialidades
del sujeto y del grupo en su interaccion. Después en el plano intrapsicolégico, que
expresa el desarrollo alcanzado por el sujeto en un momento determinado.
(Vigotsky, L.S. 1983:17)

La ensefianza de la ortografia puede y debe ser un medio de socializacion de los
sujetos del grupo; sobre todo si se tiene en cuenta que la competencia ortogréfica de
cada individuo es el resultado de influencias sociales (donde estan incluidas las
culturales y econdmicas). Muchas veces en el aprendizaje ortografico intervienen
experiencias, vivencias, gustos, costumbres y hébitos educativos, que pueden provenir,

incluso, del medio familiar.
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Es necesario que los escolares compartan entre si los conocimientos ortogréaficos y se
ayuden mutuamente.
Atendiendo a los cuatro niveles de competencia ortografica los escolares se clasifican
en:

I nivel:
Anérquico: presenta total descontrol ortografico. Sus errores frecuentes son la
condensacion, la segregacion y las improvisaciones. No tiene nocién de las normas
mas elementales. La puntuacion es desordenada o puede faltar en sus textos.

Il nivel:

Inseguro: tiende a confundir la configuracion ortografica de las palabras. El recuerdo
ortografico es muy sensorial. Su puntuacion se limita a algunas normas de caracter
obligatorio.

' nivel:
Estable o seguro: posee la ortografia del vocabulario activo y de una gran parte del
pasivo, pero comete errores al no tener formado el habito de la revision. La puntuacion
no comprende estructuras complejas.
IV nivel:
Diestro o experto: posee un dominio absoluto de lo que escribe. Practica el habito de
revisar sus trabajos. Su conciencia ortografica es elevada y ha logrado la
automatizacion ortografica de las palabras de su vocabulario activo y pasivo. Su
puntuacion es segura 'y muy personal.
Existen para todos los grados recomendaciones que hay que tener en cuenta en el
trabajo ortografico. Sin embargo, es conveniente reiterar las diferentes formas en que
puede organizarse la ensefianza de la ortografia en la clase.
Como actividad sistemética que debe atenderse en todas las clases de Lengua
Espafiola y del resto de las asignaturas.
Como contenido parcial integrado al estudio de los contenidos gramaticales, caligraficos
0 de escritura.
Como clase donde predomina el contenido ortogréfico.
Muchos profesores emplean invariablemente una sola via, lo mismo para ejercitar, que
para impartir un nuevo contenido o para evaluar el rendimiento, asi se propicia la

monotonia, olvidando que a la ortografia hay que darle vida y color; el héroe nacional
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nos legd una sabia recomendacion: “La variedad debe ser la ley en la ensefianza de
materias aridas” . (Marti José 1975:68)

Para la formacion y desarrollo de las habilidades ortograficas es necesario la utilizacion
de un sistema variado de métodos y procedimientos, los cuales tienen como base el
analisis multilateral de la palabra. Uno de los mas utilizados es el viso audio — gnosico —
motor: observa cuidadosamente la palabra, escucha atentamente su pronunciacion,
desarrolla su memoria motriz, este se utiliza mucho para el estudio de las palabras no
Sujetas a reglas.

El trabajo ortografico en la escuela primaria tiene caracter marcadamente preventivo,
sin dejar de corregir los errores que puedan presentarse. Se trabaja para que el escolar
no se equivoque, para que fije mediante la realizacion de ejercicios variados y sencillos,
la escritura correcta de las palabras.

Clasificacion de los ejercicios ortogréaficos

Por la finalidad:

De familiarizacion: se pretende aproximar al escolar al contenido del material de estudio
para ir introduciendo, poco a poco, elementos de mayor complejidad. Se organizan
tareas que le permiten comprender los propositos y peculiaridades del ejercicio o del
conocimiento con que se trabajara.

Preparatorios: proveen al escolar de conocimientos necesarios mediante recordatorios,
conectando el nuevo contenido con otros precedentes que ya debe conocer.

De fijacibn o consolidacion: se emplean para fijar o establecer huellas perennes o
duraderas con el fin de automatizar la habilidad ortografica empleando el contenido
ortogréfico en otros contextos, generalizando, obligando al escolar a realizar
superiores esfuerzos y a hacer las tareas con mayor rigor, precision, y en menor
tiempo.

De control: permite comprobar el grado de eficiencia y calidad con que se ha adquirido
el conocimiento ortografico.

Por la complejidad:

Reproductivos: llegan hasta el | nivel del conocimiento (conceptos, reglas o fendmenos
ortograficos propiamente dichos). Propician la familiarizacién; son ejercicios que no

rebasan la actividad de reconocimiento, la transcripcion o la copia.
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Asociativos y referativos: se requieren a un Il nivel, mas cercano a la fijacion; los
ejercicios son de caracter asociativo, en el plano paradigmético o sistematico. Son
caracteristicos para constatar las peculiaridades del fen6meno ortografico, verificar o
localizar informacién ortografica.

Activos, productivos y heuristicos o problémicos: se refieren a un tercer nivel o de
consolidacion, y se relacionan con ejercicios en los que se provoca la actividad del
escolar, ya para aplicar sus conocimientos, ya para producirlos.

Por la manifestacién externa: de deletreo, copia, de dictado, de reglas, cacogréaficos y
ladicos.

El tratamiento de los contenidos ortograficos requiere utilizar variadas formas de
evaluacién y de control del aprendizaje.

Cuando la evaluacién se lleva a cabo de una manera eficiente, se estimula el estudio, y
la labor de deteccion y correccion de errores se hace mas productiva.

La evaluacién abarca el control del maestro asi como el autocontrol del escolar y
permite reconocer avances 0 retrocesos Yy cuales son los cambios que deben
realizarse para asegurar su efectividad en el trabajo antes que sea demasiado tarde;
se efectla mediante observaciones, entrevista, la revision de libretas; de esta manera el
maestro conoce el grado de aptitud de sus escolares para aprender la escritura correcta
de nuevas palabras, el interés por la ortografia , el conocimiento de reglas ortograficas,
la extension del vocabulario y las vias particulares que adopta cada uno para apropiarse
de las reglas ortogréaficas y la ortografia de palabras .

Esta influye no solo sobre la actividad del escolar, permitiéndole tomar conciencia de los
aciertos o deficiencias en sus operaciones y acciones y de lo que le falta por lograr, sino
también sobre la propia actividad metodologica del maestro, a fin de corregirla y
perfeccionarla, se introduciran o reforzaran las operaciones necesarias y se planificaran
actividades adecuadas al caracter y a la naturaleza del error considerado.

Pero el control del maestro por si solo no basta, es necesario que unido a este el
escolar sepa valorar su aprendizaje, y sea capaz de desarrollar habitos de
autocorreccion, trabajo que debe ser bien dirigido, ensefidndole a verificar sus escritos
confrontandolos con textos contenidos en diversas fuentes: diccionarios, manuales,
prontuarios y, sobre todo, a través del acceso a variados recursos del idioma, como los

procedimientos para la formacion de palabras, las estructuras sistémicas de la lengua,
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el origen de los vocablos, las familias de palabras y las normas académicas, por solo
citar los mas conocidos.

Es conveniente hacer el control por operaciones para observar la comprension, la
rapidez en la ejecucion y el grado de automatizacion, porque la formacion del hébito
parte de la realizacién desplegada de las acciones y su integracion.

La comprobacion de los procesos ortograficos requiere de acciones combinadas; una
de ellas puede ser mediante la revision de documentos escritos por los escolares:
libretas, composiciones, trabajos practicos, etc. Esto permite constatar hasta que punto
cuidan la escritura correcta fuera del contexto ortografico; otra modalidad empleada
actualmente en muchos paises consiste en enfrentar al alumno a un texto con errores
para que los descubra y corrija.

Los tipos de dictados se utilizan para el control ortogréfico, en estos intervienen
recursos importantes como: la agudeza auditiva, el analisis y la memoria.

Mediante la evaluacion y las formas del control ortografico se procesan informaciones
Utiles que posibilitan tomar decisiones en relacion con el desarrollo del proceso de
enseflanza — aprendizaje de la ortografia para obtener mejores rendimientos en los
escolares.

1.3 El tratamiento metodoldgico de las reglas ortograficas

Argumentos linguisticos y psicopedagdgicos contemporaneos, inducen a adoptar el
analisis de la caracteristica del signo grafico, como el punto de apoyo principal de la
ensefianza ortogréfica.

Sobre la base de las caracteristicas del signo escrito, se puede organizar el contenido
ortografico en agrupaciones denominadas direcciones ortogréaficas, de acuerdo con los
motivos que determinan la estructura grafica literal y la configuracion acentual de las
palabras; la interrelacion de estas estructuras posibilita ordenar tanto la ensefianza
como el aprendizaje.

Un fundamento psicopedagdgico importante en este proyecto es la teoria de Y. Galperin
sobre la formacién de las acciones mentales por etapas y su base orientadora;
abordada por Talizina, N. (1988:202), en su Psicologia de la ensefianza, esta afirma
gue se debe hacer un andlisis de todos los conocimientos particulares, resumiendo el
ndcleo que sirve de base a cada caso particular, para ver si todos estos casos son

variantes de la misma cosa.

30



Las reglas ortograficas son principios de generalizacion de la escritura que constituyen
formas abreviadas de aprendizaje ortografico. Con su aplicacién se evita tener que
aprender, una por una la forma gréfica de cientos de palabras que a veces dependen de
una misma regla. Aunque su valor es muy discutido en el campo de la Pedagogia, seria
necio despreciar totalmente el aporte que pueden dar algunas reglas muy generales
gue son de gran utilidad, ellas facilitan el aprendizaje y la escritura correcta de las
palabras, ademas contribuyen a desarrollar las facultades de generalizacion y permiten
hacer mas racional la ensefianza. Por eso hay que cuidarse mucho de acogerlas de
manera mecanica.

En su tratamiento es preciso lograr una clara comprension y la fijacion del hébito
lograda a través de una préactica sistematica.

El proceso de ensefianza aprendizaje para la formulaciébn de las reglas ortograficas
requiere suficientes ejercicios previos que permitan la observacion atenta de los casos
particulares y el sefialamiento de los que estos tienen en comun respecto a la forma
grafica. Es decir, que usa la via inductiva para llegar a la formulacion de las
conclusiones generales, en las cuales estan presentes los elementos que constituyen la
regla en cuestion. Esta debe surgir por si misma y su formulacion deben hacerla los
escolares. Puede utilizarse también la via deductiva, e ir de lo general a lo particular.
Ambas vias para la presentacion de las reglas ortograficas se complementan con un
intenso trabajo practico.

En el trabajo con las reglas ortograficas el objetivo nunca sera la recitacion de las
mismas, sino la escritura de los vocablos y la utilizacion de los signos segun las normas
de la Academia. Mediante las reglas pueden generalizarse la escritura correcta de una
gran cantidad de vocablos.

En la Enseflanza Primaria se trabajan importantes reglas ortograficas que permiten el
desarrollo de habilidades y capacidades en los escolares

1 grado

Se escribe mantes de b y p.

Se escriben con inicial mayuscula los nombres de personas, animales, pueblos, al inicio
de oracién y después de punto.

Al concluir la escritura de una oracion se coloca punto final.

2% grado
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Los sustantivos propios de personas, animales y cosas se escriben con letra inicial
mayuscula.

Escribe siempre b en las silabas que llevan bry bl.

Los dias de la semana se escriben con inicial minascula.

Los meses del afio se escriben con letra inicial mindscula.

En las silabas gle, gui se colocan dos puntos sobre la u para indicar que esta debe
pronunciarse.

La palabras que comienzan con ie, ue, se escriben con h.

3% grado

Los sustantivos propios nhombran o designan a una persona, animal o cosa, también
paises, ciudades, calles, cooperativas, etc. y se escriben con letra inicial mayuscula.

La coma la utilizamos para separar palabras o series de palabras. También se utiliza
después de la despedida en las cartas y para separar el lugar y la fecha. (Al final del
saludo en las cartas se colocan dos puntos).

Las palabras que tienen la ultima silaba acentuada se llaman agudas. Llevan tilde
cuando terminan en n, s o en vocal.

Las palabras que tienen la penultima silaba acentuada se llaman llanas. Llevan tilde
cuando no terminan enn, so en vocal.

Las palabras que tienen acentuada la antependltima silaba son esdrudjulas y siempre
llevan tilde.

Las palabra terminadas en illo o illa se escriben con Il

Las palabra terminadas en z forman el plural cambiando la z por la c.

Cuando se divide una palabra al final del renglon no debe dejarse una vocal sola.

El grupo palabras que forman una primitiva y sus derivados es una familia de palabras.
En todas ellas hay letras que se repiten.

Dos vocales que se pronuncian en una misma silaba forman un diptongo.

4" grado

Se usa el punto en los casos siguientes: al final de la oracion; para separar las
oraciones dentro del parrafo el punto y seguido. (Cuando se termina un parrafo y se
guiere expresar otra idea se usa el punto y aparte, cuando se termina un escrito se usa
el punto final.)

Tres vocales que se pronuncian en una misma silaba forman un triptongo.
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Las vocales seguidas que se pronuncian en silabas distintas constituyen un hiato.

Para ordenar palabras alfabéticamente hay que seguir el orden de las letras del
alfabeto.

Las palabras qué, quién, como, cuando, donde, cudl, cuanto, llevan tilde cuando se
emplean en oraciones interrogativas y exclamativas.

La terminacidn 0so — 0sa, de los adjetivos se escriben con s.

Los gentilicios terminados en és o0 ense se escriben con s.

5 grado

Se escribe con inicial mayuscula la primera palabra de titulos de libros, peliculas,
programas de televisién y obras artisticas.

Los verbos terminados en ger, gir, se escriben con g, excepto tejer, brujir, grujir y cruijir.
Hay abreviaturas que usualmente se escriben con inicial mayuscula.

La terminacion isimo se escribe con s y siempre lleva tilde.

Los verbos terminados en bir se escriben con b excepto hervir, vivir y servir.

La tilde distintiva o diacritica que se utiliza sobre algunos monosilabos para diferenciar
su significado.

Las palabras que terminan en aje se escriben con j, excepto ambages.

Cuando la x esta entre vocales o al final del renglén, se recomienda no separarla.

La h no impide que se forme diptongo o se produzca un hiato. En algunos casos forma
silaba con la vocal que le sigue.

La terminacion azo, aza, se escribe siempre con z cuando indica aumento, golpe, dafio
0 estrépito.

Las formas verbales de hallar y hacer se escriben siempre con h.

El copretérito de los verbos terminados en ar, se escribe con b.

Las formas verbales que provienen de verbos terminados en er, ir llevan tilde en el
copretérito.

Los prefijos bi, bis, biz y sub se escriben con b.

6" grado

Se escriben con mayusculas las siglas de organismos, instituciones u organizaciones.
Los puntos suspensivos se utilizan en la escritura para demostrar que una idea no esta
concluida.

Al ser conjugadas algunas formas verbales cambian la z por c, delante de e.
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De muchos verbos terminados en ar pueden formarse sustantivos derivados que se
escriben con cion.

Las palabras terminadas en acién, se escriben con c, excepto pasion, ocasion,
persuasion e invasion.

Todas las formas verbales de haber se escriben con h'y con b.

Los verbos terminados en cer, cir, ucir, se escriben con c, excepto ser, toser, coser y
asir.

Las terminaciones eza, ez, que forman sustantivos derivados de adjetivos se escriben
siempre con z.

Casi todos los sustantivos terminados con anza se escriben con z, algunos como gansa
se escriben con s.

La terminacion encia de los sustantivos se escribe con c, algunos como Hortensia
(nombre propio) y hortensia (nombre de una flor) se escriben con s.

Las terminaciones az, izo, iza, de los adjetivos llevan z.

Muchas palabras terminadas en cio, cia y cie se escriben con c.

Se usa la coma en los casos siguientes: para separar elementos de una serie, para
intercalar frases o palabras que amplian un significado, en la fecha y en la despedida de
las cartas.

Se coloca raya o guidn delante de la primera palabra que cada interlocutor emplea en
las distintas intervenciones durante el diadlogo.

Cuando se presenta una regla ortografica se debe utilizar la secuencia metodolégica
siguiente:

Presentacion en el contexto de las palabras cuyo problema ortogréfico sea semejante.
Observacion de los caracteres.

Comparacion para percibir los elementos comunes.

Abstraccion de lo semejante.

Generalizacion.

Enunciacién de las reglas ortograficas.

La ensefianza de las reglas ortograficas debe ser atendida con métodos que estimulen
la participacion del escolar. Una vez presentadas, con una secuencia que debe tener
caracter heuristico y siguiendo la via inductiva, deben ser trabajadas sistematicamente,
en diferentes tipos de actividades hasta que sean automatizadas, o sea, que formen

parte de sus habitos idioméaticos.
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Es importante basar el proceso de induccién en ejemplos variados que faciliten la
observacion, comparacion y el analisis que deben caracterizar este trabajo. Asimismo,
el maestro debe cuidar de no adelantar las conclusiones a las que deben arribar los
escolares.

Los métodos de analisis linglistico pueden estar referidos al nivel del sintagma, al
sintactico, al fonético o al morfoldgico:

El deletreo: Consiste en fragmentar la palabra, profundizando en el estudio de sus
componentes mas elementales: las letras.

La cacografia: Consiste en hacer corregir los errores ortograficos cometidos en un
texto compuesto especialmente con este fin.

El deslinde de palabras: se busca la intervencion de vias de acceso a la configuracion
ortografica de la palabra para lograr una mayor fijacion de su estructura grafica.
Deslinde sonoro: consiste en el andlisis de los sonidos que integran la palabra.
Deslinde gréfico: se dirige al andlisis de la estructura gramética.

Deslinde seméantico: ilustrar de manera elemental como a veces el significado de la
palabra puede variar en el transcurso del tiempo.

Deslinde idiomatico: permite analizar la palabra dentro del sistema de la lengua;
comprende el estudio etimolégico y su evolucién historica.

Deslinde gramatical: implica el andlisis morfologico de la palabra, el estudio de prefijos
y sufijos, de los lexemas y morfemas en general. Ayuda a conocer la escritura de
numerosas palabras sin tener que memorizar la forma gréfica de cada una.

El trabajo independiente permite organizar el contenido ortogréafico con respecto a un
objetivo especifico; dirigir y controlar la asimilaciéon de los contenidos de manera
efectiva; dotar al escolar de habilidades necesarias para solucionar determinados
problemas ortograficos; educarlos en la necesidad del perfeccionamiento y orientarlo en
la busqueda de la nueva informacion por si mismo; permite ahorrar tiempo en la
adquisicion y solidez del aprendizaje, optimizar las funciones del profesor y el escolar y
atender de modo directo las diferencias individuales.

Modalidades que adopta el trabajo independiente para el aprendizaje ortogréfico.

Segun el fin propuesto.

De preparacién para el nuevo contenido.

De repaso (ejercitacion).

De comprobacién de conocimientos.
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Solucién de ejercicios o problemas.

Segun los niveles del conocimiento:

Con el libro de texto.

Con diccionario, catalogos, prontuarios, etc.

Con ilustraciones

Redaccion de composiciones y otros escritos.

Observaciones

Con empleo de microprocesadores.

Al aplicar esta modalidad de trabajo deberdn manifestarse dos momentos
fundamentales: la percepcion de un cierto conjunto de hechos linglisticos y su
interiorizacion. Para que esto se produzca es imprescindible la adecuada ejercitacion
del escolar hasta llegar a la aplicacion practica de los conocimientos adquiridos. Este se
lleva a cabo dando solucion a un sistema de tareas, obteniendo el conocimiento por
diversas fuentes, o por ambas vias.

Durante la realizacion de la tarea ortogréafica el escolar debe desarrollar las siguientes
acciones:

Realizarla.

Revisar el trabajo.

Analizar la causa de los errores cometidos.

Corregirlos y valorar el cumplimiento del trabajo.

Estas deben ser dinamicas y estructuradas de manera tal que en ellas se produzcan y
manifiesten los procesos de atencién, percepcion, pensamiento y memoria. Para
lograrlo el profesor procurard que los escolares posean los conocimientos previos
necesarios para la realizar la tarea con eficiencia, comprendan los objetivos, dominen
las formas de actuacion, dispongan de los medios de trabajo necesarios y tiempo para
su cumplimiento; también velara por la complejidad gradual de los ejercicios.

Métodos heuristicos o problémicos: se basan en dar solucion a diferentes situaciones
problémicas o problemas propiamente dichos, planteados con un fin didactico. Permiten
la consolidacién y aplicacion de conocimientos, conceptos y habilidades.

La ensefianza de la ortografia en el 6° grado mantiene su caracter preventivo,
sistemaético, incidental y correctivo. Ocupa un lugar fundamental entre los componentes
de la Lengua Espariola y esta enmarcada dentro del trabajo que debe realizarse con el

vocabulario.
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Los contenidos ortograficos aparecen en diferentes formas, tanto en el programa como
en el texto, unas veces aislados, otras veces vinculados a contenidos gramaticales,
caligraficos o de redaccidén. En la ensefianza de la ortografia se emplean variados
métodos y procedimientos, tanto generales como especificos. Para el tratamiento de las
reglas ortograficas se seleccionardn aquellos que propicien un aprendizaje activo y
desarrollador, que contribuyan al logro de los objetivos del grado para asi favorecer el
éxito a que se aspira, segun el Modelo de Escuela Primaria.

Como procedimientos fundamentales de trabajo se recomienda la copia y el dictado.

La copia: es un recurso didactico para reforzar la imagen grafica y visual de la palabra.
Una vez presentado el texto que hay que copiar, se analizan sus caracteristicas tanto
de redaccion, como gramaticales y ortograficas.

Luego se procede a copiarlo. El escolar debe saber en todo momento lo que esta
copiando y comprender para qué lo hace. Es importante ensefiar a los escolares a
revisar todo lo que copien, comparandolo con el modelo ofrecido. Esto contribuye a
desarrollar en ellos el autocontrol.

El dictado: este procedimiento es indispensable para el trabajo ortografico. Existe dos
grupos de dictados los preventivos, cuya funcidn es evitar errores, y las de control para
comprobar los conocimientos ortogréaficos asimilados.

Algunos tipos de dictados que el maestro puede utilizar en la clase:

Dictado Visual: el maestro escribe en el pizarron las palabras y las oraciones, aclara
qué palabras, qué silabas y qué parte de la oracion son dificiles a la hora de escribir y
explica el por qué.

Los escolares leeran la oracién en voz baja y luego la escribiran en sus libretas tal y
como las recuerdan ya que el maestro tapard lo escrito en el pizarron, una vez que
hayan leido. Cuando los escolares hayan terminado de escribir, el maestro destapara lo
escrito y los escolares comprobaran lo que han hecho en sus cuadernos.

Dictado oral y visual: en este caso la oracion esta escrita en el pizarron y los escolares
explican la estructura de las palabras que la forman. El maestro tapa lo escrito y dicta la
oracién para que los escolares la escriban.

Aqui participan dos factores, el visual y el auditivo. Cuando hayan terminado de escribir,
el maestro destapa el pizarron y verifican lo escrito.

Dictado oral con prevencion de errores: el maestro lee la oracion con los contenidos

ortograficos que estudian y los escolares lo escuchan con atencion.
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Después de oirla, buscan otras similares y explican la escritura de algunas de ellas.
Luego el maestro les dicta la oracién. Lo importante en este dictado es prevenir los
errores pues se basa en los contenidos estudiados.

Dictado explicativo: el maestro dicta a los escolares. Ellos escriben y explican la
estructura de determinadas palabras. Este tipo de dictado le permite al maestro
controlar como han aprendido los escolares el contenido estudiado. Generalmente se
usa antes del dictado de control.

Dictado sin escritura: el maestro pronuncia la palabra y los escolares muestran la tarjeta
con la letra adecuada. Por lo general este tipo de dictado no toma mucho tiempo y
puede contener de cinco a diez palabras. Ademas, puede utilizarse en cada clase, para
lo cual el maestro preparara de antemano las tarjetas.

Autodictado: también se le puede llamarse escritura de memoria. El ejercicio consiste
en leerles algin poema breve a los escolares. Después, ellos analizaran los contenidos
ortograficos estudiados que contenga el poema. Como tarea puede indicarse la
memorizacion del texto y la escritura correcta de las palabras. En la proxima clase lo
escribiran sin hacer consulta alguna.

Dictado selectivo: el maestro indica como tarea buscar en un texto determinadas
palabras que se quieren ejercitar, o sea, las que contienen ciertas de interés en
dependencia del contenido que se esta estudiando.

Después, en el momento del dictado, aunque el maestro lee el texto completo, ellos
solos escribiran las palabras analizadas. Por ejemplo, el maestro puede leerles unas
oOraciones e indicarles que busquen y copien los verbos que estan en tercera persona
del singular o las palabras que terminan en cion.

Dictado creador: este tipo de dictado estd muy relacionado con el desarrollo de la
expresion y contribuye a la independencia de los escolares. Antes de realizarlo se
separan los contenidos gramaticales y ortograficos que se van a aplicar en las
oraciones.

El maestro debera tener escritas en el pizarron las palabras que se emplearan y que
deben corresponder a los contenidos ortograficos estudiados. Pueden estar omitidos
determinados grafemas, se puede indicar a los escolares que redacten oraciones con
cada palabra en los que se aplican los conocimientos gramaticales repasados.

Por ejemplo, se puede indicar la redaccion de oraciones con tiempos compuestos del

modo indicativo. Después de redactar las oraciones los escolares las leerdn y las
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analizaran. El maestro procedera a la seleccion de oraciones que se incluiran en el
dictado. Si se presentan dudas en la escritura de la palabra puede preguntarle al
maestro. Luego se procedera a la revision.

Dictado de control: tiene como objetivo evaluar el trabajo. Debe realizarse con cierta
periodicidad para conocer en que medida se dominan los contenidos ortograficos
estudiados, para tomar las medidas en los casos necesarios.

En todos los tipos de dictados (preventivos o de control) se deben seguir los siguientes
pasos:

Lectura del texto dictado por el maestro.

Preguntas de comprension sobre el dictado.

Del texto por fragmentos logicos. Se repite dos o tres veces.

Nueva lectura del texto dictado.

Revision del dictado individual o colectivo.

La ensefianza de la ortografia debe apoyarse en el empleo de diferentes medios que
contribuyan a desarrollar la conciencia ortografica y a la formaciéon de motivos e
intereses hacia el uso correcto de la lengua materna. Entre estos medios se puede citar
el perfil ortogréfico, el prontuario, las fichas ortograficas, el diccionario, el cuaderno de
ortografia y por supuesto el empleo de software educativo como “Acentda y aprende”,
“Jugando con las palabras”, y “Nuestro idioma 1y 2”.

El tratamiento metodolégico de las reglas ortograficas se debe organizar a través de
clases desarrolladoras, donde se potencie el desarrollo de la personalidad del escolar
con la estimulacion de las esferas que la componen en interaccion dindmica con los
objetos y otros sujetos, integrando instruccion, desarrollo y educacion.

Para lograr la clase desarrolladora deben ser aplicados procedimientos que favorezcan
un proceso de ensefianza — aprendizaje activo, reflexivo, regulador y socializador. Entre
ellos se cita:

Aprendo a preguntar.

Aprendo a observar y describir.

Busco las caracteristicas.

Semejanzas y diferencias.

Ejemplifico.

Busco contraejemplo

Planteo suposiciones.
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Busco mis argumentos.

Aprendo a valorar.

Escribo o dibujo.

Soluciono o planteo problemas.

Realizo y propongo experimentos.

Para lograr la aplicacion oportuna de las reglas ortogréficas, es preciso utilizar
adecuadamente métodos que estimulen la participacion activa de los escolares en la
busqueda del conocimiento, procedimientos esenciales, como la copia y los diferentes
tipos de dictados preventivos y de control. Ademas se debe organizar correctamente el
proceder metodologico a seguir en las diferentes etapas por la que transita el
conocimiento ortogréfico. Para lograr lo antes expuesto este proceso debe estar
acompafado de una seleccion adecuada de diferentes medios de ensefianza, que
contribuyen a desarrollar la conciencia ortografica y una actitud positiva hacia el empleo
correcto del idioma.

1.4 Las actividades metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los maestros de
6 grado en el tratamiento de las reglas ortogréficas.

Para el desarrollo de este epigrafe la autora precisa necesario partir de las
consideraciones del sistema de la dialéctica materialista, que traza sus propias leyes
como pautas tedricas esenciales y proyecta al hombre como ser social histéricamente
condicionado, producto del propio desarrollo que él mismo crea.

Esto obliga a analizar la educacion como medio y producto de la sociedad, donde se
observa la necesidad del profesional en su preparacion sistemética para estar acorde
con la dindmica del desarrollo, y poder cumplir la funcion social que exige la sociedad.
Dentro de todo el proceso de preparacion, se manifiesta la dialéctica entre teoria y
practica teniendo en cuenta la relacion sujeto-objeto en la que la actividad juega un
papel importante. La esencia fundamental en todo el proceso de la labor del maestro es
gue él pueda perfeccionar el trabajo que realiza en la propia actividad pedagdgica.
Cobra especial relevancia, en este sentido, lo abordado por L. S. Vigotsky, que tiene
en consideracion en el disefio de las acciones el caracter mediatizado de la psiquis
humana en la que subyace la génesis de la principal funcién de la personalidad: la
autorregulacion y su papel en la transformacion de la psiquis, funcidon que tiene como
esencia la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, elementos psicolégicos que se

encuentran en la base del sentido que el contenido adquiere para el sujeto, de esta
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forma el contenido psiquico sobre la base de la reflexion se convierte en regulador de
los modos de actuacion.

Por ello las actividades metodoldgicas se disefian a partir de acciones que propician un
ambiente favorable para diagnosticar el estado en que se encuentra la labor de los
maestros de 6°grado en el tratamiento metodoldgico de la ortografia. En su teoria es de
gran importancia, el concepto de “Zona de Desarrollo Préximo”, ya que posibilita
determinar las potencialidades y necesidades del maestro y llegar a decidir la ayuda
necesaria en cada caso hasta alcanzar el nivel de preparacion deseado.

La autora también considera necesario retomar las palabras expresadas por el
Comandante en Jefe Fidel Castro, en el informe al Il Congreso del Partido, quien al
referirse a las deficiencias y fallas de la Educacion planted: “se quiere mejorar el trabajo
metodoldgico, teniendo en cuenta que la actividad metodoldgica en su amplio sentido,
es base fundamental para lograr una 6ptima calidad en el proceso docente educativo”.
Estas palabras evidencian la necesidad de planificar, organizar y dirigir acertadamente
las diferentes formas de trabajo metodoldgico para propiciar la correcta preparacion de
los maestros, elevar su nivel profesional y obtener resultados satisfactorios en el
proceso pedagdgico.

Para lograr este propoésito es imprescindible para el director, tener planificada una
adecuada estrategia de trabajo metodolégico que debe partir del diagnéstico fino de los
maestros. Para el éxito del mismo se apoya en los jefes de ciclo y maestros de
experiencia en el claustro con mejores resultados en su labor profesional, asi como la
estructura municipal, el Centro de Diagnoéstico y Orientacion y el Consejo de Atencion a
Menores. En su elaboracion se debe tener presente que las actividades metodologicas
son componentes esenciales del proyecto de trabajo educativo de las escuelas y, en
general, del proceso de transformacion que en ellas se promueven, por lo que estan
intimamente relacionadas con todo el trabajo de direccion que se desarrolla en los
centros y en los equipos metodoldgicos de las diferentes instancias, con vista a aplicar
procedimientos cientificos que fortalezcan esta labor.

El contenido de las actividades metodoldgicas esta dado, por los objetivos y contenidos
interrelacionados con las formas organizativas, los métodos, los medios y la evaluacién

del aprendizaje.
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En las actividades metodoldgicas se le concede mayor importancia al papel de las
acciones internas que se van a desarrollar. Para su correcta realizacion se debe tener
presente las exigencias psicopedagogicas siguientes:

Partir de lo que conoce el sujeto (conocimientos, habilidades, actitudes).

Adaptarse al nivel real y potenciar niveles superiores de desarrollo.

Logra participacion del sujeto (pensar, razonar, reflexionar, argumentar, valorar,
dialogar, interactuar, etc. protagonismo).

Propiciar el desarrollo de procedimientos generalizados (aprendizaje transferible).
Definir las acciones a sistematizar.

Lograr la implicacion del sujeto en la actividad (convencimiento y motivacion).

Concebir acciones de valoracion que permitan el analisis del proceso y los resultados
obtenidos, realizando las transformaciones y el perfeccionamiento correspondiente a su
modo de actuacion.

Desde la perspectiva del proceso docente, la actividad metodolégica caracteriza el
sistema de trabajo del claustro dirigido a perfeccionarlo, optimizarlo, en correspondencia
con las exigencias y necesidades de nuestra sociedad en la formacion de los
profesionales de nivel superior y concretado en los objetivos que se establecen en los
diferentes planes de estudio.

Visto de esa manera, el contenido del trabajo metodologico es el mismo que el de la
Didactica -de ahi que en ocasiones se le denomine trabajo didactico-, significando en
primer lugar los objetivos y los contenidos y en segundo lugar sus formas, métodos,
medios, etc. Para su desarrollo, toma en cuenta la adecuada integracion entre lo
académico, lo investigativo y lo laboral, y se realiza tanto en forma individual como
colectivamente.

El enfoque sistémico del trabajo metodoldgico es un rasgo esencial de esta actividad y
supone la necesidad de realizarlo en cada uno de los subsistemas del plan de estudio,
como via para el perfeccionamiento del proceso a cada nivel. Aqui en primer lugar se
connota la carrera, de ahi la importancia de desarrollar el trabajo metodoldgico a esa
instancia. A partir de ella se identifican los subsistemas fundamentales que, en términos
de objetivos, se caracterizan en nuestra concepcion curricular. Asi, la carrera se
estructura horizontalmente por afio académico y verticalmente por disciplinas. Ambos
subsistemas son esenciales para la correcta estructuracion del plan de estudios y por

tanto adquiere también vital importancia la actividad metodolégica en los mismos. A
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partir de ellos, tenemos sucesivamente la asignatura, el tema, y la clase. El éxito del
trabajo metodologico radica en comprender su necesidad en cada uno de estos
sistemas anteriormente descritos.

Las actividades metodoldgicas, constituyen procesos subordinados a objetivos o fines
conscientes. Por lo tanto la actividad existe necesariamente a través de actividades
tedricas.

La actividad es:” el proceso de interaccion sujeto — objeto, dirigido a la satisfaccion de
las necesidades del sujeto, como resultado del cual se produce una transformacion del
objeto y del propio sujeto”. (Leontiev. 1979: 58).

Otros autores plantean que los componentes estructurales de la actividad son: objeto,
objetivo, motivo, operaciones, proceso y el sujeto que la realiza.

El motivo expresa el porqué se realiza la actividad, el objetivo indica para qué se lleva a
cabo, el objeto es el contenido mismo de la actividad, las operaciones se refieren al
como se realiza y el proceso a la secuencia de las operaciones que el sujeto lleva a
cabo. (Maura Gonzélez, Viviana. et.al. 2001:92):

Antes de realizar cualquier actividad, es necesario haber comprendido previamente con
qué objetivo se va a realizar la actividad (para qué), en qué consiste dicha actividad,
cémo hay que ejecutarla , cuéles son los procederes que hay que seguir (operaciones),
en qué condiciones se debe realizar(en qué tiempo, con qué materiales, etc.)

Al analizar la estructura de la actividad se encuentra que esta transcurre a través de
diferentes procesos que el hombre realiza, guiado por una representacion anticipada de
lo que se espera alcanzar con dicho proceso. Esas representaciones anticipadas
constituyen objetivos o fines, que son conscientes y ese proceso encaminado a la
obtencion de los mismos es lo que se denomina accion.

Las acciones a través de las cuales ocurre la actividad no transcurren aisladamente de
las condiciones en las que la actividad se produce. Es decir, si la accion es proceso
encaminado a alcanzar un objetivo o fin consciente, las vias, procedimientos, métodos,
formas en que este proceso se realiza variaran de acuerdo con las condiciones con las
cuales el sujeto se enfrenta para poder alcanzar el objetivo o fin, se denominan
operaciones.

Por lo tanto, si la actividad existe a través de las acciones, estas, a su vez, se sustentan
en las operaciones. El lugar de la génesis de las acciones y las operaciones en la

estructura de la actividad es diferente. Las acciones surgen por la subordinacion del
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proceso de la actividad a determinados objetivos, que es necesario vencer para la
culminacion exitosa de la actividad, mientras que las operaciones se originan por las
condiciones en que la actividad se desenvuelve, que dictan las vias, los procedimientos,
a seguir en su ejecucion.
Se plantea que con la orientacién no basta para lograr el desarrollo de habilidades, se
requiere poner en practica esa orientacion, la que puede incluso modificar la imagen
previamente formada, a través de la retroalimentacion que se logra por medio del
control. Es por ello que se afirma que existe unidad indiscutible entre todos los
componentes funcionales de la actividad.
Componentes de la actividad: acciones, operaciones y conclusiones.
Acciones: procesos dirigidos al logro de los objetivos parciales que responden a los
motivos de la actividad de que forman parte. Requiere dominar habilidades tales como:
qué hacer, cdmo hacerlo que constituyen en si mismos procedimientos.
Operaciones: los procedimientos para las acciones.
Conclusién: las acciones ya transferidas al mundo interno del estudiante en forma de
habilidades, las cuales requieren de procedimientos u operaciones para su dominio.
Los componentes estructurales de la actividad no son elementos fijos, ellos se
manifiestan en funcién de los cambios que tienen lugar en los objetivos produciendo las
transformaciones que pueden ser:

Las acciones pueden transformarse en procedimientos.

Los procedimientos pasan a ser acciones.
“Toda actividad se caracteriza por estar dirigida hacia un objetivo que en una
concepcién sistémica representa el resultado anticipado y que estan estructuradas en:
acciones, operaciones y conclusiones” . (Fatima Addine e Ignacio Salamo .2004: 303).
La autora asume el criterio de estos autores porque considera que las actividades
metodoldgicas estan disefiadas con un objetivo en el que se prevee un resultado
anticipado y estan estructuradas en acciones, operaciones y conclusiones, donde como
resultado se transforma el objeto y el propio sujeto.
La concepcion de la educacion como factor de cambio, constituye fundamento
sociolégico para estas actividades y desde el punto de vista pedagdgico se sustentan
en la necesaria interrelacion entre instruccion, educacion y desarrollo, asi como en el
papel de la practica y su vinculo con la teoria para lograr perfeccionar la labor del
maestro en el trabajo pedagdgico que realiza en su aula.
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En la instrumentacibn se realizan acciones para desarrollar mediante el trabajo
metodoldgico que se integra a las visitas de ayuda metodoldgica, de forma tal que los
maestros se apropien de como proceder en las clases para un adecuado tratamiento a
las reglas ortogréaficas que se trabajan en 6" grado.

Teniendo en cuenta las diferentes vias del trabajo metodoldégico normado en los
documentos del Ministerio de Educacién, se planificaron y aplicaron un conjunto de
actividades para dar solucion al problema cientifico planteado en la investigacion como
son: reuniones metodologicas, clases metodologicas, clases demostrativas, clases
abiertas, talleres metodoldgicos, visitas de ayuda metodologica y preparacion de la
asignatura.

La planificacion y aplicacion de las diferentes formas de trabajo metodoldgico
presuponen, partir de un diagnéstico en el que se evidencia un problema y la
proyeccion de las actividades metodoldgicas intermedias, progresivas y coherentes que
posibilitan alcanzar de forma paulatina los objetivos propuestos, ademas, permiten
elevar el nivel profesional de los maestros y su motivacion por el tema abordado.

Las actividades metodolégicas posibilitan la participacion de los maestros de 6% grado,
permiten la socializacion de las experiencias en el tratamiento de las reglas ortograficas,
donde se utilizan los métodos, procedimientos y medios de ensefianza mas efectivos.
Se siguen las etapas para la adquisicion del conocimiento ortografico, se muestra el
necesario caracter sistematico y preventivo de la ortografia y en las mismas se tienen
presente los tres de niveles del conocimiento.

Se desarrollaron las actividades metodolégicas en sesiones de preparacion
metodoldgicas y otras actividades concebidas en la estrategia de trabajo metodoldgico,
se proyectaron hacia la autopreparacion y la socializacion de las experiencias que
facilitan la preparacion individual, se tuvo en cuenta el diagnostico de los maestros.
Entre las caracteristicas mas elocuentes de la propuesta que se propone validar se
encuentran las siguientes: tres reuniones metodoldgicas, una clase metodoldgica, dos
clases demostrativas y una clase abierta, una preparacion de la asignatura, un taller
metodoldgico, una visita de ayuda metodoldgica.

Las actividades metodoldgicas creadas, se caracterizan por demostrar de forma
practica las teméaticas abordadas. Ellas propician el analisis, debate, la demostracion,

planificacion y la toma de decisiones para el trabajo con los contenidos ortograficos que
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se estudian en el grado. Estan disefiadas para demostrar al maestro de una forma
diferente, cdmo dar tratamiento metodoldgico a las reglas ortograficas.

Por dltimo se aborda como concibe la autora de este trabajo el desarrollo mismo del
proceso en cada uno de sus eslabones o etapas fundamentales, a saber: disefio,

ejecuciéon y evaluacion.
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CAPITULO 2. DIAGNOSTICO DE LA PREPARACION DE LOS MAESTROS DE 6™
GRADO EN EL TRATAMIENTO DE LAS REGLAS ORTOGRAFICAS

2.1 Resultados del diagnéstico inicial.

La aplicacion de diferentes instrumentos en el diagndstico inicial, permitié constatar el
nivel de conocimientos que poseen los maestros de 6% grado, en el tratamiento de las
reglas ortogréficas. Entre estos se encuentran la entrevista (anexol), el andlisis de
documentos: sistemas de clases (anexo 2), guia de observacién a clases (anexo 3).

A continuacién se ofrece una descripcion de los resultados obtenidos y la evaluacion de
los indicadores declarados en cada dimension, mediante la aplicacion de una escala
valorativa para la evaluacion integral de la variable dependiente que comprende los
niveles bajo, medio y alto (Anexo 4). Para la evaluacion integral de la variable
dependiente en cada sujeto de investigacion, se determind que el nivel bajo se ubicara
al maestro que tenga tres o mas indicadores evaluados de uno, el nivel medio se
ubicara al maestro que de los cuatro indicadores evaluados presenta dificultades en dos
de ellos y el nivel alto se ubicara al maestro que haya transitado por los cuatro
indicadores sin dificultad. (Anexo 6).

La entrevista, se realizd con el objetivo: de obtener informacién acerca del nivel de
conocimientos que poseen los maestros sobre los contenidos ortograficos de grados
anteriores; los objetivos, contenidos segun el modelo de Escuela Primaria y el dominio
de los métodos, procedimientos y medios de ensefianza mas efectivos para el
tratamiento de las reglas ortogréficas que se trabajan en 6" grado. La misma arroj6 los
resultados siguientes:

En la dimensionl: Conocimientos tedricos y metodologicos acerca del proceso de
ensefianza de las reglas ortogréficas.

Indicador 1.1- Dominio de los contenidos ortograficos de grados precedentes y de los
objetivos y contenidos que se trabajan en el 6 grado seglin el modelo de Escuela
Primaria.

Se pudo constatar a través de la primera pregunta que de los cuatro maestros tomados
como muestra, un maestro no conoce los contenidos que se trabajan en grados
precedentes, otro no domina con profundidad estos contenidos y dos demuestran pleno

dominio de los mismos.
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A través del andlisis de la respuesta a la segunda pregunta, se pudo apreciar que solo
un maestro no conoce los objetivos y contenidos que se trabajan en el 6 grado, otro no
domina con profundidad estos objetivos y contenidos y dos poseen pleno dominio de los
mismos.

En la revision de los sistemas de clases (Anexo 2), se constataron los siguientes
resultados: Solo un maestro no concibe actividades que propicien la sistematizacion de
los contenidos trabajados en grados anteriores en sus sistemas de clases, otro lo tiene
presente en algunas ocasiones y siempre las incluyen en todas sus clases dos
maestros

Un maestro de la muestra no realiza un acertado analisis y distribucion de los objetivos
y contenidos de la unidad porque no conoce cuales se trabajan en el 6 grado, teniendo
presente lo expresado en el Modelo de Escuela Primaria. Otro realiza el andlisis pero
en algunas ocasiones no realiza de forma correcta la distribucion de los objetivos y
contenido porque no domina con profundidad los que se trabajan en el grado y dos
siempre realizan un acertado analisis y distribucion de los objetivos y contenidos de la
unidad, poseen pleno dominio de los mismos.

La distribucion de frecuencia para el indicador 1.1, se realizé de la siguiente forma: un
maestro se ubican en el nivel | (25 % de la muestra), uno en el Il nivel (25 %) y dos en
el 1l nivel (50 %).

En el indicador 1.2- Dominio de los métodos, procedimientos y medios de ensefianza
mas efectivos para el tratamiento de las reglas ortograficas.

Mediante la pregunta tres utilizada para medir este indicador, se constatdé que dos
maestros no conocen con profundidad los mismos y solo reconocen algunos elementos
de cada uno, otro maestro de la muestra, conoce parcialmente los métodos,
procedimientos y medios mas efectivos y uno domina con profundidad, conoce cuando
y como puede utilizarlos.

La pregunta cuatro relacionada con este indicador, fue respondida de la siguiente
forma: dos maestros no tienen dominio del proceder y la organizacion de las actividades
para el tratamiento de las reglas, uno presenta algunas imprecisiones en el proceder a
sequir, solo uno domina correctamente el proceder metodoldgico a utilizar.

Mediante el analisis de los sistemas de clases de cada maestro en este indicador se
constato, que dos de ellos no conocen con profundidad los mismos y solo reconocen

algunos elementos de cada uno, otro maestro, conoce parcialmente los métodos,
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procedimientos y medios mas efectivos y solo uno domina con profundidad, conoce
cuando y como puede utilizarlos. La distribucion de frecuencia para el indicador 1.2, se
realizé de la siguiente forma: dos maestros se ubican en el | nivel (50% de la muestra),
uno en el Il nivel (25 %) y otro en el Ill nivel (25%).

Para la medicion de la dimension 2 relacionada con el desempefio profesional del
maestro, se aplicdé una guia de observacion a clases con el objetivo de constatar el nivel
de preparacion que poseen los maestros de 6 grado para el tratamiento de las reglas
ortograficas.

Se observaron un total de ocho clases, (dos a cada maestro de la muestra). En las que
se pudo constatar:

El indicador 2.1 relacionado con la aplicacion de la metodologia adecuada en el
tratamiento de las reglas ortograficas arrojo los siguientes resultados: de los cuatro
maestros que integran la muestra, dos no aplican de forma correcta el proceder
metodoldgico a seguir para el tratamiento de las reglas ortogréficas, debido a que no
tienen dominio de la utilizacion adecuada de métodos y procedimientos para el
tratamiento de las reglas, uno presenta algunas imprecisiones en el proceder a seguir,
no lo aplica de forma adecuada en algunas ocasiones porque no conoce todos los
pasos y procesos de este momento. Solo uno lo utiliza de forma correcta debido a que
tiene pleno dominio de los métodos y procedimientos a utilizar, organiza
adecuadamente el proceder metodologico a seguir.

Se constaté que dos maestros no utilizan vias y procedimientos metodoldgicos que
promueven la busqueda reflexiva, valorativa e independiente del conocimiento para el
desarrollo de las habilidades ortograficas. No propician el intercambio de ideas, el
debate y la confrontacion en la elaboracién de los contenidos.

Un maestro de la muestra, no siempre utiliza métodos y procedimientos metodologicos
que promueven la busqueda reflexiva, valorativa e independiente del conocimiento y
propicia en algunas ocasiones, el debate en la elaboracién del contenido y el otro ,
selecciona los métodos y procedimientos metodolégicos mas efectivos que favorecen el
analisis y la reflexion, el intercambio de ideas, criterios que permiten la participacion
activa en la elaboracién del contenido, logrando desarrollar habilidades ortograficas.

En la utilizacion de recursos didacticos para desarrollar las habilidades en este
componente y en el uso de los medios de ensefianza (lAmina, TV, computadora) que

motiven el desarrollo de la ortografia, solo un maestro los tiene presente y los utiliza en

49



sus clases. Con su utilizacién oportuna despierta el interés y el deseo de escribir
correctamente, propiciando el desarrollo de la conciencia ortografica. Dos no
aprovechan al maximo estos recursos didacticos, en ocasiones emplean algunos
medios de ensefianza elaborados por ellos y utilizan los tradicionales. Un maestro de
la muestra no aplica adecuadamente los medios en el tratamiento de este componente,
no aprovecha de forma sistematica las ventajas que le ofrece el empleo de las
tecnologias de la informacién y las comunicaciones para lograr el desarrollo de
habilidades ortogréaficas

Al medir el indicador 2.2 Utilizacion de las etapas para el tratamiento de las reglas
ortograficas, se constatd en las clases observadas, que de los cuatro maestros de la
muestra, dos de ellos no tienen presente las etapas por las que transita el conocimiento
ortografico, uno tiene en cuenta en algunas ocasiones las etapas, mostrando
insuficiente dominio de las mismas y el otro maestro de la muestra utiliza las tres etapas
sin dificultad.

La distribucion de frecuencia para el indicador 2.2, se realiz6 de la siguiente forma: dos
maestros se ubican en el nivel 50% de la muestra, uno en el Il nivel el 25% vy otro en
el lll nivel para un 25%.

Mediante la observacion a las clases se pudieron constatar otros aspectos que inciden
en el tratamiento metodolégico de las reglas ortograficas: Motivacion y orientacion
acerca de la utilidad del contenido a trabajar.

Dos maestros realizan la motivacion y orientan la utilidad del contenido a trabajar solo al
inicio de la clase, no lo llevan de frente durante todo el proceso, apreciado en las dos
clases observadas a cada uno de ellos. Uno, solo en ocasiones, explica la utilidad del
contenido a trabajar, evidenciado en las dos clases observadas y el otro realiza una
motivacion adecuada, orienta de forma correcta y explica la utilidad del contenido a
trabajar durante todos los momentos de la clase. La distribucion de la frecuencia, se
realizo de la forma siguiente: dos maestros se ubican en el | nivel el 50% de la muestra,
uno en el Il nivel el 25% y otro en el lll nivel para un 25%.

Caracter preventivo y correctivo durante toda la clase.

Dos maestros de la muestra no le prestan importancia al trabajo preventivo y correctivo
para el desarrollo de habilidades ortograficas, un maestro solo trabaja el caracter
correctivo y no tiene presente durante la clase el caracter preventivo, el otro los lleva de

frente siempre y le concede gran importancia a ambos. Lo antes expuesto se evidencia
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en las clases observadas. La distribucion de la frecuencia, se realiz6 de la forma
siguiente: dos maestros se ubican en el | nivel 50% de la muestra, uno en el Il nivel el
25% y otro en el lll nivel para un 25%.

Si las actividades elaboradas para la fijacion y aplicacion del contenido ortogréafico son
suficientes, variadas y se realizan de forma sistematica.

Se pudo apreciar que dos maestros de la muestra tienen las actividades elaboradas
para la fijacion y aplicacion del contenido ortografico, pero en las mismas solo tiene
presente el primer nivel y en ocasiones el segundo, no son suficientes, variadas, no se
realizan de forma sistematica y no establece relaciones con los componentes de la
asignatura. Un maestro las tiene bien concebidas para la fijacion y aplicacion del
contenido ortografico, segun los niveles de asimilacion y son suficientes pero no son
variadas, ni las utiliza de forma sistematica. El otro maestro tiene las actividades
elaboradas para la fijacion y aplicacién del contenido ortografico, segun los niveles de
asimilacion, son suficientes, variadas y las utiliza de forma sistematica.

Para un mejor andlisis y valoracion de la situacion real que presenta la muestra
seleccionada segun las dimensiones e indicadores, los resultados de evaluacion
integral fueron expuestos en la tabla # 1 (Anexo 5), ubicandose dos maestros 50% en
el | nivel, uno en el Il nivel 25% y uno en el Ill nivel 25%. Segun la escala valorativa
(Anexo 4).

Este analisis permitio determinar regularidades en el nivel de preparacion de los
maestros de 6° grado en el tratamiento de las reglas ortogréaficas, a partir del uso
efectivo del diagndstico y los modos de actuacion en la demostracion de actividades
metodoldgicas para el tratamiento de las reglas ortograficas que se trabajan en el
grado.

Estos resultados demuestran, que prevalece el nivel bajo en la evaluacion integral de
los maestros que se tomaron como muestra para la aplicacion de las actividades
metodoldgicas, lo que evidencia la distancia existente entre el estado actual y el estado
deseado en torno a su preparacion.

La distribucién de frecuencia también aportd que un maestro de la muestra, por sus
conocimientos y habilidades, puede ser utilizado para la realizacién de las actividades
metodoldgicas y practicas, ademas de participar activamente en la socializacion de las

experiencias obtenidas.
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De la aplicacion de los instrumentos utilizados en el diagndéstico inicial, se determinaron
las siguientes regularidades:
Falta dominio de los contenidos ortograficos de grados precedentes y de los
objetivos y contenidos de las reglas ortograficas que se trabajan en el 6" grado.
Carencias en el proceder metodolégico y en el dominio de métodos,
procedimientos y medios de ensefianza a utilizar en el tratamiento de las reglas
ortograficas.
No siempre se siguen las etapas para el tratamiento de las reglas ortograficas y
no se es sistematico en su caracter preventivo.
A pesar que existen estas regularidades en los maestros de la muestra, hay que
destacar que son responsables, receptivos a las orientaciones que se le ofrecen.
Muestran disposicion por estudiar y profundizar en el dominio de los objetivos,
contenidos y la metodologia adecuada en el tratamiento de los contenidos ortograficos
que se estudian en la Ensefianza Primaria. Dedican horas a su autopreparacion para
perfeccionar la labor profesional y prepararse para cumplir con las exigencias y
objetivos que se plantean en el Modelo de Escuela Primaria.
Los resultados alcanzados en la aplicacion del diagnéstico inicial, confirmados por los
elementos cuantitativos y cualitativos obtenidos, demostraron la necesidad de elaborar
actividades metodoldgicas, dirigidas a la preparacion de los maestros en el tratamiento
de las reglas ortogréficas que se trabajan en el 6° grado.
2.2. Propuesta de solucién
Actividades metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los maestros de 6% grado en el
tratamiento de las reglas ortograficas.
Para disefiar estas actividades metodologicas se tuvo en cuenta los resultados del
diagnéstico inicial y las caracteristicas individuales de los maestros que conforman la
muestra; cada una de ellas dan solucion a las dimensiones e indicadores plasmadas en
esta investigacion. A continuacion se les presentan:
Las actividades metodolégicas # 1, 2, 3 y 10 se hacen corresponder con los
indicadores1.1y 1.2 de la dimensién 1 Conocimientos tedricos y metodoldgicos acerca
del proceso de ensefianza de las reglas ortograficas; responden a los indicadores 2.1y
2.2 de la dimensién 2 Desempefio profesional del maestro, las actividades # 4,5, 6, 7, 8
y 9. Se dedica un mayor nimero de actividades metodoldgicas a la dimension 2 y sus
indicadores por corresponderse con las mayores dificultades de los docentes en el
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diagnéstico inicial, siendo la incorrecta aplicacion de la metodologia adecuada en el
tratamiento de las reglas ortogréficas y la insuficiente utilizacion de las etapas y su
tratamiento los aspectos mas afectados en el desempefio profesional de los docentes
gue integran la muestra.
Se realizaron 3 reuniones metodoldgicas, 1 clase metodoldgica, 1 clase demostrativa, 1
clase abierta, 1 preparacion de la asignatura, 1 taller metodoldgico y 1 visita de ayuda
metodoldgica y 1 taller cientifico metodolégico.

Actividad #1
Accién: Reunion metodolégica
Tema: Las reglas ortogréficas. Principales insuficiencias en su tratamiento y causas.
Objetivo: Analizar, debatir y adoptar decisiones acerca del trabajo con las reglas
ortogréaficas que se trabajan en el grado.
Operaciones:
- Se inicia la reunién con una breve exposicion de los fundamentos teéricos y
metodoldgicos que sustentan el tratamiento metodolégico a seguir para la presentacion
y ejercitacion de las reglas ortograficas.
- Se presentan los resultados alcanzados en los operativos de la calidad realizados en
cursos anteriores (2005-2006 y 2006- 2007).
- Comparacion de los resultados en el grado. Se exhorta a la reflexion sobre las causas
que originan estas insuficiencias y cuanto se acercan estos resultados a lo que exige el
Modelo de la Escuela Primaria.
- Para profundizar en las causas que originan estas insuficiencias se forman dos
equipos.
El equipo 1, se encargard del andlisis en los sistemas de clases de las horas que se
dedican a este componente y el proceder que se sigue en el tratamiento de las reglas
ortogréaficas que se trabajan en el grado.
El equipo 2, analizara la sistematizacion de los contenidos anteriores, si se incluyen
actividades variadas y diferenciadas de los tres niveles del conocimiento, ademas el
empleo de tecnologias de la informacién y las comunicaciones para lograr el desarrollo
de habilidades ortograficas.
- Posteriormente, se establecera la confrontacion de los equipos para llegar a concretar

las regularidades en el tratamiento de las reglas ortograficas.
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- Se propiciara el debate de los resultados obtenidos enfatizando en las causas que
provocan las insuficiencias.
Regularidades
- Son insuficientes las horas clases que se dedican al estudio de los contenidos
ortograficos en el grado.
- No siempre se utiliza el proceder metodolégico adecuado en los sistemas de clases.
- No se prioriza la sistematizacion de los contenidos anteriores.
- Son insuficientes las actividades para la fijacion y consolidacién de los contenidos
ortograficos y estas responden al primer y segundo nivel del conocimiento.
- Es insuficiente la utilizacion de medios de ensefianza y el empleo de tecnologias de
la informacion y las comunicaciones para lograr el desarrollo de habilidades
ortograficas.
Conclusiones
La reunion finalizard con una lluvia de ideas, pidiendo a cada maestro que exprese su
criterio acerca de la importancia que se le concede al uso correcto de la metodologia
para la ensefianza de las reglas ortogréficas.
La evaluacion de la actividad se realizara teniendo en cuenta la participaciéon de los
maestros seleccionados.
Andlisis y aprobacion de la propuesta de acuerdos.
Relacion de acuerdos
- Profundizar en los objetivos del Modelo de la Escuela Primaria establecidos para las
reglas ortograficas que se trabajan en todos los grados, con énfasis en el 6% grado.
F. C: primera quincena de septiembre. Responsable: directora y jefe de ciclo.
- Efectuar un taller metodolégico donde se ilustre con ejemplos concretos cémo
proceder en el tratamiento metodolégico de una regla ortogréfica a trabajar en el grado
y se utilicen diferentes medios de ensefianza y el empleo de las tecnologias de la
informacién y las comunicaciones.

Actividad # 2
Accién: Reunion metodolégica
Tema: Concepcion metodoldgica del tratamiento de la ortografia en la clase de Lengua
Espariola.
Objetivo: Analizar y llegar a conclusiones acerca de los contenidos ortograficos que se

trabajan en grados anteriores, objetivos y contenidos de sexto grado que se establecen
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en el Modelo de Escuela Primaria, considerando las diferentes vias para lograr el
tratamiento adecuado de la ortografia en la concepcién actual de la clase de Lengua
Espafiola.

Operaciones

Andlisis y debate de lo expresado por Fidel Castro:

“La forma fundamental de organizacion del proceso docente educativo es la clase, ella
constituye la actividad principal en que se materializa el cumplimiento de los objetivos
de los planes y programas de estudio. La primera responsabilidad de todo maestro es la
de impatrtir clases de alta calidad” ... (Castro Ruz, F. 2001:6)

- En la primera parte de la actividad se comentara sobre los fundamentos teéricos que
sustentan el proceso de ensefanza-aprendizaje del tratamiento de las reglas
ortograficas.

- Se debatird acerca de su direccion pedagodgica en la clase a partir del Modelo de
Escuela Primaria, enfatizando que bajo esta concepcion debe ser un proceso: activo,
reflexivo, regulado, donde el maestro con su accionar potencie el desarrollo de sus
educandos, a partir del diagndéstico integral y fino de cada uno de los escolares.
Intercambiar criterios sobre los programas de Computacion, el Programa Editorial
Libertad y la Television Educativa, que facilitan el trabajo con este importante
componente de la lengua materna.

- En un segundo momento se parte de tres interrogantes para un posterior debate:

A su juicio ¢Consideras necesario conocer los contenidos ortograficos que se trabajan
en los grados precedentes? ¢ Por qué?

¢, Qué importancia le concedes a los objetivos y contenidos ortograficos que se trabajan
en el sexto grado?

¢, Consideras que el Modelo de Escuela Primaria constituye un material de consulta para
los maestros del nivel primario? ¢ Por qué?

- El facilitador ira realizando conclusiones parciales en cada momento de trabajo.
Actividades de autopreparacion

Se crearan dos grupos de trabajos para el andlisis del material Modelo de Escuela
Primaria, haciendo énfasis en:

Andlisis del Fin y Objetivos generales de los grados precedentes y del 6 grado, que

aparecen en el Modelo de Escuela Primaria.
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Caracterizacion del proceso de ensefianza — aprendizaje del tratamiento de las reglas

ortogréficas en el 6 grado.

Exigencias didacticas del proceso de ensefianza — aprendizaje de las reglas

ortograficas en la asignatura Lengua Espafola.

Caracterizacion del escolar de 6™ grado y momentos del desarrollo.

Conclusiones:

Se les pide a los maestros que teniendo en cuenta la practica pedagogica, expongan

sus experiencias en la aplicacion de estos aspectos analizados.

Relacion de acuerdos

- Impartir una clase demostrativa donde se evidencie el tratamiento metodoldgico de

una regla ortogréafica que se trabajan en 6° grado y su integraciéon con los demés

componentes del proceso de ensefianza — aprendizaje en la asignatura Lengua

Espafiola. Responsable: maestros. Fecha de cumplimiento: segunda quincena de

octubre.

- En la préxima actividad traer el libro de Osvaldo Balmaseda...y fichado las etapas que

expone sobre el tratamiento a seguir para la ensefianza de las reglas ortograficas.

Responsable: maestros. Fecha de cumplimiento: segunda quincena de octubre.
Actividad #3

Accion: Reunién metodoldgica

Titulo: Actividades para el tratamiento de las reglas ortograficas en el sexto grado de la

Ensefianza Primaria.

Objetivo: analizar, debatir y adoptar decisiones sobre la metodologia a seguir en el

tratamiento de las reglas ortograficas en el sexto grado, teniendo en cuenta las etapas

para la adquisicion del conocimiento ortografico.

Operaciones:

Se inicia realizando algunas interrogantes para debatir acerca del tema a tratar en la

actividad metodoldgica.

¢Consideran que tienen la preparacion suficiente para el tratamiento de las reglas

ortograficas que se trabajan en el sexto grado?

¢Cuales son las etapas a tener presente para la adquisicion del conocimiento

ortografico?

- ¢En el tratamiento de las reglas ortograficas cuéles son las principales dificultades

metodoldgicas o de contenido que se les presentan?
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- ¢ Qué implicacion tienen estas insuficiencias en el aprendizaje de los escolares?

- ¢ Cuales son los componentes del proceso de ensefianza aprendizaje que se deben
tener en cuenta para el tratamiento de las reglas ortograficas?

- Continuara la actividad con la presentacion de un video (Clase de Lengua Espafiola),
donde se demuestra el proceder metodoldgico para el tratamiento de una regla
ortografica y como trabajar las etapas que se deben cumplir en este proceso.

Se establecera una discusién que permita reflexionar acerca de lo observado. Se
promovera el debate. Enfatizar en la necesidad que todos aporten sus criterios.
Posteriormente se abordara el contenido metodolégico para el tratamiento de las
reglas ortograficas a trabajar en el sexto grado, haciendo énfasis en los métodos,
procedimientos y medios de ensefianza mas efectivo para la introduccion, ejercitacion y
consolidacién de estos contenidos ortograficos.

Debate con los maestros de las direcciones del trabajo ortografico dadas por Osvaldo
Balmaseda Neyra.

Se formaran dos equipos para debatir sobre las etapas para la adquisicion del
conocimiento ortografico. (Familiarizacion, fijacion y consolidacion).

Propuesta de actividades a realizar en las diferentes etapas para la adquisicion del
conocimiento ortografico. Selecciona un contenido ortografico.

Elabora actividades en correspondencia con las etapas analizadas.

Debate colectivo de las actividades elaboradas.

Conclusiones:

“Ensefar al maestro el proceder metodoldgico a seguir para el tratamiento de una regla
ortografica y como trabajar las etapas que se deben cumplir en este proceso, es una
prioridad en los momentos actuales”.

A su juicio ¢Se podra lograr la preparacion del maestro, en la utilizacion de este
proceder metodoldgico, con el proposito de garantizar el aprendizaje de los escolares?
¢, Como?

Evaluacién: andlisis de la teoria abordada y de los ejemplos tratados.

Aplicacién de un PNI (Positivo, negativo e interesante) para determinar la efectividad de
la reunion metodoldgica.

Relacion de acuerdos

- Profundizar en el estudio del proceder metodoldgico a seguir para el tratamiento de

una regla ortografica y como trabajar las etapas que se deben cumplir en este proceso.

57



F. C: primera quincena de noviembre. = Responsable: maestros.
- Presentar en la preparaciéon de la asignatura actividades donde demuestre la
aplicacién correcta de los elementos trabajados con anterioridad.
F. C: segunda quincena de noviembre. Responsable: maestros.

Actividad #4
Accion: Clase metodoldgica
Titulo: Unidad 1. Sexto grado. (Anexo # 7).
Objetivo: Fundamentar el tratamiento metodoldgico de la unidad 1 de Lengua Espafiola
de sexto grado, que posibiliten la preparacion de los maestros en el tratamiento de las
reglas ortograficas.
Operaciones:
- Andlisis y debate de lo expresado por José Marti. ” (...) no hay placer como este de
saber de donde viene cada palabra que se usa y a cuanto alcanza; ni hay nada mejor
para agrandar y robustecer la mente que el uso estudio esmerado y la aplicacion
oportuna del lenguaje. (...)" Informar el tema y los objetivos de la clase metodoldgica.
- Presentar la sugerencia de dosificacion de la unidad estableciendo la relacién entre la
lectura, la expresion oral y la expresion escrita, contenidos gramaticales, la caligrafia y
los contenidos ortograficos, precisando los objetivos de cada clase.
- Analizar los objetivos de la unidad. Su relacién con los objetivos del grado y la
asignatura.
- Comentar acerca de la importancia de la unidad dentro del programa, de la asignatura,
del grado y de los objetivos del Modelo de la Escuela Primaria.
- Se tendran en cuenta los contenidos ortograficos trabajados en los grados
precedentes, insistiendo en las reglas ortograficas estudiadas.
- Analisis de cada una de las clases segun la dosificacion presentada, exponiendo una
sintesis que refleje los aspectos siguientes: asunto, objetivos, métodos, procedimientos,
medios de ensefianza (ldminas, documentales, software educativo, hojas de trabajo,
libros de textos, revista Zunzun, cuaderno de Ortografia, perfil ortografico, murales,
prontuarios), formas de organizacién y formas de control. Evaluacion del aprendizaje,
relacion interdisciplinaria y sugerencia de actividades que por su complejidad necesitan
de analisis y reflexion.
- Andlisis metodologico de una clase. Ademas de los aspectos mencionados se

fundamentard& como proceder en el tratamiento metodolégico a seguir para la
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presentaciéon y para la ejercitacion de las reglas ortograficas. Se demostrara qué y
cdémo hacer en cada caso, de manera que se cumplan las etapas para la adquisicion del
conocimiento ortogréfico.
- La evaluacion de la actividad se realizara teniendo en cuenta la participacion de los
maestros seleccionados y los demas emitiran criterios acerca del trabajo presentado.
- Conclusiones:
- Se aplicara una lluvia de ideas. ¢ Qué aporto la clase metodoldgica?

Actividad # 5
Accion: Clase demostrativa. (Anexo # 8).
Tema: El Padre las Casas (tomado de La Edad de Oro). Escritura de las terminaciones
anza, encia de los sustantivos.
Objetivo: demostrar cdmo debe realizarse el tratamiento metodologico de la regla
ortografica, para los sustantivos terminados en anza, encia.
Operaciones:
- Un maestro del segundo ciclo impartira una clase demostrativa correspondiente a la
unidad 1 del programa de la asignatura en el grado.
- Con anterioridad se orientara y explicard a los maestros de la muestra sobre los
aspectos e indicadores en que se centrara la observacion del proceso de ensefianza —
aprendizaje, para su posterior debate.
Precisar los siguientes indicadores:
- Se garantiza las condiciones previas necesarias para dar tratamiento al contenido
ortogréafico objeto de investigacion.
- Orienta y explica a los escolares la utilidad que tiene el contenido a estudiar.
- Se propicia el vinculo del contenido con la lectura y con otros componentes de la
asignatura.
- Utiliza métodos y procedimientos que propician la busqueda reflexiva, valorativa e
independiente del conocimiento.
- Se conciben ejercicios y actividades con niveles crecientes de complejidad.
- Se emplean medios de ensefianza que favorecen un aprendizaje desarrollador.
- Observacion de la clase: es necesario que cada maestro registre las incidencias de la

clase y determine los indicadores afectados.
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- Debate: la discusion debe favorecer que se logre claridad en el analisis del proceder

metodoldgico utilizado para el tratamiento de la regla ortografica trabajada y si se

emplearon de forma oportuna y eficiente los medios de ensefianza seleccionados.

- Se iran escribiendo en el pizarrdn las regularidades y se someteran a debate.

- Conclusiones:

Deben hacerse precisiones generales sobre las experiencias positivas y las

debilidades que aun subsisten, segun lo observado en la clase demostrativa.

- Se orienta que deben presentar en despachos metodologicos ejemplos de clases

donde se de tratamiento metodoldgico a una regla ortografica que se trabaje en el

grado, donde demuestren la aplicacion correcta de los elementos trabajados con

anterioridad y que seré evaluada la aplicacion de los elementos trabajados aqui.
Actividad # 6

Accion: Clase abierta. (Anexo # 9).

Titulo: Ejercitacion de la escritura correcta de las terminaciones - anza - encia de los

sustantivos. Practica caligréfica.

Objetivo: Generalizar las experiencias y comprobar cémo se cumple lo orientado para

dirigir el tratamiento metodologico de la presentacion de una regla ortografica, a través

de la observacion y analisis de una clase.

Operaciones:

- Se presenta la clase numero 5 de la unidad 1, se distribuye la guia de observacion que

aparece a continuacion:

Guia de observacion a la clase abierta:

¢Logra mediante la motivacion que se comprenda la utilidad de lo que se aprendera?

¢ Son suficientes las variantes que utiliza para presentar el contenido?

¢ Es correcto el proceder metodolégico que sigue para el tratamiento de la regla?

¢, Se implica a los escolares en la busqueda del conocimiento?

Calidad de la orientacion que ofrece. Seguimiento y control durante todo el proceso.

¢Las actividades que se realizan favorecen la socializacion de los conocimientos?

¢Emplea de forma oportuna y eficiente los medios de ensefianza seleccionados?

¢ Propician las actividades realizadas la fijacion de la regla ortografica?

¢, Se trabajo teniendo presente el caracter preventivo y el desarrollo de una adecuada

actitud ortografica?

-Nivel de exigencia de la tarea en correspondencia con el diagnéstico del grupo.
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La clase sera impartida por un maestro preparado con anterioridad. Se aclara que es
necesario que cada maestro registre las incidencias de la clase y determine los
indicadores afectados.
- Seguidamente a la observacion, los maestros expondran los logros mas significativos
de la actividad, posteriormente se referiran a aquellos aspectos con mas dificultades
segun la guia de observacion a clases.
- Anadlisis de la guia de observacion entregada con anterioridad.
- Debate siguiendo el orden de la guia de observacion.
- Se iran escribiendo en el pizarrén las regularidades y se someteran a debate.
- Se realizardn preguntas con el objetivo de hacer reflexionar a los maestros sobre los
siguientes aspectos:
-¢,De qué otra forma pudiera haber comunicado el objetivo el maestro?
-¢,Como le hubiese dado tratamiento usted al contenido tratado?
-¢,Qué otras actividades hubiera realizado para lograr un adecuado tratamiento a la
regla ortogréafica trabajada?
-¢, Qué otros aspectos de interés consideran necesario resaltar para lograr un adecuado
tratamiento a las reglas ortograficas?
- Conclusiones:
Deben hacerse precisiones generales sobre las experiencias positivas y las debilidades
gue aun subsisten, segun lo observado en la clase abierta.
- La evaluacion se realizara teniendo en cuenta la participacion de los maestros
seleccionados.

Actividad # 7
Accion: Preparacion de la asignatura
Tema: ¢ Como me oriento para autoprepararme?
Objetivo: Valorar la importancia de la autopreparacion de los maestros en las actuales
transformaciones que ocurren en la ensefanza primaria.
Operaciones:
Se inicia la actividad realizando el analisis de las palabras de Fidel Castro cuando
expreso: “La preparacion es la base de su cultura, tendré calidad si es exigente consigo
mismo, si se esta conforme con los conocimientos que poseen. La inquietud intelectual
de un profesor es cualidad inherente de su profesiéon”. (Castro Ruz, Fidel. 1981:4).

Se realizan las siguientes interrogantes:
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¢, Qué necesito para mi autopreparacion?

¢Para qué me autopreparo?

¢En qué me autopreparo?

¢,COmMo me autopreparo?

¢,Con qué recursos me autopreparo?

¢,Como controlo mi autopreparacion?

Para dar respuesta a esas necesidades los maestros pueden plantearse metas y fines
gue los movilicen hacia la busqueda de la informacion y la interaccion con ella; es en
esta direccion juega un papel principal el conocimiento de los procedimientos que les
permiten buscar e interactuar con la informacion, los mismos ayudan a conocer qué
existe sobre el tema ortografico y donde se localiza, para ello puede realizar busqueda
bibliogréfica, estudio de documentos normativos y la observacion de videos educativos
y teleclases.

- Realizar analisis y reflexiones para profundizar sobre los objetivos y contenidos
ortograficos, determinar los métodos, procedimientos y medios de ensefianza a utilizar,
entre ellos, productos informéticos tales como: software educativo, compendios
bibliograficos en CD, enciclopedias digitales, textos especializados, television educativa,
videos educativos, peliculas, Programa Editorial Libertad y la computadora como
herramienta de trabajo que le permiten al maestro desarrollar habilidades ortogréficas.

- Se valorara el proceder metodoldgico a seguir tanto para la presentacion o ejercitacion
de las reglas ortogréficas a estudiar, variedad de ejercicios, formas de evaluacion y
control del contenido objeto de estudio.

- Se ofrecen sugerencias y se realizan las demostraciones necesarias segun las
caracteristicas y el diagnéstico fino de los maestros tomados como muestra.

- Conclusiones:

La utilizacion de la tecnologia permite la autopreparacion y el trabajo metodoldégico mas
eficiente entre la television educativa, el video, el software educativo y la computacion.
El modulo Maestro dedicado a la preparaciéon de el software “Jugando con las
palabras”, constituye una fuente de informacion esencial que debe ser utilizada en la

autopreparacion de los maestros.
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Actividad # 8
Accibén: Taller metodoldgico
Tema: Debate de la observacion de clases de Lengua Espafiola con la utilizacion del
software “jugando con las palabras”.
Objetivo: Debatir el proceder metodoldgico utilizado como alternativa didactica tomada
para el tratamiento de las reglas ortogréficas y el cumplimiento de los indicadores de la
guia de observacion en una clase de Lengua Espafiola utilizando el software “Jugando
con las palabras”
Operaciones:
- Con anterioridad los maestros tomados como muestra han observado una clase de
Lengua Espafiola utilizando el software “Jugando con las palabras”.
- Uno de los maestros expondra los resultados de la observacion realizada. El resto
emitird sus criterios en correspondencia con el cumplimiento de los indicadores
evaluando las alternativas tomadas por el docente para lograr efectividad en el proceso
de ensefanza — aprendizaje.
- Debate: se incentivara la discusion hasta que se logre claridad en el analisis teniendo
en cuenta los siguientes indicadores:
- Utilizacién de las etapas para el tratamiento de las reglas ortogréficas.
- Motivacién vy orientacion acerca de la utilidad del contenido a trabajar.
- Caracter preventivo y correctivo durante toda la clase.
- Si las actividades elaboradas para la fijacion y aplicacion del contenido ortografico son
suficientes, variadas y se realizan de forma sistematica.
- si se propicid la participacion activa y reflexiva de los escolares en los diferentes
momentos de la clase.
- Las actividades seleccionadas del software “Jugando con las palabras” propician el
desarrollo de habilidades ortogréaficas en los escolares de sexto grado.
- Conclusiones:
Se realizard mediante una lluvia de ideas. Deben referirse al aporte de la clase,
utilizando una sola palabra.
Se les dice que posteriormente se analizaran y debatirdn en la preparacion de la
asignatura una clase demostrativa instructiva donde se de tratamiento a una regla

ortografica correspondiente a una unidad del programa de la asignatura en el grado,
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por parte de un maestro de la muestra, utilizando el software “Jugando con las
palabras”, aplicando correctamente los elementos trabajados en el taller.

Actividad # 9
Accion: Visita de ayuda metodolégica. (Despacho)
Tema: La preparacion para un buen desempefio profesional.
Objetivo: Analizar, debatir y llegar a conclusiones sobre como demostrar a los maestros
la via idénea para desarrollar una buena clase, ademas los aspectos mejores logrados
y los que requieren de mayor atencion.
Operaciones:
- Se comenzara recordando los elementos orientados en las reuniones metodoldgicas
anteriores.
- Se analizaran los sistemas de clases, libretas de los alumnos, asi como materiales
propios de la asignatura Lengua Espafiola.
- Intercambiar las libretas de los alumnos y los sistemas de clases de los maestros.
- Atendiendo a los materiales que tienen a su disposicion se hace coincidir cada una de
las tareas de aprendizaje que aparecen en las libretas de los alumnos con las ya
planificadas en los sistemas de clases.
- Realiza una revision detallada y responde:
¢, Cuéantas clases de la unidad aparecen planificadas?
¢ Se corresponde lo que tienen en su sistema de clases con lo que aparecen en las
libretas de los alumnos? ¢Por qué?
¢, Cuéntas horas clases se planifican de la unidad?
¢ Tienen en cuenta las habilidades que se ejercitan? ¢ Como?
- Debatir cada actividad correspondiente a las encomiendas dadas, analizar logros y
dificultades y registrar las mismas para su seguimiento y evolucion.
- Valorar la puesta en practica de los conocimientos adquiridos en reuniones anteriores.
A partir de las dificultades proponer las vias de solucion, valorar si les resulto util la via
utilizada.
¢ Consideras que la ayuda metodoldgica te prepara para enfrentar los nuevos retos?
¢Por qué?

Conclusiones:



- Se concluira con la reflexion de la idea que dio inicio a la actividad acerca de la
necesidad del perfeccionamiento de la clase en pos de garantizar un aprendizaje
desarrollador en los escolares.
“El cuaderno de un nifio, los textos que usamos, un tablero con anotaciones, la forma
de disponer el salén o simplemente el mapa o el recurso didactico utilizado, nos dicen
mucho mas de los enfoques pedagogicos de lo que aparentemente podria pensarse.
Son en realidad la huella inocultable de nuestra concepcién pedagogica.” (Zubiria De,
Julian. 1994: 9)
Se le da lectura a los aspectos mejores logrados y los que requieren de una mayor
atencion que fueron registrados durante al actividad.

Actividad # 10
Accion: taller cientifico metodolégico.
Titulo: “ Para ensefiar ortografia.”
Objetivo: Discutir resultados de investigaciones pedagogicas relacionadas con la
ensefianza — aprendizaje de la ortografia.
Operacionalizacion:
- Informe de los objetivos de la actividad. Se comienza presentando las palabras de
Fidel en la graduacion del Destacamento Pedagogico “ Manuel Ascunce Domenech”
(...) “En las condiciones de la revolucion cientifico-técnica contemporanea, no
concebimos al maestro con métodos artesanales de trabajo; lo concebimos como un
activo investigador, como una personalidad capaz de orientarse independientemente,
como un intelectual revolucionario que toma partido ante los problemas y plantea

soluciones desde el punto de vista de la ciencia y de nuestros intereses de clase”

- Analizar y comentar las palabras de Fidel. Enfatizar en la necesidad de garantizar la

preparacion eficiente del maestro.

- Debatir los resultados obtenidos en las comprobaciones mas recientes por el grupo
de la calidad del municipio en el centro. Correspondencia con el diagndstico. Causas de
las insuficiencias y propuestas de solucion.

- Demostracion de como utilizar, los diferentes medios de ensefianza, para el trabajo
con la ortografia.

- Andlisis y discusion de diferentes estrategias para el desarrollo de habilidades

ortograficas.
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- Debate e intercambio de experiencias pedagdgicas de avanzada, relacionadas con el
proceso de enseflanza - aprendizaje de la ortografia, presentadas por maestros de la
escuela: tesis de maestria, trabajos de curso y diplomas.

- Montaje de exposicion sobre medios de ensefianza que favorezcan el desarrollo de
habilidades ortograficas. Explicacion de como utilizarlos.

- Conclusiones.

Toma de decisiones en la institucién sobre las lineas a emprender y acciones
inmediatas a realizar, para elevar la efectividad del trabajo con la ortografia y obtener
resultados superiores en el aprendizaje de los escolares.

2.3 Efectividad de la aplicacion de las actividades metodoldgicas.

La aplicacion de los instrumentos para validar la efectividad de las actividades
metodoldgicas realizadas para la preparacion de los maestros en el tratamiento de las
reglas ortograficas, posibilitO comparar los resultados obtenidos antes y después de
aplicar la propuesta. Para ello, se emplearon la entrevista a maestros de 6° grado
(Anexol) y guia de observacion a clases de Lengua Espafiola en 6° grado (Anexo 3).
A continuacion se ofrece una descripcion de los resultados obtenidos y la evaluacion de
los indicadores declarados en cada dimension, mediante la aplicacion de la escala
valorativa para la evaluacion integral de la variable dependiente (Anexo 4). Para la
evaluacion integral de la variable dependiente en cada sujeto de investigacion, se
determin6 que el | nivel se ubicard al maestro que tenga tres o mas indicadores
evaluados de uno, el Il nivel se ubicard al maestro que de los cuatro indicadores
evaluados presenta dificultades en dos de ellos y en el Il nivel se ubicara al maestro
gue haya transitado por los cuatro indicadores sin dificultad. (Anexo 6).

La dimensionl: Conocimientos teoricos y metodologicos acerca del proceso de
enseflanza de las reglas ortograficas, fue medida a través de una entrevista con el
objetivo obtener informacion acerca del nivel de conocimientos que poseen los
maestros sobre los contenidos ortograficos de grados anteriores; los obijetivos,
contenidos y la metodologia a seguir en el tratamiento de las reglas ortograficas que se
trabajan en 6° grado. En ella se constaté que el Indicador 1.1- Dominio de los
contenidos ortograficos de grados precedentes ademas, los objetivos y contenidos que
se trabajan en el 6° grado segun el modelo de Escuela Primaria, se comporté de la

siguiente forma: a través de la primera pregunta que los cuatro maestros tomados
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como muestra, conocen los contenidos que se trabajan en grados precedentes y
demuestran pleno dominio de los mismos.

A través del analisis de la respuesta a la segunda pregunta, se pudo apreciar que los
cuatro maestros conocen y poseen pleno dominio de los objetivos y contenidos que se
trabajan en el 6 grado segtn el Modelo de Escuela Primaria. Teniendo en cuenta estos
resultados la distribucion de frecuencia para el indicador 1.1, se realiz6 de la siguiente
forma: los cuatro maestros se ubican en el lll nivel para el 100 %.

En el indicador 1.2- Dominio de los métodos, procedimientos y medios de ensefianza
mas efectivos para el tratamiento de las reglas ortogréaficas, se comprob6 que a través
de la pregunta tres que un maestro no conoce con profundidad los mismos y solo
reconoce algunos elementos de cada uno. Tres maestros de la muestra, conocen los
métodos, procedimientos y medios mas efectivos, y los dominan con profundidad,
conocen cuando y como pueden utilizarlos. La distribuciébn de frecuencia para el
indicador 1.2, se realiz6 de la siguiente forma: un maestro se ubica en el Il nivel 25 % y
tres en el Il nivel lo que representa el 75% de la muestra.

Con el proposito de obtener informacion directa del nivel de aplicacion de los maestros
de 6° grado en el tratamiento de las reglas ortograficas se elaboré una guia de
observacion a clase (Anexo 3). Se observaron un total de ocho clases, (dos a cada
maestro de la muestra). En las que se pudo constatar: que en el indicador 2.1
Aplicacion de la metodologia adecuada en el tratamiento de las reglas ortogréaficas, tres
maestros organizan y aplican el proceder metodoldgico para el tratamiento de las
reglas correctamente, ademas tienen en cuenta durante el accionar de su clase todos
los elementos para este momento, y solo uno no utiliza con profundidad métodos,
procedimientos y medios efectivos por lo que en ocasiones no realiza de forma correcta
el proceder a seguir para el tratamiento de las reglas. La distribucion de frecuencia para
el indicador 2.1, se realizo de la siguiente forma: tres maestros se ubican en el Il nivel
para el 75% de la muestra, uno en el ll nivel 25%.

Al evaluar el indicador 2.2 Utilizacién de las etapas para el tratamiento de las reglas
ortograficas se aprecido durante su desempefio que de los cuatro maestros de la
muestra, solo uno no demuestra un conocimiento profundo de las mismas, domina solo
algunos elementos. Los otros tres aplican las etapas para el tratamiento de las reglas

ortograficas sin dificultad. La distribucion de frecuencia para el indicador 2.2, se realiz
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de la siguiente forma: un maestro se ubican en el Il nivel el 25% y tres en el Il nivel
para un 75%.

Mediante la observacion a las clases se pudieron constatar otros aspectos que inciden
en el tratamiento metodolégico de las reglas ortograficas: Motivacion y orientacion
acerca de la utilidad del contenido a trabajar, obteniéndose los siguientes resultados:
Motivacion y orientacion acerca de la utilidad del contenido a trabajar.

Todos los maestros realizan una motivacion adecuada, orientan de forma correcta y
explican la utilidad del contenido a trabajar durante todos los momentos de la clase. La
distribucién de la frecuencia, se realiz6 de la forma siguiente: todos los maestros se
ubican en el lll nivel para el 100%.

Caréacter preventivo y correctivo durante toda la clase.

Dos maestros de la muestra le prestan importancia al trabajo preventivo y correctivo
para el desarrollo de habilidades ortogréficas y los llevan de frente durante toda la
clase, un maestro solo trabaja el caracter correctivo y no tiene presente durante la clase
el caracter preventivo, el resto uno presenta dificultades todavia para aplicar el caracter
preventivo y correctivo durante toda la clase. La distribucion de la frecuencia, se realizé
de la forma siguiente: Un maestro se ubica en el | nivel representando el 25% de la
muestra, otro se ubica en el nivel Il para el 25% y dos maestros se ubican en el lll
nivel representando el 50% de la muestra utilizada.

Si las actividades elaboradas para la fijacion y aplicacion del contenido ortogréafico son
suficientes, variadas y se realizan de forma sistematica.

Se pudo apreciar que un maestro de la muestra tiene las actividades elaboradas para la
fijacion y aplicacion del contenido ortografico bien concebida, pero las mismas, no se
realizan de forma sistematica y no se establece relaciones con otros componentes de la
asignatura. Los otros dos maestros tienen las actividades elaboradas para la fijacion y
aplicacion del contenido ortogréafico, segun los niveles de asimilacion, son suficientes,
variadas y las utiliza de forma sistematica. La distribucién de la frecuencia, se realiz6 de
la forma siguiente: un maestro en el Il nivel el 25% y dos en el Il nivel para un
50%.(Anexo 10)

A continuacion se procede a comparar el diagndéstico inicial y final por niveles de
asimilacién segun el cumplimiento de los indicadores. Los resultados se reflejan en la
tabla (Anexo 11), los que evidencian que las actividades metodoldgicas son efectivas,

debido a que los resultados plasmados en el diagndstico final son superiores al inicial.
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Para un mejor analisis de los resultados finales se hace un analisis de las técnicas
aplicadas después de introducidas las actividades metodoldgicas, se analizd el
cumplimiento de los cuatro indicadores evaluados, constatdndose un salto significativo
en el nivel de preparacion de los maestros ya que los resultados fueron satisfactorios,
pues hubo tres maestros en el lll nivel que representan el 75%, un maestro en el Il nivel
gue representa el 25%. (Anexo 12).
Todo este andlisis realizado permitié constatar la existencia de los siguientes logros:
Al realizar las actividades orientadas los maestros le conceden la importancia
requerida al tratamiento metodolégico a seguir en cuanto a las reglas ortogréaficas
gue se trabajan en el grado.
Dominan los contenidos ortograficos de grados precedentes y de los objetivos y
contenidos que se trabajan en el 6° grado segun el Modelo de Escuela Primaria.
-Avances significativos en cuanto al dominio que poseen de los métodos,
procedimientos y medios de ensefianza mas efectivos para el tratamiento de las
reglas ortograficas.
Aplican de forma adecuada la metodologia a seguir para el tratamiento a este
componente.
Tienen en cuenta y aplican en sus clases las etapas para el tratamiento de las
reglas ortograficas.
Los maestros conciben en sus sistemas de clases para el tratamiento de las
reglas ortogréficas, actividades que propicien el andlisis, la reflexion, y la
participacién activa de los escolares en la busqueda del conocimiento.
Motivan y orientan a sus alumnos acerca de la utilidad del contenido a trabajar.
Tienen en cuenta el caracter preventivo y correctivo de la ortografia durante toda
la clase.
Las actividades que elaboran para la fijacion y aplicacion del contenido

ortografico son suficientes, variadas y se realizan de forma sistematica.

69



CONCLUSIONES

La bibliografia que aborda el tema de la preparacion de los maestros, en el
tratamiento a las reglas ortogréaficas es suficiente, variada y actualizada. Esta va
desde temas abordados en seminarios nacionales, textos referidos a la direccion
y planificacion como son: Modelo de Escuela Primaria y documentos normativos
del Ministerio de educacion.

Al aplicar los instrumentos previstos y el procesamiento de estos; asi como el
andlisis de la bibliografia consultada y los métodos seleccionados, se evidencian
deficiencias en la preparacion de los maestros de 6" grado en el tratamiento de
las reglas ortogréficas, en la planificacion de las clases en cuanto a su
tratamiento metodologico.

Las actividades metodologicas propuestas no constituyen un disefio rigido, ni
esquematico, se han concebido con un caracter diferenciador que posibilitan la
preparacion de los maestros. Constituyen un material de consulta que puede ser
aplicado y enriquecido por los responsables de la asignatura en la preparacion
de los maestros de 6" grado del municipio.

Los resultados finales corroboran la validez de las actividades metodolégicas
disefiadas, las mismas contribuyen a la preparacién de los maestros de 6%
grado en el tratamiento de las reglas ortogréaficas, de ahi su importancia para
elevar la calidad en la planificacion de clases, por ser la actividad fundamental
del proceso docente educativo. Se demostré que son aplicables porque poseen
los elementos tedricos y metodolégicos que han de servir de guia en su

ejecucion.
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La posibilidad de aplicacién de las actividades metodolégicas en la preparacion de los
maestros de 6° grado de la escuela Antonio Guiteras, relacionadas con en el
tratamiento metodoldgico de la ortografia, permite recomendar que:
Se analicen los resultados de la propuesta por la direccion Municipal de
Educacion, con el fin de que puedan ser utilizados en otros grados y centros
donde exista esta problematica para trabajar con los maestros.
Se estimule la investigacion en torno a la preparacion de los maestros de 6"

grado, en el tratamiento de la ortografia como prioridad de la ensefianza.

71



BILIOGRAFIA

Abello Cruz, A.M. et. al (2004). Ortografia Seleccion de textos para la Educacion
Preuniversitaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Accastello, V. (1970).El problema de la ortografia en la escuela primaria. Buenos
Aires: Editorial Biblioteca Rosatrio.

Acosta Pedro, R y Roméu Escobar (1995): “Metodologia comunicativa de la lengua”.
La Habana: Trabajo presentado en Pedagogia 95.

Acosta, M. (2005). Espafiol 5.Cartas al Maestro. Hablemos sobre Ortografia. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Addine Fernandez, F. (2004) Didéactica: teoria y practica. La Habana. Editorial Pueblo y
Educacion.

, Ignacio Salamo. (2004). “La interdisciplinariedad: reto para las disciplinas
en el curriculo. Alternativa metodoldgica interdisciplinaria con el vocabulario en la
Secundaria Bésica’. En Didéactica teoria y practica. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

Aguayo Alfredo, M. (1910). Ensefianza de la lengua materna en la escuela elemental.
La Habana: Libreria Nueva.
Alvero Francés, F. (1999). Lo esencial en la Ortografia. La Habana: Editorial pueblo y
Educacion.
Almendros, H. (1968). Del idioma y su ensefanza. La Habana: MINFAR.
Arias Leyva, G. (2002). Ortografia seleccion de materiales para la ensefianza primaria.
La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
. et al. (2002). Lectura sexto grado. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.
. ...et al. (2005).”Lengua Espafiola“. En Orientaciones Metodologicas
Educacion Primaria. Ajustes curriculares curso (2004-2005) (pp.54-147). La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

72



Baez Garcia, M. (2006). Hacia una comunicacion mas eficaz. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.
Balmaseda Neyra, O. (2001). Ensefar y aprender Ortografia. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.
. (2003). “Direcciones del trabajo Ortografico”. En Rosario Mafialich Suéarez.
Taller de la palabra. (pp.262-272). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Bermudez Morris, R. Y Pérez M. L. (2004). Aprendizaje formativo y crecimiento
personal. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Bermudez Sorguera, R. (1996) Teoria y metodologia del aprendizaje. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Bozhovich, L. I. (1987). La personalidad y su formacion en la edad infantil. La Habana.
Editorial Pueblo y Educacion.
Brueckner, Leo J. y Guy L. (1968). Diagnéstico y tratamiento de las dificultades en el
aprendizaje. La Habana: Edicién Revolucionaria.
Castellanos Simons, D. (2003). Estrategia para promover el aprendizaje desarrollado
en el contexto escolar. Curso 16. ISP Enrique José Varona. La Habana: Evento
Internacional de Pedagogia.

. (2002). Aprender y ensefiar en la escuela. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion. Coll, C. (1992). Psicologia genética y Aprendizaje Escolar. Madrid:
Editorial Siglo XXI.

. (2006). “Herramientas psicopedagogicas para la direccion del aprendizaje
escolar” .En IPLAC. Maestria en Ciencias de la Educacion. Modulo Il. Segunda
parte. (pp.12-20). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Castro Ruz, F (2001).Discurso pronunciado en el Acto de graduacion del Primer
Curso Emergente de Formacion de Maestros Primarios, efectuado en el Teatro

Carlos Marx, el 15 de marzo del 2001. Disponible en htt; // www.cuba.cu /gobierno/

discursos/

Chévez Rodriguez, J. (2005). Superacion para maestro. Filosofia de la educacion. La
Habana. Editorial Pueblo y Educacion.

Collazo Delgado, B. y Puentes Alba, M. (1992). La orientacion en la actividad
Pedagogica. ¢El maestro, un orientador?. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacién.

73


http://www.cuba.cu

Comenius, J. (1983). Didactica Magna. Ciudad de La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

Coto Acosta, M. (2005). Espafiol 5.Cartas al Maestro. Hablemos sobre Ortografia. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Danilov, M. A. y Skatkin, M. N. (1978). Didactica de la escuela media. La Habana:
Editorial Libros para la Educacion.

Dario Urdaneta, R. (2007). Reglas de la ortografia. Disponible en
www.monografias.com. (Consultado 8 de marzo del 2009) .

Davidov, V. (1989) La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico. Moscu: Editorial
Progreso.

Dottrens, R. et al. (1972). La ensefianza de la lengua materna. Didactica para una

escuela primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Diccionario de la lengua espafola y de nombres propios. (2000). Barcelona: Editorial
Océano.

Enriquez Abella, M. (2006). “ Propuesta de actividades que contribuye con el desarrollo
de la competencia ortografica de los profesores en formacion en la EFEP José de la
Luz y Caballero en Giira de Melena”. EnTesis en Opcion al Titulo Académico de
Master en Educacion. La Habana.

Escobedo, H. (1996). “¢ El constructivismo esta de moda?”. En Educaciéon y Cultura,
41, p.p. 17-21. La Habana.

Ferndndez Retamar, R. (1995). Para el perfil definitivo del Hombre. La Habana: Editorial
Letras Cubanas.

Ferrer, M. A. (1996).” Maestro Ingenioso ¢ Posible Creador?”. Educacion, 88, 13. La
Habana.

Foros Periddico Vanguardia. Ver tema — Rwglas Ortograficas — http: // biblioteca. ldict.

Villaclara. Cu / v ser Fi/ es/ fi/ ...ru0427.pdf. (applicatio... ). (Consultado 18 de febrero
del 2009).
Garcia, A. (2002). Lengua y Literatura. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Garcia Batista, G. (Comp). (2002). Compendio de Pedagogia. Compendio de
Pedagogia La Habana: Editorial Pueblo Y Educacion.

Garcia Batista, G. y Caballero Delgado, E. (2004). “El trabajo metodologico en la
escuela cubana. Una perspectiva actual”’. En Didactica teoria y practica. (p.p.23-

56). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
74


http://www.monografias.com.

Garcia Batista, G. y Addine Fernandez, F. (2005) “ Integrador Interdisciplinario”. En VI
Seminario Para Educadores. (p.15). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

(2005). “La tarea Integradora: Eje Integrador Interdisciplinario”. En VI

Seminario Para Educadores. (p.15)La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Garcia, M. L. (2008).” Conciencia ortografica y motivacion”. Educacion, 124, 40-46. La
Habana.
Garcia Pers, D. (1978). Didactica del idioma espafiol 2. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.
Garcia Ramos, L. et al. (2001). Los retos del cambio educativo. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.
Garcia Ramis, L...et al. (2001). Los retos del cambio educativo. La Habana. Editorial
Pueblo y Educacion.
Gomez Gutiérrez, L. I. (2007). Conferencia especial. La revolucion Educacional en
Cuba. La Habana: Congreso Pedagogia.
Gonzéalez Maura, V. et al. (2001). Psicologia para Educadores. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

Gonzalez Castro, V. (1990) .Teoria y Practica de los medios de ensefianza. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Gonzélez Rey, F. (1995). Comunicacion, personalidad y desarrollo. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.

Hernandez Hernandez, L. M. (2002). ¢(Cémo mejorar la ortografia?. La Habana:
Editorial Cientifico — Técnica.

Instituto  PedagoOgico  Latinoamericano y  Caribefio. (2005).”La  educacion
latinoamericana y caribefia” .En Maestria en Ciencias de la Educacion. Modulo 1.
Primera parte.(pp. 107-125). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Instituto Pedagogico Latinoamericano y Caribefio. (2005).” Maestria en Ciencias de la
Educacion”. Fundamentos de la investigacion educativa. Mddulo 1. (CD): La Habana.
EMPROMAVE.

Instituto Pedagdgico Latinoamericano y Caribefio. (2006).” Maestria en Ciencias de la
Educacion”. Fundamentos de la investigacion educativa. Madulo 1. (CD): La Habana.
EMPROMAVE.

Klimgberg, L. (1998). Did4ctica general. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Labarrere Reyes, G. y Valdivia Pairol, G. E. (2001). Pedagogia. La Habana:

75



Editorial Pueblo y Educacion.

Labarrere Sarduy, A. (2002). La ayuda prematura. Causas y consecuencias de un error
pedagogico. Material impreso. La Habana.

Labarrere Sarduy, A. y Siveiro, A. (1996). El diagndstico. Un instrumento de trabajo
pedagogico. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Labarrere Sarduy, A. y Siveiro, A. (2000). La orientaciéon como parte de la actividad
cognoscitiva de los escolares. Material impreso. La Habana.

Lenufero Lenud, A. Y Pedroso M. (1989). Como estudiar las experiencias pedagoégicas
de avanzada. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Leontiev, A.N. (1979). “La actividad en la sicologia”. La Habana: Editorial Libros para
la Educacion.

Lomar, B. F. (2000). “La orientacion como parte de la actividad cognoscitiva de los
escolares”. En Material impreso. La Habana.

Luz y Caballero, J. (1833). Informe sobre la Escuela Nautica. Biblioteca Nacional. La
Habana.

Lépez Hurtados, J. et al. (1994). Problemas psicopedagodgicos del aprendizaje. La
Habana: MINED.

Lépez Hurtado, J. et al. (2002). Temas de Psicologia para maestros.
La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Manfalich Suarez, R. (1998). “Interdisciplinariedad y didactica”. En Educacion, #94,
abril- Mayo. La Habana.

(1999). “Taller de la Palabra”. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.
(2004). “taller de la Palabra”. La Habana: Editorial Pueblo vy

Educacion.

Marti, J. (1975). Obras Completas. T.21, pp. 98. La Habana: Editorial de Ciencias
Sociales.

Martinez Llantada, M. et al. (2004). “Propuesta tedrica general acerca de la
educacion”. En reflexiones tedrico practicas desde la ciencia de la educacion. (pp 1-
8). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

et al. (2005). Metodologia de la investigacion educacional. Desafios y

polémicas actuales. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

76



Mendoza Martinez, O. et al. (1971). Psicologia Educacional Ill. Aprendizaje. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
. (2000). Carta Circular 01/2000. Ciudad de La Habana.

(2001). Espafiol sexto grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Mendoza Rodriguez, M. et al. (2005). Lengua Espafiola. Orientaciones
Metodoldgicas. Ajustes curriculares. Educacion Primaria. La Habana: Educacion
Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacion. (1985). Pedagogia. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

. (1994). Resolucion Ministerial 95. Trabajo metodologico. Curso 1994 -
1995. En soporte magnético. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

. (1995). Resolucion Ministerial 96. Trabajo metodoldgico. Curso 1995 -

1996. En soporte magnético. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

. (1996). 5 Preguntas... Folleto impreso. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.
. (1998). Resolucion Ministerial 290-1998. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

. (1999). Resolucién Ministerial 85-99.Precisiones para el desarrollo del

trabajo metodolégico. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

. et al. (2001). Espafiol sexto grado. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

. (2001).” Los escolares de segundo ciclo de la Educacion Primaria”. En

Programa de sexto grado. (p.p .5-23). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

. (2001).” Lengua Espafiola”. En Orientaciones Metodolégicas sexto
grado. (p.p.3-163). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
. (2001) Programas: Primer grado. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

. (2001). Programas: Cuarto grado. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

. (2001). Programas: Quinto grado. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.
. (2003). Modelo de la Escuela Primaria. En soporte magnético. La

Habana.

7



. (2004): Resolucién Ministerial 106 — 2004. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

. (2004) Modelo del profesional de la Educacion Primaria. En soporte

magnético. La Habana.
(2004). Carta Circular 03-2004. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.
. (2005): Carta Circular 10 — 2005. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.
. (2005). VI Seminario Nacional Para Educadores. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.
. (2005). Modelo de Escuela Primaria. CD Educacion Primaria Version 6. La
Habana.

. (2006). VIl Seminario Nacional Para Educadores. La Habana: Editorial

Pueblo y Educacion.
. (2006). V Seminario Nacional Para Educadores. La Habana: Editorial

Pueblo y Educacion.
. (2007): Resolucion Ministerial 210-2007. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

. (2008). Resolucion Ministerial 119-08. Trabajo metodoldgico. En soporte

magneético La Habana.

. (2005). Modelo de Escuela Primaria. CD Educacion Primaria Version 6.

La Habana.

(2005). Programas: Sexto grado. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

(2005). Orientaciones Metodologicas de tercer grado. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.

(2005). Orientaciones Metodolégicas de quinto grado. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

(2005). Programa de quinto grado. La Habana: Editorial Pueblo

Educacion.

. (2006). Programas: Tercer grado. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

78



. (2006). Programas: Segundo grado. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

. (2007). Orientaciones Metodologicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
. (2007). Cuaderno de Ortografia sexto grado. La Habana: Editorial Pueblo

y Educacion.

Mujnes, T., Cherkes Zaile, N. y Rechetrikov, V. (19 87). Conferencia Psicolégica. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Partido Comunista de Cuba. (1978). “Tesis sobre politica educacional’. En Tesis vy
Resoluciones Primer Congreso del PCC (p.p 369, 424). La Habana: Editorial
Ciencias Sociales.

Pérez Rodriguez, G. Garcia Batista, G, Nocedo | y Garcia. M. L. (2002). Metodologia
de la investigacion educacional primera parte. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

Pérez Martin Lorenzo M. (1995). La personalidad su diagnostico y desarrollo. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Porro Rodriguez, M. (2003). Practica del idioma espafiol primera parte. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.

. (2003). Préctica del idioma espafiol segunda parte. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

Pupo Pupo, R. (1990). La actividad como categoria filoséfica. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

Real Academia Espafiola de la Lengua. Diccionario de la Real Academia Espafiola de la
Lengua. (Version digital). 2% edicién. 2001. Disponible en: http. // buscun.rae.
es /drael / . Consultado: 15 de diciembre del 2008.

Rico Montero, P. (1996). Reflexion y aprendizaje en el aula. La Habana: Editorial

Pueblo y Educacion.
y Silvestre M. (2000). “ Proceso de ensefianza aprendizaje”. En Hacia el

perfeccionamiento de la escuela primaria. (pp 49-62). La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

. (2001). “Las acciones de los alumnos en la actividad de aprendizaje.

Una reflexion necesaria para ensefiar mejor’. En Seleccion de lecturas

psicopedagogicas (p.p. 37-46). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
79



. et al. (2002). Hacia el perfeccionamiento de la Escuela Primaria. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

. (2003). La zona de desarrollo proximo. Procedimientos y tareas de

aprendizaje. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

y Silvestre Oramas, Margarita. (2003). “Proceso de ensefianza

aprendizaje”. En Modelo de la Escuela Primaria. Material fotocopiado. La Habana.
(2003). Aprendizaje en la zona de desarrollo proximo en las condiciones
de la escuela primaria cubana. En evento Internacional de Pedagogia, curso 56.- La
Habana.
. (2007). Hacia el perfeccionamiento de la escuela primaria. La Habana:
Editorial Pueblo y educacion.

Rivera Acevedo, G...et al. (2002). “El sistema de trabajo independiente:
adaptaciones curriculares para satisfacer las necesidades de aprendizaje”. En
Didactica de la escuela primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Rodriguez, C. R. (2002). Ortografia. Seleccion de materiales para la Ensefianza
Primaria La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Rodriguez Pérez, L. (2001). “Los dictados. Ensefiar Lengua”. En Seminario Nacional
para educadores. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

(2003). “La ensefianza de la lengua materna. Retos vy

perspectivas”. Curso 20. Evento Internacional de Pedagogia. La Habana.

. (2005). “La ensefanza de la lengua materna, hoy cuestionamiento y

practica” . En Leticia Rodriguez Pérez (comp). Espafiol para todos.(pp. 171. 187). La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

. (2005). Espaiiol para todos. Nuevos temas y reflexiones. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.
Roméu Escobar, A. (2007). El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en la
ensefianza de la lenguay la literatura. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Pérez Fernandez, V. (1997). La preparacion del maestro para la insercion de
la computacion en la actividad docente. En evento Internacional de Pedagogia,
curso 63. -La Habana.
Pérez Fernandez, V. (1996). Metodologia de la investigacion educativa. Primera parte.
La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Seco, M. (1983). Ortografia, reglas y comentarios. Espafia: Universidad de Sofia

80



Kliment Ojridski. Segura Suarez, M E. et. al. (2006). “Material Basico psicologia para
educadores”. En maestria en ciencias de la educacion. Médulo2. Segunda parte.
(pp .2-11). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Silvestre Oramas, M. (1998). Aprendizaje, educacién y desarrollo. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

J.Z. Toruncha. (2002). Hacia una didactica desarrolladora. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.
. (2003).” Proceso de ensefianza- aprendizaje”. En Garcia, B. (comp.).
Compendio de Pedagogia (p.p.68-79).La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Vigotsky, L. S. (1998). Pensamiento y Lenguaje. La Habana: Editorial

Pueblo y Educacion.

81



Anexo #1
Entrevista a maestros de 6% grado.

Objetivo: Obtener informacién acerca del nivel de conocimientos que poseen los
maestros sobre los contenidos ortograficos de grados anteriores; los obijetivos,
contenidos y la metodologia a seguir en el tratamiento de las reglas ortogréficas que se

trabajan en 6" grado.

Actividad:

1. Mencione los contenidos ortograficos que se estudian en el primer ciclo de la
Ensefianza Primaria.

2. ¢Conoce los objetivos y contenidos ortograficos que se trabajan en 6% grado?
Menciénelos.

3. ¢Qué métodos, procedimientos, y medios de ensefianza puede utilizar en el
trabajo con las reglas ortogréaficas?

4. ¢Cual es el proceder metodoldgico a seguir para el tratamiento de las reglas
ortograficas que se trabajan en 6 grado?

5. Mencione las etapas que debe seguir en el trabajo con las reglas ortograficas

gue se estudian en el grado.
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Anexo # 2
Analisis de los sistemas de clases

Objetivo: constatar el nivel de preparacion que poseen los maestros de 6 °grado para
el tratamiento de las reglas ortogréaficas.
1. Propician las actividades elaboradas la sistematizacion de los contenidos
trabajados en grados anteriores.
2. Se realiza un acertado andlisis y distribucion de los objetivos y contenidos de la
unidad, teniendo presente lo expresado en el Modelo de Escuela Primaria.
3. Utiliza los métodos, procedimientos y medios de ensefianza mas efectivos para
el tratamiento de este componente.
4. El maestro organiza de forma correcta el proceder metodoldgico a seguir para el
tratamiento de las reglas ortograficas.
5. Tiene presente en su sistema de clases las etapas por la que transita el

conocimiento ortogréfico.
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Anexo # 3

Guia de observacion a clases de Lengua Espafiola en 6" grado.

Objetivo: constatar el nivel de preparacion que poseen los maestros de 6 grado para
el tratamiento de las reglas ortogréficas.
Escala valorativa.
Nivel bajo (1). Nivel medio (2). Nivel alto (3).
Dimensiénl. Conocimientos tedricos y metodoldgicos acerca del proceso de
ensefianza de las reglas ortogréficas.
Indicadores
1.1 Dominio de los contenidos ortograficos de grados precedentes y los objetivos y
contenidos que se trabajan en 6" grado segln el modelo de Escuela Primaria.
1.2 Dominio de los métodos, procedimientos y medios de ensefianza mas efectivos
para el tratamiento de las reglas ortograficas.
Dimension 2. Desempefio profesional del maestro.
Indicadores.
2.1 Aplicacién de la metodologia adecuada en el tratamiento de las reglas ortogréaficas.
2.2 Utilizacion de las etapas para el tratamiento de las reglas ortogréficas.
Otros aspectos a evaluar en las clases observadas:
Motivacion vy orientacion acerca de la utilidad del contenido a trabajar.
Caracter preventivo y correctivo durante toda la clase.
Si las actividades elaboradas para la fijacion y aplicacion del contenido

ortografico son suficientes, variadas y se realizan de forma sistematica.

Anexo # 4
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Escala de valoracion por niveles, de los indicadores establecidos que miden el
tratamiento a las reglas ortogréaficas en los maestros de 6 grado.

Indicador 1.1: Dominio de los contenidos ortograficos de grados precedentes y de los
objetivos y contenidos que se trabajan en el 6° grado segin el modelo de Escuela

Primaria.

Nivel bajo (1). No domina a profundidad los objetivos y contenidos ortograficos

precedentes y los que se trabajan en 6% grado.

Nivel medio (2). Presenta algunas insuficiencias en cuanto al dominio de los objetivos
y contenidos ortograficos precedentes y los que se trabajan en 6% grado.

Nivel alto (3). Muestra pleno dominio de los objetivos y contenidos ortograficos
precedentes y los que se trabajan en 6" grado.

Indicador 1.2 Dominio de los métodos, procedimientos y medios de ensefianza mas
efectivos para el tratamiento de las reglas ortogréficas.

Nivel bajo (1). No domina con profundidad cuales son los métodos, procedimientos y
medios de ensefianza a utilizar en el tratamiento de las reglas ortograficas, por lo que
no aplica de forma correcta la metodologia a seguir. Nivel medio (2). Presenta algunas
imprecisiones al exponer cuales son los métodos, procedimientos y medios de
ensefianza a utilizar en el tratamiento de las reglas ortograficas, por lo que en algunas
ocasiones aplica de forma incorrecta la metodologia a seguir.

Nivel alto (3). Muestra pleno dominio de los métodos, procedimientos y medios de
ensefianza a utilizar en el tratamiento de las reglas ortograficas, por lo que aplica

siempre de forma correcta la metodologia a seguir.

Indicador 2.1 Aplicacién de la metodologia adecuada en el tratamiento de las reglas
ortograficas.

Nivel bajo (1). No aplica de forma correcta la metodologia a seguir en el tratamiento de
las reglas ortograficas.

Nivel medio (2). Solo en algunas ocasiones aplica de forma correcta la metodologia a
seguir en el tratamiento de las reglas ortogréficas.

Nivel alto (3).Siempre aplica la metodologia adecuada en el tratamiento de las reglas

ortograficas.
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Indicador 2.2 Utilizacion de las etapas para el tratamiento de las reglas ortogréficas.
Nivel bajo (1). No utiliza las etapas para el tratamiento de las reglas ortograficas.

Nivel medio (2). En ocasiones utiliza las etapas para el tratamiento de las reglas

ortograficas.

Nivel alto (3). Siempre utiliza sin dificultad las etapas para el tratamiento de las reglas

ortograficas.

Anexo # 5.
Tabla #1
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Ubicacién de los maestros por niveles en el diagndstico inicial

Indicadores
Maestros Evaluacién
1.1 1.2 2.1 2.2
integral
1 2 1 1 1 1
2 3 3 3 3 3
3 1 1 1 1 1
4 3 2 2 3 2
Anexo # 6.
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Escala valorativa para la ubicacion de los maestros segun el cumplimiento de los
cuatro indicadores evaluados.

Nivel alto:(Ill) se ubicard al maestro que haya transitado por los cuatro indicadores,
posee pleno dominio de los métodos, procedimientos y medios de ensefianza a utilizar
en el tratamiento de las reglas ortograficas, por lo que aplica siempre de forma correcta
la metodologia a seguir. Muestra un adecuado desempefio profesional, resultando

evaluado de tres en el diagndstico.

Nivel medio: (Il) se ubicard al maestro que de los cuatro indicadores evaluados
presenta dificultades en dos de ellos, presenta algunas imprecisiones al exponer cuéles
son los métodos, procedimientos y medios de ensefianza a utilizar en el tratamiento de
las reglas ortograficas, por lo que en algunas ocasiones aplica de forma incorrecta la
metodologia a seguir 0 presenta algunas carencias que obstaculizan la ensefianza de
las mismas y ademés haya sido evaluado de dos en la en el diagndstico.

Nivel bajo: (I) se ubicara al maestro que de los cuatro indicadores evaluados presenta
dificultades en tres 0 mas de ellos, no domina con profundidad cuales son los métodos,
procedimientos y medios de enseflanza a utilizar en el tratamiento de las reglas
ortograficas, por lo que no aplica de forma correcta la metodologia a seguir y en el

diagnostico aplicado fue evaluado de uno.

Anexo # 8
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Clase demostrativa.

Asunto: “El Padre las Casas”. Escritura de las terminaciones anza, encia de los
sustantivos.
Objetivos:
Leer de forma correcta y fluida textos de mayor complejidad y extension de
manera tal que demuestren sentimientos de respeto y admiracién hacia este
personaje historico defensor, universal de los aborigenes.
Escribir correctamente las terminaciones anza, encia de los sustantivos.
Métodos: trabajo independiente.
Procedimientos: observacion, conversacion heuristica, comparacion, trabajo con el
texto, lectura selectiva, lectura comparada, copia y dictado sin escritura.
Medios de ensefianza: laminas, “libro La Edad de Oro”, documental 9B, diccionarios,
prontuario, tarjetas, Cuaderno de Ortografia, pizarrén, carteles, hoja de trabajo, mapa,
grafica del tiempo.

Tipo de clase: Presentacion del nuevo contenido.

Desarrollo.

Motivacion
Se comenzard la clase con un identifica el personaje histérico. La maestra reparte
tarjetas que contienen elementos que caracterizan a este personaje (Bartolomé de las
Casas).
Ejemplos:
Llegdé a Cuba con los colonizadores espafioles.
Se opuso a los crimenes y abusos de los colonizadores espafioles.
Era sacerdote, humano vy justo.
Es conocido como el defensor universal de los indios.
A continuacion se les invita a observar en el documental didactico 9B de Primaria,
fragmentos de la temética “Para un nuevo mundo”.
Debate y comentario de lo observado.
Enunciar tema y objetivos. (El qué, el como, para qué y bajo qué condiciones
aprenderan).
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La maestra posteriormente entrega por equipos el texto a utilizar.
Busca en el indice del libro “La Edad de Oro” la lectura “El Padre de las Casas”
Lectura modelo.
Preguntar
¢En qué etapa de nuestra historia ocurrieron los sucesos que nos cuenta José Marti?
Mostrar laminas que ilustren la situacion de Cuba en aquel entonces.
Ubicarlos en la grafica de tiempo y localizar en el mapa los paises que se mencionan en
el texto.
¢En presencia de qué tipo de texto estamos?
¢A qué personaje historico lo  dedic6 Marti? Presentar una lamina con la foto del
personaje.
Posteriormente se orienta y explica como se realizara el trabajo en el equipo.
Cada equipo tendrd su oponente y el jefe guiara el trabajo a realizar por cada
compafiero en el mismo.
Entrega de las hojas de trabajos preparadas, con las actividades siguientes:
Lee varias veces este texto.
Marca con una x la respuesta correcta.
Nuestro Héroe Nacional escribe este texto para los nifios porque:
___Quiso dar a conocer la vida de este personaje.
___Es de gran valor y utilidad para todos.
___Deseaba mostrar a los nifilos el camino del bien, de la verdad y la justicia.
¢Como valoras la actitud asumida por El Padre las Casas en aquellos
momentos?
¢,Con qué otro héroe de la Patria se puede comparar a Bartolomé de las
Casas? Argumenta tu respuesta.
Elabora tres preguntas de la parte que mas te impresiond, para que sean
respondidas por los integrantes del equipo oponente.
Preparate para realizar la lectura expresiva de la parte seleccionada.
Lee detenidamente las siguientes oraciones relacionadas con el texto leido.
Ordena con un numero del 1 al 4 las siguientes ideas segun aparecen en el
texto:

Se indigno y horrorizé cuando ocurrid la matanza de Caonao.
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____Esperaba en el portal de la audiencia a los oidores con gran impaciencia.
___El Padre las Casas no aceptaba tanta violencia de los colonizadores
esparioles.
____Iba a palacio, a pedir al gobernador que mandara a cumplir las ordenanzas
reales.
- Observa, pronuncia y divide en silabas las palabras subrayadas.

Agrupalas en columnas segun la terminacion. Debate con tus compafieros:

¢, Qué tienen en comun las palabras que integran cada columna?
A continuacién aparecen palabras incompletas. Selecciona del recuadro la letra

correspondiente y completa los espacios en blanco.

S-C-z B-V Y-LL G-J
ponen___ia experien___ia desconfian__a adivinan___a
labran__a bonan a Matan___a esperan__a,
tardan__a prepoten___ia pruden__ia ___ahia ___ego
___irasol d_o

Seguidamente se les presentan en un cartel estos versos que contienen palabras con
las terminaciones que se analizan.
Las nubes pasan a prisa
Para ellas no hay holganza
Canta el agua en su murmullo
Y a los corazones da confianza
... tiende sobre la pradera
El verde manto de la esperanza
Esperemos con paciencia

Su llegada sin tardanza.

Copia con tu mejor letra esto versos.
Observa las palabras subrayadas. Consulta el diccionario, si tienes dudas en
el significado de alguna de ellas.

Escribelas en tu prontuario.
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Vuélvalas a leer.

¢,Con qué estacion del afio se inspir6 el autor, para escribir estos versos?
¢ Tienen algun parecido? ¢ cual?

¢A qué conclusién han llegado?

Elabora la regla para las terminaciones analizadas.

Se realizard la lectura y debate de las reglas elaboradas por equipos.

Los sustantivos terminados en anza se escriben con z excepto:

La terminacién encia de los sustantivos se escriben con c¢. Solo uno se escribe con s
(nombre de flor o sustantivo propio).

Indicar buscar, leer y analizar en su libro de texto de Espafiol pagina 11 las excepciones

de estas reglas.

Prepararse para explicar a los demas comparieros.

Se realizaran los siguientes ejercicios:

1) Estas oraciones estan incompletas. Copialas llenando los espacios en blanco,

selecciona del recuadro el sustantivo mas adecuado.

experiencia, confianza, adivinanza, esperanza, danza, prudencia

Marti expreso: “ Los nifios son la del mundo”.
Debemos tener en el futuro de nuestro pais.
Cuando llega la nos hace falta la juventud.

Al cruzar la calle debes hacerlo con

Después de responder la bailamos con alegria una cubana.

Piensa y escribe otras palabras que conozcan que tengan esta terminacion.
Las palabras confianza, esperanza y semejanza se escriben con z porque:
- son llanas.
- Terminan en za.
- Todas las palabras terminadas en anza se escriben con z.
- Tienen la pendltima silaba acentuada.
- Las palabras terminadas en anza se escriben con z excepto gansa.

Forma de control: intercambio de libretas.
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2) Repartir tarjetas con las siguientes letras para realizar
dictado sin escritura.
El maestro lee un grupo determinado de palabras. El escolar mostraréa la tarjeta con la
letra que utiliza para cada una de ellas.
Forma de control: mediante tarjetas.
3) Orientar la realizacion de los ejercicios 22 y 23 del Cuaderno de ortografia pagina
126.
4) Orientar la realizacion de los ejercicios 40 y 41 del Cuaderno de ortografia pagina
138.
Piensa en Bartolomé de las Casas y escribe un texto donde expreses tus sentimientos
hacia él. Puedes auxiliarte de la ilustracion que te presento la maestra en la clase y del
documental observado.
Ten en cuenta:
-Escribir tu borrador.
-Las ideas escritas por ti en tu borrador.
-Que las ideas se refieran a un mismo tema.
-Escribir con buena letra y ortografia.
-Emplear la mayor cantidad posible de las palabras estudiadas en la clase y que se
relacionan con el tema.
Realizar la lectura total expresiva del texto.
Conclusiones.
Silla premiada.
Lee y observa todos los sustantivos con las terminaciones estudiadas que se te

ofrecen a continuacion:

conciencia vigencia presencia

ensefianza semejanza afioranza

Agrupalas segun su terminacion
Memoriza la regla y aplicala a otras palabras.
Anexo #9

Clase abierta.
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Asunto: Ejercitacion de la escritura correcta de las terminaciones anza y encia de los
sustantivos. Practica caligréfica.
Objetivos:
Escribir correctamente las terminaciones anza y encia de los sustantivos de
manera tal que comprendan la necesidad de utilizar correctamente las grafias de
la Lengua Materna.
Trazar los diferentes enlaces de forma correcta teniendo presente la altura y la
uniformidad necesaria en las letras.
Métodos: accion de influencias multiples.
Procedimientos: observacion, conversacion, lectura oral, lectura selectiva, copia,
dictado selectivo.
Medios de ensefianza: pizarron, tarjetas, diccionarios, Cuaderno Martiano |,
software “ Jugando con las palabras”.
Tipo de clase: ejercitacion.
Desarrollo.
Se inicia la clase de la siguiente forma.
Un monitor de la asignatura Lengua Espafiola, vestido de cartero, trae un sobre que
contiene el siguiente mensaje para los escolares:
Adivina, Adivinador. ¢Qué terminacidn soy?
Estoy presente en esperanza,
tardanza, confianza, alabanza,
siempre me escriben con_____.

menos en

Pero si estoy en paciencia,
inteligencia y eficiencia, entonces
mi terminacion es ,
siempre me escriben con

excepto en , hombre

de persona o flor.

Seguidamente se enuncia el tema y los objetivos de la clase, (enfatizar en el qué, como,

para qué y bajo qué condiciones aprenderan).
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Indicar buscar el software “Jugando con las palabras”, en el modulo biblioteca, la
tematicaelusodelazylac.
Analiza y elabora un cuadro sinéptico, con los ejemplos que alli se muestran
relacionados con las terminaciones -anza -encia de los sustantivos.
Después de realizar la actividad anterior, se muestra una pancarta con las reglas
correspondiente a las terminaciones que se ejercitan.
Indicar la lectura de las mismas por varios escolares de forma oral. Pedir que expresen
otros ejemplos donde se vean presente
A continuacion se presentan en el pizarrén oraciones extraidas de diferentes textos del
Cuaderno Martiano I, en las que aparecen destacados sustantivos con las

terminaciones estudiadas:

Los indios de México tenian, cuando vinieron los espafioles, esa misma

danza del palo.

Todo hombre tiene el deber de cultivar su inteligencia, por respeto a si

propio y al mundo.

El rey le daba audiencia y hacia como que le tomaba consejo.

El pequefio salud6 con gran reverencia.

Realizar una lectura oral.

Se identifica de qué obra martiana fueron extraidas las mismas y se realiza una
lectura selectiva, de algunos fragmentos por varios escolares.

Comentar sobre el mensaje que les trasmite Marti en cada uno de ellos.

Pedir que observen y pronuncien las palabras destacadas. Si desconoces el significado

de alguna, consulta el diccionario.

Dividirlas en silabas y redactar oraciones con ellas.
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Se indica leer nuevamente la segunda oracién. Explicar y demostrar el trazado correcto
de las diferentes grafias y los enlaces correspondientes. Realizar la copia caligrafica de
la misma.

Realizacion del dictado selectivo.

Orientar que deben escuchar con atencion, los fragmentos del texto Cuentos de
elefantes, leidos por el otro monitor. Alli aparecen sustantivos con las terminaciones
estudiadas, que deben escribir con rapidez y seguridad, al compas de la lectura
realizada.

El control de esta actividad de efectuard mediante el intercambio de libretas, seran
premiados con un marcador, los escolares que escriban de forma correcta, la mayor
cantidad de sustantivos con las terminaciones anza, encia.

Posteriormente se entrega por duos una sopa de letras para buscar los sustantivos con

las terminaciones anza y encia.

5> [o[=[m|o[<|>

ol<|>|ml]m]z]>]0

a) Escribe los sustantivos encontrados en la libreta.
b) Dividelos en silabas y al final del renglon.
c) Elabora un texto donde utilices la mayor cantidad de ellos. Subraya las palabras

gue emplees con las terminaciones estudiadas.
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Orientar la realizacion de los ejercicios siguientes del Cuaderno de ortografia:
Ejercicio 21 pagina 125. (controlar de forma oral)
Ejercicio 43 pagina 139. (controlar mediante intercambio de libreta)

Ejercicio 44 pagina 140. (controlar a través de tarjetas)

Conclusiones:

El monitor formulara la pregunta siguiente a sus compafieros.

Escribe los sustantivos terminados en anza o encia segun corresponda que pertenecen
a la familia de:

resistir: elegir: obedecer:

ensefar: tardar:

Empléalos en oraciones.

Enuncia la regla correspondiente a la terminacion de esas palabras.
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Anexo # 10

Tabla #2

Ubicacion de los maestros por niveles en el diagnéstico final.

Indicadores
Maestros Evaluacion
1.1 1.2 2.1 2.2
integral
1 3 3 3 3 3
2 3 3 3 3 3
3 3 2 2 3 2
4 3 3 3 3 3
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Anexo #11
Tabla #3

Tabla Comparativa por niveles de asimilacion.

DIAGNOSTICO DIAGNOSTICO
INICIAL FINAL
INDICADORES

I 1l I 1l

1 2 L L 4
1.1

1 1 L 1 3
1.2

1 1 1 3
2.1 —

2 4

2.2 — — —
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Anexo #12

Tabla #4
Tabla comparativa por niveles de la variable dependiente como resultado

de la aplicacion del diagnéstico inicial y final.

Etapa Maestros | Nivel % Nivel % | Nivel | %
bajo (1) medio (2) ato (3)
Diagnostico 4 2 50 1 25 1 25
Inicial
Diagnostico 4 - 1 25 3 75
Final
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