UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS

CAPITAN 4SILVERIO BLANCO NUNEZ”
SANCTI SPIRITUS

FILIAL UNIVERSITARIA PEDAGOGICA

TRINIDAD

cienci
] as
‘36“ s,

%,
o
2
[}
-]
@

SANCTI SPIRITUS
<

2,

2
N S
Sitveria Blan"—““‘

TESIS EN OPCION AL TITULO ACADEMICO DE MASTER EN C IENCIAS DE LA EDUCACION

TITULO: ACTIVIDADES PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES DE CA LCULO DE

ADICION Y SUSTRACCION EN ESCOLARES DE SEGUNDO GRADO

AUTOR: Lic. Dania Alejandra Naranjo Martinez

TUTOR: MsC. Idalme Nicolasa Lujan Abrahantes

Trinidad 2010.



SINTESIS:

La investigacion titulada Actividades para el desarrollo de habilidades de célculo de
adicion y sustraccion en escolares de segundo grado de la escuela primaria Pepito Tey
del municipio de Trinidad tiene como proposito aplicar actividades de aprendizaje que
contribuyan al desarrollo de habilidades de célculo de adicion y sustraccion en los
escolares de segundo grado. Durante el proceso investigativo se emplearon diferentes
métodos tales como: inductivo-deductivo, histérico y légico, analitico-sintético, analisis
documental, observacion cientifica, prueba pedagdgica, pre-experimento pedagogico y
el calculo porcentual para cuantificar los resultados obtenidos. El proceso se aplico a
una muestra de 20 escolares seleccionados intencionalmente. Los resultados obtenidos
manifestaron la efectividad de las actividades propuestas en este estudio, ya que se
evidenciaron logros reveladores en la muestra seleccionada con relacion a las
habilidades de célculo de adicidbn y sustraccion en particular. Por los resultados
obtenidos se recomienda su aplicacion en otros grupos de este grado y otras escuelas

del municipio.
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INTRODUCCION

La Revolucion Cientifico-Técnica ha traido consigo un marcado despegue en todas las
esferas de la vida social. La matematica no ha escapado de ese fenémeno, y es por ello

que reclama de actividades experimentales modernas.

El comandante en jefe Fidel Castro Ruz en reiteradas ocasiones ha insistido en el papel
trascendental que le corresponde a la escuela y a los educadores para lograr una
sociedad diferente, mas justa, lo que evidentemente implicé una nueva Revolucién en la

Educacion.

La Matematica es una de las ciencias mas antiguas. Los conocimientos matematicos
fueron adquiridos por los hombres ya en las primeras etapas del desarrollo bajo la
influencia, incluso de la mas imperfecta actividad productiva. A medida que se iba
complicando esta actividad cambio y crecid el conjunto de factores que influian en el

desarrollo de las Matematicas.

Desde los tiempos del surgimiento de la Matematica como ciencia particular con su
objeto propio, la mayor influencia en la formacion sus nuevos conceptos y métodos de
la Matematica ejercieron las Ciencias Naturales Exactas. En el progreso de la

Matemaética, antes que otras ciencias influyeron la Astronomia, la Mecénica y la Fisica.

El campo de aplicacion de las Matematicas se amplia constantemente. Las
matematicas no solo se desarrollaron bajo la accion de otras ciencias. Ellas, a su vez
introducen en otras ciencias los métodos matematicos de investigacion por lo que
algunos cientifico la llaman la reina y servidora de todas las ciencias. Nuestro plan de
ensefianza estad basado en un enfoque cientifico moderno e inspirado en las nuevas

concepciones de la Pedagogia y la Psicologia Socialista.

La utlizacion del método cientifico de la asignatura Matematica se orienta
esencialmente en el desarrollo de las habilidades de célculo por lo que este debe
constituir uno de los objetivos principales de la labor docente en esta asignatura. El
perfeccionamiento del sistema nacional de educacion, iniciado en 1972, representd un
significativo avance en el plan educacional del pais, ya que constituyé verdadera

cantera en el contenido y la estructura de la educacion cubana.



En la etapa actual de perfeccionamiento continuo se han elaborado las proyecciones,
tanto en los aspectos generales como en los especificos, correspondiente a distintos
niveles de ensefianza. La concepcion de este plan esta dirigido a dar respuesta a la
politica trazada por el partido con vista a elevar la calidad de la Educacion, las
necesidades planteadas para nuestro desarrollo y las condiciones en las cuales se va a
realizar su puesta en practica de forma tal que se solucionen las dificultades apreciadas
con la aplicacion del plan vigente y se crean en lo referente a este aspecto del trabajo,

mejores condiciones para la realizacion del proceso docente educativo.

En los estudios convocados por la UNESCO para medir la calidad del aprendizaje en la
Educacion Latinoamericana se comprobé que la Educacion Primaria Cubana esta entre
las mejores de América Latina, y es una consecuencia légica de las nuevas
transformaciones que han ocurrido en este nivel, entre ellas, la utilizacion de los medios

tecnoldgicos para que sea mas efectivo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Dichos resultados no pueden llevar a pensar que no se presentan problemas en el
proceso pedagogico que se desarrolla en la escuela primaria, y es por ello que una de
las tareas principales del Ministerio de Educacion en los momentos actuales es la
basqueda de vias efectivas que permitan que los escolares se apropien de
conocimientos sélidos, que fijen los contenidos que reciben y desarrollen habilidades de

acuerdo a su edad.

Concretamente en la Enseflanza de la Matematica en el primer ciclo, los operativos de
calidad del aprendizaje aplicados por las instancias municipal y provincial evidencian

que hay dificultades significativas en los ejercicios referentes al célculo.

No se considera correcto que los maestros de la actual escuela socialista, estudiosos
de los nuevos métodos y técnicas no utilicen, con éxito el tratamiento del célculo
mediante distintas metodologias. El éxito radica en profundizar y estudiar, en buscar
nuevas formas de trabajo que tengan una base cientifica; por ellos la educacion
primaria ha creados programas, con objetivos mas amplios, en los que el grado de
conciencia y comprension de lo que se hace, desempefia un papel fundamental en el

caracter cientifico de lo que se ensefia.



Es indudable que todos los maestros del primer ciclo tienen una ardua tarea, al sentar
las bases fundamentales del proceso docente educativo, por o que es sumamente
necesario que se profundice en el andlisis de las dificultades existente en las escuelas
primarias en cuanto al desarrollo de habilidades en el calculo de ejercicios basicos y en

este sentido cobra importancia el estudio que se presenta.

El Ministerio de Educacion elaboré un documento en el curso 1986-1987 denominado,
Indicaciones a los maestros de primaria para lograr habilidades de calculo en la
asignatura de Matemaética, con el objetivo de orientar a los maestros en el trabajo para
la erradicacion de las dificultades que presentan los escolares len esta asignatura y
fundamentalmente por la necesidad que tienen estos de memorizar los ejercicios
basicos y ser capaces de aplicarlos para desarrollar habilidades de célculos con
nameros naturales (Cuba. MINED, 1986), sin embargo es necesario seguir

profundizando.

Esta establecido en los documentos rectores que el tratamiento de los ejercicios
basicos se inicia en el primer grado y tiene que concluir en el segundo grado, en el que
ha de lograrse su dominio con las cuatro operaciones de célculo y que a partir de
entonces se continuara transfiriéndose las habilidades desarrolladas a otros con
mayores exigencias. En la practica se encuentran insuficiencias en el dominio de los
mismos por parte de los alumnos para la fijacion y memorizacion de estos ejercicios

para el desarrollo de habilidades matematicas.

En Cuba se han realizado numerosas investigaciones pedagodgicas sobre el tratamiento
del calculo matematico, entre ellas las desarrolladas por Abreus Salina (1976), Gasperin
(1982) Villalon (1987), Suarez (2005), Margarita Silvestre (2007), Geissler (2007) y
Albarran (2007) esta ultima enfatiza en el tratamiento del calculo mental. Las valiosas
ideas que han aportado han sido utilizadas para fundamentar teéricamente la propuesta
que se hace en esta investigacion.

Otras investigaciones que se han realizado en la provincia de Sancti Spiritus, son la de
Vera Pérez Maria Josefa (2009) con su Tesis titulada “Tareas de aprendizaje para el
desarrollo de habilidades en la memorizacién de ejercicios béasicos de adicion y

sustraccion en alumnos de primer grado” y especialmente en nuestro municipio



Trinidad las de Marta Pérez Zerquera “Tareas creativas para fomentar el desarrollo del
trabajo independiente en escolares primarios de tercer grado desde la matemética”
(2008), Maria Elena Ardil Gonzélez (2010) titulada La preparacion del maestro de la
escuela primaria para el tratamiento del los ejercicios basicos de adicion y sustraccion
limite 10 * y Zonia Rubio Escanddn con sus “Actividades computarizadas para el
dominio de los ejercicios béasicos de adicidon y sustraccion sin sobrepaso limite 20 en
escolares con retraso mental (2010).

En la escuela primaria Pepito Tey la autora de esta investigacion se desempefia como
docente en segundo grado, tradicionalmente ha tenido escolares con dificultades en las
habilidades de céalculo de adicidn y sustraccion, por lo que procedio a profundizar en
éste mediante la via cientifica. A partir de dicha practica profesional ha podido constatar
la siguiente situacion problémica

* Poco dominio del significado préactico de las operaciones y los términos

matematicos.
» No memorizan los ejercicios basicos.

* Resultados erréneos e ilogicos en dependencia de la operacion que realiza.

Las debilidades anteriormente expuestas fueron las que hicieron posible la elaboracion
del siguiente problema cientifico : ¢COmo contribuir a desarrollar habilidades de
calculo de adicion y sustraccion en los escolares de segundo grado de la escuela
primaria Pepito Tey en el municipio de Trinidad?

El objeto de investigacion se inserta en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Matemaética, y el campo de accién : el desarrollo de habilidades de calculo de adicion y

sustraccion en escolares de segundo grado.

El andlisis del problema cientifico a resolver asi como la precision del objeto y el campo
de investigacion permitieron trazar el siguiente objetivo : aplicar actividades para
desarrollar habilidades de calculo de adicion y sustraccion en escolares de segundo
grado de la escuela Pepito Tey del Municipio de Trinidad. Para dar respuesta al objetivo

se trazan las siguientes interrogantes cientificas que orientaron la investigacion.



1. ¢Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Matemética y del desarrollo de habilidades de calculo de la

adicion y sustracciéon?

2. ¢Cudl es el estado real que presentan escolares de segundo grado A de la
escuela primaria Pepito Tey del municipio de Trinidad en cuanto a las
habilidades de calculo de adicion y sustraccion?

3. ¢Qué caracteristicas estructurales y funcionales tendran las actividades dirigidas
al desarrollo de habilidades de célculo de adicion en escolares de segundo

grado A de la escuela Pepito Tey?

4. ¢Como validar la efectividad de las actividades aplicadas para contribuir a
desarrollar habilidades de célculo de adicién y sustraccion en escolares de

segundo grado A de la escuela Pepito Tey?

Las interrogaciones cientificas orientaron la elaboracion de las tareas para la

busqueda de solucion al problema cientifico declarado. Estas son las siguientes.

1. Determinacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica y del desarrollo de

habilidades de céalculo de adicidn y sustraccién en escolares primarios.

2. Determinacion del estado real en que se encuentran los escolares de
segundo grado A de la escuela primaria Pepito Tey del municipio de Trinidad
en cuanto a las habilidades de calculo de adicion y sustraccion.

3. Elaboracion de las actividades dirigidas a desarrollar habilidades de calculo
de adicion y sustraccion en escolares de segundo grado A de la escuela
primaria Pepito Tey.

4, Validacion de la efectividad de las actividades aplicadas para contribuir a
desarrollar habilidades de célculo de adicion y sustraccion en escolares de

segundo grado A de la escuela primaria Pepito Tey.
En la investigacion se trabajo con las siguientes variables :

Variable independiente : actividades, asumidas como aquellos procesos mediante los

cuales el individuo, respondiendo a sus necesidades, se relaciona con la realidad,



adoptando determinada actitud hacia la misma, como procesos de interaccion sujeto-
objeto, dirigidos a la satisfaccion de las necesidades del sujeto. Gonzalez, V. (1995:91).
Bermudez, R. (2004:31)

Variable dependiente : el nivel de desarrollo de habilidades de calculo de adicion y
sustraccion definido como el nivel de conocimiento alcanzado por los escolares sobre
habilidades de calculo de suma y resta que comprende el reconocimiento de términos
de las operaciones de adicion y sustraccion, significado practico de las operaciones de
adicion y sustraccion asi como la memorizacion y aplicacion de los ejercicios basicos de

adicion y sustraccion.

Operacionalizacion de la variable independiente:

Indicadores

1.1 Reconocimiento de términos de las operaciones de adicion y
sustraccion

1.2 Significado practico de las operaciones de adicion y sustraccion.

1.3 Memorizacién y aplicacién de los ejercicios basicos de adicién y

sustraccion.

La escala valorativa para medir estos indicadores se encuentran en el Anexo 1

Sobre la base de las exigencias del método materialistas dialéctico se utilizaron los

siguientes métodos cientificos

* Del nivel tedrico:

- Analitico - Sintético : utilizado durante todo el proceso de la investigacion, tanto
en la sistematizacion y profundizacion de la bibliografia que tiene relacion con el
tema que se investiga, como el diagndéstico inicial parcial y final, para interpretar
los datos empiricos obtenidos, para determinar las principales actividades de
aprendizaje para potenciar las habilidades de calculo de adiccion y sustraccion



en los escolares de segundo grado de la escuela primaria Pepito Tey en el
municipio Trinidad.
Inductivo - Deductivo : utilizado en la sistematizacion para fundamentar el objeto
de estudio de la investigacion, para determinar las dimensiones e indicadores de
los instrumentos y para sustentar las actividades. Ademas para comprobar como
se comporta la transformacion del estado de la muestra durante y después de su
aplicacion y arribar a conclusiones finales que controlan su efectividad.
Historico y logico : se empled en el tratamiento cientifico relacionado con el
problema de investigacion, se utilizé desde el inicio de la misma para profundizar
en la evolucion y desarrollo de las habilidades de calculo de adicidn y sustraccion
en los escolares de segundo grado y para el desarrollo del problema, lograr la
informacion que nos hace falta para alcanzar el objetivo, el propésito, el fin del
proceso investigativo.

» Del nivel empirico
Andlisis documental: se realiz6 una busqueda en los Programas de segundo
grado. Orientaciones Metodologicas, Adaptaciones Curricurales, libro de texto de
Matematica y cuaderno para comprobar el tratamiento de los contenidos, en cuanto
a la habilidades del calculo de adicion y sustraccion por escolares de segundo grado
Observacion cientifica : se utilizdé desde el inicio y durante toda la investigacion
para comprobar el estado actual de las habilidades de célculo de adicion y
sustraccion en los escolares de segundo grado en la escuela primaria Pepito
Tey, asi como para tomar todos los elementos necesarios que permitan hacer
una valoracion mas exacta de los resultados que se aprecian en los escolares.
Experimento pedagdgico : se empleo la variante pre-experimento para evaluar
la efectividad de la propuesta de solucion en un grupo de escolares de segundo
grado A de la escuela primaria Pepito Tey..
Prueba Pedagogica : permitié diagnosticar antes, durante y después de aplicada
la propuesta constatando el nivel de desarrollo alcanzado en las habilidades de
calculo de adicion y sustraccion de escolares de segundo grado.

* Del nivel estadistico o matematico.



- El Célculo Porcentual : se utilizo para procesar y cuantificar la informacion

obtenida en los diferentes instrumentos aplicados.

La poblacion estuvo integrada por 55 escolares que conforman al segundo grado de la
Escuela Primaria Pepito Tey, ubicada en el Consejo Popular Monumento del Municipio
de Trinidad. La muestra seleccionada fue de 20 escolares de 2do A de la misma
escuela, donde 12 son hembras y 8 varones, de ellos 11 son blancos, 6 negros y 3
mestizos, lo que representa el 100% de la matricula del grupo y el 36.3% de la matricula
total del grado. Esta muestra se seleccion6 de manera pues participan los 20 escolares
de segundo grado A de la institucion escolar antes mencionada, por ser precisamente
en este grupo donde la investigadora se desempefa profesionalmente Dentro de las

caracteristicas mas notables de la muestra pueden sefalarse las siguientes:
* Tienen aproximadamente 7 u 8 afios de edad.
» 12 pertenecen al sexo femenino y 8 al sexo masculino.
* Presentan un intelecto normal.
* Reaccionan de manera desinteresada ante el trabajo.
* Su atencion es dispersa en ocasiones.

 Su memoria es mecanica por lo que debemos favorecer el transito hacia la

memoria légica.

» Sus potencialidades estan dirigidas al trabajo grupal, conocen los numeros hasta
100, escriben antecesor y sucesor, tienen potenciados los contenidos de Lengua

Materna.

» Presentan debilidades en las habilidades de calculo de adicion y sustraccion: en
su mayoria desconocen el significado practico de las operaciones y los términos
matematicos, asi como no memaorizan ni aplican los ejercicios basicos de adicién

y sustraccion.

La novedad cientifica consiste en la elaboracion de actividades encaminadas a
desarrollar habilidades de calculo de adicion y sustraccion en escolares de segundo

grado, las cuales estan estructuradas en titulo, objetivo, base orientadora, un proceder



didactico y la evaluacion, permitiendo el protagonismo de los escolares, la estimulacion

a la solucion de las mismas, ademas son diferenciadas.

La significacion practica se enmarca fundamentalmente en la aplicabilidad de estas
actividades en otros grupos de escolares del grado, debido a sus caracteristicas y
estructura basada en los objetivos y contenidos a alcanzar en el desarrollo de
habilidades de calculo de adicion y sustraccion en segundo grado, los cuales aparecen

en el Modelo de la Escuela Primaria y en el Programa del grado.

La tesis estd estructurada en dos capitulos, conclusiones, recomendaciones , la
bibliografia y los anexos. El Capitulo | presenta las consideraciones teoricas y
metodoldgicas y la toma de posicion de la autora sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Matematica en sentido general y de las habilidades de célculo de
adicion y sustraccion en particular. En el capitulo Il se presenta la propuesta de solucién
con su respectiva fundamentacién, asi como los resultados de los diagnésticos inicial,

parcial y final.



CAPITULO 1: CONSIDERACIONES TEORICAS Y METODOLOGICA S SOBRE EL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA. LAS
HABILIDADES DE CALCULO.

1.1 El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matem atica en la escuela primaria.

La Metodologia de Enseflanza de la Matematica se ocupa de los procesos de
ensefianza y aprendizaje para la asimilacion de conocimientos y el desarrollo de
capacidades y habilidades mateméticas por eso de ello resulta, necesariamente, una
estrecha relacion con la Matematica como disciplina cientifica. EI cumplimiento del
principio del caracter cientifico y partidista como uno de los principios fundamentales de
la estructura de la ensefianza en la escuela socialista requiere, ante todo, la orientacion

hacia la ciencia correspondiente.
Margot Honecker afirmé en el VII Congreso Pedagogico.

... Se ha aprobado que es correcto impartir desde el primer grado una formacién béasica
sistemética, orientada hacia la especialidad cientifica y que una estrechamente la
apropiacion de soélidos conocimientos y habilidades fundamentales con la introduccién
de relaciones y con el adiestramiento del pensamiento. Margot Honcker: Ensefiamos y
aprendemos en el espiritu de Lenin. (Informe del Ministerio de Instruccién Publica en el
VII Congreso Pedagdgico de la R.D.A p.28, 1970). Ello es valido también para la

ensefianza de la matemética de los grados inferiores.

A pesar de que el nivel inferior la teoria de conjuntos y la l6gica matematica no son
objetos de ensefianza independiente, penetran también los procedimientos
metodoldgicos del contenido. Los alumnos llegan a conocer los numeros naturales
como clases de conjuntos equipolentes, en el tratamiento de las operaciones con
nameros naturales y sus propiedades se parte de la observacién de las operaciones,
correspondientes con los conjuntos, ademas, los alumnos se familiarizan con formas de

trabajo y pensamientos matematicos elementales, con elementos de la légica

10



matematica; el tratamiento de loa conceptos geométricos tiene como base una

estructura axiomatica, etc.

Hay que destacar que no siempre puede mantenerse la sistematicidad cientifica de la
asignatura, a veces, hay que realizar simplificaciones didacticas. Esto requiere del
maestro conocimientos cientificos y exactos. Solo asi es posible concentrarse en lo
esencial de la direccion del proceso del conocimiento y crear un soélido fundamento
matematico, que debe ampliarse y perfeccionarse sisteméaticamente en la clase de

matematica del nivel medio y superior.

El proceso de Ensefianza Aprendizaje de la Matemética se apoya de multiples formas
en los conocimientos de la Psicologia Marxista Leninista que tiene que impartir a la
joven generacion una elevada formacion general mediante una ensefianza cientifica y
partidista, y su vez lograr una elevada efectividad de la educacion socialista. Ella debe

preparar a la juventud para la vida y el trabajo en sociedad socialista.

La formacion matematica amplia y elevada efectividad de la educacion socialista. Ella
debe preparar a la juventud para la vida y el trabajo en la sociedad socialista. Del
contenido y la calidad de la formacion matematica depende en gran medida el

cumplimiento de las tareas de la ciencia y la técnica.

Durante el siglo XV con la aparicion del movimiento renacentista se produce una
revolucion en todos los campos. La educacion no escapa a la influencia de estas ideas.

En esta época se destacan F. Becon, R. Descarte.

Después de esta etapa uno de los primeros partidarios de la ejercitacion del calculo
mental fue el pedagogo checo J. A. Comenius. El en su obra ~"Didactica Magna’~ se
opone a la ensefianza dogmatica e indica la necesidad de incentivar en el nifio el
desarrollo de facultades mentales. En este sentido se pronuncié también el filosofo

francés Juan Jocabo Rosseaut.

Al principio del siglo XIX aparece en el campo de la pedagogia J.E. Pestalozzi quien se
manifestd por activar la ensefianza del calculo mediante la visualizacion, la observacion,
el trabajo con conjuntos y actividades de percepcion visual. En esta misma época se
manifiestan en Cuba las primeras inquietudes docentes vy filosoéficas, teniendo en José

Agustin Caballero su méximo exponente. Las ideas de este filosofo fueron
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desarrolladas por sus continuadores Félix Valera Morales, José de la Luz y Caballero,
Enrigue José Varona y José Marti, quienes en sus respectivos idearios pedagogicos
enfatizan en la importancia de fomentar las facultades intelectuales en los estudiantes
desde los primeros grados y en la necesidad de que estos participen en el proceso de

aprendizaje.

Al respecto José de la Luz y Caballero afirmé.... Bueno, util, saludable es todo plan que
se proponga mejorar, simplificar, facilitar la adquisicion de los conocimientos, pero por
pretender que no sean necesarios los esfuerzos del que aprende para conseguir el fin
deseado... es la sefal segura de la charlataneria, o cuando menos de la inexperiencia y

de la superficialidad.

Durante la republica neocolonial, a pesar de los frenos que imponia el sistema
educacional imperante, se mantuvieron firmes concepciones renovadoras como las del
pedagogo Arturo Zamora y Meneses y el Doctor Alfredo Miguel Aguayo, los que en sus
legados pedagoégicos y su propia actividad docente priorizaron la actividad mental de los
escolares. En 1959 con el triunfo revolucionario es que miles de nifios y jovenes y
adolescentes tienen acceso a la ensefianza. El sistema educacional mediante los
diferentes planes de estudio y programas, prioriza la necesidad de fomentar el trabajo
con el calculo en los escolares, entre otros contenidos muy valiosos para la formacion

integral de la personalidad.

Las exigencias del mundo contemporaneo requieren de un constante desarrollo de la
actividad del hombre que le permita conocer, comprender y transformar la realidad
objetiva. Dentro de ella la actividad cognoscitiva constituye el fundamento del
perfeccionamiento del proceso de ensefianza por lo que es imprescindible estudiarla y

aprender a organizarla con certera ejecucion.

La ensefianza de la Matematica en nuestras escuelas se diferencia de las escuelas
burguesas por el hecho de que los escolares desde el primer grado, ya conocen las
regularidades matematicas y aprenden a aplicarlas concientemente. Con ello nuestra
ensefianza de la matemética adquiere una caracteristica esencial de la ensefianza
cientifica: Garantizar que no solo aprendan a calcular, sino que tomando como base las

nociones matematicas, reconozcan y utilicen las relaciones y aprendan a pensar
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l6gicamente. Después que han comprendido una operacion, se familiarizan con sus
propiedades y sobre esa base pueden solucionar nuevos ejercicios que presenten un

mayor grado de dificultad.

Las propiedades de las operaciones se formulan como teoremas matematicos
demostrables. Los escolares de los grados inferiores, sin embargo, no pueden
comprender aun demostraciones como las usuales en la matematica. Por tanto, es
necesario proceder intuitivamente al igual que en la elaboracién de los nimeros en la
obtencion de las operaciones, esto se realiza sobre la base del trabajo con conjuntos, y

la comparacion de los ejercicios, hasta alcanzar la suficiente base de generalizacion.

Para comprender el significado de la matemética y su enseflanza hay que conocer su
desarrollo histérico el cual nos que los conocimientos matematicos surgidos de las
necesidades practicas del hombre mediante un largo proceso de abstraccion tiene un
gran valor para la vida. La aplicacion de la matemética juega un papel importante en la
planificacion de la economia, la direccion de la produccién, ect.. invadiendo asi todos

los campos del saber de humanidad.

Es de sefalar que el estudio de la mateméatica ofrece mdltiples posibilidades para
contribuir de manera decisiva al desarrollo multilateral de la personalidad. Durante el
estudio de la matematica se presenta entre otras, exigencias para el curso y desarrollo
del intelecto, por ejemplo, mediante la ejecucién de deducciones y la representacion
mental de relaciones espaciales. La peculiaridad de los objetos matematicos de ser
ente abstracto unido a la légica de su estructura y la rigurosidad de su lenguaje,
imprime un reconocimiento respecto ante la complejidad de sus formas de ahi que su
estudio exige habitos de disciplina, persistencia y el trabajo ordenadamente entre otras

cualidades de la personalidad.

El estudio de las multiples aplicaciones de la matemética en diferentes esferas de la
vida economica, cultural, militar y social puede servir para comprender la necesidad del

empleo de la matematica en bien de la sociedad.

Teniendo en cuenta lo antes expuesto la importancia del aprendizaje de la Matematica

en la escuela cubana esta fundamentada en tres elementos basicos.
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1) El reconocido valor de los conocimientos matematicos para la solucion de
los problemas que nuestro pueblo debe enfrentar en la edificacion de la
sociedad socialista.

2) Las potencialidades que radican en el aprendizaje de la matemética para

contribuir al desarrollo del pensamiento.

3) La contribucion que puede prestar el aprendizaje de la matematica al

desarrollo de la conciencia y de la educacidén de las nuevas generaciones.

Una vez esclarecida la significacion de la matematica para la sociedad y la importancia
de su enseflanza, conviene precisar que la ensefianza de la matematica en la escuela
transcurre como un proceso indisolublemente unido al aprendizaje de los escolares.
Este proceso no se desarrolla espontdneamente ni empiricamente sino que transcurre
con objetivos bien determinados y segun regularidades histéricamente comprobadas.
De ahi que su direccion debe realizarse sobre bases cientificas. La adquisicion del
saber y poder solido constituye la base para la formacion matematica futura de los
alumnos y un instrumento intelectual para solucionar los variados problemas que se
presentan en la vida ante todo los relacionados con las ciencias, la técnica los servicios

y la produccion son también bases de la formacion politica.

Esto solo es posible en una ensefianza de la matematica cientifica y relacionada con la
vida estructurada sistematicamente en la aplicacion de los conocimientos que en su

esencia se caracterizan por:

1) Una planificacion de la ensefianza orientada hacia el desarrollo y tendencia de la

ciencia matematica y sobre la base de los conocimientos adquiridos.

2) Una ampliacion y sistematizacion sistematica del saber y el poder de los alumnos

sin que sea necesario hacer correcciones a los conocimientos anteriores.

3) La elaboracion de los conocimientos haciendo evidente las formas de trabajo y

de pensamiento especifico de la Matematica.

Los objetivos en el campo del saber y el poder especificos de la ensefianza de la
matematica sufren variaciones y precisiones con el perfeccionamiento continuo de los

planes de estudio y programas. Esto es una consecuencia logica de los adelantos que
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se operan en la ciencia matemética, y de la orientacibn que tiene la asignatura

matematica hacia ella.

Independientemente de esta solucion es posible identificar un ndcleo de conocimientos
matematicos que podriamos denominar basicos que histéricamente han formado parte

de nuestros planes de estudio y programas.

La necesidad de desarrollar la actividad cognoscitiva independiente de los escolares se
puso de manifiesto desde 1950 fecha en que se cre6 la Comision Internacional para el
Estudio y el Mejoramiento de la Ensefianza de la Matematica (CIEAEM)

En la introduccion a la monografia de Lucienne Félix puede leerse lo siguiente:

La comision fue creada después de la terrible crisis de la guerra de 1940-1945. La
vuelta a la vida normal es una ocasion de una renovacion para todos y en particular de
los profesores y maestros que explican matematica. La cuestion es confrontar los
problemas eternos de la pedagogia (comprender el pensamiento de los nifios y de los
escolares durante su desarrollo suscitar la creatividad evitar el dogmatismo utilizar un

lenguaje apropiado, ensefiar ciertas técnicas, evaluar los resultados de la ensefianza).

Las Matematicas tienen su progresion geometrica que acelera las cantidades y las sube
a maravillosa altura: la naturaleza humana tiene la educacién. En la vasta obra

intelectual de José Marti se encuentra un solido pensamiento pedagogico.

La pedagogia martiana es muy original, y aunque posee una proyeccion universal, se
ajusta a las necesidades de los pueblos latinoamericanos. Se basé en un fundamento
tedrico con un sentido muy realista. La pedagogia de Marti estd intimamente
relacionada con su proyecto politico-social y cultural, que partia de un concepto muy
amplio sobre la libertad y el papel de la educacion en la formacion de un hombre y una
sociedad nueva.

El fin de la educacion esta claramente perfilado en estas ideas. La educacion tiene un
deber ineludible para con el hombre, no cumplirlo es crimen: conformarle a su tiempo,
sin desviarle de la grandiosa y final tendencia humana. En esta definicion se aprecia

que para la educacion no debe estar encaminada a la adaptaciéon mecanica del hombre
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a su medio social. La educacion tiene que ser natural, cientifica, integral, desarrolladora,

para la vida y con un elevado sentido préactico.

La educacion constituye un proceso social complejo e histérico concreto en el que tiene
lugar la transmision y apropiacion de la herencia cultural acumulada por el ser humano.
En este contexto, el aprendizaje representa el mecanismo a traves del cual el sujeto se
apropia de los contenidos y las formas de la cultura que son transmitidas en la

interaccion con otras personas.

Es necesario, pues analizar cuales serian las exigencias de un proceso de aprendizaje
que posea una naturaleza igualmente desarrolladora, al que hemos denominado
aprendizaje desarrollador. Resulta esencial profundizar en estas probleméticas, a partir

de una plataforma general acerca del aprendizaje humano.

Una concepcion general sobre el aprendizaje representa una herramienta heuristica
indispensable para el trabajo diario de los maestros, le brinda una comprension de los
complejos y diversos fenbmenos que tienen lugar en el aula, y por lo tanto, un
fundamento tedrico, metodolégico y practico para planificar, organizar y dirigir,
desarrollar y evaluar su practica profesional, perfeccionandola continuamente. Todo ello
constituye un requisito basico para que el educador pueda potenciar de manera
cientifica intencional y no de manera empirica o intuitiva los tipos de aprendizaje
necesarios, es decir aquellos que proporcionan en los estudiantes el crecimiento y
enriguecimiento integral de sus recursos como seres humanos, en otras palabras, los

aprendizajes desarrolladores.

Cada hombre aprende a serlo. Para vivir en sociedad, no le es suficiente con lo que la
naturaleza le da al nacer. El debe dominar, ademas, lo que ha sido logrado en el

desarrollo histérico de la sociedad humana.

De este modo, la existencia misma al ser social, y dotado de una psiquis humana, tiene
un origen y una mediatizacion social e historica: es a través de la educacion, entendida
en su mas amplia acepcion como a otra, que el individuo entra en contacto con la

experiencia humana y se la apropia.

Nuestro pais es considerado una potencia educacional, debido a los notables logros

alcanzados durante el desarrollo de la Revolucidén, no obstante es objetivo del estado
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cubano y del MINED continuar evaluando la calidad de la ensefianza y la educacién a
planos superiores, es por esto que nos encontramos iNMersos en nuevas
transformaciones de nuestra ensefianza buscando la integridad y superacién constante

del docente en su desempefio profesional.

El perfeccionamiento del trabajo educacional del pais estd encaminado al desarrollo de
la personalidad comunista mediante la labor educativa en el proceso docente, para
lograr que los escolares alcancen un nivel de desarrollo superior acorde a la exigencia
de nuestra sociedad socialista. El estado y el gobierno ha puesto todo su empefio en
aras de mejorar el sistema educativo donde la escuela en su condiciéon de principal

institucion socializadora desempefia un papel central.
1.2 La asignatura Matemética en la formacion del escola  r primario.

Al triunfo de la Revolucion de 1959 la ensefianza de la Matemética estaba
completamente al margen del proceso del desarrollo de las Ciencia Matematica y de la
renovacion de los planes de estudio que se habia iniciado en casi todo el mundo. Los
programas de Matematica en ese afio no estaban actualizados y eran fieles exponentes

de la pedagogia burguesa.

Las principales insuficiencias y deficiencias que tenia estaban dadas porque:

- El programa estaba divorciado del desarrollo de conocimientos, capacidades y
habilidades, estaba basado en la memorizacion.

- La ensefianza tenia un caracter circular, un mismo asunto se trataba en barios cursos
consecutivos.

- No se presentaban conceptos fundamentales de la ciencia matemaética.

- La ensefianza era mecanica, no se atendia el desarrollo de capacidades y
habilidades.

- Habia falta de sistematizacion y estudio de los dominios numéricos.

- No se trataba las demostraciones y definiciones.

- No se educaba a los escolares a través de la Matematica ya que no se relacionaba
con la vida y el trabajo social.

- No existia una metodologia de caracter cientifico.
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Ante la situacion critica que tenia la ensefianza de la Matematica se puso en practica el
perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion, se modernizo la asignatura
desde un enfoque marxista dada las posibilidades de esta para la formacion cientifica
del mundo y para el desarrollo de la personalidad dado el caracter instrumental de la

asignatura Matematica.

El valor que se le atribuye a la Mateméatica se materializa en su designacion como una
de la asignatura priorizadas y se reconoce la importancia de dicha ciencia para la
sociedad, el nivel cientifico técnico de un pais puede medirse por su desarrollo
matematico (Cuba. Ministerio de Educacion, 1980), pues su aplicacién en la practica

social, los contenidos matematicos permiten:

- El desarrollo de la capacidad de pensar, razonar, ante una situacion que se le

presenta al escolar.

- La capacidad de pensar en términos y abstracciones.

- La concepciodn cientifica del mundo.

Las potencialidades del contenido matemaético es el proceso de ensefianza aprendizaje
posibilita ampliar y desarrollar las capacidades mentales como: analizar, sintetizar,

comparar, clasificar, generalizar, abstraer, concretar y particularizar.

Dentro de los objetivos del nivel primario (Rico y otros, del 2002) lo que explicitamente

se relaciona con el contenido matematico son:

- Mostrar en distintos tipos de actividades la apropiacion de un sistema de conocimiento
y habilidades intelectuales y procedimientos logicos (observacion, comparacion
identificacion, clasificacion, argumentacion y modelacion) mediante los cuales pueden
conocer e interpretar componente de la naturaleza la sociedad y de si misma mostrando
interés motivaciones y orientaciones valorativas, asi como el desarrollo de un
pensamiento mas critico, reflexivo y flexible.

- Interpretar y ejecutar diferentes ordenes y orientaciones que le permitan la blusqueda
de alternativas de solucion el planteamiento de suposiciones y la realizacion
independiente y en colectivo de las actividades, asi como pudiera aplicar forma de

control individual, por parejas y colectivo.
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- Identificar y describir figuras y cuerpos elementales en el medio que le rodea mediante
el conocimiento de ser propiedades esenciales, argumentar proposiciones y poder
establecer relaciones a fin de que puedan apropiarse de estrategia de pensamiento
l6gico.

- Interpretar adecuadamente la informacién cuantitativa que recibe por diferentes vias,
asi como formula y resolver problemas aritméticos a partir del empleo de diferentes

técnicas de solucion, y sus habilidades de calculo con niUmeros y ejercicio de division.

Como se aprecia en el modelo escolar egresado de la Educacién Primaria que se desea
formar, se recoge explicitamente el trabajo con la adicion y sustraccion la cual ratifica la
necesidad de dar solucion a la problemética que se estudia en ese trabajo y sobre lo

que se profundiza en el apartado siguiente.

Este referente histérico evidencia dos cuestiones relevantes para la conformacion de la
propuesta de actividades de aprendizaje que se ofrece en esta investigacion: por una
parte el vinculo que tiene la Matematica con la vida y por otra la necesidad de trabajar

en las clases actividades de adicion y sustraccion.
1.2.1. La asignatura Matematica en segundo grado

Es bien conocido que “la escuela tiene que impartir a la joven generacion una elevada
formacion general mediante una ensefianza cientifica y partidista, y a la vez lograr una
elevada efectividad de la educacion socialista. Ella debe preparar a la juventud para la
vida y el trabajo en la sociedad” (Geissler, e. y otros, 1986), en tal sentido, la
matematica como asignatura priorizada en la educacion primaria permite que en su
sistema de conocimiento exista este vinculo entre lo instructivo y lo educativo, ademas
de desarrollar en los estudiantes un sistema de habitos y habilidades que necesitan

para enfrentarse a su labor futura y a la vida en su contexto social.

No se puede dejar de reconocer la importancia de dicha asignatura para el escolar,
porque los conceptos y procedimientos matematicos poseen un elevado grado de
abstraccion, y su asimilacién obliga a los alumnos a realizar actividad mental rigurosa,
los conocimientos matematicos forman un sistema de conocimientos parciales que se

aplican de diversas maneras y las formas de trabajo en la asignatura, requieren que los
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escolares realicen constantemente actividades intelectuales como: la comparacion, la

fundamentacion, la demostracion y la generalizacion.

La ensefianza de la Matemética contribuye de manera esencial al desarrollo de formas
de conducta y cualidades de caracter , mediante las cuales se caracterizan las
personalidades socialistas. La ensefianza de la Matematica tiene tareas especiales que
cumplir en el desarrollo de cualidades tales como: la aplicacion, la perseverancia, la
disciplina y la atencién, el orden y la honestidad. En la clase de Matemética los nifios
estan obligados a trabajar con exactitud, a planificar su trabajo en la solucion de un
ejercicio, a trazar con cuidado, a escribir con calidad y limpieza la via de solucién a los
resultados parciales, por medio de la ejercitacion se forman los hébitos

correspondientes.

Los escolares aprenden a reconocer sus propios rendimientos intelectuales y evaluarlos
correctamente. También aprenden a valorar correctamente los rendimientos de otros
compaferos, se educan en la disposicion de prestar ayuda y en la voluntad de
solucionar por si mismo las dificultades que surgen en la solucion de tareas

complicadas.

Deben seleccionar bien el método que va a utilizar en la clase, orientar el objetivo con
calidad, emplear procedimientos y medios de ensefianza que faciliten la comprension

del contenido y conducir bien la clase.

Segun Abreus Salinas (1976) la Matematica en la escuela primaria, constituye la base
sobre la cual se sustentan los saberes posteriores que ha de adquirir el alumno en su
proceso de formacion y educacion en esta asignatura. Desde los primeros grados la
ensefianza de la Matemdtica se inicia mediante un sistema de conocimientos
cientificamente fundamentados, que se amplia y profundiza de forma constante y que

toman cada vez un caracter mas generalizado.

La enseflanza de la Matemética contribuye al mismo tiempo al desarrollo mental
general, de los alumnos, mediante el ulterior desarrollo de la capacidad para la
generalizacién, para la formacién de conceptos, para el reconocimiento de las
relaciones y para la sistematizacion, asi como mediante la formacion de las primeras

capacidades para formular definiciones y para realizar demostraciones.
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La imparticion de los sélidos conocimientos y el desarrollo de capacidades y habilidades
constituye la base para la formacion matematica futura y el arma intelectual para vencer
los multiples problemas de la vida, ante todo, los relacionados con la formacion

profesional.

El objetivo de la ensefianza de la Matematica en la escuela, es dotar al educando del
dominio de los conceptos, habilidades y destrezas matematicas que son necesarios
para la vida diaria y el trabajo de cada miembro de la sociedad actual, forman la base
para el estudio de otras ciencias, contribuyen a formar la concepcion cientifica del
mundo al ayudar a comprender la estructura del sistema de todas las ciencias y el papel

del método cientifico sobre la base del materialismo dialéctico en la practica humana.

Respecto a esto Ultimo, la clase de Matematica, mediante el andlisis de las relaciones
cuantitativas estimula la comprension del medio adquirido por los escolares en la
asignatura EI Mundo en que Vivimos. También existen relaciones con las asignaturas
Educacion Laboral y Huerto Escolar en el trabajo con magnitudes y formas geométricas.
Las relaciones de la asignatura Matematica con las demas, estan determinadas, en
principio, por los mismos objetivos, estas relaciones consisten en que, en la ensefianza

de matematica:

* Se adquieren conocimientos Yy se desarrollan capacidades y habilidades que

se utilizan en otras asignaturas.

» Se aplican los conocimientos , y se desarrollan capacidades y habilidades que

se utilizan en otras asignaturas.

» Se trabaja simultdneamente con otras asignaturas acerca de los mismos

conocimientos y capacidades.

Segun Geissler y otros (1986:21) sefialan que “del contenido y la capacidad de la
formacion matematica... depende en gran medida el cumplimiento de las tareas de la
ciencia y la técnica’, de esta afirmacion resultan las tareas principales de la

ensefianza de la matematica en la escuela primaria.

e La imparticion de solidos conocimientos y el desarrollo de capacidades y
habilidades matematicas.
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» La utilizacion de todas las potencialidades del proceso de formacion matematica,
para el desarrollo intelectual general de los alumnos.
» La utilizacion de todas las potencialidades del proceso de formacion matematica,

para la educacion politico-ideologica de los alumnos.

Lo que se plantea acerca de las tareas principales de la ensefianza de la Matemética
es valido también para la ensefianza de la matematica en los cuatro primeros grados,
pues ellos representan el primer nivel y son componentes de una formacion matematica
estructurada cientifica y sistematicamente. El trabajo con los objetivos y las tareas de la
ensefianza es especialmente importante para el maestro. Toda reflexibn metodologica
parte de los objetivos generales especificos correspondientes y la organizacion de cada
clase depende ante todo de esos objetivos, por este motivo el programa de Matematica
de los grados del 1ro. al 4to. se platean, en primer lugar, los objetivos que hay que

cumplir en estos grados.

Los programas son documentos politico-docentes importantes, pues rigen, por un
periodo, el desarrollo de nuestra escuela socialista ademas, son documentos cientifico-
pedagogico, que reflejan las condiciones cientifico-teéricas de la formacion general
socialista, en su estructura se ha aplicado la esencia de la instruccién y la educacion, la
esencia de la ensefianza y el aprendizaje, en ello se parte de la posicion cientifica de
que es necesario y posible que todos los alumnos se apropien de elevados

conocimientos, capacidades y habilidades.

Los programas de Matematica de los grados inferiores presentan la estructura
siguiente:

* Objetivos y tareas.

* Indicaciones para la preparacion metodoldgica organizativa de la clase.

* Panoramica de la materia.
+ Contenido de la ensefianza.

Respecto atontenido de la asignatura Matematica en 2do grade] programa contempla
segun el ICCP (2005:71-73)

* Numeracion y Calculo.
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e Magnitudes.
* Geometria.
» Anadlisis Variacional (ejercicios con distractores).

« Tratamiento de la informacion (tablas con barrasgaderas o falsas).

El dominio Numeracion y Célculo , que contemplan todos los saberes y saber-hacer
relacionados con los contenidos de numeracién y calculo en el dominio de los

naturales.

De la Matematica se determina el volumen de los conocimientos, capacidades y
habilidades que se deben alcanzar en cada grado, después se destacan los requisitos
relacionados con el desarrollo de las capacidades intelectuales y finalmente se
mencionan las tareas que hay que realizar en relacion con la educacion de los alumnos.
Los escolares adquieren conceptos matematicos fundamentales, conocen los términos
y simbolos correspondientes y aprenden a utilizarlos correctamente, comprenden
relaciones matematicas importantes y sobre la base de los puntos de vista

matematicos, se forman las habilidades que se necesitan para las clases futuras.

Los escolares conocen en los cuatros primeros grados el dominio de los numeros
naturales, aprenden a representar los numeros naturales en el sistema de posicion
decimal y a trabajar con ellos, a esto corresponde la relacion de las operaciones
fundamentales de célculo con nimeros naturales, adicion, sustraccion, multiplicacion y
division y la adquisicion de habilidades de célculo seguras, sobre la base de los
conocimientos de las propiedades de la adicion y la multiplicacion, asi como de las

relaciones entre las operaciones.

Los escolares adquieren la capacidad para ampliar correctamente sus conocimientos,
capacidades y habilidades matematicas en la adquisicion de nuevos conocimientos y en
la solucion de ejercicios, aprenden a trabajar correctamente con variables y a solucionar

ecuaciones simples.

Aprenden importantes unidades de longitud, superficie, masa y tiempo y adquieren la
capacidad para ampliar sus conocimientos acerca de las magnitudes en el célculo y el
trazado, en la solucion de problemas, asi como la realizacion de tareas fuera del aula.

El logro de estos objetivos tiene lugar mediante un proceso que se caracteriza por la
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exacta determinacion de los objetivos parciales y cuyo cumplimiento posibilita una
elevacion sistematica del nivel de los conocimientos, capacidades y habilidades.

El objetivo central del contenido de la ensefianza de la Matematica en el primer ciclo
radica en que los alumnos memoricen los ejercicios basicos y sen capaces de aplicarlos
para desarrollar habilidades de calculos con los nimeros naturales y para lograr este
objetivo los maestros deben planificar las clases con los requisitos orientados en los

documentos normativos.

En el modelo de la escuela primaria  (Rico y otros, 2005:5-6), se plantea respecto a

los objetivos segundo grado, se plantea que al finalizar el grado los alumnos deben:

* Interpretar y ejecutar oOrdenes sencillas que le permitan la busqueda de
alternativas de solucion y el planteamiento de suposiciones, asi como iniciarse
en la realizacion de ejercicios sin solucion, con variadas alternativas de solucion,
con errores, y argumentar las solucion que convienen, en el trabajo en la clase,
como al enfrentar los Software educativos.

* Identificar en el medio y en modelos, figuras y cuerpos geométricos elementales,
realizar algunos de ellos en papel cuadriculado, mediante calcado y recorte, asi
como identificar la relacion de igualdad entre ellos, mediante su preposicion o
medicion en el caso de los segmentos.

* Formular y resolver problemas aritméticos simples y compuestos independientes
a partir del conocimiento de los significados practicos de las cuatro operaciones
elementales, de la modelacion y del calculo con nimeros naturales y cantidades
de magnitud, limite 100.

» Familiarizarse con acciones y algoritmos basicos del trabajo con la computadora
y el empleo de los Softwares educativos para el aprendizaje de los
conocimientos del grado, haciendo énfasis en las habilidades en el trabajo con el

teclado y los periféricos, bajo la conduccion del maestro.

Esta investigacion se realiza sobre la base de las habilidades de célculo |, respecto
a este contenido, Abreus Salinas (1976), plantea que “ninguna persona puede dominar
la Matematica si no domina los ejercicios basicos y que en las clases de Matemética

los escolares deben adquirir ante todo habilidades seguras en el calculo con nimeros
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naturales”, considerando a estas como habilidades intelectuales.
1.3. El desarrollo de las habilidades de calculo de adicion y sustraccion.

Es importante precisar dos etapas en la adquisicion de una habilidad. La etapa de
formacion de la habilidad y la de su desarrollo. Se habla de desarrollo de la habilidad
cuando una vez adquirido los modos de accidn, se inicia el proceso de ejercitacion, es
decir de uso de la habilidad recién formada en la cantidad necesaria y con una
frecuencia adecuada, de modo que vaya haciéndose cada vez mas facial de reproducir
0 usar, y se eliminen los errores. Cuando se garantiza la suficiente ejercitacion decimos
que la habilidad se desarrolla; son indicadores de un buen desarrollo: la rapidez y

correccion con que la accion se ejecute.

¢ Por qué ocurre esto? Durante la etapa de formacién de la habilidad, todo el sistema de
operaciones que ella comprende es dirigido en forma consciente para garantizar la
correccion en la ejecucion, asi como el orden adecuado de esas operaciones. Una vez
iniciada la ejecucion, asi como el orden adecuado de esas operaciones va
determinando la automatizacion de muchos de sus componentes, cada una de ella se
ejecuta con mas seguridad, la direccion consciente es cada vez menor, desaparecen

los movimientos innecesarios, se gana precision, en fin se logra el desarrollo.

Son requerimientos en esta etapa de desarrollo de la habilidad el saber precisar
cuantas veces, cada cuanto tiempo, y algo muy importante: de que forma. La
ejercitacion necesita ademas de ser suficiente, el ser diversificada, es decir, la
presentacion de los ejercicios variados para evitar el mecanismo, el formalismo, la
respuesta por asociacion con algunas palabras de la orden o de la forma en que el
ejercicio se presenta. Estos errores, anulan el aprendizaje, “eliminan” el pensamiento, la

reflexion, la conducta inteligente.
¢, Como evitar algunos errores en el desarrollo de la s habilidades?

Es preciso que el maestro o profesor esté conciente de la importancia que tiene
garantizar la formacion adecuada y consiente de una habilidad antes de comenzar su
ejercitacion. Esto evita la asimilacion de elementos o aspectos incorrectos o

innecesarios que después son muy dificiles de erradicar, esto sucede por ejemplo,
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cuando necesitando aun de una base material para apoyar el célculo se inicia la etapa

de ejercitacion.

Por esta razén el aseguramiento de las condiciones necesarias al comenzar una clase
de ejercitacion debe consistir en la comprobacién de que la formacién de la habilidad ha

sido correcta, es decir, garantizar que se es capaz de proceder correctamente.

Igualmente importante es garantizar un periodo suficiente y variado de ejercitacion, es
decir, el desarrollo de la habilidad. A veces los maestros o profesores cuando aprecia
gue los escolares han adquirido las formas de actuar, o sea han “formado” la habilidad,
se descuidan y no orientan la ejercitacion adecuada y después se sorprende de que los
escolares no sean capaces, en un momento dado, de usar la habilidad supuestamente

adquirida.

Ejemplos: frecuentes se dan las habilidades mateméaticas en la escuela primaria,
constituye la base sobre la cual se sustenta los conocimientos posteriores que ha de
adquirir el escolar en su proceso d formacién y educacion en esta signatura, poseen
habilidades en el calculo y en los procedimientos escritos y aplican conscientemente los

conocimientos adquiridos sobre las leyes de célculo aprendidas.

Las habilidades de calculo son habilidades intelectuales especificas de la asignatura
Matematica. Aquellos procesos que tengan que practicarse y entrenarse para que
puedan desarrollar las habilidades de céalculo son propiamente dicho complejo de
distintas actividades sueltas que realizaran conjuntamente una con otras y una después
de otras. Por eso resulta necesario que para el desarrollo de las habilidades de célculo,

el maestro domine los procedimientos que incluye.

» Identificar el tipo de célculo a realizar.

» Seleccionar las reglas de célculo necesarias.

» Ejecutar los célculos.

» Expresar el resultado en la forma que exige el algoritmo utilizado. Por eso es
importante el “aprender hacer”, solo unos pocos alumnos pueden llegar a los
procedimientos generalizador, sino realizan acciones especificas para su

asimilacion.

26



Habilidades de célculo: Son las capacidades y destrezas alcanzadas para desarrollar

las actividades.

En el proceso de desarrollo de tales habilidades, no interesa sélo el resultado sino
también como se obtienen este de una forma consiste, de tal modo que puede
desactivar la habilidad, pero el alumno esta preparado para analizar concientemente

como puede realizar de nuevo los pasos 0 acciones que componen la misma.

El desarrollo de las habilidades en el calculo se basa en los conocimientos de los

alumnos sobre la operacion que se debe realizar y sus leyes.

Con la expresion habilidad de calculo solo se menciona los componentes
automatizados de la actividad de célculo y se hace referencia a toda la actividad del
calculo en el sentido del poder calcular. Segun Lompscher, el poder es el grado de
dominio de una accibn mas o menos, completa en la cual, las capacidades, los
conocimientos y las habilidades se integran en correspondencia con el nivel de

desarrollo de la habilidad.

Como el proceso de desarrollo de habilidades es un proceso “Cognoscitivo”
generalizador, que transcurre de la misma forma para todas las habilidades particulares,
se fundamenta en la teoria de formacion de acciones mentales del profesor P y

Galperin.

Durante la fase de aplicacion el maestro debe aprovechar y garantizar al maximo el
apoyo del propio escolar para la ejecucion de los procedimientos en los que se apoya el
desarrollo de las habilidades de célculo que incluye, naturalmente el algoritmo. Para
lograr el desarrollo de las habilidades del célculo, es necesario seguir pasos bien

definidos.

Primero: explicando los pasos de trabajo (algoritmo). Luego ejercitando (para ello tener
en cuenta que no debe ser una repeticion mecanica del algoritmo en situaciones
analdgicas, pues ello conduce al formalismo). Es necesario presentar numerosos
ejercicios en situaciones variadas y sobre todo, que sea el propio escolar el que utilice

sus capacidades en el célculo.
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Por dltimo aplicarlo en ejercicios de forma independiente (este aspecto es muy
importante, pues desarrolla la independencia cognoscitiva, aspecto este tan necesario
dentro del proceso de perfeccionamiento que se esta desarrollando en nuestro sistema

nacional de educacion).

Se puede precisar el propio concepto que en este proceso existen cuatro etapas que
integran en una accion unificada dos elementos aislados de una actividad, que deben
ser respetados celosamente por el maestro siempre que esté trabajando con sus
escolares para desarrollar una habilidad.

Estas etapas son las siguientes:

1ra etapa: Orientacion completa sobre los pasos de las acciones que se deben realizar

y su orden, realizacién consciente de cada uno de los pasos.

2da etapa: Primer resumen de algunos pasos parciales, comienzo de la funcién en una
sola accion, disminucion gradual de la conciencia en la realizacion del procedimiento.
3ra etapa: Perfeccionamiento de la automatizacion mediante el resumen total de los
pasos parciales.

4ta etapa: Aplicacion de la habilidad como componente automatizado en la adquisiciéon
de otros conocimientos y capacidades y otras situaciones.

Una vez que el maestro tiene todos sus conocimientos acerca del desarrollo de
habilidades debe aplicarlo y orientarlo conscientemente para que lo materialicen en:

- Las casas de estudios con un buen funcionamiento.

- Aprovechar cada momento de la vida cotidiana en que se le presente al nifio
situaciones en las que tiene que realizar célculos.

Ejemplo:

- Al ir de compras a la bodega, al mercado o a la panaderia.

El escolar posee determinada habilidad cuando puede aprovechar los datos,
conocimientos o conceptos que se tienen, operar con ellos para la solucion de las

propiedades sustanciales de las cosas y para la resolucion exitosa de determinadas

tareas tedricas o practicas.

El desarrollo de habilidades de célculo debe garantizarse mediante la combinacién de

variados ejercicios en los que se realicen célculos tanto de forma oral como escrita, los
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cuales seran resueltos en clases, tareas, tareas para la casa, casa de estudio, en
estudio individual, ejercitaciones. Los ejercicios que se propongan para ser resueltos en

las casas de estudios se orientaran previamente por el maestro.

Para operar con ejercicios formales, con ejercicios con textos, tablas, problemas,
igualdades con variables, etc, en correspondencia con la exigencia del grado, el nifio
debe dominar las relaciones logicas internas y los procedimientos de célculos para cada

operacion, que se traduce en un algoritmo.

Generalmente se piensa que se ha logrado el objetivo en determinadas clases, La
comprension de los conocimientos no se logra realmente hasta que se adquiere la
habilidad, o sea, la forma de llevarla a cabo, para esta se hace necesaria repetidas
explicaciones, tanto para recordarlas, como para adquirir experiencia, poder

reproducirla con rapidez y seguridad solo asi se adquieren las habilidades.

En el sistema de habilidades Matematicas se consideran tres factores o componentes

fundamentales.

1. Conocimientos matematicos.

2. Sistemas de operaciones de caracter matematico.

3. Conocimiento y operaciones légicas en las que el dominio de una habilidad implica
de cada una de estos elementos, lo cual debe tenerse presente en todo trabajo de la
asignatura en ella para desarrollar una habilidad no es suficiente la repeticion de la
parte practica de la accion, sino también la parte que le corresponde al pensamiento

tedrico.

El maestro debe hacer que el escolar sea capaz de identificar las caracteristicas y
propiedades esenciales de los conocimientos que le sirven de base, comprender la
orientacion necesaria para realizar la accién y también poseer conocimientos y
operaciones légicas que enlazan el plan de acciébn con los conocimientos y su
ejecucion.

Cuando se habla de actividades se considera un complejo sistema formado por

conocimientos especificos, sistema de operaciones y conocimientos y operaciones
l6gicas.
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Habilidad: Constituye un sistema complejo de operaciones necesarias para la
regulacion de la actividad. Es el modo de actuar del escolar que le permite operar con el
conocimiento. Son acciones complejas que favorecen el desarrollo de las capacidades.

Es lo que permite que la informacidn se convierte en conocimientos reales.

Las habilidades son componentes automatizados de la actividad consciente, ellas
surgen a través de acciones realizadas primero conscientemente, cuyos actos parciales
se funden mediante la frecuente repeticion y la ejercitacion de la misma actividad, hasta
que se convierte en un acto unificado. Este tipo de componentes se convierte entonces
en parte de otras acciones mas amplias o complicadas. Las habilidades, capacidades y
conocimientos se integran finalmente en el (poder) en un rendimiento uniforme.

Por habilidades entendemos, segun Rubinstein, los componentes automatizados de la
actividad conciente del hombre que son elaboradas durante el proceso de su
realizacion. En su origen las habilidades son acciones realizadas concientemente.
Mediante la repeticion de la misma forma de la accion, mediante la ejercitacion y el
entrenamiento se automatiza las acciones y entonces pueden incorporarse a formas
mas complejas como accione parciales, o como método de realizacion de las mismas.
Mediante la aplicacion de las habilidades la actividad consciente del hombre se libera

los componentes relativamente elementales, y de este modo facilita la misma.

Por habilidades matematicas entendemos los componentes automatizados que surgen
durante la ejecucion de las acciones con un caracter preferentemente matematico y

posteriormente pueden ser empleados en acciones analogas.

El desarrollo de las habilidades matematicas esta en estrecha relacion reciproca con el
desarrollo de las capacidades matematicas y con la adquisicion de los conocimientos
matematicos. Del nivel de los conocimientos mateméticos de los escolares depende la
facilidad, la capacidad de aplicacion, seguridad, rapidez y solidez con que se
desarrollen en sus capacidades y habilidades. Por otra parte el grado y la extension del
desarrollo de sus habilidades y capacidades mateméticas influyen grandemente en la
asimilacibn de nuevos conocimientos, y en la profundizacion de las nociones

matematicas.
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La formacion de las habilidades constituye el dominio de todo un sistema de
operaciones encaminadas a la elaboracion de la informacion contenida en los
conocimientos y la informacion obtenida del objeto asi como de las operaciones

tendentes a revelar esta informacion y su confrontacion y correlacion.

Si analizamos los objetivos generales de la asignatura Matematica en la educacion
primaria, apreciamos que existe motivaciones especiales tanto en los maestros como
en los escolares para el logro de estos objetivos en la obtencion de conocimientos y el
desarrollo de capacidades y habilidades ya que esta asignatura incluye numerosas
posibilidades de utilizaciébn del pensamiento matemético para la formacion politico-
ideoldgica e intelectual de los escolares, y los programas de los diferentes grados
contribuyen a una solida formacion en la preparacion del escolar para la vida y el

trabajo en la sociedad socialista.

Esta asignatura en particular exige el maximo de aprovechamiento de las posibilidades

que encierra la enseflanza de dicha ciencia en el proceso docente-educativo.

Como aspecto esencial comprende el desarrollo de capacidades mentales generales en
los escolares, pues tanto en la obtencion de conceptos como el desarrollo de
habilidades matematicas, deben resolver procedimientos de solucion. Con ello se logra
que los alumnos diferencien caracteristicas esenciales y no esenciales de otras

propiedades en los objetos matematicos estudiados.

Todo lo anterior expuesto son razones convincentes de que la enseflanza de la
Matematica es un fundamento importante y una parte esencial en la formacion de los
alumnos. Por ello es de suma importancia que los maestros interioricen estas
potencialidades de la asignatura y trabajen en esta direccién que hagan comprender a
los alumnos las posibilidades que tienen de actuar, es decir, poder calcular y operar
independientemente y aplicar sus conocimientos no solo en Matematica, sino en

diferentes campos.

El objetivo de la ensefianza de la Matemética en la escuela, planteado en los
programas oficiales del Ministerio de Educacion, para la Educacion General es dotar al
educando del dominio de los conceptos, habilidades y destrezas matematicas:
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a) Son necesarios para la vida diaria y el trabajo de cada miembro de la sociedad
actual.

b) Forman la base para el estudio de otras ciencias.

Esta informacion esencial debe facilitar su incorporacion tanto a centros de estudios
superiores como a la vida laboral. Pero este sistema de conocimientos esenciales no es
suficiente, no s logra si no esté integrado al trabajo por un sistema de habilidades que
garantice la adquisicion sdlida y el uso, la aplicacién consiente, reflexiva y creadora de
es0s conocimientos. Es esta integracion, la necesaria para lograr las bases que propicie
que cada individuo puede ser agente responsable de su actualizacion, de su
capacitacion y por tanto estar en condiciones para cumplir exitosamente la funcion que

le corresponde en la sociedad en que se desenvuelve.

¢, Qué son las habilidades? Algunas caracteristicas i mportantes desde el punto de

vista pedagdgico.

Las habilidades se forman en el mismo proceso de la actividad en la que el alumno
hace suya la informacion, adquiere conocimientos. En estrecha relacion con los hechos,
conocimientos y experiencias, se debe garantizar que los escolaresasimilen la forma de
elaboracion, los modos de actuar, las técnicas para aprender, la forma e razonar, de
modo de conocimiento se logre también la formacion y el desarrollo de las habilidades,

fundamentalmente las que determinan capacidades cognoscitivas.

Una habilidad constituye un sistema complejo de operaciones necesarias para la
regulacion de la actividad. Formar una habilidad consiste, segun A.V Petrvski, en lograr
el dominio de un sistema de operaciones encaminada a la elaboracion de la informacion
obtenida del objeto y contenido en los conocimientos, asi como las operaciones

tendentes a revelar esta informacion.

Por estas razones decimos que las habilidades estan presentes en el proceso de
obtencion de la informacion y la asimilacién de los conocimientos, asi como en el uso,

expresion y la aplicacién de estos conocimientos.

1.3.2. El célculo como componente esencial de la Ma  tematica (ejercicios basicos)
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Al elaborar los objetivos de cada clase el maestro debe tener en cuenta que deben estar en
funcion del alumno y expresar las habilidades que se quieren lograr, por la que hay que
hacer una correcta orientacion hacia él que no puede confundirse con su informacion, esta
debe ser clara, que despierte el interés del alumno y sepa qué espera como resultado. Se
debe seleccionar correctamente los métodos y procedimientos y hacer un estudio
minucioso de las orientaciones metodologicas y organizativas de la clase que se
encuentran en los programas de estudio. Los objetivos generales de la asignatura

Matematica:

1. Lograr que los alumnos se apropien de un determinado sistema de
conocimientos matematicos, habilidades y habitos.

2. Desarrollar el pensamiento matematico de los alumnos y lograr en ellos una alta
cultura matematica.

3. Desarrollar en los alumnos la capacidad para dar aplicacion a sus conocimientos
en la resolucion de problemas sencillos de la vida préactica.

4. Desarrollar en los alumnos capacidades para apropiarse de nuevos
conocimientos de forma independiente y despertar en ellos el interés y el estudio
de la matematica.

5. Contribuir a desarrollar la concepcion cientifica del mundo mediante la
comprension del origen practico de los conceptos y métodos matematicos.

6. Contribuir a desarrollar la conciencia de la necesidad de una forma de trabajo

cuidadoso, objetividad, constancia y fuerza de voluntad.

Es objetivo del grado.

Mantener las habilidades en el calculo de los ejercicios béasicos de adicion y
sustraccion sin sobrepaso.

Comprender y memorizar los ejercicios basicos de adicibn y sustraccion con
sobrepaso, de modo que puedan ser aplicados.
. Calcular de forma independiente ejercicios de adicion y sustraccion de numeros de un
lugar a niumeros de dos lugares, sin sobrepaso y con sobrepaso.

. Completar tablas con variables y solucionar ecuaciones e inecuaciones sencillas.
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Unidades donde se trabaja con el calculo de adicidn y sustraccion.

1. Adicidén y sustracciéon hasta 100.

Consolidacion de los ejercicios basicos de adicion y sustraccion hasta 10.

Adicion y sustraccion de numeros de un lugar a nimeros de dos lugares, sin
sobrepaso de un multiplo de 10.

Célculo de suma y diferencias de ejercicios como: 26+2, 28-2.

Ejercicios basicos de adicion y sustraccion, la suma y minuendo es 11.

ejercicios basicos de adicidon y sustraccion, la suma y minuendo es 12 como maximo
hasta llegar a 18 como minimo.

Adicion y sustraccion de numeros de un lugar a nimeros de dos lugares con
sobrepaso.

Célculo de suma y diferencias como:

46+4  46+7 50-4 53-7

Aplicacion de la adicién y sustraccion.

Existen diferentes tipos de calculo: el calculo instrumental, el calculo oral, los

procedimientos escritos:

o Célculo instrumental: Es el que se realiza por medios mecanicos. Este fue
utilizado por el hombre primitivo para contar los rebafos, haciendo rayas y con

piedrecitas. Ahora hay computadoras y calculadoras.

e Calculo oral:_Es aquel que se realiza sin ayuda de un medio auxiliar o de un

procedimiento escrito. Admite varias vias de solucién.

* Procedimiento escrito: Se reduce a_ejercicios simples (ejercicios basicos). Se
calcula con los factores de las potencias de diez. Se utilizan determinadas reglas,

formas de escrituras.

Vias para la realizacion del calculo oral.

Con ayuda de varios pasos parciales

Ejemplo: 12+4 = 10+2+4 8+5=8+2+3
= 10+6 =10+3
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=16 =13

Mediante la transferencia del ejercicio basico conocido

12+4

2+4=6

12+4=16

Mediante la aplicacion de reglas.

4*10=40

Estas vias admiten varias formas de escritura. También se puede escribir el resultado
final, el parcial y se puede hacer reducciones de pasos parciales.

35+23 35+23

35+20+3=58 55+3= 58

El objetivo general del célculo: es que el alumno sea capaz de dar respuestas correctas
y seguras frente a cualquier planteamiento de un ejercicio oral 0 escrito sin ningun

apoyo.
Importancia del célculo oral.

El calculo oral es fundamental y componente para la elaboracién de los numeros
naturales y las relaciones entre ellos. Es la base para la comprension del procedimiento
escrito del calculo aproximado de los resultados hallados con ayuda de un
procedimiento. Sirve para la solucion de los problemas de las igualdades, ejercicios con

texto y las inecuaciones.

En primer grado comienza el trabajo con el calculo. Se elabora la adicion, sustraccion y
multiplicacion, y en segundo grado la division. En segundo grado el escolar debe

dominar los ejercicios basicos.

Los ejercicios basicos son todos aquellos ejercicios de adicion con nimero de un
lugar y los de sustraccion correspondiente; todos los de multiplicacion cuyos factores
son menores o igual a diez y los de division correspondientes (Albarran, 2007:9-27), es

decir que el resultado de las cuatro operaciones de célculo correspondiente dan como
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resultado un numero natural menor o igual que 100 y que los alumnos deben

memorizar.

Los ejercicios basicos son los que se realizan sin la ayuda de un medio auxiliar o de
un procedimiento escrito, y el resultado se expresa en forma oral, deben ser
memorizados por los escolares de forma consciente, es decir debe saber como se
obtienen y establecer las relaciones con su medio. Constituyen ademas, base y
componente de otros ejercicios con nUmeros mayores. Asi mismo se considera que los
ejercicios basicos son el eje central en la clase de Matematica es decir es la base de

cualquier calculo.
Clasificacion de los ejercicios.

Una de las tipologias que se utiliza en matemética en la Educacion Primaria, es la
clasificacion de los ejercicios en basicos y no basicos. Ademas de los ejercicios de
calculo con las cuatro operaciones fundamentales, existen otros que también pueden
ser resueltos por la via del calculo mental, son los llamados ejercicios no basicos.

En el tratamiento de los ejercicios no basicos, el calculo se realiza aprendiendo un

procedimiento que reduce este al calculo con mdultiplos de la potencia de 10.
Caracter e importancia de los ejercicios basicos dalicion y sustraccion.

La adquisicion de conocimientos seguros con regelts ejercicios basicos constituye la

condicion méas importante para la formacion de &slidades de célculo correspondientes. Los

conocimientos seguros respectos a los ejercicisisds también constituyen una condicion

necesaria para la adquisicién de sélidos conoctogematematicos.

En el tratamiento de los ejercicios basicos s@ldiateado, en la ensefianza de la matematica de

los grados inferiores, un objetivo muy claro. Lesaares tienen que dominar con seguridad

todos los ejercicios basicos. Esto significa que:

* Los escolares memorizan los ejercicios basicosedalbase de lo que han asimilado

anteriormente (igualdades).

* Los escolares estén en condiciones de resolvejeuncicio basico (un término), en el

caso que no puedan reproducir de memoria la igdadaespondiente.
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* Los escolares estan en condiciones de aplicarcsnsecimientos acerca de los
ejercicios basicos: Metodologia de la Ensefianzéaddatematica. De lero a 4to

grado Segunda Parte, Pag 87.

La adquisicion de conocimientos seguro con respecto a los ejercicios basicos
constituyen la condiciébn mas importante para la formacion de las habilidades de célculo
correspondiente. Solo el escolar que domine el ejercicio basico 5+4= 9, esta en
condiciones de calcular el ejercicio 50+40= 90 o 65+4, mediante la transferencia del
ejercicio basico. En todo ejercicio que se resuelve en el nivel inferior, se puede mostrar

gue no es posible renunciar a los conocimientos sobre los ejercicios basicos.

Los conocimientos seguros respecto a los ejercicios basicos también contribuyen una
condicion necesaria para la adquisicion de solidos conocimientos matematicos. Cuando
el docente logra que los escolares dominen los ejercicios basicos de adicion, entonces
les resulta mas facil comprender, por ejemplo, la conmutatividad de la adicion de

nameros naturales. Esto a su vez facilita la elaboracion de otros ejercicios basicos.
Panoramica del tratamiento de los ejercicios basico s de adicion y sustraccion.

Existen 100 ejercicios basicos de adicion y 100 de sustraccion, o sea un total de 200
ejercicios basicos que los escolares deben dominar. Estos ejercicios no pueden tratarse

ni memorizarse de una sola vez.

Hay que mantener una sistematicidad determinada en el tratamiento de los ejercicios
bésicos, orientada hacia la creacion de conocimientos seguros y aplicables sobre estos

como base para el desarrollo de las habilidades de célculo.
Vias para la elaboracion de los ejercicios basicos de adicion y sustraccion.
a) sobre una base intuitiva.

b) sobre la base de los conocimientos matematicos.

Sobre las relaciones entre los niUmeros naturales.
3+3 8-1
3+4 7-1

Sobre las propiedades de las operaciones
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2+8 8+5=8+2+3
8+2 = 10+3
=13
Sobre las relaciones entre las operaciones.

5+2=7 7-2=5

El trabajo sobre una base intuitiva debe ir pasando cada vez mas al segundo plano y
utilizar los conocimientos mateméaticos para llegar mentalmente al resultado de los

ejercicios.

La utilizacion de los conocimientos matematicos de los escolares conduce a que no
memoricen los ejercicios basicos aislados, sino a un sistema de igualdades

relacionados entre si, que contribuyen a esta memorizacion.
Técnicas para la memorizacion de los ejercicios bas  icos de adicidn y sustraccion.

1. En sistema:
3+3=6
6-3=3
2. Por grupo:
2+1 3-2
1+2 3-1
3. Por trios de numeros.
2,3,5
2+3=5 5-3=2
3+2=5 5-2=3

Reglas para memorizar los ejercicios basicos de adi  cidn y sustraccion.
1. Memorizar en cada etapa un namero limitado de ejercicios.
2. Los ejercicios de sustraccion siempre deben memorizarse al mismo tiempo que
los de adicion.
3. Antes del tratamiento de nuevos ejercicios basicos el maestro debe comprobar
que se dominan con seguridad los ejercicios memorizados hasta el momento.
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Es las consolidaciones y ejercitaciones solo deben repasar un namero limitado
de ejercicios.
En la ejercitacion de los ejercicios basicos el maestro procurara que los
escolares escuchen, vean, repitan y escriban lo mas frecuentemente posible
igualdades completas.
3+2=5
Repasar después de un andlisis exhaustivo.
Hay que orearle conciencia de la seguridad y necesidad de su memorizacion.
6 ----- 3+3=6 4+2=6
5+1=6 2+4=6
6+0=6

En resumen para lograr que sus escolares memoricen los ejercicios basicos el maestro

debe:

Adoptar como punto de partida el diagnostico integral con caracter dinamico.
Plantear situaciones motivantes para el escolar.

Sistematizar diariamente los ejercicios basicos que le ha impartido a sus
escolares en el rea de juego que se encuentren.

Comprobar al concluir cada clase de matematica los ejercicios trabajados

llustrar cada ejercicio basico que se de.

Ejercitar los ejercicios basicos a través de variados ejercicios.

Estimular a los escolares segun vayan memorizando los ejercicios.

Trabajar con la familia para que apoyen en la ejercitacion de los ejercicios
basicos a los escolares.

Realizar festivales del saber, encuentros de conocimientos para estimular a los
escolares.

Discusion colectiva de ejercicios.

Lograr que los escolares trabajen solos para conocer su grado de asimilacion y
desarrollo, es decir hasta donde pueden llegar asi darle atencion especializada.
Dominar las técnicas de calculo.

Lograr que en el aula halla buena disciplina, porque cuando en un aula no existe

la disciplina, tampoco puede existir buen aprovechamiento académico y
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aprovechamiento optimo del horario, lo que tiene como base la motivacion que
logra al docente si tiene presente las caracteristicas psicopedagogicas de los
escolares y el diagnostico del grupo.

Trabajar con materiales y medios.
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CAPITULO 2. LAS HABILIDADES DE CALCULO DE ADICION Y SUSTRACCION EN
ESCOLARES DE SEGUNDO GRADO: ACTIVIDADES DE APRENDIZ AJE.
RESULTADOS.

2.1 Diagnastico inicial. Resultados

Durante la etapa inicial de esta investigacion se hizo necesario la aplicacion de variados
instrumentos para adentrarnos en el problema cientifico que se investiga: andlisis
documental (anexo 2), observacion al desempefio de los escolares (anexo 3) y una

prueba pedagdgica inicial (anexo 4 y 5),

Dentro de los documentos revisados se encuentran los documentos normativos del
grado de la asignatura matemética, Programa, Orientaciones Metodoldgicas, Libro de
texto, Cuaderno de ejercicio, Exigencias del Modelo de Escuela Primaria, asi como
diferentes orientaciones emitidas por el Ministerio de Educacion, en aras por propiciar

un correcto proceso de ensefianza aprendizaje de esta asignatura.

Este analisis corrobor6 que en el Modelo de Escuela Primaria se plantea con fuerza
como fin y objetivo la obtencion de un nifio que sea dentro del proceso docente y en
toda su actividad escolar y social activo, reflexivo, critico e independiente siendo mas
protagdnica su atencion. Este proceso y la actividad general que se desarrolla en la
escuela debe fomentar sentimientos de amor y respeto en sus diferentes
manifestaciones hacia la Patria, hacia su familia, hacia su escuela y a sus comparieros,
a la naturaleza, entre otros, asi como cualidades de ser responsable, laborioso, honrado
y solidario, adquirir, reafirmar sus habitos de higiene individual y colectivo y todos
aquellos que favorezcan su salud y que, en sentido generillos prepare para la vida en
nuestra sociedad socialista.(Rico P. 2001:5)

Por otra parte en los programas normativos del grado aparecen objetivos dirigidos al
tratamiento de la mateméatica en sentido general, al desarrollo de las habilidades de
calculo dentro de ellas al de los ejercicios basicos en particular desde los primeros
grados, sin embargo en ellos no aparecen suficientes actividades de aprendizaje

dirigidas a este proposito.
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Luego se realizan las observaciones a sujetos durantes la actividad. La cantidad de
actividades observadas permitio constatar que es posible trabajar por el desarrollo de

habilidades de calculo de adicién y sustraccién en el grado seleccionado.

Posteriormente se aplicd una prueba inicial para constatar el estado real del problema y

confirmar los resultados obtenidos.

En el indicador 1.1, 3 escolares que representa el 15% son ubicados en el nivel alto, ya
que reconocen sin dificultad los términos de las operaciones de la adicion y
sustraccion, 6 escolares que representa un 30% son calificados de medio, ya que
solamente reconocen los términos de la adicion los términos de dichas operaciones y
11 escolares para un 55% estan evaluados de bajo por no tener dominio de alguno o

ningun término de las operaciones de adicidn y sustraccion.

En el indicador 1.2 son evaluados de alto 2 escolares para un 10% que dominan el
significado practico de las operaciones de adicion y sustraccion, 6 de medio para un
30%, ya que confunden las operaciones de adicién y sustraccidén lo que trae consigo
que tienen imprecisiones a la hora identificarlas, y 12 no logran identificar la via de

solucion del ejercicio lo que representa un 60% de la muestra tomada.

En el indicador 1.3 solo 1 escolar logra memorizar y aplicar los ejercicios basicos de
adicion y sustraccion satisfactoriamente y estos son evaluados de nivel alto lo que
representa un 5% de la muestra, 4 escolares son evaluados en el nivel medio,
memorizan los ejercicios basicos pero no aplican correctamente el algoritmo de trabajo
lo que representa un 20% de dicha muestra, el resto, es decir 15 escolares son
calificados de nivel bajo lo que representa un 75% pues no memorizan y aplican los

ejercicios basicos de adicion y sustraccion.

Esto puso en evidencia algunas dificultades que en este aspecto presentan los
maestros. No siempre desarrollan habilidades de calculo, no tienen dominio de lo que
esto implica. Dichos resultados aparecen reflejados cuantitativamente en la tabla que a

continuacidn se muestra.
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INDICADORES Al% [ M|% B |%

1.1 Reconocimiento de términos de las operaciones de |3 |15|6 |30 |11 |55

adicion y sustraccion.

1.2 Significado practico de las operaciones de adicion y |2 |10|6 |30 |12 |60

sustraccion.

1.3 Memorizacién y aplicacién de los ejercicios basicos de |1 |5 |4 |20 |15|75

adicion y sustraccion.

Estos resultados iniciales ponen en evidencia la necesidad de aplicar actividades de
aprendizaje, lo que permite el cumplimento de los objetivos propuestos. Por lo que a
partir del analisis de los resultados obtenidos comenzamos la aplicacion de la propuesta
de solucion.

2.2 Fundamentacioén de la propuesta de solucion.

La psicologia de orientacién dialéctico- materialista tiene su origen en la Escuela
Histérico- Cultural, cuyo principal exponente fue el psicélogo ruso Lev. S. Vigotski
(1896- 1934), quien elaboré sus concepciones a partir de considerar el caracter

sociohistorico del psiqguismo humano.

Su teoria destaca que la fuente principal del desarrollo psiquico es la interiorizacion de
elementos culturales, como son las herramientas materiales o técnicas y principalmente
los signos o simbolos: el lenguaje, los simbolos matematicos, los signos de escrituras.
Toda funcién psiquica en su formacion y desarrollo aparece dos veces: primero, en la
interaccion con otras personas (plano interpsicoldgico), y después en el interior del

propio sujeto (plano intrapsicolégico).

La psicologia constituye una ciencia imprescindible para el trabajo del maestro. Aporta

elementos tedricos indispensables para la correcta direccion del proceso de ensefanza-
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aprendizaje. Permite conocer las leyes que explican el proceso de aprendizaje, la
formacion de habitos y habilidades en la actividad de estudio, asi como aspectos
relativos a la direccidon del proceso educativo: como establecer la comunicacion de
manera tal que ejerza una influencia educativa en la personalidad de los educandos,
como trabajar a partir de las diferencias individuales, como trabajar con el grupo

escolar.

El maestro debe estar en constante interaccién y comunicacion con sus escolares, con
sus colegas y con el resto de la comunidad donde se encuentra la institucion en que
labora. Se debe concebir como una personalidad integra, relacionada con el contexto
social en que se desempefia como tal; ya que su principal tarea dentro la educacion es
la construccién de un proceso educativo que garantice el desarrollo maximo de la

personalidad, accesible al hombre, en cada etapa de su desarrollo.

La funcion de la escuela no se reduce a la asimilacion de los conocimientos y formacion
de habilidades mediante la organizacion y direccion del proceso de ensefianza. La

escuela tiene un objetivo més amplio que cumplir, la formacion a la personalidad.

La personalidad se forma no como un simple resultado de la asimilacién de la
experiencia social y de las relaciones sociales, sino como resultado de una compleja
relacion entre los factores internos y los externos del desarrollo. El papel de la

educacion consiste en la direccion del desarrollo y la formacién de la personalidad.

Las ideas de Vigotski acerca de la educacion son sumamente interesantes y ofrecen
una base original y sélida, erigida desde una concepcion filoséfica marxista, dialéctica y
materialista por naturaleza. Se refiere al papel de la conciencia como reflejo subjetivo
de la realidad objetiva, esencialmente activo y reconstructivo y al estudio de su origen y

desarrollo.

Desde el punto de vista sociolégico las actividades cobran fuerza en la actualidad por la
preparacion y calidad del aprendizaje de los alumnos para la apropiaciéon de los
contenidos con calidad en el proceso docente educativo con énfasis en las habilidades
de célculo de adicién y sustraccion cambiando asi su modo de actuacién en su vida

diaria.
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Filoséficamente las actividades se sustentan en la concepcion dialéctico-materialista-
fidelista y martiana con énfasis en los principios que rigen la actividad del alumno de
forma armonica y flexible mediante la utilizacion de métodos cientificos de trabajo que
permite la solucién de los problemas pedagogicos basados en ideas revolucionarias,
progresistas y humanos que se proyectan hacia la igualdad y justicia social en un marco
histérico correcto. Pedagdgicamente su fundamento se centra en los antecedentes de la
teoria cubana sobre la educacion que sustentan lo mejor de la labor de prestigiosos
maestros en las diferentes épocas historicas, constituyendo un legado muy apreciado

en la concepcion educativa.

Las actividades disefiadas se caracterizan por sus potencialidades para desarrollar el
aprendizaje de la Matemaética de los escolares para ser protagonistas en la construccion
de sus conocimientos, son diferenciadas, estimulan a los escolares a dar solucion a las
mismas, cumplen con la unidad entre la actividad y la comunicacion, la unidad entre lo

afectivo y lo cognitivo y propician un ambiente colaborativo.

Cada una de las actividades disefiadas estan estructuradas en titulo, un objetivo
relacionado con el contenido a tratar y las habilidades del grado, una base orientadora
dirigida hacia los indicadores que se pretenden estimular , propiciando un verdadero
ambiente socializador, un proceder didactico que orienta al alumno en lo que realmente

debe hacer para llegar a la solucion y la evaluacion.

La formulacion de las actividades propuestas favorece el transito de los conocimientos y
habilidades de los escolares por los diferentes niveles de asimilacion planteadas en los

objetivos (reproductivo, de aplicacion y de creacion).

Para la Fundamentacion tedrica metodoldgica de la propuesta se asumen los principios
y requisitos que plantea la doctora Guillermina Labarrere Reyes.

1. Principio del caracter educativo de la ensefianza:

Este principio quiere decir que siempre que se instruya se educa a la vez. Estas
actividades de aprendizaje permiten el desarrollo de actividades y este a su vez va
dirigido a la formacién de cualidades de la personalidad como son la moral y la

conducta.
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2. Principio del caracter cientifico de la ensefianza:

Esto quiere decir que las actividades cumplen con los udltimos adelantos de la

Revolucion Cientifico — Técnico.
3. Principio de la asequibilidad.

Se ha tenido presente las particularidades de la edad de los alumnos, el nivel de
desarrollo de sus habilidades y capacidades, la posibilidad de rectificar y sentirse

satisfecho con el resultado de la actividad.
4. Principio de la sistematizacion de la ensefianza:

Las actividades se han concebido de una forma planificada y de una secuencia logica
no solo para que los alumnos se apropien de un sistema de conocimientos sino también
desarrollen un pensamiento integrado por las distintas operaciones logicas: andlisis,
sintesis, generalizacion y abstraccion. Ademas estimula y apoyan al trabajo del alumno

con impulsos que faciliten su actividad mental.
5. Principio de la relacion entre la teoria y la préactica:

Se tuvo en cuenta no solo la apropiacion del conocimiento sino también la de
enfrentarse a situaciones practicas y resolver las actividades que suceden en su medio

circundante.
6. Principio del caracter conciente y activo de los alumnos.

Se ha tenido en cuenta la asimilacién conciente de los alumnos de los conocimientos de
los contenidos de calculo y el desarrollo de la actividad cognoscitiva que le permita

reflexionar sobre lo que deben hacer.
7. Principio de la solidez en la asimilacion de los conocimientos, habilidades y habitos.

Al abordar la propuesta se tuvo en cuenta que en la mente de los escolares perduren
los conocimientos, estan relacionados en nuevos conocimientos con los ya asimilados,

activan el pensamiento, permiten utilizar diferentes medios de ensefanza.

8. Principio de la atencion a las diferencias individuales dentro del caracter colectivo del

proceso docente educativo.
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Se ha concebido las actividades teniendo en cuenta las dificultades, posibilidades,
intereses y sus motivaciones de la muestra seleccionada, para posibilitar el avance de
los alumnos de alto, mediano y bajo rendimiento académico y a la vez aprovechan

todas las posibilidades de desarrollo que existen en el colectivo.

9. Principio del caracter audiovisual de la ensefianza: union de lo concreto y lo

abstracto.

Se ha concebido la utilizacion de diferentes medios de ensefianza que facilite el
desarrollo de capacidades de observacion de los alumnos donde tengan que emplear

los procesos analiticos sintéticos, inductivos y deductivos.
La actividad.

Cuando se habla de actividad hay que mencionar al precursor de esta teoria A. N.
Leontiev y sus seguidores S. L. Rubinstein y B. G. Ananiev y otros que realizaron
aportes importantes en torno a este término. Segun esta teoria la actividad constituye la
unidad de lo interno y lo externo, la actividad es un sistema total dentro lo cual funciona
la psiquis. La actividad por tanto, constituye una condicién indispensable para el

desarrollo intelectual del individuo.

Segun Gonzalez Maura, V. (1995:91). define actividad a aquellos procesos mediante los
cuales el individuo, respondiendo a sus necesidades, se relaciona con la realidad,

adoptando determinada actitud hacia la misma”.

Segun Bermudez. R. y Pérez. L. (2004:31). “La actividad es un sistema que posee
determinados contenidos y funciones. Independientemente de que la funcién
fundamental de la actividad es poner al sujeto en interaccibn con el objeto para
transformar a este ultimo, haciendo que el mismo sujeto, a su vez se transforme, cada

componente o contenido de la actividad tiene una funcion dentro del sistema”.

Pilar Rico Montero (2002:3) en el tema ¢Cdmo desarrollar en los alumnos las
habilidades para el control y la valoracion de su trabajo docente? Al referirse a las
investigaciones que la Pedagogia y la Psicologia han realizado sobre el tema expresa
que estas actividades constituyen la actividad fundamental o principal de los escolares y

como, a diferencia de otras actividades que realiza el alumno en esta actividad la
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asimilacion de conocimientos cientificos y el desarrollo de habilidades, constituyen el
objetivo fundamental y el resultado esencial de la propia actividad.

En la practica educativa con mucha frecuencia el término de actividad tiene un caracter
metodoldgico; por lo general, se refleja en los documentos normativos y existen algunas
referencias teoricas en la literatura pedagodgica que ayudan a comprender su significado

en el sentido de perfeccionar la labor docente.

La actividad cognoscitiva se desarrolla a través de tres niveles fundamentales que a su
vez involucran procesos psiquicos cognoscitivos que le permiten al sujeto que aprendan
a apropiarse de forma consciente de los conocimientos. Los niveles a los cuales se
hace referencia son el nivel sensorial, nivel representativo y el nivel nacional, el primero
abarca la sensacion y la percepcion, el segundo la memoria y la imaginacion y el

tercero el pensamiento como proceso psiquico superior y mas completo.

De ahi la importancia que tiene el trabajo con los niveles cognitivos en cada clase de
Matematica. Son conocidos, desarrollados y aceptados por la generalidad de los

especialistas, cuatro niveles de asimilacion:

» De familiarizacion.
» De reproduccién.
* De aplicacion.

* De creacion.

La comprension del contenido de estos niveles es facil de ver, pues se trata de ir
llevando el conocimiento del alumno desde niveles mas simples a niveles con mayor
exigencia y complejidad. Desde un nivel de familiarizacién, donde los alumnos
representan los conocimientos y habilidades que se les presentan, aunque no los
puedan utilizar, pasa por el nivel reproductivo, donde el alumno ha de comprender la
amplitud en la adquisicion de los rasgos de un concepto, identificar y fijar sus
caracteristicas y relaciones esenciales y describirlas; luego, el nivel de aplicacién exige
que trabaje con los rasgos de esencia del contenido del concepto y sea capaz de

transferir esta esencia en la diversidad de casos que se les presente.
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Ya en el nivel de creatividad, el escolar es capaz de elaborar sus propias estrategias de
aprendizaje y aplicarlas en la solucion de las tareas. Tanto en el nivel de aplicacion
como en el de creatividad, los alumnos han de resolver tareas diferentes a la
ensefianza por el maestro en clase. Cuando el escolar es capaz de aplicar, de transferir
la esencia del concepto aprendido a situaciones diferentes, es sefial evidente de que
hay solidez en su aprendizaje, pues demuestra que puede operar con el contenido del
concepto, o de las nociones que estan en proceso de formacion. En todo este proceso
también hay que considerar las habilidades o procedimientos que entran en la
formacion de dichas nociones y conceptos, en las cuales también se expresan los

diferentes niveles de asimilacion.

Entre estos niveles existe una relacion muy estrecha, funcionan a manera de un espiral
en desarrollo, que parte de los niveles inferiores hacia los superiores. Estas exigencias
de los niveles de asimilacion han de tenerse en cuenta en la formulacion de los
objetivos, pues el maestro ha de tener como dirigir de manera acertada el desarrollo de
la actividad cognitiva de los escolares. Estas exigencias se reflejan ademas en los
niveles de desempeiio del alumno, los que nos permiten conocer si operan solamente al
nivel reproductivo o si es capaz de aplicar y crear, aspectos estos que se retomaran
posteriormente en la categoria evaluacion y que se ilustrarén a través de ejemplos en

diferentes actividades y ejercicios de evaluacion.

El maestro que pretende conducir un proceso de enseflanza — aprendizaje
desarrollador, debe tener plena conciencia de que es portador, en su propia
personalidad, de formas sociales y culturales de conducta, susceptibles de ser
asimiladas y trasladas por los educandos a la configuracién de su personalidad. Este es

el tipo de influencia educativa que modela el desarrollo de sus educandos.

La educacién es un derecho humano fundamental, y como tal es un elemento clave del
desarrollo sostenible y de la paz y estabilidad en cada pais y entre las naciones, y por
consiguiente un medio indispensable para participar en los sistemas sociales y

econodmicos de este siglo afectados por una rapida mundializacion.

Enfatizar en el aprendizaje fue un mandato fundamental para el programa mundial de

Educacion para Todos. Si no se avanza rapidamente hacia la educacién para todos, no
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se lograran los objetivos de reduccion de la pobreza, adoptados en el pleno nacional e
internacional, y se acentuaran aun mas las desigualdades entre paises y dentro de una

misma sociedad.

Dentro de los programas se hace necesario priorizar la ensefianza de la Matematica
pues constituye la base sobre la cual se sustentan los conocimientos posteriores que ha
de adquirir el alumno en su proceso de formacion y educacion en esta asignatura
Desde los primeros grados, la ensefianza de la Mateméatica se inicia mediante un
sistema de conocimientos cientificamente fundamentados, que se amplia y profundiza

de forma constante y que toman cada vez un caracter mas generalizado.

Al finalizar la ensefianza primaria los escolares deben estar en condiciones de
representar, comparar y ordenar niameros naturales, poseer habilidades en el calculo
oral y en el procedimiento escrito y aplicar conscientemente los conocimientos
adquiridos sobre las leyes de calculo aprendidas en la solucién de problemas para que
esto se logre se debe actuar, mantener e incentivar el aprendizaje de manera que el
alumno sienta la satisfaccion y el goce que provoca al alcanzar nuevos conocimientos
de manera autdbnomas y lo hace crecer en sus dimensiones de hombre. Por estas
razones a través de la historia del pensamiento pedagdgico mundial, ha existido una
permanente preocupacion por la estimulacion y desarrollo de la actividad cognoscitiva
de los educandos, como una condicién esencial para el aprendizaje flexible, creador e

independiente.

En la actividad tiene especial repercusion el objetivo y la motivacion que los escolares
tengan hacia la misma. Cuando los escolares memorizan los conocimientos, pero no
son capaces de expresarlos con sus palabras es que no ha habido una direccion
acertada de la actividad, no se han formado las acciones necesarias para garantizar el

verdadero aprendizaje.

En consecuencia con lo abordado en el capitulo tedrico de esta tesis, en la propuesta
actividades se tienen en cuenta los componentes de la actividad, (orientacion, ejecucion

y control):

La etapa de orientacion:
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Se caracteriza por estar orientada a la determinacion del qué y para qué ensefiar
(profesor) y qué y para qué y como aprender (escolar), esta va dirigida al objetivo y al
contenido. En la medida que se corresponda con las necesidades y posibilidades de los
escolares, mayor sera la motivacion de estos para dar solucion a la misma. La que
puede presentarse en forma de interrogantes, situaciones comunicativas y otras. Es
importante que cada actividad sea portadora de un conocimiento a asimilar, desarrollar

habilidades y valores.
Etapa de ejecucion:

Implica una revision profunda y orientacién bibliogréfica y un trabajo metodolégico, para
gue en este segundo momento queden precisados todos los elementos necesarios para
que el alumno pueda solucionar el qué; es decir, hay que determinar todas las acciones
que le permitan al estudiante aplicar los conocimientos y desarrollar habilidades

comunicativas a partir de la solucion de las actividades.

En esta segunda fase hay que lograr auténticas interrelaciones del objeto en si con
otros hechos y fendmenos que le permitan al alumno buscar soluciones, rompiendo las
barreras que en muchos casos impone la organizacion disciplinar del contenido objeto

de aprendizaje.
Etapa de Control:

Como en todo tipo de actividad la fase de control desempefia un importante papel, ya
que nos permite evaluar la evolucion individual de cada escolar y retroalimentarnos de
la efectividad del trabajo realizado por el profesor. En este caso la evaluacion debe ser
sistemética, y medir los componentes cognitivo, actitudinal y procedimental del
contenido.

Es muy importante el componente autovalorativo. El profesor debe propiciar el anélisis
individual y colectivo del producto de la actividad, favoreciendo la rectificacion de los
errores que puedan presentar los escolares y estimulando la funcion desarrolladora de

este componente.

Las actividades disefiadas pueden ser insertadas en las clases de Matematica sobre

todo en aquellas en las que se trabajen las habilidades de célculo de suma y resta. En
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cada caso se les dan a los estudiantes los algoritmos de trabajo que les permitira su
aplicacion correcta.

2.3 Propuesta de actividades para desarrollar habi  lidades de célculo de adiccion

y sustraccién en los escolares de segundo grado.

Actividad # 1

Titulo : El carioquero.

Objetivo : Calcular sumas y diferencias.

Instrucciones

Se les comunica a los escolares que al aula le va llegar un carioquero, que todos los
niflos que deseen una carioca deben leer y responder correctamente el calculo.

Luego llega uno cantando el pregon:

“Llegd el carioquero con sus cariocas sabrosas, pionero si tu respondes te vas a
endulzar la boca” jCariocas!

A todos se les dar& una tarjeta con diferentes calculos de adicion y sustraccion, tomara
la carioca el que responda bien.

Tarjeta 1 Tarjeta 2

Un sumando es 7 y el otro es 3.
Calcula la suma.

Tarjeta 3 Tarjeta 4



Luego todos realizan la actividad.

Se controla por equipos.

Reglas:
» Para obtener la carioca deben leer y
calcular correctamente.
» Pierde un punto el que conteste sin
tocarle.
» Cada célculo bien contestado
representa un punto para cada equipo.

» Gana el equipo que mas punto
accumule

Evaluacion : autoevaluacion y heteroevaluacion.

Actividad # 2

Titulo : El pregonero

Objetivo : Calcular sumas y diferencias.

Instrucciones

Se les dir4 a los nifios que la recogida de materia prima es muy importante en el
desarrollo de la produccion del pais y que al aula vendra un compafiero a recoger
botellas para materia prima y todo el que entregue puede tomar a coger algo que desee
de lo que él traiga. Pero en la botella. Pero en la botella que su maestro les dio aparece
una actividad, que solo entregard la botella el que responda correctamente.

Luego llega el pionero cantando:

“Se oye el rumor de un pregonar que dice asi, el pregonero llego, llegé: traigo los
globitos para el pionerito, traigo las cariocas para su boca, con esa botella que tu me
das, seguramente responderas”.

Reglas:

Entrega la botella el alumno que calcule correctamente.
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Gana un punto si contesta correctamente.

Gana el equipo que mas botella haya entregado.

Ejemplo de ejercicios de las botellas.

oL
__'i- =

Evaluacion : autoevaluacién y heteroevaluacion.

Actividad # 3

Titulo : Los caramelos de mi fiesta.

Objetivo : Calcular sumas y diferencias.

Instrucciones

La madre de Luis fabricé sabrosos caramelos para la fiesta, pero jay! jQué problemal
Olvid6 echarle colorante. Ayuda a darle color a cada uno de ellas seleccionando la
respuesta que corresponde segun el calculo que aparece en ellos. Si logras calcular

correctamente obtendras sabrosos caramelos de distintos sabores.
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v" v.v A
Amarillo - &+8 3 Cid = 9+5
Verde: ‘ = w - 18 - ‘y\/j

Accién : Dime otros ejercicios con suma y minuendo 11,14 y 16.

Evaluacion : autoevaluacién y coevaluacion.

Actividad # 4

Titulo : Mi mochila magica.

Objetivo : Calcular sumas y diferencias.

Instrucciones :

En la mochila se colocan objetivos conocidos con diferentes célculos donde se creen
situaciones para que ellos puedan llegar a la solucion.

En la mochila traigo 15 lapices, pero al abrirla de nuevo aparecieron 5 mas.
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¢, Cuantos lapices hay en la mochila?
Marca la respuesta correcta:

10
18
20
12

¢, Qué obtuviste?

suma diferencia

Evaluacion : autoevaluacién y heteroevaluacion.

Actividad # 5
Titulo : El conejin sabio.
Objetivo : Calcular sumas y diferencias.
Instrucciones
Se conversa con los alumnos sobre el cuidado y conservacién de los animales, asi
como los animales que mas le agradan hasta caer en el conejo.
Decirle que a nuestra aula vino un Conejin muy sabio hacernos la visita. jAh, pero viene
con una bolsa! ¢Qué traerd? Bueno son cartas que vienen del zooldgico de los demas
animales que viven con él. ¢Quién quiere leer y responderle las cartas a esos
animalitos?
Se divide el aula en 4 equipos. Cada equipo, a la orden de la maestra va a la bolsa y

selecciona una carta.
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/ Cartal \

Trinidad, 1ro de septiembre del 2009

Amiguito:
¢, Como te sientes?
Los animales del zoolégico te mandan su saludo Y
quieren que le respondas la pregunta anterior con
la respuesta del siguiente célculo.
16 + 4

¢, Qué operacion representa?
¢ Cudles son sus términos?

Hasta pronto,

El ledn

\_ /

» Las restantes cartas tendran las partes de una carta con diferentes célculos.

Reglas:
Obtiene 5 puntos si contesta bien la tarjeta.
Gana el equipo que mas punto acumule.

El equipo ganador obtendra un conejito por el esfuerzo realizado.

Evaluacion : heteroevaluacion.
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Actividad # 6

Titulo : Las flores de mi jardin

Objetivo : Calcular sumas y diferencias.

Instrucciones

Esta mafana llegué a mi jardin y jque sorpresa! Todas mis flores habian perdido sus
colores y estaban muy tristes. Una de ellas me pidi6é que las ayudaran. Yo les dije que
si. Por eso las traje para que los nifios de 2do grado les dieran color. S6lo podras darle

el color si calculas correctamente el calculo que ellas tr

Rojo

Azul

Amatrillo

Verde

\

9+8 9+6

Carmelita

Accién : Dime otros ejercicios con suma y minuendo 15y 16.

Evaluacion : autoevaluacién y heteroevaluacion.
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Actividad # 7

Titulo : El payaso Pirulete.

Objetivo : Calcular sumas y diferencias.
Instrucciones :

A nuestra aula ha llegado

El payaso Pirulete

Trae la lengua afuera

Si la calculas,

ila metes!

Se presenta un payaso que tiene movible la lengua, las orejas y el sombrero.

Al quitarle el sombrero, por ejemplo, la pestafia que posee trae un grupo de ejercicios.
Asi también la oreja derecha, oreja izquierda y la lengua.

Se divide el aula en 4 equipos y el jefe de cada equipo selecciona la parte que desea

mover.

Reglas:
1) Gana el equipo que mas calculo haya podido contestar.
2) Solo puede colocarle al payaso la parte tomada el equipo que haya resuelto
todos los calculos.

Ejemplo de ejercicio que apareceran en las pestafias de cada pieza movible:
e Adiciona5y 6.
» Sustrae 9 del8.
» Hallala sumay diferencia de: 9y 3.

* Adiciona 2 a la diferencia de 9y 3.

Evaluacion : heteroevaluacion.
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Actividad # 8

Titulo : Paseando por Trinidad, una ciudad interesante.
Objetivo : Calcular sumas y diferencias.

Instrucciones :

Si tl deseas pasear

Por la bella Trinidad,

Debes coger tu tarjeta

Y ponerte a calcular.

Se presentara un afiche de Trinidad y una cajita con los nimeros de cada uno de los
nifios del aula. Sélo puede pasear por Trinidad aquellos pioneros que calculen
correctamente todos los ejercicios planteados.
Regla:
1) Se dara una hoja de trabajo a cada nifio con ejercicios de calculo.
2) Silogras responden correctamente tienes la oportunidad de pasear por Trinidad.
3) Puedes colocar tu cabecita con tu numero en el lugar que desees.
4) Gana el que més ejercicios calcule.

Ejemplo de la hoja de trabajo:

1. Calcula:
9+3 7-4
7+2 10-6
12+ 6 15-7
30+ 20 40 - 20

2. Sustrae 9 de la suma de los numeros 6y 7.
3. Ladiferencia es 61, el sustraendo es 6 ¢Cual es el minuendo?

4. ¢Cual es mayor la suma o diferencia de los nimeros 34 y 0? Fundamenta.

Evaluacion: heteroevaluacion.
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Actividad # 9

Titulo : Mi Cocodrilo Matemético esta perdido

Objetivo : Calcular sumas y diferencias.

Don cocodrilo esta dormido,
Por eso se me ha perdido.
Oye amiguito calcula un poquito,

Y luego le das un buen grito.

Instrucciones

Se divide el aula en dos equipos.
Podra llamar el cocodrilo el equipo ganador.
Se daran hojas.
Reglas
1) Gana el equipo que mas nifios calcule correctamente.

2) Llamara a Don Cocodrilo el equipo ganador.

Ejemplo de la hoja de trabajo:

1. Calcula:

3+2 7-6
4+7 9-3
9+5 12-7
14 + 2 18-3

2. Adiciona 9 a cada uno de los siguientes numeros: 4, 3, 11y 23.

3. Sustrae del nUmero 42 mayor de estos numeros: 8, 5, 9, 6.

Trere® A
A® AOAO

61



a) Calcula la suma de todos los numeros @

b) Sustrae de 63 cada numero | b

c) Adiciona a 17 cada numero

Evaluacion : heteroevaluacion.

Actividad # 10

Titulo : Mi perro calculador

Objetivo : Calcular sumas y diferencias.

Yo tengo un perro calculador
Es de color canela

No es guapo ni cazador,
Pero me sigue a la escuela.

Instrucciones
Se divide el aula en dos equipo y se presenta el perro sin color.
Luego se les dira que de camino a la escuela al perrito le cayo la lluvia y perdié su color.

¢, Qué equipo ayudara a la maestra a darle su color canela?

Se daran hojas de trabajo.
Reglas
1. Gana el equipo que mas alumnos hayan calculado correctamente.

2. Daré el color el equipo ganador
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Ejemplo de hoja de trabajo:

1. Calcula:

3+5 7-2
8+2 9-4
9+4 10- 6
15+5 18-2

2. Sustrae el numero 6 de cada uno de los numeros siguientes: 10, 12, 28, 34.
3. Adiciona el numero 5 al menor de estos numeros: 24, 17, 23, 18.
4. En un estante de la biblioteca habia 50 libros. La bibliotecaria coloca algunos

mas. Ahora hay 70 libros. ¢ Cuantos colocé la bibliotecaria?

Evaluacion : autoevaluacion y heteroevaluacion.
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2.4. Constatacion final. Resultados.
Resultados del comportamiento las habilidades de c& Iculo de adicion vy

sustraccion durante la instrumentacion de las acti vidades.

Luego de la aplicacion de una prueba pedagdgica parcial (anexo 6) con el objetivo de ir
evaluando la propuesta de actividades se corrobor6 que hay un ascenso en la
potenciacion de las habilidades de célculo de adicidon y sustraccion, por cuanto los
alumnos han mejorado sus dificultades. La prueba tuvo como objetivo comprobar si los
escolares habian potenciado las habilidades de célculo de adicion y sustraccion. De
una matricula de 20 escolares de la muestra seleccionada 7 de ellos alcanzaron la
escala valorativa Alto que representa un 35 %, 8 obtuvieron escala valorativa Medio que
representa un 40 % y 5 obtuvieron escala valorativa Baja que representa un 25%.

Por lo que se determind que se hacia necesario continuar aplicando actividades para
vencer las dificultades.

La siguiente tabla ilustra los resultados parciales.

Muestra Alto % Medio % Bajo %

20 7 35 8 40 5 25

Los datos expuestos anteriormente demuestran que después de introducida la variable
independiente es considerable el cambio producido en el modo de actuacion de los
escolares de segundo grado A, al demostrarlo en los resultados de los indicadores
establecidos y que estan en correspondencia con los conocimientos adquiridos que

contribuyd en gran medida a cambiar sus modos de actuacion.
Resultados finales. Su descripcion.

La aplicacion de los instrumentos para validar la efectividad de las actividades dirigidas
a desarrollar habilidades de calculo de adicion y sustraccion en escolares de segundo
grado posibilit6 comparar los resultados obtenidos antes y después de aplicar la
propuesta. Para ello se aplico la observaciéon al desempefio de los escolares durante la

clase y una prueba pedagdgica final (Anexos 6 y 7).
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Al observar a los escolares durante la clase se pudo confirmar que, de forma general,
estaban motivados por el tema que se estaba trabajando durante la clase, se mostraban
atentos e interesados y mostraron poseer suficientes conocimientos acerca del contenido.
Durante la actividad demostraron dominio acerca del tema que se abordaba, centraron su
atencion y aportaron suficientes ideas. Manifestaron conocimientos acerca de lo que tenian

gue hacer y fueron capaces de expresar ideas sobre el tema propuesto.

Realizaron adecuadamente una autovaloracion de su aprendizaje. Solamente dos
escolares no efectuaron un control valorativo de su trabajo. A la hora de realizar la
resolucion de las actividades se mostraron seguros, le concedian gran importancia a esta
actividad, lograndose avances en la aplicacion de las habilidades de céalculo de adicion y

sustraccion durante la practica escolar.

Seguidamente se realizé una prueba pedagodgica final con el objetivo de obtener
informacion acerca del estado real en que se encuentran las habilidades de calculo de
adicién y sustraccion en los escolares. La tabla que aparece a continuacion refleja
cuantitativamente estas estadisticas.

INDICADORES A 1% M|% |B|%

1.1 Reconocimiento de términos de las operaciones de |15 |75|2 |10 |3 |15

adicion y sustraccion.

1.2 Significado practico de las operaciones de adiciéon y |18 |90|1 |5 (1|5

sustraccion.

1.3 Memorizacién y aplicacién de los ejercicios béasicos de |14 |70|4 |20 |2 |10

adicion y sustraccion.

Leyenda:

B: bajo M: medio A: alto

Como puede observarse en la tabla en el indicador 1.1, 15 escolares que representa el
75% son ubicados en el nivel alto, ya que reconocen sin dificultad los términos de las

operaciones de la adicion y sustraccién, 2 escolares que representa un 10% son
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calificados de medio, ya que solamente reconocen los términos de la adicién y 3
escolares para un 15% estan evaluados de bajo por no tener dominio de alguno o
ningun término de las operaciones de adicidn y sustraccion.

En el indicador 1.2 son evaluado de alto 18 escolares para un 90% que dominan el
significado practico de las operaciones de adicion y sustraccion, 1 de medio para un
5%, pues lo identifica nada mas en la adicion lo que trae consigo que tienen
imprecisiones a la hora identificarlas, y 1 no logra identificar la via de solucion del

ejercicio lo que representa un 5% de la muestra tomada.

En el indicador 1.3 solo 14 escolares logran memorizar y aplicar los ejercicios basicos
de adicidn y sustraccion satisfactoriamente y estos son evaluados de nivel alto lo que
representa un 70% de la muestra, 4 escolares son evaluados en el nivel medio,
memorizan los ejercicios basicos pero no aplican correctamente el algoritmo de trabajo
lo que representa un 20% de dicha muestra, 2 alumnos son calificados de nivel bajo lo
que representa un 10% pues no memorizan y aplican los ejercicios basicos de adicion y

sustraccion.

Resumen final comparativo.

Luego de aplicadas las actividades se puede apreciar la diferencia significativa en la
evaluacion de los escolares muestreados, reflejada en la constatacion inicial y final, los
cuales permitieron apreciar que en el diagnostico final fueran superiores los resultados
en el nivel cognoscitivo del calculo de sumas y restas en los escolares de 2do grado A
de la escuela Pepito Tey. (Ver Tabla comparativa y gréficos finales en Anexos 9y 10)

En el indicador reconocimiento de términos de adicion y sustraccién después de
aplicadas las actividades alcanzaron el nivel alto 15 escolares, anteriormente solo 3 se
encontraban ubicados en ese nivel para una diferencia del 60%, el nivel bajo descendio

en esta Ultima etapa del 55% al 15%.

En cuanto al dominio del significado practico de las operaciones de adicion y
sustraccion, 18 escolares logran escalonar al nivel alto para una diferencia del 80%

pues antes habian ubicados en ese nivel solo 2 escolares. La cifra de sujetos ubicados
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en el nivel bajo desciende igualmente ya que de 12 (60%) que existian anteriormente

solo se mantiene 1 (5%).

Memorizaron y aplicaron correctamente los ejercicios basicos 14 escolares, para una
diferencia del 65%, después de aplicadas las actividades de aprendizaje solo 2
escolares se mantuvieron en el nivel bajo representando un 10% del 75% que existia

anteriormente.

A modo de conclusion como puede apreciarse en el analisis de los datos numeéricos
comparativos de antes y después, en esta Ultima etapa la minoria de los escolares
desconocen el los términos y significado practico de las operaciones de suma y resta,
asi como la memorizacion y aplicacion del ejercicio, ademas ya demostraban interés,
satisfaccion y disposicion en la solucion de las actividades. Esto se pudo corroborar en
la observacion al desempefio de los escolares durante las clases donde se implementé

este contenido matematico.
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CONCLUSIONES

La sistematizacion de los fundamentos teéricos y metodolégicos que sustentan el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica y el desarrollo de las
habilidades de célculo de la adicion y sustraccion descansan en el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural y se tiene en cuenta las caracteristicas y
momento del desarrollo de los escolares de segundo grado. Esto quedd probado
en la revision de los documentos que norman y orientan el tratamiento a esta
problematica en la ensefianza primaria y constituyen un excelente medio para el

trabajo con este componente de la Matematica.

El diagnostico del estado real aplicado reveld6 que existian debilidades
relacionadas con el desarrollo de las habilidades de calculo de la adicién vy
sustraccion por parte de los escolares, las cuales se centran en el
desconocimiento de los términos, significado préactico y relacion existente entre
las operaciones suma y resta, asi como en la memorizacion de los ejercicios

basicos de adicion y sustraccion.

Para la elaboracion de las actividades concebidas se han tenido en cuenta los
tres niveles de desempefio y su elaboracion desde el punto de vista funcional y

pedagdgico.

La validacion de las actividades hizo posible el cumplimiento del objetivo
propuesto. Es considerada como factible porque el recurso que se necesita es el
maestro como protagonista de su propia actividad y se demostro que es aplicable
porque posee los elementos tedricos y metodoldgicos que han de servir de guia
en su ejecucion. Su efectividad se materializa en los resultados alcanzados en

los estudiantes de segundo grado A.
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RECOMENDACIONES

Hacer extensiva la propuesta de actividades de aprendizaje al resto de los
grupos de segundo grado asi como adecuarlas al ciclo segun el programa de

estudio.
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ANEXO 1
ESCALA VALORATIVA

Indicadores:
1.1. Reconocimiento de términos de adicion y sustra  ccion.

NIVEL ALTO
* Reconoce correctamente todos los términos de adicion y sustraccion.

NIVEL MEDIO
« Reconoce alguno de los términos adicion o sustraccion.

NIVEL BAJO
* No reconoce los términos de adicion y sustraccion.

1.2. Significacion practica de las operaciones de a  dicidn y sustraccion.
NIVEL ALTO

» Determina correctamente la significacion practica de adicion y sustraccion.

NIVEL MEDIO
« Domina la significacion préactica de las operaciones de adicion o

sustraccion.
NIVEL BAJO
* No determina la significacion practica de las operaciones de adicion y
sustraccion.
1.3. Memorizacion y aplicacion de los ejercicios basicos de adicidén y

sustraccion.

NIVEL ALTO
* Memoriza y aplica los ejercicios basicos de adicion y sustraccion

correctamente.

NIVEL MEDIO
* Memoriza los ejercicios basicos de adicion o sustraccion

NIVEL BAJO

* No memoriza ni aplica los ejercicios basicos de adicion y sustraccion.



ANEXO 2
GUIA PARA EL ANALISIS DOCUMENTAL

OBJETIVO: Determinar la posibilidad que brindan los contenidos del programa para

desarrollar las habilidades de célculo de adicion y sustraccion.

Documentos a estudiar:
* Modelo de Escuela Primaria.
* Programas.
» Orientaciones metodoldgicas.
» Orientaciones metodoldgicas para instrumentar los Ajustes Curriculares.

* Libro de texto y Cuaderno de Matematica.

Aspectos a tener en cuenta:

» Finy objetivos de la escuela primaria

» Caracteristicas de la asignatura en la ensefianza del grado.

» Contenidos que comprende el programa.

* Objetivos de la asignatura en el grado, referido al calculo de adicién y
sustraccion.

» Potencialidades que poseen los contenidos para el trabajo con la adicién y
sustraccion y la elaboracion de actividades para su desarrollo.

» Actividades o tareas docentes que aparecen en el libro de texto y en el
cuaderno de Matematica.

- Potencialidades del libro de texto y cuaderno de Matematica.



ANEXO 3
GUIA PARA LA OBSERVACION AL DESEMPENO DE LOS ESCOLA RES
DURANTE LA CLASE.

OBJETIVO: Constatar el desempefio de los escolares durante las clases

dedicadas al célculo de adicion y sustraccion.

Aspectos a Observar.
* Motivacion de los escolares por el tema a tratar.
* Atencion durante la actividad.
» Conocimientos sobre el tema.
» Muestran satisfaccion y disposicion para la realizacion de las actividades.
» Trabajan de manera independiente.
* Intercambian ideas entre compafieros.

» Son capaces de autovalorarse.



ANEXO 4
PRUEBA PEDAGOGICA INICIAL

OBJETIVO: Constatar el nivel de conocimiento que poseen los escolares al

calcular sumas y diferencias, antes de introducir la variable independiente.

Actividades:
1. Calcula;
a)13+2 b) 16 — 4
2. Resuelve:
a b a+b a-b
40 20

60 30




ANEXO 5

RESULTADOS DE LA PRUEBA PEDAGOGICA INICIAL.

90+
80+
70+
60+
50+
40-
30+
20+
10

0-

A % M % B %

O1.1 Reconocimiento de términos de las operacionesd e adicion y
sustraccion.

Bl 1.2 Significado practico de las operaciones de adic  i6n y sustraccion.

O1.3 Memorizacion y aplicacion de los ejercicios bas  icos de adicién y
sustraccion.




ANEXO 6
PRUEBA PEDAGOGICA PARCIAL

OBJETIVO: Comprobar el nivel de conocimiento que han desarrollado los
escolares al calcular sumas y diferencias, durante la introduccion de la variable

independiente.

Actividades:
1. Calcula;
a)2+9 b)11-5 c)43+6 d)38-5
2. Resuelve:
a b a+b a-b

15

73 8




ANEXO 7
PRUEBA PEDAGOGICA FINAL.

OBJETIVO: Constatar el nivel de conocimiento que poseen los escolares al

calcular sumas y diferencias, antes de introducir la variable independiente.

Actividades:
1. Calcula;
a)3+9 b) 14 -8 c)48 +6 d)39-4
2. Resuelve:
a b a+b a-b
16
82 9
3. Problema:

Juan fue al mercado y comprd 27 naranjas. Miguel compré6 8 méas que Juan.

Ramén compré 9 naranjas menos que Juan.
a) ¢Cuéantas naranjas compré Miguel y cuantas compréo Ramoén?

b) ¢Cuantas naranjas compraron entre los tres?



ANEXO 8

RESULTADOS DE LA PRUEBA PEDAGOGICA FINAL.

90+
80+
70+
60+
50+
40-
30+
20+
101

0-

A % M % B %

1.1 Reconocimiento de términos de las operacionesd e adiciony
sustraccion.

W 1.2 Significado practico de las operaciones de adic  i6n y sustraccion.

0 1.3 Memorizacion y aplicacion de los ejercicios bas  icos de adiciény
sustraccion.




ANEXO 9

TABLA COMPARATIVA FINAL

INDICADORES ANTES DESPUES
A% (M| % % |A|% [M|% |B |%
1.1 Reconocimiento de términos de las operaciones | 15 | 75 (2 | 10 1513|156 |30|11|55
de adiciéon y sustraccion.
1.2 Significado practico de las operaciones de |18 |90 |1 |5 5 (210|6 |[30]|12]|60
adicién y sustraccion.
1.3 Memorizacion y aplicacion de los ejercicios | 14 | 70 (4 | 20 1011 |5 |4 |20|15|75
basicos de adicidn y sustraccion.
Leyenda:
B: bajo M: medio A: alto




ANEXO 10

GRAFICOS COMPARATIVOS

ANTES DESPUES

A % M % B %

O1.1 Reconocimiento de términos de las operaciones
de adicion y sustraccion.

W 1.2 Significado practico de las operaciones de
adicién y sustraccion.

01.3 Memorizacion y aplicacién de los ejercicios
basicos de adicion y sustraccion.




