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RESUMEN

La presente investigacion contiene actividades dirigidas a desarrollar habilidades
ortogréficas para el uso correcto de las inadecuaciones s, c, z; vy, Il, en los
estudiantes de séptimo grado de la ESBU Camilo Cienfuegos. Para su realizacion se
utilizaron métodos de la investigacion cientifica en los niveles tedricos, empiricos y
estadisticos—matematicos bajo la concepcion dialéctico materialista, asi como
instrumentos asociados a ellos. Esta estructurada en dos capitulos. El primero
expone las consideraciones tedricas y metodoldgicas sobre desarrollo de las
habilidades ortograficas en las inadecuaciones s, c, z; v, Il, en el séptimo grado. El
segundo caracteriza las actividades, asi como el resultado cientifico que resuelve el
problema en la practica pedagdgica, ademas se describen los resultados de la
aplicacion de los instrumentos y de la propuesta de solucién. Los resultados finales
demuestran la efectividad de la via de solucion mediante un pre-experimento

pedagogico que desarroll6 la autora desde su puesto de trabajo.
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Introduccion

INTRODUCCION

La educacion cubana ha obtenido logros incuestionables que la ubican en un lugar
cimero de América Latina y el mundo. Una de las causas que ha hecho posible estos
avances es la concepcion pedagogica en la que se ha sustentado que permite
declarar la existencia de una pedagogia cubana.

En la dltima década, la escuela ha ido renovandose en la teoria y la practica
pedagdgicas bajo el impetuoso influjo de la informéatica y el desarrollo de las ciencias
de la educacién. La ensefianza de la lengua materna, por su parte, es impulsada por
el desarrollo de las ciencias del lenguaje y de la comunicacion que, de manera
general, le dan un caracter comunicativo como no lo habia tenido antes.

En medio del desarrollo impetuoso y multidisciplinario de la educacion en Cuba las
nuevas exigencias del sistema educacional como premisa es que el alumno sea
capaz de poseer habilidades de: escuchar, hablar, leer y escribir.

Se presentan serias deficiencias en cuanto al uso correcto de las estructuras
linglisticas y de una ensefianza a otra, el estudiante sigue teniendo las dificultades a
la hora de disertar sobre cualquier tema, de redactar, de hacer una lectura correcta o
simplemente no escuchar. La Ortografia se mantiene a la zaga de las disciplinas del
idioma, continda presentdndose como una materia arida, en exceso normativa,
desvinculada de los necesarios saberes con que el individuo debera desarrollar su
ciclo vital en el planeta.

Para preservar el lugar que le corresponde a la Ortografia en los conocimientos que
debe poseer el hombre contemporaneo, y del futuro, se requiere que la escuela
asuma la ensefianza de esta materia de esta forma personalizada, dinAmica e
integradora.

Los estudiantes tienen problemas en le componente ortografico y el mismo influye
decisivamente en los aspectos antes mencionados, en cada diagnostico se reflejan
las lagunas enormes que se presentan entre lo que se plantea en los programas de
estudio de los diferentes grados a partir de los componentes, y lo que en realidad se
trabaja en las escuelas, porque los resultados de la expresion oral y escrita de los

estudiantes no son favorables como se quisiera y es necesario propiciar la
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creatividad del profesor para lograr un buen funcionamiento de la actividad docente
en funcion de resolver estos problemas.

Un pais como Cuba que se enorgullece de una educacion de calidad en ascenso al
alcance de todos, puede demostrar que la defensa del idioma es decir de la identidad
nacional, incluye también la atencién esmerada a la ortografia.

La ortografia ocupa un lugar destacado en la ensefianza de la lengua materna,
porque mediante ella el alumno aprende a escribir las palabras de su vocabulario y a
usar los signos de puntuacién de acuerdo con las normas vigentes que le permiten
decodificar y codificar textos. Sin la posesion de la habilidad ortografica aumenta la
probabilidad de que el estudiante comprenda y/o redacte textos con significados
dudosos u oscuros.

Aunque los programas conciben esta tarea como un objetivo a lograr y se sintetiza
con gran prioridad aun existe un profundo campo por el cual obrar en este sentido.
Los alumnos no se concientizan del correcto uso ortografico y esto se ha constatado
a través de la observacion, los muestreos a las tomas de notas, los trabajos
practicos, la realizacion de tareas docentes, que los educandos no alcanzan el nivel
deseado acorde a los objetivos propuestos. Esta situacion se manifiesta ademas
como un reflejo de la region.

Se da el caso que los estudiantes tienen grandes problemas en el componente
ortogréfico y el mismo influye decisivamente en los aspectos antes mencionados, en
cada diagnostico se reflejan las lagunas enormes que se presentan entre lo que se
plantea en los programas de estudio de los diferentes grados a partir de estos
componentes, y lo que en realidad se trabaja en las escuelas, por los resultados de
la expresion oral y escrita de los estudiantes no son favorables como se quisiera y es
necesario propiciar la creatividad del profesor para lograr un buen funcionamiento de
la actividad docente en funcion de resolver estos problemas.

Es esta la situacion, tema de reflexion en todas las esferas de la vida cotidiana, pues
la premisa que debe poseer un individuo para enfrentarse a la vida cotidiana es
saber comunicarse ya sea a través de la expresion oral o escrita utilizando el
lenguaje no verbal, pero comprendiendo y manifestando coherentemente sus ideas,

sentimientos o intenciones. Por tanto un dominio minucioso y preciso de la lengua
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materna hara de él un hombre mejor, mas preparado y con mayores capacidades
para transformar el mundo que lo rodea.

Los alumnos no se concientizan del correcto uso ortografico y esto se ha constatado
a través de la observacion, los muestreos a las tomas de notas, los trabajos
practicos, la realizacion de tareas docentes, que los educandos no alcanzan el nivel
deseado acorde a los objetivos propuestos. Esta situacion se manifiesta ademas
como un reflejo de la region.

La situacion actual que presenta la ortografia hace que se convierta en una
problematica a tener como aspecto vital dentro del trabajo docente, por tanto se ha
hecho preciso reflexionar sobre esta cuestién para buscar y proponer actividades que
enriquezcan a las ya tradicionales, para asi lograr una actitud consciente que
posibilita una asimilacion correcta de estos contenidos.

Los estudiantes de 7.3 de la ESBU “Camilo Cienfuegos” presentan dificultades en el
desarrollo de habilidades ortograficas para el uso de las inadecuaciones s — ¢ — z; Y,
Il, dado por la expresion fonética y la forma gréfica. El mismo fue constatado a través
de observaciones a clases, revisiones de libretas, arrojando esto que los alumnos no
conocen ni logran aplicar correctamente las reglas del uso correcto de los grafemas
antes citados.

Tomando como referencia lo antes expuesto es que se ha decidido definir el
siguiente problema cientifico: ¢ Cémo contribuir al fortalecimiento de las habilidades
ortogréficas para el uso correcto en las inadecuaciones s — ¢ — z; y, ll, en los
alumnos de séptimo grado?

Que se da objeto: el proceso de desarrollo de habilidades ortogréaficas, precisando
como campo: habilidades ortogréaficas en las inadecuaciones s —c — z; y, |l.

A partir del mismo se propuso el siguiente objetivo: Validar actividades que
contribuyan al fortalecimiento de las habilidades ortograficas para el uso correcto de
las inadecuaciones s- ¢ — z; vy, Il en los alumnos de 7.3 de la ESBU “Camilo
Cienfuegos”.

El objetivo anterior presupone dar respuesta, como guias para el desarrollo de la

investigacion, a las siguientes preguntas cientificas:
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1. ¢(Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan el desarrollo de las
habilidades ortograficas en las inadecuaciones s, c, z; y, I, en el séptimo grado?
2. ¢Cudl es el estado actual de las habilidades ortogréaficas en las inadecuaciones s,
c, z; Y, ll, en los estudiantes de 7.3 de la ESBU Camilo Cienfuegos de Yaguajay?
3. ¢Qué caracteristicas deben tener las actividades para fortalecer las habilidades
ortogréficas en las inadecuaciones s, c, z; y, Il, en los estudiantes de 7.3 de la
ESBU Camilo Cienfuegos de Yaguajay?
4. ¢Cuales son los resultados obtenidos, luego de la aplicacién practica escolar, de
las actividades elaboradas a para fortalecer las habilidades ortogréaficas en las
inadecuaciones s, c, z; Yy, ll, en los estudiantes de 7.3 de la ESBU Camilo

Cienfuegos de Yaguajay?

Durante el desarrollo del trabajo se cumplimentaron las siguientes Tareas de
Investigacion:

1. Fundamentacion tedrica y metodologica acerca del desarrollo de las
habilidades ortograficas en las inadecuaciones s, c, z,; v, Il, en el séptimo
grado.

2. Determinacion del estado actual de las habilidades ortograficas en las
inadecuaciones s, c, z; Y, I, que presentan los estudiantes de 7.3 de la ESBU
Camilo Cienfuegos de Yaguajay.

3. Elaboracion y aplicacion de actividades a para fortalecer las habilidades
ortogréficas en las inadecuaciones s, c, z; y, Il, en los estudiantes de 7.3 de la
ESBU Camilo Cienfuegos de Yaguajay.

4. Determinacion de la efectividad de las actividades para fortalecer las
habilidades ortogréficas en las inadecuaciones s, c, z; y, ll, en los estudiantes

de 7.3 de la ESBU Camilo Cienfuegos de Yaguajay.

Las variables que se utilizaron en este trabajo son:
Variable independiente: Las actividades
La autora de esta tesis se adscribe al criterio de Viviana Gonzalez Maura quien

define la actividad como “...todos aquellos procesos a través de los cuales el
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individuo respondiendo a sus necesidades se relaciona con la realidad adoptando
determinada actitud hacia la misma.(...) La actividad es un proceso en que ocurren
transiciones entre polos, sujeto-objeto, en funcion de las necesidades del primero.”
(1995:91).

Estas actividades se desarrollaran con un caracter motivador, participativo que
posibilite el fortalecimiento de las habilidades ortograficas en las inadecuaciones s, c,
z; vy, I, en los estudiantes de séptimo tres.
Variable dependiente: habilidades ortograficas para el uso correcto de las
inadecuacioness —c —z;, Il
Referida a la facultad, disponibilidad y destreza para escribir de forma correcta los
vocablos con las inadecuaciones s, c, z; v, Il
Para operacionalizar la variable dependiente se precisan las dimensiones y sus
indicadores:
Dimension 1: Cognitiva
Indicadores:

1.1- Conocimiento de las reglas para el uso correcto de los grafemas s, c, z.

1.2- Conocimiento de las reglas para el uso correcto de los grafemas vy, .

Dimension 2: Motivacional- procedimental.
Indicadores:
2.1- Manifiestan motivacién por el conocimiento ortografico.
2.2- Buscan procedimientos y vias de solucion de manera independiente.

2.3- Silogran aplicar las reglas del uso de los grafemas s, c, z; v, Il

Para llevar a cabo este trabajo se utilizaron varios métodos de investigacion:
Del nivel tedrico:

@ Analitico - sintético: posibilitd analizar el problema en todas sus partes para

comentar posibles soluciones.

@ Inductivo — deductivo: propicio el desarrollo del trabajo, los acontecimientos

y particularidades del origen del problema, sacar conclusiéon general de lo
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simple a lo complejo; es decir, desmembrar el objeto en sus partes y después
formarlo.

@ Histérico — l6qgico: facilité obtener una informacion lo mas acertada posible

del origen del problema, a partir de la I6gica de su desarrollo.
@ Genético: proporcion6 elementos para una interpretacion correcta de la causa
del problema y limitaciones en las habilidades en la escritura de palabras en

los grafemas s, c, z;, Il.

Del nivel empirico:

@ Observacién: permitié observar detenidamente como se desarrolla el proceso

de ensefianza — aprendizaje en el aula y hacer evidente la existencia del
problema.

@ Andlisis de documentos: facilitd orientarse y hacer la referencia necesaria

sobre lo que normalmente el MINED acerca del problema abordado.
@ Entrevista: para conocer puntos de vista y enfoques acerca de la
probleméatica abordada.

@ Experimento: se aplicO para comprobar la efectividad y validez de la

propuesta de la actividad.

Del nivel estadistico:

Estadistica descriptiva: sirvid para hacer las referencias l6gicas en el analisis de

los resultados después de aplicarse la propuesta y el calculo porcentual.

POBLACION Y MUESTRA

Para probar la efectividad de la propuesta se seleccion6é como poblacion 30 alumnos
y se escogid una muestra de manera intencional, formada por 15 estudiantes, que
representan el 50% de la poblacion. De ellos, son 9 hembras y 6 varones. Sus
edades oscilan entre 11 y 12 afios por lo que transitan por la adolescencia.
Académicamente son alumnos promedio, solo tres alumnos se destacan en el
aprendizaje, todos proceden de escuelas primarias por lo que se evidencia que no

hay retraso en su aprendizaje; ocho alumnos son hijos de padres divorciados y siete
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proceden de familias funcionales. Existen diferencias en el nivel escolar de los
padres tres son universitarios, diez técnicos medios, dos no alcanzaron el nivel

medio Yy solo terminaron la primaria.

El grupo mantiene buenas relaciones interpersonales, son unidos para realizar las
actividades, reina un clima de confianza, carifio y respeto con el profesor. En cuanto
al estudio, son alumnos que en su mayoria necesitan niveles de ayuda para realizar
las actividades docentes, sin embargo son preocupados, asisten al centro
sistematicamente, asi como al resto de las actividades del centro. Tienen dificultades
en el componente ortografico, especificamente en las inadecuaciones s-c-z, y-I,
desconocen las reglas para el uso correcto de estos grafemas por lo que no las
aplican al escribir y no buscan procedimientos y vias de solucion de manera

independiente para resolver sus dificultades ortograficas.

La novedad de este trabajo consiste en que las actividades contienen ejercicios
gue no han sido estructurados hasta el momento, ademas ofrece una base teérica de
esta problemética para una mejor comprension de la misma que pueden servir de
guia a los demas docentes para enfrentar el trabajo con la ortografia, pueden
aplicarse a otras muestras adaptandolas a sus condiciones personologicas, son
amenas y estan encaminadas al desarrollo de habilidades ortograficas en el uso

correcto de los grafemas s, c, z; vy, .

El aporte practico se concreta en la obtencién de un material que contiene diez
actividades en funcion del desarrollo de habilidades ortograficas en las
inadecuaciones s, ¢, z; Y, ll, en los alumnos de séptimo grado.

El contenido del informe se presenta en dos capitulos; en el primero se dan
elementos que condicionan la determinacion y conceptualizacion del problema
cientifico a modo de fundamentacién y el segundo se exponen los resultados del
diagnéstico inicial, la propuesta de actividades y los resultados obtenidos en el

diagnéstico final.
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Definicién de términos:

En presente trabajo se han definido los siguientes términos:

Actividades: Leontiviev define actividad como el proceso de interaccion sujeto —
objeto dirigido a la satisfaccion de las necesidades del sujeto como resultado del cual
se produce una transformacion del objeto y el propio sujeto. La actividad esta
determinada por la forma de comunicacién material y espiritual generada por el
desarrollo de la produccion, es un sistema incluido en las relaciones sociales.

Segun el Diccionario Enciclopédico Grijalbo:

Didactica: relativo a la ensefianza, aleccionador, parte de la pedagogia que se
ocupa de los métodos y técnicas que de la docencia. Puede ser general, especial
(para una disciplina), diferencial (para grupos de personas de similares

caracteristica), correctiva.

Habilidad: cualidad de habil, maestria, disposicion para hacer algo. Lo que se ha

realizado de este modo.
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CAPITULO I: FUNDAMENTACION TEORICA Y METODOLOGICA QUE
SUSTENTA EL DESARROLLO DE LA ORTOGRAFIA COMO COMPONENTE DE
LA LENGUA MATERNA.

1.1 El proceso de ensefianza- aprendizaje de la Lengua Materna

El lenguaje es el medio esencial de la cognicion y la comunicacion. Comprender esto
es entender la unidad dialéctica del pensamiento y el lenguaje, la cual se logra segun
Vigotski, a partir de la existencia de un producto comun: el significado. (Roméu, A.,
2002:315).

La comunicacién como proceso de interaccion social, aglutina formas verbales y no
verbales que haradn posible la riqueza de este acto. Entre estas se destacan la
expresion oral, la expresion escrita, el dialogo, el discurso y el mondlogo. En el
proceso de comunicacion el hombre utiliza el lenguaje. Este constituye la utilizacion
del idioma por parte de la persona y una de las formas que adopta es la escritura.

La formacién de una concepcion cientifica del lenguaje, acerca de su origen y
desarrollo, de su estructura y de su relacién con el pensamiento constituye el objetivo
primordial de la ensefianza-aprendizaje del espafiol. A través de los diferentes
niveles debera lograrse una aproximacion a la ciencia lingilistica, de modo que
adquiera un amplio sistema de conceptos cientificos sobre ese instrumento tan
importante que es la lengua.

La comunicacion es la razén de ser del lenguaje, y desde el punto de vista
metodoldgico, el objetivo rector en la ensefianza tanto de lenguas extranjeras como
de la lengua materna.

La comunicacién es una forma de relacion activa entre el hombre y el medio, es

el proceso en el cual el hombre utiliza el lenguaje con el fin de transmitir y asimilar la
experiencia histérico-social.

Esta permite que se manifiesten las emociones humanas y es imprescindible en la
formacién de la personalidad, en su conciencia y autoconciencia.

Comprender este concepto, es esencial para las concepciones actuales acerca de la
ensefianza y el aprendizaje escolar, ya que implica no solo estimular el trabajo de los

grupos, sino que le otorga gran valor a que sus integrantes se comuniquen,
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dialoguen, busquen conocimientos y estrategias comunes de accién, a la vez de
reconocer el enriguecimiento del desarrollo personal de cada uno de ellos.

L. Turner y J. Lépez (1988:112) plantean que “para realizar la comunicacion con la
efectividad necesaria resulta imprescindible su enseflanza como parte de la labor
docente educativa encomendada a la escuela.”

A propésito Leticia Rodriguez (2005:69) destaca que “es muy favorable que en la
escuela se provoquen ambientes que estimulen la comunicacion sistematica, ya que
la interaccion mutua, sobre la base del respeto por el otro, permite a unos producir
ideas, a otros ordenarlas y a otros transformarlas. El intercambio grupal eleva y
perfecciona el flujo de informacion entre los escolares, al favorecer la actividad grupal
repercute en la individual, y trae por consiguiente un mejor aprendizaje y desarrollo
del escolar”.

Muy ligado a la comunicacion se encuentra la ensefianza de la lengua materna que
en una sociedad socialista forma parte de los objetivos generales de la educacion de
las nuevas generaciones, en tanto que contribuye a la formacion integral de la
personalidad del hombre nuevo, participante activo en la sociedad que se construye
y plantea exigencias cada vez mayores para la solucién de los problemas tedrico-
practicos, que surgen en la transformacion revolucionaria.

La ensefianza de la lengua materna segun Leticia Rodriguez (2005:3) enfrenta en
nuestros pueblos un conjunto de problemas de compleja solucion. Para esto es
necesario desentraiar las relaciones entre identidad cultural y lengua sin dejar de
preservar nuestro acervo cultural y ver estos como vias para la comunicacion.

Por este motivo en el Programa del Partido Comunista de Cuba (1975:7) aparece:
“Se insistira en la ensefianza, dominio y uso adecuado de la lengua materna, que
constituye junto al aprendizaje de las lenguas extranjeras, vehiculo idéneo para la
mas efectiva comunicacion con otros pueblos y también para la asimilacion vy
profundizacion de los adelantos y exigencias de la ciencia y la técnica”.

Diferentes enfoques se han dado a la ensefianza de la lengua. Cuando se habla de
lenguaje, segun Delfina Garcia (1995:43) se refiere al hecho linguistico, al lenguaje

como expresion y comunicacion mediante un sistema de articulaciones sonoras que

10
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son portadoras de significado y que emplean los hombres en la convivencia familiar y
social.

Tal como lo sefiala Delfina Garcia (1995:44), “el lenguaje es una funcion privativa del
hombre. Es un hecho social convencional. Se manifiesta en forma de lenguas. A su
vez cada hablante actualiza en forma de habla, cambidndolos y matizandolos a su
modo, segun su cultura, su manera de ser y su propio gusto, los rasgos
caracteristicos de su lengua y el inmenso conjunto de conceptos que definen el
ambiente cultural de su origen”.

Desde posiciones normativas en que lo esencial era el conocimiento de las reglas, se
transitd hacia el enfoque comunicativo, en el que se puso énfasis en los hechos del
habla, hasta el enfoque mas reciente en el que se integran lo cognitivo, lo
comunicativo y lo sociocultural.

Hay experiencias relacionadas con el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural
en la literatura. Esto lo corrobora una investigacion sobre acciones pedagdgicas para
la ensefianza de la ortografia realizada por Angelina Roméu (2007:315). Ella afirma
gue la ensefianza de la lengua, tiene un enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural. La esencia de ese enfoque esta en interpretar cobmo se produce el
lenguaje y como se comunica. Este enfoque considera el lenguaje, tiene en cuenta la
relacion entre la cognicion, el discurso y la sociedad, y se orienta hacia el estudio del
lenguaje en uso.

Varias ciencias han estudiado lo social del lenguaje revelando diversidad de usos
funcionales de la lengua y los multiples contextos en los que el hombre se comunica.
Segun Angelina Roméu (2007:316) este enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural se sustenta en las aportaciones de la escuela historico-cultural fundada
por Vigotski, las concepciones de la linglistica discursiva y el aprendizaje
desarrollador.

Esta autora reconoce que desde el punto de vista ontogenético, la adquisicion del
lenguaje por el nifio es resultado del proceso de socializacion. Tanto el significante
como el significado de una palabra se van desarrollando en la medida en que se

incrementa la competencia cognitiva, comunicativa del nifio.
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Llama la atencion estas reflexiones de la autora por la importancia que se debe
conceder en el proceso de ensefianza-aprendizaje al aspecto de la comunicacion
como via fundamental para el logro de los conocimientos, desarrollo de habilidades y
relaciones interpersonales entre los escolares.

A través del tiempo, se ha podido apreciar una evolucion espontanea del
funcionamiento y organizacion de la lengua en el seno de cada comunidad.

Se hace énfasis en que la ensefianza del idioma ha de servir como instrumento para
ampliar la cultura del pueblo que, sustentado en la ideologia marxista leninista esta
transformando la vieja sociedad en correspondencia con los ultimos adelantos de la
ciencia y la técnica.

En consonancia con lo abordado por Pilar Rico y Edith Santos (2004:3), desde
tiempos remotos hubo pedagogos que se interesaron por la problematica como J.A.
Comenius y su Didactica Magna (1592-1670), donde se encuentra por primera vez
un sistema estructurado de teorias sobre el proceso de ensefianza, en la que se
revela su caracter de proceso, pues la consider6 como orden natural de pasos o
secuencias que posibilitaban un aprendizaje racional de los alumnos.

Hubo otros pedagogos, que enriquecieron estas valiosas concepciones tedricas de
Comenius sobre la ensefianza; entre ellos se encuentra Juan Jacobo Rousseau
(1712-1778), quien colocé en la base de su concepcion de la ensefanza, los
intereses de los escolares y se expreso contra el caracter verbal de la misma. Juan
Federico Herbart (1776- 1841) que propuso una serie de pasos formales de base a la
estructuracion de su concepcion de ensefianza, a modo de orientacion a los
profesores sobre la conduccién de este proceso para el aprendizaje de los alumnos,
Adolfo Diesterweg (1790-1866) que subrayo la importancia de la ensefianza para el
desarrollo.

Un lugar importante lo ocup6 K.D. Ushinski (fines del siglo XVIII, inicios del XIX) que
destacO entre sus consideraciones el papel del maestro como conductor de la
ensefianza y a los alumnos en su actividad de aprendizaje de conocimientos y
habilidades, trasmitido por éste. También valor6 como esencial el desarrollo de las

capacidades en los alumnos y no solo los conocimientos.
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Mucho mas recientemente, el autor Lothar Klimberg, uno de los representantes de la
Didactica contemporanea, ya considerada como ciencia, valora entre sus ideas que
la ensefianza esta determinada en gran medida por el maestro y su actividad, la
instruccion y la educacioén, sefalando que la ensefianza es siempre un proceso de
ensefianza y aprendizaje, en el que se relacionan entre si maestro y alumnos.

No es posible sefialar aspectos importantes acerca de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, sin hacer referencia a algunas ideas expresadas por eminentes
pedagogos cubanos, que sin dudas han enriquecido la concepcion acerca de estos
procesos, las cuales se constituyeron en fuertes criticas hacia el escolasticismo, el
memorismo mecanico y el dogmatismo, caracteristicos de la escuela cubana de los
siglos XVl y XIX.

Todos los esfuerzos de José de la Luz y Caballero, estuvieron dirigidos a lograr en
los alumnos durante su aprendizaje el interés por la investigacion, asi como la
independencia en la adquisicion del conocimiento, la importancia de la formacion de
jovenes criticos, que no repitan ni aprendan de memoria. En sus valoraciones se
perciben en esencia concepciones importantes con respecto a la ensefianza, a la
actividad para el logro de un aprendizaje eficaz, asi como al significado de la
motivacion.

En el ideario pedagogico de José Marti se encuentra, entre otras ideas, el resumen
de todo lo positivo expresado anteriormente.

En la época contemporanea las tendencias pedagogicas formuladas tratan de
resolver el problema de cémo transmitir a las nuevas generaciones toda la
experiencia acumulada por la humanidad y cémo formar la personalidad de los
estudiantes de manera diferenciada.

Otras concepciones pedagogicas definen el papel del maestro y el de los alumnos en
el proceso de ensefianza-aprendizaje y se plantean diferentes niveles de exigencia.
El enfoque socio-histérico-cultural planteado por L S. Vigotski (1896-1934) plantea
gue “los procesos de desarrollo en el nifio no son auténomos de los procesos
educacionales, ambos estan vinculados desde su nacimiento. Por eso la ensefianza

debe proyectarse en sus dos niveles, real y potencial y sobre todo el potencial para
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promover niveles superiores de desarrollo y autorregulacion”. (Citado por Rico, P.,
2004:4).

Segun L S. Vigotski “la zona de desarrollo actual es el nivel real de desarrollo
alcanzado por el nifio, expresado de forma espontanea y la zona de desarrollo
proximo la distancia que existe entre el nivel real de desarrollo determinado por la
capacidad de resolver un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a
través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion
con otro compafiero mas capaz y el nivel de desarrollo potencial del nifio
manifestado gracias al apoyo de otra persona. (Citado por Zankov, L., 1975:13).

La experiencia ha demostrado que el nifio con una zona mas amplia de desarrollo
proximo tendra un mejor rendimiento escolar. Referido a esto Vigotski dijo: “Con
ayuda, todo nifio puede hacer mas de lo que puede hacer por si solo, aunque sélo
dentro de los limites establecidos por su estado de desarrollo”. (Citado por Rico, P.,
2004:6).

La autora de referencia deja clara la posicion de Vigotski con respecto a la relacion
ensefianza-aprendizaje en la que continda profundizando cuando sefiala que en el
desarrollo infantil “...la imitacion y la instruccién desempefian un papel fundamental,
descubren las cualidades especificamente humanas dela mente y conducen al nifio a
nuevos niveles de desarrollo. Tanto en el aprendizaje del habla como en el de las
materias escolares, la imitacion resulta indispensable. Lo que el nifio puede hacer
hoy en cooperacion, mafiana podra hacerlo solo. Por lo tanto, el Unico tipo de
instruccién adecuado es el que marcha delante del desarrollo y lo conduce; debe ser
dirigida més a las funciones de maduracién que a lo ya maduro. La educacion debe
estar orientada hacia el futuro y no hacia el pasado”.

Relacionadas con el proceso de ensefianza aprendizaje han surgido otras
concepciones. Todas tienen un referente tedrico metodolégico comun a la escuela
histérico-cultural; sus posiciones generales respecto a las relaciones entre
ensefianza-aprendizaje y el desarrollo son afines y responden a expectativas
sociales y necesidades educativas comunes. Estas se basan en un enfoque
dialéctico y humanista del proceso de ensefianza aprendizaje, centrado en el

desarrollo integral de la personalidad; consideran la unidad de lo afectivo y lo
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cognitivo y de lo instructivo y lo educativo; hacen énfasis en el papel de los distintos
tipos de mediadores, de la interaccion, de la actividad y la comunicacion en la
formacion y desarrollo psiquico; reconocen el caracter activo, consciente, orientado
hacia los objetivos, las tareas y la utilizacion de diferentes instrumentos
transformadores de la actividad de los escolares; esclarecen los momentos
funcionales de la actividad —orientacion, ejecucién y control- que determinan y
expresan particularmente diferentes formas del funcionamiento de la estimulacion del
desarrollo.

Los educadores, en sus diferentes épocas, abogaron por un proceso de aprendizaje
donde se utilicen procedimientos que logren una apropiacion de conocimientos de
forma activa, donde el alumno sea el sujeto de la ensefianza aprendizaje.

Todas estas concepciones pedagdgicas son de gran validez para la investigacion, al
ser un proposito fundamental en la pedagogia actual el desarrollo de un pensamiento
reflexivo en los alumnos y potenciar la posibilidad de su participacion en la
adquisicion del aprendizaje en sentido general.

El quehacer pedagdgico se ha visto influenciado por diversas concepciones que han
sido sistematizadas en los trabajos de diferentes autores, entre ellos se puede
nombrar a Doris Castellanos (2001:23) quien ha estudiado lo referido al aprendizaje.
Ha destacado que el aprendizaje es un proceso complejo y diversificado.
Consecuentemente con esto plantea presupuestos que considera importante para
abordar la comprension del mismo. Estos son: El aprendizaje es un proceso que
ocurre a lo largo de toda la vida, y que se extiende en multiples espacios, tiempos y
formas. El aprender esta estrechamente ligado con el crecer de manera permanente.
Esta vinculado a las experiencias vitales y las necesidades de los individuos, a su
contexto historico-cultural concreto.

En el aprendizaje se cristaliza continuamente la dialéctica entre lo histérico — social y
lo individual-personal; es siempre un proceso activo de reconstruccion de la cultura y
de descubrimiento del sentido personal y la significacion vital que tiene el
conocimiento para los sujetos.

Aprender supone el transito de lo externo a lo interno, de la dependencia del sujeto a

la independencia, de la regulacion externa a la autorregulacion. Supone su desarrollo
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cultural, es decir, recorrer un camino de progresivo dominio y la interiorizacion de los
productos de la cultura y de los instrumentos psicolégicos que garantizan al individuo
una creciente capacidad de control y transformacién sobre su medio y sobre si
mismo.

El proceso de aprendizaje posee caracter intelectual y emocional. Implica a la
personalidad como un todo. En el se construyen los conocimientos, capacidades, se
desarrolla la inteligencia y es la fuente del enriquecimiento afectivo donde se forman
los sentimientos, valores, convicciones, ideales, donde emerge la propia persona y
sus orientaciones hacia la vida.

Aprender es un proceso de participacion de colaboracion y de interaccion. En el
grupo, en la comunicacion con los otros, las personas desarrollan el
autoconocimiento, compromiso y la responsabilidad, individual y social, elevan su
capacidad para reflexionar divergente y creadoramente, para la evaluacion critica y
autocritica, para solucionar problemas y tomar decisiones.

Con esta perspectiva del aprendizaje el escolar deja de ser un receptor de
informacion que permite al docente considerarlo como un aprendiz activo e
interactivo, que realiza aprendizajes en contextos socioculturales y logra aprender
por si mismo, alcanzando un aprendizaje eficiente y desarrollador tal y como se
pretende en el proceso de ensefanza-aprendizaje en los momentos actuales.

El proceso de ensefianza-aprendizaje segun Pilar Rico Montero (2002:66) ha sido
histéricamente caracterizado de formas diferentes, que van desde su identificacion
como proceso de ensefianza, con un marcado acento en el papel del maestro como
principal transmisor de conocimientos, hasta las concepciones mas actuales en las
gue se concibe este como un todo integrado, en el cual se pone de relieve el papel
protagonico del alumno.

Dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje cobra gran importancia el aprendizaje.
En investigaciones mas recientes Pilar Rico (2004:12) ha realizado estudios bajo una
concepcion desarrolladora y lo define como “el proceso de apropiacién por el nifio, de
la cultura, bajo condiciones de orientacién e interaccion social. Hacer suya esa
cultura, requiere un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de

forma gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las formas de actuar, las
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formas de interaccion social, de pensar, del contexto histdrico-social en el que se
desarrolla 'y de cuyo proceso dependera su propio desarrollo”.

En esa definicion se aprecia con claridad que el aprendizaje lleva implicito los
procesos cognoscitivos y afectivo-motivacional de la personalidad.

Tomando en consideracién lo abarcador del concepto se considera que el proceso
de aprendizaje se caracteriza ademas por su caracter social, individual, activo, de
colaboracion, significativo y consciente.

En este proceso de aprendizaje interactia el maestro como mediador, que es el
encargado de dirigir y orientar cada actividad o tarea de aprendizaje, en
correspondencia con los objetivos a partir de las potencialidades de los escolares.
Durante el desarrollo del proceso de aprendizaje el escolar podra aprender
conocimientos, unido a la adquisicion de estrategias, que en su unidad, conformaran
las habilidades tanto de las propias asignaturas como las mas generales asi como
las que tienen que ver con la planificacion, el control y la evaluacion de la actividad
de aprendizaje, contribuyendo a un comportamiento mas reflexivo y regulado del
alumno.

Esta adquisicién de conocimientos y habilidades podra contribuir de forma gradual al
desarrollo del pensamiento, a la formacién de intereses cognoscitivos, de motivos
hacia el estudio, a la formacion de sentimientos, cualidades, valores y a la
adquisicion de normas de comportamiento. Si se da respuesta a las exigencias del
aprendizaje de los conocimientos durante el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje se le estard dando cumplimiento a los objetivos de la educacién en
sentido general, y en particular a los de cada nivel y grado.

Se considera por varios estudiosos de la pedagogia actual que en el proceso de
ensefanza aprendizaje se concibe al alumno como un ente social, protagonista y
producto de mudltiples interacciones sociales y el maestro como un experto que
ensefia en una situacion esencialmente interactiva, promoviendo zonas de desarrollo
préximo.

El buen aprendizaje es agente que precede al desarrollo es decir, la ensefianza

adecuadamente organizada, puede crear una zona de desarrollo préximo.
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Relacionado con estas concepciones es importante que los educadores comprendan
gue como dijo Vigotski y citado por Pilar Rico (2004:15) “la zona de desarrollo esta
dada por el espacio de interaccion entre los sujetos, que como parte del desarrollo de
la actividad, le permite al maestro operar con lo potencial en el alumno, en un plano
de acciones externas, sociales, de comunicacion y colaboracibn como paso a la
individualizacion”.

Consecuentemente con estas ideas se puede decir que la escuela desempefia un rol
decisivo en la formacion de las personalidades mediante acciones que realizan el
escolar y el maestro durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En este confluyen el proceso de ensefianza y el de aprendizaje, lo que se explica a
través de la falta de relacion que se presenta entre lo que se ensefia y lo que se
aprende. El escolar siempre puede aprender mas de lo que se le ensefia. Entre ellos
mismos pueden aprender a través de la relacion alumno alumno.

La ensefianza y el aprendizaje deben ir unidos. Siempre que haya ensefianza debe
haber aprendizaje.

Refiriéndose a la ensefianza-aprendizaje Maria L. Garcia Moreno, (2005:22) enfatizo
gue “no solo ha cambiado y cambia vertiginosamente la cultura que debe ser
aprendida, sino que, por necesidad y en correspondencia con ella, también debe
cambiar la forma en que se aprende”. Este es un reto que enfrenta hoy la educacion.

En los momentos actuales el proceso de ensefianza-aprendizaje no marcha al ritmo
que exigen la vida y el desarrollo cientifico-técnico, por eso la cultura que ofrece la
escuela tiene que insertarse con un aprendizaje desarrollador, de manera que el
escolar asimile herramientas de aprendizaje, un estilo de pensamiento estratégico y
se prepare para aprender a aprender. Para que el maestro pueda lograr la union de
la ensefianza y el aprendizaje debe favorecer el papel activo del alumno en su
aprendizaje y a la vez considerar un grupo de requerimientos psicolégicos y
pedagogicos que permitan su desarrollo de manera efectiva y asi propiciar una
ensefanza desarrolladora.

Las investigaciones realizadas han permitido un estudio profundo del proceso de
ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva desarrolladora. Derivado de estos

estudios Pilar Rico (2004:100) ha organizado el proceso de ensefianza aprendizaje
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en momentos o etapas para su direccion y dentro de estas han quedado identificadas
las acciones a realizar por los docentes y escolares que permitan un logro eficiente
como resultado de su desarrollo. Estas etapas son:

1. Motivacional y de orientacion.

2. Ejecucion.

3. Control.

Es a través de la tarea de aprendizaje donde se concretan estas etapas y se
manifiestan las acciones y operaciones que realizan los escolares.

Pilar Rico (2004:105) define las tareas de aprendizaje como “todas las actividades
gue se conciben para realizar por el escolar en clases y fuera de estas, vinculadas a
la busqueda y adquisicion de conocimientos y al desarrollo de habilidades”.

Las tareas de aprendizaje deben responder a los tres niveles de asimilacion de los
objetivos. Durante la planificacion de estas los maestros deben tener en cuenta el
cumplimiento este aspecto, de manera que le ofrezca posibilidades al escolar de
transferir los nuevos conocimientos a diferentes situaciones asi como exigirles
niveles de independencia y creatividad.

Las tareas de aprendizaje que se preparan para la realizacion por los escolares se
organizan de la siguiente forma:

a) preparatorias: las que realizan de manera independiente o mediante la aplicacion
del profesor con el objetivo de familiarizarlos con el contenido.

b) de acciones discretas: que forman habilidades y hébitos por la resolucion de
ejercicios de mediana complejidad que propician la reproduccion.

c) de retroalimentacion: incluyen actividades de control y autocontrol para corregir
errores y consolidar el conocimiento.

Para proyectar las tareas de aprendizaje el docente se plantea las siguientes
interrogantes. (Rico, P., 2004:106).

¢, Qué elementos del conocimiento necesito revelar y qué indicaciones vy
procedimientos pueden conducir al alumno a una busqueda activa y reflexiva? ¢ Qué
operaciones del pensamiento necesito estimular y como conjugo la variedad de
tareas de forma tal que a la vez que faciliten la busqueda y utilizacién del

conocimiento, estimulen el desarrollo del intelecto?
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¢, Coémo promover mediante las tareas el incremento de las exigencias cognoscitivas,
intelectuales y formativas en el escolar?

¢,COmo organizar las tareas de forma que tanto sus objetivos particulares como su
integracion y sistematizacion conduzcan al resultado esperado en cada alumno de
acuerdo al grado?

¢, He concebido los ejercicios necesarios y suficientes que propicien la adquisicion de
los conocimientos objeto de ensefianza-aprendizaje, teniendo en cuenta la atencion
diferenciada de los escolares?

Estas interrogantes permiten al docente dar atencion particular tanto a la formacién
de conceptos como al desarrollo de habilidades especificas de la asignatura y a las
de caracter general intelectual, que forman parte de los objetivos a alcanzar para de
esa manera, lograr su desarrollo en todos los escolares como parte del proceso de

enseflanza-aprendizaje.

1.2 Resefa historica del origen y desarrollo de la escritura.

La necesidad de comunicacién surge con el propio hombre desde su surgimiento y
desde las épocas mas remotas en este sentido Engels planteo:

“Los hombres en formacion llegaron a un punto en que tuvieron necesidad de decirse
algo los unos y los otros. La necesidad cred el érgano: la laringe poco desarrollada
del mono se fue transformando, lenta pero firmemente, mediante modulaciones que
producian a su vez modulaciones mas perfectas, mientras los 6rganos de la boca
aprendian poco a poco a pronunciar un sonido articulado tras otros (Obras
Escogidas, Tomo |. 1974: 75)

Y al referirse a comunicacién se debe mencionar a la escritura la cual nacié hace
unos 6 000 afos. Tras una etapa sintética (pictogramas) se acude a otra analitica
(ideogramas) y finalmente a la fase fonética (silabas).

El primer documento de escritura semialfabética se ha encontrado en las
instrucciones conocidas por protosinaiticas, que estan fechadas en torno al 1 500

a.C. Otro sistema de escritura parecido data del 1 300 a.C y se ha encontrado en la
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costa norte de la actual Siria, en Ugarit, pero en este caso los caracteres de la
escritura eran unas cufias como las de la escritura cuneiforme de Mesopotamia.

En Hispanoamérica encontramos las culturas prehispanicas en el siglo XV que seria
llamado el Nuevo Mundo.

Podemos mencionar que la cultura Maya fue la primera que alcanzé un gran
desarrollo cultural, pero a pesar de esto poseian un sistema de escritura jeroglifica
mas antigua de América que sus codices estaban hechos de la corteza de un arbol
gue ellos llamaban copd y constituidos por tiras plegadas utilizando los colores rojo,
amarillo, verde y un negro intenso.

Los Aztecas al igual que los Mayas tenian libros donde recogian sus historias pero
estos codices mas que escribirse se pintaban con hermosos colores dibujaban los
signos de las pictografias que representaban ideas, palabras y en muchos casos
llegaban a representar sonidos.

En cambio los Incas para comunicarse utilizaban un sencillo e ingenioso sistema de
cuerdas y nudos de diferentes colores llamados quipus que consistian en una cuerda
principal de la que colgaban otros cordeles mas pequefios de diferentes colores.

A pesar de su origen pictografico la escritura fue diversificAndose hasta constituir
sistemas completamente distintos. Por lo que el saber de las personas obtenido en
épocas precedentes no constituye para nosotros un secreto sino que esta a nuestra
disposicion en el proceso del desarrollo progresivo de la sociedad.

En la escritura del espafiol se observan tres grandes etapas, que coinciden en
términos generales con los tres momentos de su evolucion histérica. Los primeros
documentos que se escriben en castellano no se ajustan a una Unica norma
ortogréfica, porque no existia, pero a partir de el reinado de Alfonso X si se detecta
una cierta uniformidad; ésta es quizas la escritura mas fonética de la historia del
idioma, porque intenta reproducir las creaciones recientes de una lengua que pugna
por ocupar el lugar del latin como lengua culta.

Los cambios fonéticos de la lengua hablada, que se habian iniciado con la
propagacion del castellano por el mundo, habian concluido y se hacia necesario una

nueva norma ortogréfica que lo fijara y divulgara a regiones tan extensas como
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alejadas: por esta razon en 1791 la Real Academia Espafiola publica la Ortografia
gue esta practicamente vigente hasta el siglo XX.

En 1959 la Academia publica Las Nuevas Normas de Prosodia y Ortografia que se
distribuyen por las estaciones de radio, por las redacciones de los periddicos y se
pactan con las otras academias de la lengua del continente americano.

La Ortografia es un eslabdn imprescindible para poder alcanzar el dominio de los
conocimientos elementales y dar muestra de una cultura basica.

La ortografia es un aspecto de vital importancia, pero su tratamiento no es, en forma
alguna privativo del Espafiol: en todas las materias resulta necesario un trabajo
sistematico que garantice el aprendizaje de los alumnos y el tratamiento remedial
para los casos que lo requieran. Es necesario insistir en este aspecto que muchas
veces se descuida, y es que el mejor trabajo serd aquel que tenga un caracter
preventivo.

La ortografia como componente que integra la ensefianza de la lengua materna nos
permite emplear correctamente las letras del alfabeto y otros signos y graficos que
corresponden al idioma Espafiol. Esta disciplina es la carta de presentacion del que
escribe.

La ensefianza de la ortografia en comparacion con los demas elementos de la
lengua materna en general se investiga poco y como se menciona anteriormente es
de gran importancia por muchas razones, no solo porque los errores afeen la
escritura, sino porque afectan la calidad de la lengua que empleamos a diario, la cual
ponemos como una tarea ideoldgica de cualquier orden.

Nuevos caminos para su ensefianza; y muchos mas que han trabajado con el
objetivo de usar cada vez mas adecuadamente la lengua materna, al reconocerla
como elemento esencial de la identidad nacional y americana.

Son numerosas las dificultades que presenta la ensefianza y el aprendizaje de la
ortografia, a pesar de existir una amplia bibliografia sobre este componente, los
errores se agravan cada vez mas al pasar de un nivel de ensefianza a otro. El logro
de las habilidades en la escritura es un proceso escalonado que debe continuarse y

profundizarse a través de un trabajo intensivo y sistematico en el nivel medio de lo ya
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aprendido por el estudiante, para asi alcanzar un alto dominio de la escritura de las
palabras y el empleo de los signos de puntuacion.
Algunos de los factores que obstaculizan el aprendizaje ortografico es en primer
lugar el hecho de que ensefar ortografia es una labor verdaderamente compleja, por
lo que el profesor debe estar preparado para enfrentar la docencia y poseer una
cuota de creatividad meritoria para el trabajo que va a desarrollar en la clase, se
hace necesario lograr el interés de los educandos por aprender ortografia para esto
el profesor debe encaminar su trabajo no solo a la practica sino ademas debe
resultarles amena y variada, sin dejar la ejercitacion aislada del resto de los
componentes de la asignatura para que garantice una adecuada adquisicion de los
conocimientos y habilidades ortogréficas.
De hecho un problema ortografico afecta la comunicabilidad de un texto, la
comprension de los mensajes que se quieren trasmitir se dificultan cuando aparecen
las llamadas faltas de ortografia, por tanto resulta imprescindible escribir a diario y
realizar su prevencién y / o correccion en todas las asignaturas.
Este se incluye dentro del idioma espafiol en el que han hablado muchos patriotas
expresando sus ansias de libertad por lo que debe ser defendido contra todo los
peligros, debe ser cuidado y mejorado todo lo posible ya que es el instrumento
esencial de la cultura nacional en su sentido mas amplio.
Diferentes autores han definido el concepto de ortografia:

Segun el Diccionario de la lengua Espafiola:
“La ortografia es la parte de la gramatica, que ensefia a escribir correctamente por el
acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la escritura. (Diccionario
de la Lengua Espafiola Tomo II, 2006:334)

Ernesto Garcia Alzola la define como:
“La ortografia es la correspondencia grafica con un conjunto de normas y en la
mayoria de los casos la trasgresion de tales normas distorsiona el aspecto de las
palabras, aunque no impide entender lo que se quiso expresar” (Lengua vy literatura.
1992:28).

Angelina Romeo plantea:
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“La ortografia es considerada por muchos como una de las partes de la gramatica
gue tiene como objetivo regular el modo correcto de escribir. Aprender ortografia es
por tanto, conocer las reglas que rigen la escritura correcta de las palabras en
nuestra lengua, asi como conocer el uso de los signos de puntuacion y el empleo de
tilde para fijar graficamente la pronunciacion de las palabras como ajuste a la norma
culta” (Enfoque comunicativo y sociocultural en la ensefianza de la lengua y
literatura.2007:315).
Osvaldo Balmaseda Neyra plantea:
“La ortografia no solo incluye la correcta escritura de las palabras, sino el empleo
correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de la significacion de las
palabras, la intensidad, la entonaciéon o que corresponde a necesidades materiales
de la expresion escrita” (Ortografia: nuevos caminos para su ensefianza. 1996:89).
La autora de esta investigacion se adscribe al concepto dado por el anterior autor.
En el espafiol existe, muchas veces una falta de correspondencia entre la
pronunciacion y la escritura, lo cual es una de las causas fundamentales de la
afectacion en la ortografia de las consonantes; a esto se le denomina
inadecuaciones fonico — grafematicas. Es indispensable, entonces, que se tenga
consciencia de algunos aspectos en relacion con esta problemética, sobre todo, en el
caso de la escritura de las consonantes.
Los grafemas s, c, z; v, Il, resultan ser los mas utilizados en espafiol, porque mas del
50 % de las palabras lo llevan.
En investigaciones del Dr. Osvaldo Balmaceda:

@ EI54.4 % de las palabras del idioma espafiol se escriben con s, c, z

@ 25 % con b,v.

@ 6.6 %congq,]j.

Jd 6.6%l,y.

@ El1.2 % con x.
En el cuadro que sigue; en la primera columna se observan las letras que presentan
esas inadecuaciones, que se distinguen con el nombre de grafias; en la segunda y
tercera columnas se registran cdmo se pronuncian y se escriben estas grafias en

palabras que aparecen en la Gltima columna.
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Grafias | Pronuncio | Escribo Ejemplos
como con
K C Cabo, foco, Cuba. (siempre delante de a, o, u)
C S C Centro, peces, ciencia

(siempre delante de e, i)

S C Céspedes, citar, vacio.
S Z Zapato, pez, azul.
S S X Auxilio, nexo
S S Sal, deseo, lesion, hermoso.
Y LI Llave, sencillo, relleno, llueve
Y Y Y Payaso, apoyo, yema, ayuda

Si se observa el cuadro nuevamente se podra advertir algo singular que ocurre con
las letras s y con la y. En el primero de los casos se le conoce como seseo, es decir,
se iguala la pronunciacion de la z y la ¢ (delante de e, i) alade la s.

Actualmente, en la mayoria de los paises de habla hispana, se identifica el sonido de
la I, con el de la y, fenbmeno al que se conoce con el nombre de yeismo, es decir, se

pierde la oposicion entre lall y lay.

Bases psicoldgicas del proceso de adquisicién de la ortografia de la lengqua.

La ensefianza de la Ortografia es un proceso mediante el cual se refleja en la
conciencia del educando el mundo objetivo. El conocimiento de este importante
principio proporciona al maestro una base cientifica solida para su actividad practica.

El aprendizaje de la Ortografia es una cuestibn de percepcion sensorial que
indudablemente presenta muchas dificultades. Por ello, la clave del éxito en la
ensefianza de la misma estriba en el arte de organizar percepciones claras, correctas
y completas de los vocablos que son objeto de estudio.

Es necesario que se destaque la importancia que desde el punto de vista psicologico
tiene la relacion que necesariamente debe establecerse entre la palabra de escritura

dificil y el objeto que ella domina.
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De este modo, la ensefianza de la Ortografia constituye un medio mas para lograr el
desarrollo de habilidades intelectuales pues el establecimiento de la relacion entre el
objeto y su denominacién verbal es el primer paso en la formacién de conceptos, y
por tanto, en el desarrollo gradual y progresivo del pensamiento abstracto — concreto
en los primeros afios de la escolaridad sin olvidar que la Ortografia propicia también
el desarrollo de habilidades al contribuir a la formacion de habitos y destrezas en el
uso del idioma. A la vez el desarrollo de habilidades intelectuales contribuye al logro
de una buena ortografia.

Légicamente la relacién que establecera el maestro entre la palabra y el objeto que
ella representa, estard de acuerdo con el vocabulario basico de expresion escrita
propio de cada grado y con el desarrollo psiquico de los alumnos.

La didactica de la Ortografia esta intimamente vinculada a la psicologia de la misma,
ya expuesta con anterioridad.

Segun se pudo apreciar, el aprendizaje ortografico es un proceso de percepcion
sensorial, y a tenor de este proyecto, sefialaremos que el método cientifico para su
ensefianza lo es el viso - audio - gndsico — motor.

Métodos para la ensefianza de la Ortografia.

En el binomio ensefianza — aprendizaje de la Ortografia debe dominar el analisis, la
sintesis, la solucion de problemas, la independencia cognoscitiva, sin menoscabo de
la interrelacion profesor — alumno; en fin, métodos que contribuyan a conseguir ese
dinamismo que propenda a la actividad y una atraccion por la materia que el
contenido por si solo no lo consigue.

La Ortografia, es cierto, puede ensefiarse mediante métodos generales, pero los hay
particulares, propios de la materia, que permiten organizar la actividad de
aprendizaje de los estudiantes de un modo mas eficiente.

Estos métodos pueden combinarse. Un solo método nunca sera suficiente para
lograr una mejor eficiencia del trabajo del trabajo docente de los alumnos.

El método de ensefianza esta constituido por un sistema de acciones estructurado
conscientemente por el maestro o profesor para organizar y dirigir la actividad
cognoscitiva y practica de estudiante, con el propésito de asegurar la asimilacién de

conocimientos y el desarrollo de habitos y habilidades.
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Métodos de caracter sensorial.

Tradicionalmente, los métodos para la ensefianza de la Ortografia han sido
clasificados de acuerdo con la participacion de los 6rganos sensoriales que
intervienen en la asimilacién del contenido:

a) lavista y la mano: viso — motor;

b) la vista, el oido y la mano: viso — audio — motor.

Método viso — motor: la copia.

Con la copia puede reforzarse el recuerdo de la imagen grafica de la palabra al
emplear dos vias simultaneamente: la visual y la muscular.

No desestimamos la importancia de la repeticion y de la transcripcion de los
caracteres que componen los vocablos —como condicion indispensable para lograr la
automatizacion de una habilidad -; sin embargo, es conveniente aclarar que no es
solo la accion reiterada de copiar palabras aisladas la que permite adquirir la
competencia ortogréafica. La capacidad de retener y reproducir la imagen grafica de
las palabras se adquiere por la conjuncién de muy diversos factores en los que esas
acciones solo ocupan un lugar.

Una copia basada en el estudio de vocabularios ortogréficos, el conocimiento del
significado de las palabras y el sentido del texto en que se insertan, constituye una
de las formas més eficaces de la didactica de la Ortografia.

Ninguna copia debe quedar sin revision, y esta se realizar4 con la mayor inmediatez
posible.

Método audio — motor: el dictado.

La aplicacion sistematica de dictados propicia el desarrollo de la percepcién auditiva
de las palabras, y por consiguiente la diferenciacion fonética, incluidos tonos, pausas,
acentos. El dictado favorece también la asociacion de imagenes sonoras y graficas,
con lo que contribuye a mejorar la memoria muscular, auditiva y visual de las
palabras.

El dictado dinamiza la actividad del estudiante y lo obliga a practicar tres de las
cuatro habilidades linguisticas béasicas: escuchar, leer y escribir.

Al seleccionar el texto, deben tenerse presente algunas reglas
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1. La correspondencia entre extension y dificultad. Son preferibles textos no muy
extensos, no mas de 200 palabras.

2. Ladificultad ortogréfica que se desea tratar. Es aconsejable abordar pocos temas
ortograficos en cada dictado.

3. La posibilidad que ofrece el texto para acometer el problema o dificultad
ortogréfica correspondiente.

4. La relacion del nivel de asequibilidad del texto con la capacidad del estudiante
para asimilar la forma y el contenido (complejidad de las estructuras linguisticas,
significado de las palabras y expresiones, empleos de los signos de puntuacion,
etc.)

El tiempo disponible para realizar el dictado adecuadamente.

El gusto y el interés de los alumnos y su relacion con el contenido del texto.

Es recomendable realizar una lectura previa del texto que se copiara para aclarar
cualquier duda, familiarizar al alumno con el mismo y lograr una aproximacion

afectiva.

Existen dos grandes grupos de dictados: los preventivos y correctivos, cuya funcién
es la de ensefar Ortografia, evitar posibles errores y corregir defectos- muy
empleados en la ejercitacion y consolidacion de la escritura correcta de la lengua- y
los de control, usados para comprobar la calidad y solidez de la asimilacién de los
conocimientos y habilidades de los alumnos.

Método viso — audio — gnésico — motor.

Su provecho consiste en que, a diferencia de los anteriores, incorpora el componente
gnoseoldgico. Como puede apreciarse, es una via dirigida al aprendizaje de la
estructura de palabras, preferentemente de aquellas no sujeta a reglas.

Este método se basa en la observacion visual y su simultaneidad con las
impresiones auditivas, motrices y articulatorias; para ello se requiere gqyue el alumno
vea, oiga, entienda y escriba las palabras. Se destacan cuatro momentos:

Momento visual:
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La via visual es un factor de suma importancia para la adquisicion del conocimiento
ortogréfico. El profesor procurard que sus alumnos lean en voz alta, ya que esta
lectura es més lenta que la silenciosa. Si previamente se advierte a los alumnos que
observen con detenimiento, asocien y refuercen las imagenes visuales, esta lectura
puede incrementar la posibilidad de fijar la vista en la estructura ortografica del texto.
El profesor escribira las palabras en el pizarrén, siempre con trazos firmes, seguros y
claros para asegurar percepciones suficientemente nitidas. La busqueda del vocablo
objeto de estudio en textos diversos, en diccionarios, periédicos, revistas, etc, se

constituye un ejercicio util.

Momento auditivo (oir y pronunciar)

La diccion debe ser correcta: escuchar contribuye a asociar las imagenes graficas y
fonicas, a distinguir la silaba acentuada, las consonantes intermedias, los plurales,
etc. El alumno debe acostumbrarse a percibir diferencias en la articulacion de
diversas palabras; por eso el profesor pronunciara bien, aunque sin afectacion.

Pero no basta con el modelo del profesor; el alumno debe ejercitar la enunciacion
correcta de los vocablos. Cambiar /r/, por /I/; omitir la s, o la d al final de palabra, o
cualquier otra pseudodislalia, puede ser fuente de posibles errores ortograficos. Son
tiles la lectura en voz alta, la recitacion, la elocucion, el canto, los juegos de
pronunciacion, etcétera.

Momento gnosico:

El promedio de comision ortografica es menor cuando se conoce el significado de las
palabras; ademas, es condicion indispensable para que pasen a formar parte del
glosario activo del alumno; sabido es que la riqueza de vocabulario ofrece mayores
posibilidades de asociaciones y, por tanto, se fortalecen los recuerdos.

El alumno debe aprender el sentido practico, sin definiciones de extremo
academicistas, que distraigan y desvien la atencién ortografica. Comprender significa
poder formar familias de palabras, derivar reglas, reconocer el papel y lugar que le
corresponde al término en la oracién, etcétera.

Momento motor:
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Es quizds mas importante que ver, oir o pronunciar. En casi todos los textos
dedicados al aprendizaje de la Ortografia se insiste en que cuando se logra la
correcta imagen motriz grafica, se crea la habilidad, la conexién de las imagenes
sonora y visual entre la mano y el cerebro. La repeticién de la palabra (unas pocas
veces) es til. La escritura sera sistematica; no debe dejarse al olvido, pues lo que no
se ejercita no se aprende bien. Todo ejercicio ortografico debe serlo también de
caligrafia, ya que los enlaces correctos, los trazos claros y seguros crean imagenes
duraderas y firmes. El empleo de la palabra en oraciones aclara su significacion,
facilita ser incorporada y fijar su ortografia. En el acto de escribir participan la
atencion, la memoria, la percepcion global de la palabra y la capacidad creadora. La
ejercitacion, por eso, sera siempre novedosa y sistematica; luego vendran la fijacion
y la comprobacion para saber si es necesario comenzar huevamente.

Principios didacticos para hacer dindmica la ejercitacidon ortoqgréafica.

Si se desea una ejercitacion eficiente de los conocimientos ortograficos, no debe
perderse de vista los principios didacticos siguientes:

@ De la edad y desarrollo psicomotor del alumno.

@ Del caracter heterogéneo e individual de las percepciones y de la adquisicion
del conocimiento.
De la diversidad de los niveles de competencia linguistica de los alumnos.
De la complejidad del sistema ortografico.

De la relativa independencia de la lengua escrita con respecto a la lengua oral.

Q Q8 Q. Q

De las relaciones que se establecen entre la Ortografia y las otras materias
del lenguaje.
Al disefiar un ejercicio ortografico, o una serie de estos, el profesor no puede olvidar
gue estos deben propiciar:

a) la observacion atenta;

b) la comparacion (para apreciar tanto las diferencias como las semejanzas);

c) la indagacion, el andlisis y la sintesis;

d) la escritura atenta;

e) la memorizacion;

f) la automatizacion.
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1.3 Caracterizacion psicopedagodgica de los adolescentes.

En dependencia de la etapa de desarrollo de la vida los intereses, necesidades y
aspiraciones de cada personalidad varian en correspondencia en la etapa en que se
encuentren.

Al arribar a la Educacion Secundaria Bésica, los alumnos se encuentran en la
preadolescencia o ya son adolescentes, éste es un periodo que se caracteriza por
una marcada reelaboracion y reestructuracion de diferentes aspectos y esferas de la
personalidad que alcanzan durante esta etapa un matiz personal. También tienen
lugar numerosos cambios cualitativos que se producen en corto tiempo, los cuales
en ocasiones tienen el caracter de ruptura radical con las particularidades, intereses
y relaciones que tenia el nifio anteriormente. Es un momento del desarrollo en que
prima la necesidad de autoafirmacion de la personalidad.

El adolescente, aunque vive en el presente, ya comienza a sofiar con el futuro, ocupa
gran parte de su tiempo en la actividad escolar y el estudio, pero siente necesidad de
otros aspectos de la vida, sobre todo de relacionarse con compafieros de su edad.
Aprecia como se produce en su cuerpo una serie de transformaciones anatomo-
fisiologicas, arriba a nuevas cualidades de sus procesos cognoscitivos, a una mayor
definicion y estabilidad de los componentes de su esfera moral y a un nivel superior
en el desarrollo de la autoconciencia, formacion psicologica central en esta edad.

A la adolescencia se le ha llamado “periodo de transito”, ya qué el adolescente, si
bien no es un nifio, tampoco es un adulto, por lo que en algunos aspectos presenta
caracteristicas y conductas de uno y otro, en forma un tanto inestable.

Asi, adolescentes de la misma edad cronolégica muestran diferencias esenciales en
los niveles de desarrollo de diferentes aspectos de su personalidad. Durante esta
etapa el esfuerzo intelectual y fisico, la tension nerviosa prolongada, las vivencias
emocionales fuertes de matiz negativo, como sentimientos de ofensa y humillacion,
pueden dar lugar a alteraciones funcionales tales como: elevada irritabilidad, fatiga,
distraccion, descenso de la productividad en el estudio, debilidad en los mecanismos

de control de la conducta, desajustes del suefio y otros.
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Los procesos cognoscitivos de la personalidad del adolescente (percepcion,
memoria, atencion, imaginacion, pensamiento) experimentan diferentes cambios, los
cuales son mas notables en lo que respecta al pensamiento del adolescente.

El razonamiento verbal y las formas légicas del pensamiento alcanzan niveles
superiores en esta etapa. En este periodo al adolescente parece no interesarle las
relaciones afectivas con el adulto, pero lo cierto es que nunca dejan de tener
importancia para €l, aunque las que establecen con sus compafieros son las de
mayor prominencia, estas relaciones obedecen a la necesidad que tiene el
adolescente de comunicacion-aceptacion.

Las particularidades que caracterizan la adolescencia no son vistas como las que
deben tener de por si los estudiantes de estas edades, sino como algo que puede y
debe lograrse por la accién positiva y coordinada de condiciones sociales de vida y
educacion a partir de sus disposiciones internas y experiencia anterior.

Bajo esta perspectiva se debe tener claro que el grado de desarrollo y la
personalidad del escolar deben ser interpretados sobre la base de su interaccion con
una compleja y variada gama de factores y situaciones que influyen sobre él, y que al
integrarse en forma de sistema conforma las diferentes agencias de la sociedad
como son la familia, la escuela y los medios de comunicacion.

Toda esta situacibn exige cambios en la organizacion y direccion del proceso
docente-educativo, el cual debe responder a las particularidades de la edad, no para
adaptarse a ella, sino para aprovecharlas y favorecer asi el desarrollo de los
procesos psiquicos y de la personalidad de los adolescentes mediante la propia
actividad de aprendizaje considerandolos como agentes activos que puedan debatir,
proponer, argumentar e investigar.

La Dra. A. Amador y un colectivo de autores, en el libro “El Adolescente Cubano: Una
Aproximacion al Estudio de su Personalidad” sefialan que: “La época actual plantea a
los adolescentes y jovenes en general, mas complejos y dificiles requerimientos para
su incorporacion a la sociedad y para el propio manejo de su vida. Ante este hecho
nos preguntamos: ¢Estan satisfechos con lo que tienen y pueden lograr? ¢Los
preparamos para la vida? Tal situacibn exige de los educadores todos, el

perfeccionamiento de las vias y métodos a utilizar en su labor, a fin de satisfacer las
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necesidades crecientes de los educandos, para lo cual el conocimiento de éstos y de
su personalidad, resulta imprescindible”. (Amador, A., 1995, p. 125)

Es por ello precisamente que en estos momentos en la Secundaria Basica en Cuba
se realizan grandes transformaciones, con las que a partir de un profesor con solo 15
alumnos se pretende que logre un conocimiento mayor de la personalidad de éstos,
de sus problemas, de sus potencialidades, de sus familias, de la comunidad en que
viven, y soOlo asi se podran trazar estrategias educativas que realmente les permitan
alcanzar un nivel de desarrollo mas pleno para que puedan vivir satisfactoriamente
en la sociedad que construyen, disfrutar de sus conquistas, y dar respuesta al

requerimiento de la época, del pais y la region.
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CAPITULO Il ACTIVIDADES PARA FORTALECER LAS HABILIDADES
ORTOGRAFICAS EN EL USO CORRECTO DE LAS INADECUACIONES S-C-Z, Y-
LL EN LOS ALUMNOS DE SEPTIMO GRADO.

2.1Analisis del resultado del diagnéstico inicial.

En aras de verificar el estado inicial de las habilidades ortograficas en las
inadecuaciones s- c- z; y- ll, en los estudiantes de 7.3 de la ESBU Camilo Cienfuegos
de Yaguajay, se aplicd un pre-experimento pedagogico sustentado, en la logica del
proceso investigativo.

El proceso de seleccion de la muestra se determind de forma intencional. Para la
ejecucion del pre-experimento se tuvo presente la planificacion de tres momentos
fundamentales: constatacion inicial, experimental y constatacion final.

Durante todo el proceso de aplicacion de la propuesta se mantuvo un constante
seguimiento de los diferentes indicadores.

En la evaluacion de las dimensiones e indicadores de la variable dependiente se
aplic6 una escala ordinal donde los valores se corresponden a las siguientes
categorias: Alto, Medio, Bajo.

Dimension 1: Cognitiva.

1.1- Conocimiento de las reglas para el uso correcto de los grafemas s, c, z.
Alto: Dominan mas del 70% de las reglas para el uso correcto de estos grafemas.
Medio: Dominan entre el 40y el 70% de las reglas.

Bajo: No dominan las reglas para el uso de los grafemas s-c-z.

1.2- Conocimiento de las reglas para el uso correcto de los grafemas y-ll

Alto: Dominan més del 70% de las reglas para el uso correcto de estos grafemas.
Medio: Dominan entre el 40y el 70% de las reglas.

Bajo: No dominan las reglas para el uso de los grafemas y-Il.

Dimension 2: Motivacional - procedimental.

2.1- Manifiestan motivacion por el conocimiento ortogréfico.
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Alto: Manifiestan motivacion por el conocimiento ortografico en todas las actividades
docentes.
Medio: Manifiestan motivacién por el conocimiento ortografico en algunas actividades
docentes.

Bajo: No manifiestan motivacion por el conocimiento ortogréfico.

2.2 Utilizan procedimientos y vias de solucion de manera independiente.

Alto: Siempre utilizan procedimientos y vias de solucion de manera independiente.
Medio: En ocasiones utilizan procedimientos y vias de solucion de manera
independiente.

Bajo: No utilizan procedimientos y vias de solucion de manera independiente.

2.3Logran aplicar las reglas del uso de los grafemas s, c, z; v, Il
Alto: Siempre aplican las reglas del uso de los grafemas s, c, z; vy, Il.
Medio: En ocasiones aplican las reglas del uso de los grafemas s, c, z; y, Il

Bajo: No aplican las reglas del uso de los grafemas s, c, z; vy, Il

Resultados de la aplicacion de métodos en la constatacion inicial.

Para conocer el estado inicial en que se encontraba la muestra se aplicé una prueba
pedagogica inicial (Anexo 1) y una guia de observacion (Anexo 2) a partir de los
cuales se obtuvo el siguiente resultado:

En el indicador 1,1 se ubicaron en el nivel alto cuatro estudiantes (26.6%) ya que
dominan mas del 70% de las reglas para el uso correcto de la s-c-z; en el nivel medio
se ubicaron tres estudiantes (20%), porque conocen, entre el 45 y el 70% de las
reglas y ocho estudiantes (53.3%) se ubicaron en el nivel bajo porque no dominan las
reglas para el uso de estos grafemas.

En el indicador 2.2 se ubicaron en el nivel alto tres estudiantes (20%) ya que
dominan mas del 70% de las reglas para el uso correcto de los grafemas y-II; en el
nivel medio se ubicaron cuatro estudiantes (26.6%), porque conocen, entre el 45 y el
70% de las reglas y ocho estudiantes (53.3%) se ubicaron en el nivel bajo porque no

dominan las reglas para el uso de estos grafemas.
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En el indicador 2.1, cinco estudiantes (33.3%) se ubicaron en el nivel alto porque
manifiestan motivacion por el conocimiento ortografico en todas las actividades
docentes; cuatro alumnos (26.6%) se ubicaron en el nivel medio ya que manifiestan
motivacion por el conocimiento ortografico en algunas actividades docentes y seis
alumnos (40%), se ubicaron en el nivel bajo porque no manifiestan motivacion por el
conocimiento ortogréfico.

En el indicador 2.2 se ubicaron en el nivel alto cinco estudiantes (33.3%) ya que
siempre utilizan procedimientos y vias de soluciébn de manera independiente, cuatro
alumnos (26.6%) se ubicaron en el nivel medio porque en ocasiones utilizan
procedimientos y vias de solucion de manera independiente y seis alumnos (40%),
se ubicaron en el nivel bajo ya que no utilizan procedimientos y vias de solucién de
manera independiente.

En el indicador 2.3 se ubicaron en el nivel alto tres estudiantes (20%), ya que
siempre aplican las reglas del uso de los grafemas s, c, z; vy, Il; cuatro estudiantes
(26.6%) se ubicaron en el nivel medio porque en ocasiones aplican las reglas del uso
de los grafemas s, c, z; y, Il. y en el nivel bajo se ubicaron ocho estudiantes porque
no aplican las reglas del uso de estos grafemas.

Con la aplicacion de estos instrumentos se constatd que los alumnos de 7.3 de la
ESBU Camilo Cienfuegos carecen de las habilidades ortogréaficas para el uso de las

inadecuaciones s-c-z, y-ll evidenciada en:

No dominan las reglas para el uso correcto de los grafemas s-c-z.
No dominan las reglas para el uso correcto de los grafemas y-Il.
No manifiestan motivacion por el conocimiento ortografico.

No utilizan procedimientos y vias de solucién de manera independiente.

Q QO 8 8 8

No logran aplicar las reglas para el uso de los grafemas s-c-z, y-Il.
Como se pude apreciar los resultados del diagndéstico inicial confirman las

necesidades expuestas en la fundamentacion del problema objeto de estudio de la

investigacion.
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2.2 Fundamentacién de la propuesta

El trabajo con las inadecuaciones s-c-z, y-Il estd concebido que se realice orientando
actividades de aprendizaje de los tres niveles de asimilacion, por eso, al realizar
estas en las aulas se debe partir de este diagndstico, para identificar el objeto de
estudio, definir el objetivo de la experiencia y a partir de ahi trazar y ejecutar las
acciones de ensefianza-aprendizaje para que el alumno participe de forma activa y
productiva.

Teniendo en cuenta estos aspectos se hizo un estudio de las caracteristicas de los
escolares de 7.3 de la ESBU Camilo Cienfuegos. Estos se han caracterizado por
tener bajos niveles de aprendizaje, dificultades en los procesos de andlisis y sintesis,
en la forma correcta de escribir esos grafemas. La escuela juega el rol principal en la
preparacion de los estudiantes en lo referido al desarrollo de los procesos légicos de
analisis-sintesis, induccién -deduccion, abstraccion y generalizacion y en el uso de
procedimientos de abstraccion, lectura, copia, dictado, comparacion, formulacién de
la regla y la ejercitacion, propiciando que el alumno participe de forma productiva y
reflexiva para descubrir la regla adecuada.

Para la preparacion de las actividades se realizé el estudio bibliografico de libros que
permitieron trabajar el tema relacionado con la utilizacion correcta de las
inadecuaciones s-c-z, y-ll. .También se evidencié la necesidad de analizar las
caracteristicas de estas.

Para dar cumplimiento al objetivo de cada una de las actividades estas fueron
preparadas teniendo en cuenta las potencialidades de los estudiantes, sus carencias
y necesidades y se puso en sus manos la bibliografia suficiente para su
autopreparacion de manera que no vean este estudio como una obligacién, sino
como una necesidad de aprender para no afear su escritura y puedan comprender y
valorar con eficiencia lo que escriben.

En la seleccion de las actividades se tuvo en cuenta un ascenso gradual en las
exigencias en correspondencia con las necesidades y dificultades, asi como las
caracteristicas de los textos utilizados. Estos han sido asequibles a los estudiantes,
sin grandes complejidades en cuanto al estilo y lenguaje que emplean y se abordan

tematicas conocidas y de interés para ellos.
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En el orden pedagogico actividades propuestas cumplen con la funcion orientadora y
valorativa y permiten a los estudiantes que por si mismos realicen valoraciones de la
calidad en la solucién de las mismas y arriben a conclusiones que le sirvan para su
preparacion futura en el componente ortografico.

Esta propuesta se concibié teniendo en cuenta los postulados del enfoque socio-
historico cultural de Vigotski, generalizados en el sistema educacional cubano. Bajo
esta concepcidn, al preparar las tareas de aprendizaje se ha tenido en cuenta:

- el desarrollo en el ser humano esta determinado por los procesos de aprendizaje
gue sean organizados, con lo que se creardn nuevas potencialidades para nuevos
aprendizajes.

- considerar su concepcion de “zona de desarrollo proximo o potencial” definida por
Vigotski, considerada uno de los elementos claves cuando se habla de una
ensefianza que se proyecte el presente y el futuro.

- considerar el espacio de interaccion entre los sujetos, bajo la direccion del maestro,
con la ayuda de otros y lo que puede hacer por si solo. Las actividades de
aprendizaje aunque las dirige y orienta el maestro, pueden realizarse por duos, trios,
grupos, individuales. El estudiante tiene un rol protagonico, mientras el docente hace
la funcion de direccion del aprendizaje: planifica, orienta, controla, evalla y conduce
el aprendizaje.

- considerar que el alumno que aprende debe poner en relacion los nuevos
conocimientos con los que ya posee, lo que permitird el surgimiento de un nuevo
nivel, de un nuevo conocimiento.

Es evidente que la educacion cubana se sustenta en la filosofia dialéctica
materialista, por tanto la filosofia de la educacion propicia la educacion del hombre
en cuanto a qué, por qué y para qué se ensefia.

La educacion del hombre durante toda la vida permitira un desarrollo estable, la
preservacion de su identidad sociocultural, la comunicacién entre estos, de aqui que
podra aprender, autorregular su conducta y aprendizaje y ponerlos en practica. Este
es un aspecto importante que se ha tenido en cuenta en la elaboracion de la

propuesta.
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La educacion a la que se aspira tiene un caracter integral, de ahi que la ensefianza
de las reglas ortogréficas forma parte de ella.

Las caracteristicas de esta propuesta permite que los estudiantes reconozcany
empleen las reglas ortograficas de las palabras, teniendo presente que este es un
objetivo y contenido esencial en la educacién ademas, que sean capaces de resolver
las tareas de aprendizaje y logren la motivacion y la autovaloracion en la solucion de
cada una, para que propicie la elevacion del nivel de preparacion de estos.

Las actividades diseifiadas permiten integrar los componentes de la Lengua Materna,
asi como la independencia y la participacion de los estudiantes donde estos se ven
implicados en el proceso de ensefianza aprendizaje mediante su participacion activa
y reflexiva en la busqueda y utilizacion del conocimiento. Pueden buscar diferentes
vias de solucién, asumir y defender posiciones, reflexionar, trabajar de forma
individual, en duos, en grupos, buscar estrategias de aprendizaje, autocontrolar y
autovalorar los resultados del proceso hasta llegar a la autorreflexion. Intercambian
sus puntos de vista, criterios, opiniones, para llegar a ser un ente activo dentro del
proceso. El estudiante interioriza la importancia de escribir sin errores ortograficos y

estos contenidos que aprenden adquieren un sentido personal para él.
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2.3 Propuesta de actividades.

ACTIVIDAD 1:

Titulo: “Tu voz”
Objetivo. Identificar el seseo y el yeismo a través de un texto para el desarrollo de

habilidades ortograficas.

Procedimiento metodoldgico:

El profesor realizara una breve introduccién sefialando que existen consonantes
cuyas grafias no tienen una exacta correspondencia con el sonido, lo que se conoce
como inadecuaciones fonico — grafematicas, estas constituyen una de las causas de

los errores ortogréficos.

Seguidamente explicara en que consiste el seseo y el yeismo.

El seseo es un rasgo comun en el habla de los hispanoamericanos que la Real
Academia de la Lengua espafiola define como la pronunciacion de la z, o la ¢ ante e,

i como s. ejemplos: caza — casa, siento —ciento.

Otro rasgo caracteristico que caracteriza el espafiol hablado en Hispanoamérica, es

el yeismo, que consiste en la pronunciacion de la Il como y.
Se orienta la lectura del siguiente texto:

“Tu voz”

Tu voz por el silencio es onda leve,
Azucena cansada 0 agua quieta
Arrullo detenido y luz secreta

Como un sol resbalando por la nieve.

Diminuto sonido que se mueve.
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Hecho lenta paloma hacia su meta;
Y el alma que lo sabe se concreta

a impedir que la brisa se lo lleve.

Si no fuera tu voz, ni la armonia
ocupara un lugar en mis sentidos

ni pudiera apreciar la luz del dia.

Tu voz puebla mi sangre de latidos.
Que la sangre también se hace poesia

con tu voz de jazmin amanecido.

Alberto Rocasolano

@ Comentar las ideas expuestas en el texto.
@ Del texto extrae aquellas palabras en las que se ponen de manifiesto el seseo

y el laismo en nuestra norma.

Conclusiones

Se dara lectura a algunas reglas del uso de lay y la Il escritas en versos.

UsosdelayY
Los derivados de verbos
gue terminan en uir
han de escribirse cony,

como influya de influir.

Has de poner siempre vy,
cuando vayas a escribir
las formas de haber, leer,

caer, creer, y de oir
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Usos de LI

Escribe Il en cuchillo
y en cepillo y en hebilla,
y en toda aquella palabra

gue termine en illo o illa

Menos plebeyo y Pompeyo,
apuleyo y leguleyo,
pon Il en los sustantivos

gue acaban alle, elle, ello
@ De estudio independiente se orienta la siguiente actividad.
@ Cuando lo vi por primera vez me sorprendié su hermosa voz. Ella me regala...
@ Expresa el significado de los mensajes de esa voz para ti, utiliza algunas

palabras con los grafemas estudiados.

Esta actividad permitira al profesor evaluar a los alumnos con la lectura de la misma.

42



Capitulo 11

ACTIVIDAD 2:
Titulo: “El pozo que es tu ternura”
Objetivo: Identificar la escritura correcta de palabras que presentan los grafemas s,

c, z, para el desarrollo de habilidades ortograficas.

Procedimiento metodolégico:
El profesor orientara la lectura del texto “El principito”, de Saint Exupéry.

Mira a tu alrededor y seras responsable de todo lo que amas: tu familia, tus amigos,
tu casa, tu patria. Ve, busca un pozo, un pozo de agua que es tu ternura; echa tu
ternura como el agua en tus manos y dala a beber a todo el que conozcas. Porque el
mundo es tu amigo y asi domesticando y dejandonos domesticar, buscando pozos
en el desierto no temiendo a las falsas apariencias, preguntando, trabajando, se

puede llegar a las estrellas.

¢, Qué cualidades se destacan en el texto?
Extrae las palabras que presentan los grafemas s, c, z. Clasificalas por su
acentuacion.
Busca el homofono de las siguientes palabras:
- casa -pozo
Redacta una oracion con cada una de ellas.
Conclusiones:
Explica las reglas ortograficas que se cumplen en las siguientes palabras:
-apariencias -desierto

La evaluacion se realizara a partir de la actividad anterior de forma oral.
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ACTIVIDAD 3:
Titulo: “El valor de ser discreto”
Objetivo: Identificar la escritura correcta de palabras que presentan los grafemas s,

c, z, para el desarrollo de habilidades ortograficas.

Procedimiento metodolégico:

En la introduccion el profesor pregunta:
¢, Qué entienden ustedes por ser discreto?

El profesor orienta a los alumnos.

Lee el siguiente texto:

¢, Qué es la discrecion?
Es una cualidad humana que exige de la autodisciplina a partir de los patrones
inculcados por la familia. Se observa en una y otra ocasion en las acciones de los
gue nos rodean y se apoya en la exhortacion de los demas para que todos la tengan.

se insiste en que evita la desavenencia, la depresion, la intromisién y la ligereza.

¢, Qué es la discrecion para ti?
Extrae las palabras subrayadas en el texto.
Identifica que parte de la oracion constituyen las mismas.

Clasificalo en propio o comun.

Q Q8 8 8 8

Analiza como se pronuncian cada una de esas palabras y explique que

sucede en nuestra lengua con estas consonantes.

Q

¢, Por qué depresion e intromision se escriben con s?

Q

¢ Por qué discrecion y exhortacion se escriben con c?

Conclusiones:
De forma oral los alumnos redactaran oraciones a partir de la idea: el valor de ser
discreto.

La anterior actividad permitira al profesor evaluar a los alumnos.
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ACTIVIDAD 4
Titulo: “Juguemos a los lugares”
Objetivo: Escribir correctamente palabras con los grafemas s, c, z, para el desarrollo

de habilidades ortograficas.
Procedimiento metodolégico:

En la introduccién el profesor preguntara:

¢, Qué lugares prefieres visitar en tu tiempo libre?

El profesor sefialara en la pizarra aquellos que en su escritura lleven los grafemas s,
c, z;y, Il

Se organiza el aula en equipos para practicar la escritura de los grafemas s, c, z.
Completa el acr@stico con la palabra correspondiente a cada definicion. Todos deben
presentar s, c, z en su escritura.

Edificio grande y suntuoso.

Lugar publico de diversion.

Sitio donde paran los trenes del ferrocarril.

Lugar para el culto religioso.

Bafio de calor seco y vapor.

Parque de animales.

Habitacion pequefa. Calabozo.

Lugar donde se compra la sabrosa pizza.

© ©® N o g s~ DN

Lugar para enterrar cadaveres.

10.Lugar donde representan los actores.
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1 L
2 0]
3 S
4 L
U
6 G
7 A
8 R
9 E
10 S
palacio zoologico
arco celda
estacion pizzeria
iglesia cementerio
sauna escenario

Ganara el equipo que primero termine y el que no cometa errores en la escritura de

ellas.
Conclusiones:
Selecciona dos de las palabras anteriores
a) Realiza el esquema acentual, diga que tipo de acento presenta.

b) Clasifiquelas por su acentuacion.

El acrostico resuelto por los estudiantes permitird al profesor evaluar a los alumnos.
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ACTIVIDAD 5
Titulo: “Me gustas...”
Objetivo: Escribir correctamente palabras con los grafemas vy, I, para el desarrollo

de habilidades ortograficas.

Procedimiento metodolégico:

El profesor invitara a los alumnos a escuchar fragmentos del poema 15 del conocido

escritor chileno Pablo Neruda, Premio Nébel de Literatura.

Me gustas cuando callas y estas como distante.
Y estas como quejandote, mariposa en arrullo.
Y me oyes desde lejos, y mi voz no te alcanza:

Déjame que me calle con el silencio tuyo.

Déjame que te hable también con tu silencio
claro como una lampara, simple como un anillo.
Eres como la noche, callada y constelada.

Tu silencio es de estrella, tan lejano y sencillo.

Me gustas cuando callas porque estas como ausente.
Distante y dolorosa como si hubieras muerto.
Una palabra entonces, una sonrisa bastan.

Y estoy alegre, alegre de que no sea cierto.

@ ¢Qué sentimientos te provoco la lectura?
@ ¢Cual es el tema del poema?

@ Es un texto literario o no literario.

Posteriormente se orientara:
Del texto anterior:

@ Extrae las palabras que presenten los grafemas Il y.
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@ Escribe el plural de los sustantivos.
@ Forma la familia de palabras del vocablo arrullo.
@ El homoéfono del adjetivo callado es un sustantivo, auxiliate del diccionario y

escribe su significado.
Conclusiones:

¢A qué regla ortografica estan sujetas las palabras anillo, estrella, y sencillo?

Los alumnos seran evaluados de forma oral.
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ACTIVIDAD 6
Titulo: ¢ Yo ahorro y ta?
Objetivo: Escribir correctamente palabras con los grafemas s, c, z, para el desarrollo

de habilidades ortograficas.

Procedimiento metodolégico:
El profesor preguntara:

¢ Qué importancia tiene el ahorro de energia para nuestro pais?

Completa con los grafemas s, c, z.

Para Cuba es fundamental que todo el pro_eso vinculado con la genera_ion y el
con_umo de energia eléctrica se reali_e de forma efi_iente, ya que, por una parte no
po_ee grandes recur_os econdémicos Yy naturales; y por otra, a cau_a de
con_ideraciones ambientalistas. E_to adquiere gran relevan_ia, si se tiene en cuenta,
ademéas que la politica del gobierno revolucionario, siguiendo el Programa del
Moncada, se ha encaminado a ha_er llegar energia eléctrica a la totalidad de los
a_entamientos poblacionales, tarea que ha requerido de grandes esfuer os e

inver_iones.
Los alumnos intercambian las libretas y se corrigen los errores.
Diga la estructura del siguiente sintagma nominal:

Revolucién energética.

Redacta una oracién bimembre donde utilices el mismo.

Se evaluara a los alumnos de forma escrita con la actividad de completar con los

grafemas orientados.
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ACTIVIDAD 7

Titulo: “A la viva”

Objetivo: Identificar la escritura correcta de los grafemas s, c, z; y, Il para el
desarrollo de habilidades ortogréaficas.

Procedimiento metodolégico:
El profesor preguntara a los estudiantes:

¢Por qué creen que la noche haya sido motivo de inspiracion para muchos poetas?

Se le da lectura a fragmentos del Poema 20 de Pablo Neruda.

Puedo escribir los versos mas tristes esta noche.
Escribir, por ejemplo: “La noche esté estrellada,

y tiritan, azules, los astros, a lo lejos

Se les explicara a los alumnos que en la clase deben estar a la viva ya que se
desarrollarad de forma competitiva. Se divide el aula en dos equipos.
Un estudiante realiza la lectura del texto que sera utilizado en el dictado y que ha

sido copiado por el profesor en la pizarra.

La noche:

¢, Qué es la noche, abuela?

es una doncella de dulce mirada, vestida
de ébano, descalza y cansada

Es negray es bella. Es sabia y callada.

Exilia

A continuacién los estudiantes volveran a leer el texto en silencio.
El profesor orientara a cada equipo la parte del texto que le corresponde copiar.
Se cubrira el texto.

Los alumnos escribirdn el texto segun lo recuerden.
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El profesor descubre el texto.

Se realiza la comprobacion de forma competitiva, gana el equipo que mejor
correccion haya logrado en la escritura del texto.

¢, Cual es el homofono de la palabra bella?

Diga su significado, gana el que mas rapido encuentre la palabra en el diccionario.

Conclusiones:

¢, Qué recurso expresivo del lenguaje utiliza la autora para definir a la noche?
Describe el encanto que tiene la noche para ti.

La evaluacion de los estudiantes se realiza de forma oral con la respuesta de las

actividades realizadas anteriormente.
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ACTIVIDAD 8

Titulo: “Un sonido con dos letras”

Objetivo: Identificar la escritura correcta de los grafemas vy, Il para el desarrollo de
habilidades ortograficas.

Procedimiento metodolégico:
El profesor preguntara:

¢Has leido alguna vez el libro “Platero y yo”, de Juan Ramon Jiménez?
¢ Por qué este texto es un canto al amor?

El profesor invita a los estudiantes a leer el siguiente texto tomado de “Platero y yo”:

“La carretilla”
En el arroyo grande, que la lluvia habia dilatado hasta la vifia, nos encontramos,
atascada, una vieja carretilla, toda perdida bajo su carga de hierba y de naranjas.
una nifa, rota y sucia, lloraba sobre una rueda, queriendo ayudar con el empuje de
su pecho en flor al borriquillo, mas pequefio jay! y mas flaco que Platero. Y el
borriquillo se destrozaba contra el viento, intentando, inatiimente, arrancar del fango
la carreta, al grito sollozante de la chiquilla. Era vano su esfuerzo, como el de los
nifos valientes, como el del vuelo de esas brisas cansadas del verano que se caen,

en un desmayo, entre las flores.

Acaricié a Platero, y, como pude, lo enganché a la carretilla, delante del borrico
miserable. lo obligué, entonces, con un carifiosos imperio, Platero de un tirdén, saco
carretilla y rucio del atolladero, y les subié la cuesta.

iQué sonreir el de la chiquilla! (...)

(...) Con su llorosa alegria me ofrecié dos escogidas naranjas. Las tomé, agradecido,
y le di una al borriquillo débil, como dulce consuelo, otra a Platero, como premio
aureo:

Preguntar:
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¢, Crees que en lo que se narra en el texto se evidencia alguna manifestacion de
amor?

Seguidamente los alumnos extraeran del texto todas las palabras que lleven
grafemas y o Il en dos columnas y realizaran lo siguiente:
a) Analiza como se pronuncian las palabras de cada una de las columnas y
explica que sucede en nuestra lengua con estas consonantes.
b) Reflexionay explica a tus compafieros queé le sucede a lay en la palabra jay!
c) Forma las familias de palabras de los vocablos: carretilla, borriquillo, llorosa.

Debes auxiliarte del diccionario.

Conclusiones:

Los alumnos emitiran juicio valorativo de la actitud del poeta ante el regalo de la nifia.

La evaluacion se realizara de forma oral.
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ACTIVIDAD 9
Titulo: “Lo feo”
Objetivo: Escribir correctamente palabras con los grafemas s, c, z; vy, Il para el

desarrollo de habilidades ortogréaficas.

Procedimiento metodolégico:

El profesor realizard una breve introduccion e invita a los estudiantes a escuchar la
cancion que lleva por titulo “Lo feo” escrita para los niflos por la cantautora cubana

Teresita Fernandez.

@ Se escucha la cancion.

@ ¢En qué te hace pensar el titulo de la cancion?

@ EI profesor entrega a cada alumno una copia de la cancién a la cual le
faltan algunas palabras que los alumnos escribiran, utilizando los grafemas

s, C,zy,

Texto:

En una palangana vieja
violetas para ti
sembré
y estando cerca del rio
en un caracol vacio
cogi un para ti
lucero

En una rota
botella
guardé un para ti
cocuyo
y en una cerca sin brillo
se enredaba el
coralillo
floreciendo para ti
Alitas de cucaracha
al hormiguero
llevadas
asi quiero que en mi muerte
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me lleven al
cementerio

Basurero, basurero
gue nadie quiere mirar,
pero si sale la luna

tus latas van a brillar

A las cosas que son feas
ponles un poco de amor
y veras que la

tristeza
va cambiando de color

Se revisa la actividad a través del intercambio de las libretas de los alumnos.
Lo alumnos realizaran la lectura del texto.

Conclusiones:

Se cantara la cancion.

El profesor evaluara a los alumnos con la actividad escrita de completar la cancion

con las palabras que se indicaron.
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ACTIVIDAD 10
Titulo: jA reir con frecuencia!
Objetivo: Escribir correctamente palabras con los grafemas s, c, z para el desarrollo

de habilidades ortograficas.

Procedimiento metodolégico:

El profesor realiza una breve introduccion donde explica a los alumnos que en la
clase se realizara un dictado selectivo.

Se orientara a los alumnos que solamente copiaran las palabras que se escriban con
s, C, Z.

El profesor realiza dictado del texto tomado de “Curioseando” en la revista Pionero, #
46, enero, 2003.

La risa es un ejercicio aerobico que, ademas de ventilar los pulmones, calienta y
distiende los musculos. Acelera el ritmo cardiaco, seda el sistema simpatico,
aumenta la circulacion y el contenido de oxigeno, ejercita los musculos de los brazos,
abdomen, hombros, diafragma, reduce la inflamacién y apresura la curacion. Asi que

ja reir con frecuencia!

Intercambiar las libretas para hacer la revision por parejas. Los alumnos se sefialan
los errores.

Se revisa después colectivamente llevando las palabras al pizarron.

Se realiza la lectura modelo del texto.

Conclusiones:

El profesor preguntara:

¢ Compartes el mensaje del texto?

Se orientara de estudio independiente la siguiente pregunta:

Mis amigos se rien por todo. Yo los acompafio; pero no soporto que se rian de los
vigjitos, porque... Reflexiona al respecto y expresa tu opinion.

Esta actividad de estudio independiente permitir4 al profesor evaluar a sus alumnos.
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2.4 Andlisis de los resultados obtenidos en la aplicacién de las actividades.

Concluida la etapa de aplicacion de las actividades en la practica pedagdgica se
pasé a corroborar la efectividad de la misma y para ello se aplicé la prueba
pedagdgica final (Anexo 3) y la guia de observacion (Anexo 2), Estos instrumentos

demostraron el siguiente resultado:

En el indicador 1,1 se ubicaron en el nivel alto siete estudiantes (46.6%) ya que
dominan més del 70% de las reglas para el uso correcto de la s-c-z; en el nivel medio
se ubicaron seis estudiantes (40%), porque conocen, entre el 45 y el 70% de las
reglas y dos estudiantes (13.3%) se ubicaron en el nivel bajo porque no dominan las
reglas para el uso de estos grafemas.

En el indicador 2.2 se ubicaron en el nivel alto ocho estudiantes (53.3%) ya que
dominan mas del 70% de las reglas para el uso correcto de los grafemas y-Il; en el
nivel medio se ubicaron cinco estudiantes (33.3%), porque conocen, entre el 45 y el
70% de las reglas y dos estudiantes (13.3%) se ubicaron en el nivel bajo porque no
dominan las reglas para el uso de estos grafemas.

En el indicador 2.1, ocho estudiantes (53.3%) se ubicaron en el nivel alto porque
manifiestan motivacion por el conocimiento ortografico en todas las actividades
docentes; siete alumnos (46.6%) se ubicaron en el nivel medio ya que manifiestan
motivacion por el conocimiento ortografico en algunas actividades docentes.

En el indicador 2.2 se ubicaron en el nivel alto ocho estudiantes (53.3%) ya que
siempre utilizan procedimientos y vias de solucion de manera independiente, siete
alumnos (46.6%) se ubicaron en el nivel medio porque en ocasiones utilizan
procedimientos y vias de solucion de manera independiente.

En el indicador 2.3 se ubicaron en el nivel alto siete estudiantes (46.6%), ya que
siempre aplican las reglas del uso de los grafemas s, c, z; vy, Il; seis estudiantes
(40%) se ubicaron en el nivel medio porque en ocasiones aplican las reglas del uso
de los grafemas s, c, z; v, Il. y en el nivel bajo se ubicaron dos estudiantes (13.3%)

porque no aplican las reglas del uso de estos grafemas.
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Con la aplicacion de estos instrumentos se constatd que los alumnos de 7.3 de la
ESBU Camilo Cienfuegos adquirieron habilidades ortograficas para el uso de las

inadecuaciones s-c-z, y-Il evidenciada en:

1] dominan las reglas para el uso correcto de los grafemas s-c-z.

1] dominan las reglas para el uso correcto de los grafemas y-Il.

1] manifiestan motivacion por el conocimiento ortogréfico.

1] utilizan procedimientos y vias de solucién de manera independiente.
1] logran aplicar las reglas para el uso de los grafemas s-c-z, y-Il.

Para un mejor entendimiento de los resultados se realiz6 un analisis comparativo

gue se refleja en la siguiente tabla:

Inicial Final

ndic "Alto | % | Medio | % |Bajo| % |Alto| % |Medio| % |Bajo]| %

1.1 4 |26.6 3 20 8 |533| 7 |46.6 6 40 2 | 133

1.2 3 20 4 266 | 8 |533| 8 |533 5 333 2 |13.3
2.1 5 | 333 4 266 | 6 40 8 |53.3 7 466 | O 0
2.2 5 | 333 4 266 | 6 40 8 |53.3 7 466 | O 0
2.3 5 20 4 266 | 8 |53.3| 7 |46.6 6 40 2 | 133

Como se muestra en la tabla, antes de aplicada la propuesta de actividades en la
dimensién cognitiva, un elevado porciento de estudiantes se encontraba en el nivel
bajo ya que carecian del conocimiento relacionado con las reglas ortograficas para la
escritura correcta de los grafemas s-c-z, y-ll; después de aplicadas las actividades
los estudiantes se ubicaron en las categorias medio y alto ya que dominan estas
reglas ortograficas. De igual forma en la dimension motivacional- procedimental,
antes de aplicada la propuesta, la mayor cantidad de alumnos se encontraba en el
nivel bajo porque no se sentian motivados por el conocimiento de la ortografia y no
presentaban modos de actuacion en correspondencia con el uso de las reglas para el
uso de los grafemas s-c-z, y-ll, después de aplicada la propuesta de actividades hubo

un desplazamiento de alumnos hacia las categorias medio y alto ya que adquirieron
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las habilidades necesarias para el uso correcto de estas inadecuaciones. Solo dos
estudiantes quedaron en el nivel bajo en los indicadores referidos al conocimiento y
aplicacion de las reglas ortogréficas porque no asimilaron las actividades de la
propuesta, son estudiantes que presentan dificultades con el aprendizaje, tienen
ausencias reiteradas al centro por enfermedad y, aunque sus familias se ocupan por
su estudio, no tienen el conocimiento necesario para brindarles ayuda.

A partir de lo analizado anteriormente queda comprobada la efectividad de la
propuesta de actividades evidenciada en que los alumnos de la muestra adquirieron
los conocimientos y modos de actuacion en correspondencia con el uso de las reglas

ortogréficas para las inadecuaciones s-c-z, y-Il.
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CONCLUSIONES

La sistematizacion realizada permitid6 determinar los fundamentos teoricos y
metodoldgicos relacionados con la ortografia en el uso correcto de las
inadecuaciones s-c-z, y-ll, asi como esclarecer la necesidad del dominio y empleo de
las reglas ortograficas por los estudiantes para escribir correctamente y poder

realizar autovaloraciones de los resultados.

El diagnéstico aplicado refleja las potencialidades y las carencias que presentan los
estudiantes de 7.3 de la ESBU Camilo Cienfuegos referidas al dominio y empleo de
las reglas ortogréficas para la escritura de las inadecuaciones s-c-z, y-ll y a la

autovaloracion de las actividades realizadas.

Las actividades propuestas se caracterizan por su aporte practico y responden a las
necesidades de los estudiantes de séptimo grado para la escritura correcta de las
inadecuaciones s-c-z, y-Il. Estan sustentadas por la Teoria Historico Cultural de

Vigotsky y por una fundamentacion Marxista-Leninista.

Las transformaciones positivas que demuestran los estudiantes en la realizacién de
las actividades relacionadas con la escritura correcta de los grafemas s-c-z, y-ll,
propuestas en la tesis, se expresan en el incremento del conocimiento y empleo de

las reglas ortogréaficas para estas inadecuaciones.
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RECOMENDACIONES

Recomendar al Consejo de Cientifico Asesor que las actividades disefiadas y
aplicadas, para fortalecer las habilidades ortograficas en las inadecuaciones s-c-z, y-
I, sean aplicadas al resto de la poblacion, adecuandolas a las particularidades y

necesidades concretas de los estudiantes.
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ANEXO 1
PRUEBA PEDAGOGICA INICIAL.

Objetivo: Diagnosticar los conocimientos que sobre seseo y yeismo poseen los
estudiantes.

CUESTIONARIO

1. Completa el texto de la cancion de Sindo Garay nombrada La bayamesa con

grafemas, c, z; y, Il segun corresponda.

Tiene en su alma la bayamesa

tristes recuerdos de tradiciones,
cuando contempla sus verdes llanos
lagrimas vierte por sus pasiones. jAh!

Ella, sencilla, le brinda al hombre
virtudes todas y el corazén,

pero si siente de la Patria el grito
todo lo deja, todo lo quema,

ese es su lema, su religion

a) Diga el homofono de siento.
b) ¢ Qué reglas ortograficas regulan la escritura de las palabras sencilla y llanos.

C) Redacta una oracién con una de ellas.
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ANEXO 2

Guia de observacién a actividades docentes.

Objetivo: Determinar los modos de actuacion que muestran los estudiantes en

correspondencia con el uso de los grafemas s-c-z, y-I.

1. Simuestran interés en el desarrollo de actividades ortogréaficas.

siempre aveces nunca

2. Si manifiestan motivacion por conocer y emplear el contenido ortogréfico.

siempre aveces nunca

3. Si utiliza de forma independiente los procedimientos y estrategias de
aprendizaje necesarias para resolver las tareas.

siempre aveces nunca

4. Sirealiza reflexiones a partir de los errores que comete y muestra una
adecuada actitud ortogréfica al escribir.

siempre aveces nunca
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ANEXO 3

PRUEBA PEDAGOGICA FINAL.

Objetivo: Comprobar si utilizan la escritura correcta de los grafemas s, c, z; vy, Il.

1. Completa los fragmentos del cantautor cubano Silvio Rodriguez de uno de sus

poemas — cancion que lleva como titulo: “Décimas a mi abuelo”

Asi lo sé porque quiero
echarme en su misma fosa
sin oracién y sin losa
hueso con hueso viajero

lo sé como el aguacero
sabe que acaba en la orilla
lo sé como sé su silla,

su cuchillo, su mascada

y Su corona nevada,

cual también su rodilla

a) Diga el homéfono de losa.
b) ¢Qué regla ortogréafica se cumple en las siguientes palabras: cuchillo y fosa.

¢) Redacta una oracion con una de ellas.



