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PENSAMIENTO

“Carre peligro de perder fuerza para
actos heroicos nuevas aguel que pierde, o
no guarda bastante, la memoria de los
actos hergicos antiguos’”.

'''''''



SINTESIS

La investigacion que dio origen a este trabajo aborda un problema actual, relacionado con las
insuficiencias que presentan los Profesores Generales Integrales de noveno grado de la
ESBU Martires de La Sierpe para el vinculo entre la historia nacional y local en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba. Se emplearon variados métodos del
nivel tedrico, empirico y estadistico matematico, que ratificaron la necesidad de busqueda
de vias y medios que eleven y actualicen su nivel de preparacién en este sentido. El
trabajo ofrece actividades asociadas a lecturas complementarias que contribuyen a la
preparacion de los PGl de noveno grado para el vinculo entre la historia nacional y local,
concebidas a partir de los elementos tedricos consultados en diferentes fuentes bibliograficas
referidas al tema, y contiene ademas, los resultados de la validacion de la propuesta.
Mediante la aplicacion del pre experimento pedagdgico, se pudo comprobar la validez las
actividades propuestas y sus potencialidades para dar solucién al problema cientifico

declarado.
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INTRODUCCION

La formacion de una identidad cultural desde las primeras edades es una tarea en
este mundo globalizado, en el que se intenta hacer prevalecer las culturas nacionales
y desarraigar a los pueblos de sus tradiciones historico — culturales. Los educadores
tienen ante si un gran desafio: la formacion de sentimientos de apego nacional sin
menospreciar todo lo bueno y de calidad que ofrece la cultura internacional.

No es posible hablar de la formacién de una personalidad integral sin la existencia de
una educacion, de un desarrollo de su identidad cultural de apego y defensa de lo
local en virtud de lo nacional, esa es una de las razones por la que los educadores
deben estimular a los nifios y adolescentes hacia el conocimiento de la historia local;
porque “estudiar la historia y estudiarla a fondo es quizas el instrumento mas
extraordinario de que dispongamos para transmitir valores, sentimientos
revolucionario, sentimientos historicos.” (Castro Ruz, F. 1982: 4)

Para lograr la coherencia y el equilibrio necesanitve la historia nacional y la local, el
docente debe tener presente el viejo axioma pedagdg pasar de lo que tiene mayor interés
a lo que tiene mayor significado, y de lo que estéa a lo que esta distante.

Ensenfiar la historia de las localidades es sumanmaptatante, ella brinda potencialidades
encaminadas a la formacion de la identidad loeatimula la actividad cognitiva y desarrolla
las capacidades, habilidades y los procedimiergossarios para que el alumno se inserte en
su medio social y esté en condiciones de transftoroeeadoramente.

En este sentido es muy importante tener en cuenta algunos puntos de vista de

destacados pedagogos cubanos, que desarrollaron su obra desde finales del siglo
XVIII, cuyo pensamiento esta vigente en los momentos actuales, entre los que se
destacaron: Félix Varela (1785 — 1853), José de la Luz y Caballero (1800 — 1862),
Enrigue José Varona (1849 — 1933) y José Marti (1853 -1895) los cuales nos
dejaron una herencia de la que somos depositarios y continuadores, y ello obliga a
nuevas lecturas y modos de actuaciéon ante las formas y métodos de dirigir la
educacion en nuestros dias.

Con el paso del tiempo muchos investigadores han insistido en la importancia del
vinculo de la historia nacional, sus hechos, figuras y acontecimientos con la historia
local. Algunas personalidades del territorio espirituano también se interesaron por el
conocimiento y ensefanza de la historia local y publicaron importantes libros como
fue Manuel Martinez Moles (1936) y Orlando Barreras (1986), donde se recogen
textos inéditos de Sancti Spiritus desde su fundacion hasta 1980.

La insercion de los contenidos locales a la ensefide la historia nacional se plantea por el
MINED en los programas de la asignatura en noveadog En los documentos normativos se
hace referencia al vinculo pero no es posiblespararacter, explicitar en ellos cobmo darle
salida.



Asi mismo en las orientaciones metodoldgicas delgse declara que la historia y la cultura
locales se trataran integradas a los contenideadie unidad, sin embargo no se ofrecen
recomendaciones para el tratamiento metodoldgida oesma.

La profundizacién en la tematica ha permitido a la autora de esta tesis considerar que

la vinculacion de la historia nacional y local por los docentes muestra limitaciones
gue la alejan del estado deseado, lo que se ha podido corroborar en su experiencia
como Profesora general Integral, la adquirida en las funciones como jefa de grado en
la Secundaria Basica y sus responsabilidades como metodologa de la ensefianza en
el nivel municipal, enriquecida por los resultados de instrumentos aplicados. Estas
limitaciones apuntan a la presencia de las siguientes manifestaciones:
¢ Se trabajan, en todas las unidades tematicas, algunos elementos de la historia
local, pero no se emplean todas las formas de vinculacién de la Historia nacional
y local; ni las formas de organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la Historia de Cuba factibles en el lugar donde esta enclavada la escuela, que
posibilitan la vinculacion con la localidad.
# No se conciben en los sistemas de clases las vias inductiva y deductiva que
favorecen que el escolar piense y reflexione en la realizacion de las tareas de
investigacion local previstas.
Las causas que motivan esta situacion, entre otras, se deben a:
# El disefio curricular de la asignatura Historia de Cuba, por su caracter
nacional, no tiene en cuenta el contenido local, que dentro de la unidad de
estudio, debe darsele tratamiento en la escuela primaria.
¢ La falta de preparacion de los docentes para enfrentar el vinculo entre la
historia nacional y local durante el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Historia de Cuba.

El andlisis de estas limitaciones, en contrastda®mdemandas actuales que en relacion con la
ensefanza-aprendizaje de la Historia de Cuba ydasq aspira a lograr con este proceso
existen, permiten expresar la necesidad de eraaiternativas de solucion al siguiente
problema cientifico:

¢, Como contribuir a la preparacion de los ProfesGeterales Integrales (PGI) de noveno
grado de la Secundaria Basica para el fortalectmidel vinculo entre los contenidos de la
historia nacional y la historia local?

Objeto de estudioEl proceso de preparacion metodolégica de losd@Ghoveno grado de la
Secundaria Basica.

Campo de investigaciorPreparacion de los PGI para el fortalecimientové®tulo entre la
historia nacional y local.

Objetivo: Aplicar actividades asociadas a lecturas complésmies que contribuyan a la
preparacion de los PGI de noveno grado de la Sedan8asica para el fortalecimiento del
vinculo entre los contenidos de la historia nadigra historia local.

Preguntas cientificas:



1. ¢Cudles son los principales elementos tedricosggtentan el proceso de preparacion
de los docentes para el fortalecimiento del vinanitye los contenidos de la historia
nacional y la historia local en el proceso de easeé aprendizaje de la Historia de
Cuba en noveno grado de la Secundaria Basica?

2. ¢Cual es el estado actual en que se expresa laracgm de los PGI de noveno
grado de la ESBU Matrtires de La Sierpe para ¢aliecimiento del vinculo entre los
contenidos de la historia nacional y la historzal@

3. ¢Como actividades asociadas a lecturas complen@ntalaborar en funcion de
satisfacer la preparacion de los PGl de novendogrde la Secundaria Basica. para el
fortalecimiento del vinculo entre los contenidoslaéistoria nacional y la historia
local?

4. ¢Qué transformaciones se produciran en los PGindeeno grado de la ESBU
Martires de La Sierpe respecto al vinculo entretgenidos de la historia nacional y
la historia local a partir de la aplicacion de kdividades asociadas a lecturas
complementarias?

Tareas cientificas:
1. Determinacion de los principales elementos tedrigoe sustentan el proceso de

preparacion de los docentes para el fortalecimidat vinculo entre los contenidos de
la historia nacional y la historia local en el @ec de ensefianza aprendizaje de la
Historia de Cuba en noveno grado de la Secundasea.

2. Diagnostico del estado actual en que se exprgsefmracion de los PGl de noveno
grado de la ESBU Matrtires de La Sierpe para ealiecimiento del vinculo entre los
contenidos de la historia nacional y la histor@alo

3. Elaboracion actividades asociadas a lecturas congplarias en funcion de satisfacer
la preparacion de los PGl de noveno grado deedeurglaria Basica. para el
fortalecimiento del vinculo entre los contenidoslaeéhistoria nacional y la historia
local.

4. Evaluacion de las transformaciones que se prodecdos PGl de noveno grado de
la ESBU Matrtires de La Sierpe respecto al vincultveelos contenidos de la historia
nacional vy la historia local a partir de la aptiéam de las actividades asociadas a
lecturas complementarias.

Durante el desarrollo de la investigacion se pone en practica como método general el
historico, dialéctico materialista ya que no solo aporta una metodologia general del

conocimiento, sino que también ofrece una légica para operar con los métodos



cientificos propios de la investigacion educativa tanto del nivel te6rico como del nivel
empirico.

Los métodos tedricos posibilitan la fundamentacion de la tesis en relaciéon con el
sistema conceptual que en la misma se expresa, la interpretacion de los datos
empiricos, plantear la propuesta en funcion de preparar a los docentes respecto al
vinculo entre la historia nacional y local y la profundizacion en las relaciones
esenciales y cualidades fundamentales de los procesos no observables
directamente.

El método histérico y logico permite estudiar el comportamiento de la ensefanza
de la historia local y su vinculo con la nacional en su devenir histérico, comprender la
esencia de su desarrollo a partir de la profundizacion en sus relaciones causales y
las leyes generales de su funcionamiento, en correspondencia con el marco historico
concreto en que se ha desarrollado el mismo, asi como sus condicionamientos e
implicaciones sociales.

Los métodos de andlisis — sintesis e induccion — deduccion , posibilitan el
procesamiento de la informacion tedrica y empirica, la valoracion del estado inicial en
gue se expresa la preparacion de los PGI respecto al vinculo entre la historia
nacional y local, y sus particularidades en la muestra. Resultan de gran utilidad
ademas, en la determinacion de inferencias y generalizaciones a partir de las cuales
se establecieron regularidades en funcion de determinar las exigencias de las
actividades asociadas a lecturas complementarias que se proponen.

El enfoque de sistema permite preparar a los PGl de noveno grado integralmente
como una unidad y considerar las interrelaciones de sus miembros en torno a todos
los elementos relacionados con el vinculo entre la historia nacional y local en el
grado. Posibilita también disefiar, ejecutar y evaluar las actividades asociadas a
lecturas complementarias.

Los métodos empiricos permiten descubrir y acumular hechos y datos en relacién
con el nivel en que se expresa la preparacién de los PGI de noveno grado para el
fortalecimiento del vinculo entre los contenidos de la historia nacional y la historia
local como elemento esencial para responder a la pregunta cientifica vinculada al
diagndstico, asi como la determinacion de las potencialidades transformadoras de las
actividades propuestas.



La observacion cientifica a clases de Historia de Cuba se aplica con el propésito de
constatar el estado actual de preparacion y conocimientos que tienen los PGI
implicados para establecer el vinculo entre la historia nacional y local.

La prueba pedagodgica es utilizada en diferentes etapas de la investigacion para
constatar el nivel de preparacion que poseen los PGI de noveno grado de la ESBU
Martires de la Sierpe para el establecimiento del vinculo entre la historia nacional y
local.

El analisis de documentos  permite la consulta a los documentos que norman el
trabajo con la Historia de Cuba en la Secundaria Basica y el vinculo de esta con la
historia local en noveno grado. Se analizan también los que constituyen evidencias
de la direccion de este proceso en la ESBU Matrtires de La Sierpe, en lo fundamental
los sistemas de clases de los PGl que imparten el grado.

El pre-experimento: permite validar la propuesta de actividades propuesto a partir
de un pretest y un postest compuestos ambos por la observacién a clases y la
prueba pedagdgica.

Los métodos del nivel matematico  permiten el procesamiento de la informacién
obtenida de la aplicacion de los métodos empiricos en virtud de obtener una mayor
informacion.

El estadistico descriptivo  favorece el procesamiento y analisis de los datos, tablas
de distribucion de frecuencias para organizar la informacién obtenida y determinar el
comportamiento de los diferentes indicadores en la muestra seleccionada.

El calculo porcentual se emplea para el procesamiento y analisis cualitativo de los
datos numéricos obtenidos de los instrumentos aplicados.

La poblacién esta constituida por los cuatro PGI que imparten noveno grado en la
ESBU Matrtires de La Sierpe. No fue necesario determinar un criterio de seleccion
muestral ya que la poblacidbn posee caracteristicas en cuanto a extension y
posibilidades de interaccion con el investigador que propician el trabajo con la
totalidad de los sujetos.

Conceptualizacion de términos

Historia local: se refiere a los hechos o acontegitos que han ocurrido u ocurren en el lugar
donde vivimos, asi como las personalidades questa@hron o se destacan en ellas.
Variable independiente : actividades asociadas a lecturas complementarias.

Para definir la variable independiente se parte del analisis de los siguientes
conceptos:
Lecturas complementarias: en la literatura pedagdgica actual, fundamentalmente

en las Ciencias Naturales se emplea frecuentemente el término, sin embargo no se



encontré por la autora el significado del mismo, por lo que la define como: texto
escrito que complementa, completa una informacién. En el caso del presente trabajo
complementa el sistema de conocimientos de la Historia Nacional, con los sucedidos
en La Sierpe, que forman parte de su historia.
Variable dependiente : Nivel de preparacion de los PGI de noveno grado para el
vinculo entre la historia nacional y local.
Se define como preparacion de los PGI de noveno grado para el vinculo entre la
historia nacional y local al nivel alcanzado en el dominio y aplicacion de las formas
de vinculacion de la historia nacional y local en el proceso de ensefianza aprendizaje
de la Historia de Cuba; las vias inductiva y deductiva que favorecen que el escolar
piense y reflexione en la realizacién de las tareas de investigacion local previstas; asi
como de las formas de organizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Historia de Cuba factibles en el lugar donde esta enclavada la escuela, que
posibilitan la vinculacion con la localidad.
Para la evaluacion de la variable dependienteere ten cuenta conttimensién

1. Preparacion de los docentes para enfrentar el lie¢ectivo entre la historia nacional

y local en el proceso de ensefianza aprendizage idistoria de Cuba.

Como rasgos que permitan la referencia empiricdaddimension se determinan como
indicadoreslos siguientes:

1. Conocimiento de los hechos, procesos, personalidades y lugares histéricos
del entorno local.

2. Dominio y aplicacion de las formas de vinculacion de la historia nacional y
local en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba.

3. Dominio y aplicacion de las vias inductiva y deductiva que favorecen que
el nifilo piense y reflexione en la realizacion de las tareas de investigacion
local previstas.

4. Dominio y aplicacion de las formas de organizacion del proceso de
ensefanza-aprendizaje de la Historia de Cuba factibles en el lugar donde
esta enclavada la escuela, que posibilitan la vinculacion con la localidad.

Con el presente trabajo se preteagertar desde el punto de vista practico actividades
aplicables a la preparacion de asignatura pdwatalecimiento del vinculo entre los
contenidos de la historia nacional con los ded#ohia local, como alternativa que sera de
gran utilidad para aquellos docentes que impad&signatura en el grado.

La novedaddel trabajo radica en la manera en que se prel@sdacturas complementarias, y
actividades a realizar por tematica, las que eebess propuestas en las Orientaciones
Metodoldgicas de noveno grado, por su caracigonal.



La memoria escrita esta conformada por una introduccion, dos capitulos,
conclusiones y recomendaciones. La introduccion expresa las categorias esenciales
del disefio tedrico y metodoldgico de la investigacion y otros aspectos generales
relacionados con la fundamentacién del problema y la significacion de sus resultados.
El capitulo uno sintetiza el marco tedrico de partida desde el cual se fundamenta la
investigacion. En el capitulo dos se exponen las experiencias obtenidas en el estudio
diagndstico realizado, acerca de la preparacién de los PGl de noveno grado de la
ESBU Martires de La Sierpe, asi como, la fundamentacion, presentacion de las
actividades asociadas a lecturas complementarias que se proponen y los principales

resultados del ejercicio de constatacion en la practica educativa.



CAPITULO I: PRINCIPALES ELEMENTOS TEORICOS QUE SUSENTAN EL
PROCESO DE PREPARACION DE LOS DOCENTES PARA EL FORLECIMIENTO
DEL VINCULO ENTRE LOS CONTENIDOS DE LA HISTORIA NAGONAL Y LA
HISTORIA LOCAL EN EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAE DE LA
HISTORIA DE CUBA EN NOVENO GRADO DE LA SECUNDARIA BSICA.

1.1- EIl proceso de preparacion metodologica de los Profesores Generales

Integrales de noveno grado de la Secundaria Basica.
La preparacion organizada de los profesores en Cuba, comenzo a finales del siglo
XVIII con la creaciéon de la Sociedad Econ6mica “Amigos del Pais” y en el siglo XIX
encontrd una mejor organizacion, aunque todavia algo embrionaria. Mas tarde
también son reconocidas algunas instituciones cientificas y académicas del pais que
se preocupaban por la constante preparacion de los profesores que las integraban,
dentro de ellas, la Sociedad Geogréafica de Cuba, y los Congresos Nacionales de
Historia y Geografia, asi como los que convocaba la Federacion de Doctores en
Ciencias, Filosofia y Letras, por solo citar algunos ejemplos. Estas actividades
pudieran considerarse como los origenes del trabajo metodoldgico en Cuba.
La educacion en Cuba, a partir del triunfo de la Revolucion en el afio 1959, comenzé
a sufrir grandes transformaciones; la primera fue librar a la poblacién del
analfabetismo en que estaba sumida, lo que se logré en el afio 1961 con la Camparfia
de Alfabetizacion, llevandose a cabo con un grupo de jévenes voluntarios sin ningun
tipo de preparacion al respecto. Afios después comenzaron a realizarse cambios en
los planes y programas de estudio en todos los niveles de educacion y se pone en
marcha el Plan de Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion (1975 -
1981). Esto trae consigo la necesidad de preparar a los profesores para enfrentar los
programas con nuevos métodos y estilos de trabajo. Surge entonces, como una via
de preparacion del personal docente, el trabajo metodoldgico.
Segun Mercedes Lépez Lépez y coautores, (1980), el trabajo metodoldgico lo
constituyen todas las actividades intelectuales o teoricas y practicas, que tienen
como propoésito el mejoramiento de la ensefianza y de la educacion y su objetivo
principal es lograr la elevacion del nivel politico — ideologico, cientifico tedrico y
pedagdgico — metodoldgico del personal docente, como factor indispensable para la
elevacion de la eficiencia del proceso docente — educativo.
En este mismo sentido, la Resolucion Ministerial 119/2008, en su articulo 1, define el
trabajo metodologico, como el sistema de actividades que de forma permanente y
sistematica se disefia y ejecuta por los cuadros de direccidon en los diferentes niveles
y tipos de educacion para elevar la preparacion politica — ideoldgica, pedagogico —

metodoldgica y cientifica de los docentes graduados y en formacion mediante las



direcciones docente — metodologica y cientifico — metodoldgica, a fin de ponerlos en
condiciones de dirigir eficientemente el proceso pedagdgico.

El trabajo metodologico en la escuela constituye la tarea fundamental del Ministerio
de Educacion y su linea de direccion se establece, Unicamente en este sentido,
desde el organismo central hasta la escuela. A esta ultima cabe la responsabilidad de
asegurar el desarrollo espiritual y fisico, integral del hombre, de modo que cada cual
puede hacer uso de los bienes que le ofrece el socialismo y al mismo tiempo sea
capaz de multiplicarlos, tanto los materiales como los culturales. Es parte
fundamental de la funcion social de la escuela garantizar el nivel cada vez mas
elevado, de la educacion ideoldgica, politécnica, moral, laboral, estética y fisica para
educar a las nuevas generaciones como constructores activos del socialismo y el
comunismo.

Para ello es preciso que el Profesor General Integral domine los métodos de
enseflanza mas eficientes, que desarrolle habilidades en la seleccién y el uso de los
medios que tiene a su disposicién ,que domine la comprobacion de la calidad de los
conocimientos, habilidades y habitos y que a su vez sean capaces de promover el
desarrollo intelectual de sus alumnos, de atenderlos individualmente en conformidad
con sus necesidades y logren desarrollar una ensefianza diferenciada que asegure a
cada uno de ellos el maximo desarrollo posible segun sus posibilidades.

Mercedes LOpez Lépez y coautores, (1980), plantean que en su contenido el
trabajo metodoldgico incluye:

» Elaborar medios y métodos de ensefianza y educacion, planes de estudio,
programas, libros de textos, materiales didacticos y metodologicos, equipos
escolares y meétodos y formas organizativas del proceso docente educativo en la
escuela y en otros centros docentes y educativos.

» Elaborar el contenido y los métodos de trabajo de distintos medios de informacion
masiva (radio, cine, prensa, television y otros).

» Ensefiar al personal docente de diversos niveles, los métodos y procedimientos
para educar y ensefar a los escolares de la escuela y otros centros, asi como, los
meétodos de trabajo educativo extradocente y extraescolar que permitan elevar la
efectividad de la influencia educativa de los medios de comunicacion masiva.

» Elaborar métodos de direccién y control de trabajo docente - educativo.

» Ensefiar a dirigentes educacionales a planificar y controlar el trabajo de las

instituciones bajo su responsabilidad.



> Elaborar métodos de investigaciones cientificas en el campo pedagogico y
psicologico, asi como orientar métodos y formas de trabajo en un problema o tarea
cientifica.

» Orientar y perfeccionar los procedimientos para la preparacion y desarrollo de
clases al nivel que requiere la educacion contemporanea.

Los mismos autores, en la edicion mencionada, hacen referencia a los principios que
rigen la concepcion del trabajo metodoldgico, dentro de los cuales se destacan los
siguientes:

» El principio del caracter diferenciado y concreto del contenido.

» El principio de la necesidad del alto nivel politico - ideolégico.

» El principio de la combinacién racional de los elementos filoséficos, cientifico -
tedricos, de pedagogia general y metodoldgicos concretos.

De esta misma forma caracterizan el trabajo metodoldgico precisando los rasgos que
deben estar presentes, tanto en su concepcion, como en su aplicacion, lo cuales
deben caracterizarse por:

» Tener enfoque partidista, lo que constituye una premisa de caracter basico.

> Servir de medio para dirigir el proceso docente educativo.

> Propiciar al personal docente el nivel general necesario y actualizado para llevar a
cabo la ensefianza y educacion de las nuevas generaciones.

» Instrumentar de modo concreto los objetivos y tareas que se plantea la educacion
en los diferentes subsistemas y niveles.

» Constituir la linea de accién de todos los cuadros pedagdgicos.

» Tener caracter sistematico, continuo y concreto.

La importancia que el trabajo metodologico adquiere a nivel de escuela esta
determinado por el hecho que en esta se realiza el proceso docente —educativo. La
escuela es la fuente para la constatacion de la accion metodoldgica orientada, desde
la direccion nacional y especificamente, desde la direccion del centro y del municipio.
Es importante tener presente que la linea de direccion de la accion metodologica no
es suficiente para garantizar el caracter sistematico del trabajo metodolégico. Es
necesario que el consejo técnico de la escuela planifigue coordinadamente su
trabajo, hagan una acertada seleccién de los objetivos a lograr por cada etapa, en
orden de prioridades y conforme a su caracter l6gico para poder dar la atencion

necesaria y desarrollar coordinadamente las tareas concretas.



En definitiva, el trabajo metodolégico puede verse como una forma especial de
direccién del proceso docente- educativo, dirigido a mejorar las condiciones para el
trabajo, las caracteristicas y formas de desarrollarlo y como consecuencia los
resultados de su trabajo incidan de forma provechosa para lograr los objetivos del
Sistema Nacional de Educacion. Este supone la combinacion eficiente de la
ensefianza y la educacion para elevar el nivel del colectivo; y la atencion diferenciada
para desarrollar a cada cual conforme a sus posibilidades y necesidades. Es también
un objetivo del trabajo metodolégico favorecer e impulsar el movimiento de
avanzada, estimular el trabajo creador y eficiente, divulgado de manera que
constituya un apoyo para el logro de niveles mas altos de eficiencia.
Segun Koroleov, F (1977), a través del trabajo metodoldgico es posible lograr la
unidad de la transformacion de la sociedad y la educacién del hombre nuevo.
El desarrollo del trabajo metodolégico en la escuela exige el dominio de las distintas
formas organizativas que pueden adoptarse. Estas formas organizativas son las vias
para llevarlo a la practica de una manera mas eficiente. Ellas se llevan a cabo dentro
del marco de las actividades que realiza la escuela habitualmente, seleccionando las
gue mayores oportunidades brinden en cada caso y que responda a las actividades
generales del colectivo pedagdgico, las particularidades del grado, asi como, las de
cada Profesor General Integral.
Mercedes Lopez Lopez y coautores, (1980), hacen referencia a las formas mas
frecuentes de organizacion del trabajo metodologico en la escuela cubana, dentro de
las cuales se encuentran las siguientes:

» La preparacion metodolégica como via fundamental para elevar la calidad del
proceso docente educativo.
La autosuperacion de maestros y profesores.

La autopreparacion del maestro o profesor para la clase.
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La visita a clase como via para elevar la maestria pedagdégica.
» Las jornadas pedagdgicas.

Mientras que la nueva Resolucion Ministerial vigente (119/2008), divide estas formas
en dos direcciones fundamentales:

a) Docente-metodoldégico.

b) Cientifico-metodoldgico.
Estas dos formas estan estrechamente vinculadas entre si y en la gestion del trabajo
metodolégico deben integrarse como sistema en respuesta a los objetivos

propuestos.



En el desarrollo de las distintas etapas de la preparacion metodologica, asi como, en
las diversas actividades metodoldgicas que se realizan en la escuela, se utilizan
diferentes métodos y procedimientos, que el colectivo de autores encabezado por
Mercedes Lopez Lopez, (1980), los consideran de la forma siguiente:
» Clases metodoldgicas.
Clases demostrativas.
Clases abiertas.
El seminario.
La conferencia.
La mesa redonda.
Los paneles.

Los murales de contenido pedagogico.

YV V. V V V V V V

Las consultas.
» La divulgacion de la experiencia de avanzada.
En la Resolucién Ministerial (119/2008), estos procedimientos se describen de la
siguiente forma:
» Reunidén metodoldgica.
Clase metodoldgica.
Clase demostrativa.
Clase abierta.
Preparacion de asignatura.

Taller metodoldégico.

YV V V V V V

Visita de ayuda metodoldgica.
» Control a clases.

Puede apreciarse en los elementos abordados anteriormente que la RM 119/2008
separa los elementos de caracter docente metodologico y cientifico metodoldgicos,
mientras que LOpez y Coautores (1980) los aborda unidos. La autora del trabajo
coincide con la determinacion de la citada resolucion.

La reunidon metodoldgica: es una actividad en la que a partir de uno de los
problemas del trabajo metodolégico, se valora sus causas y posibles soluciones,
fundamentando desde el punto de vista de la teoria y la practica pedagdgica las
alternativas de solucion a dicho problema. En la reunion metodolégica se produce
una comunicacion directa y se promueve el debate para encontrar soluciones

colectivas y consensuar su problema.



Las reuniones metodoldgicas las dirige el director o el jefe de grado, son efectivas
para abordar aspectos del contenido y la metodologia de los programas de las
diferentes asignaturas, con el propdsito de elevar el nivel cientifico-tedrico y practico-
metodoldgico del personal docente. También para el andlisis de las experiencias
obtenidas, asi como los resultados en el control del proceso de ensefanza-
aprendizaje.

Las clases metodoldgicas: permiten presentar, explicar y fundamentar el
tratamiento metodologico de una unidad del programa o de parte de una unidad de la
asignatura, a partir de la precision de los objetivos, la estructuracion légica de los
contenidos, los métodos, procedimientos y medios de ensefanzas, las formas de
organizacion, asi como las formas de control y evaluacion del aprendizaje que se
utilizaran. Estas constituyen un tipo de actividad metodologica fundamental para
demostrar el trabajo a desarrollar con los programas directores.

Resulta imprescindible que en la clase metodoldgica se argumente la concepcion, el
enfoque cientifico, la intencionalidad politica y el caracter formativo en general de una
unidad o tema del programa, se establezcan los vinculos interdisciplinarios y se
destaquen los contenidos que pueden presentar mayores dificultades para la
comprensiéon de los escolares atendiendo al diagndstico. Es importante ilustrar con
ejemplos los momentos esenciales o las partes fundamentales de la unidad o del
sistema de clases que se esta analizando.

La fundamentacion abarca también la explicacion detallada acerca de la necesidad
de los métodos y procedimientos seleccionados, como aplicarlos y las ventajas que
reportan para alcanzar los objetivos propuestos, por qué se proponen los medios
seleccionados, cuales se pueden elaborar de que no existan, en qué momento
utilizarlos y como hacerlo adecuadamente. De manera similar se deben fundamentar
los componentes restantes.

La seleccion del tema de la clase metodoldgica responde a los objetivos definidos
para el desarrollo metodolégico en la etapa, teniendo en cuenta las unidades de
mayor complejidad que pueden ofrecer dificultades para la asimilacion de
conocimientos y habilidades o para la interiorizacion de los valores que deben
desarrollarse, la participacion del colectivo de profesores resulta decisiva para el
éxito de la clase, lo que requiere una adecuada preparacion previa. Se debe propiciar
un amplio intercambio para analizar cada una de las cuestiones propuestas y
enriquecerlas de manera colectiva.

En el plan de una clase metodoldgica no debe faltar como aspectos principales:



Objetivos de la clase metodoldgica.
Asignatura, unidad, horas clases.
Analisis del sistema de objetivos formativos que se plantea para la unidad.

Su derivacion del grado y asignatura teniendo en cuenta el diagndstico realizado.

YV V. V VYV V

Fundamentacion de cada clase de la unidad o subunidad seleccionada en cuanto
a los objetivos a cumplir, contenidos, condicion de los programas directores,
intencionalidad ideopolitica, métodos, procedimientos, medios, formas de
organizacion, sistema de tareas y evaluacion en cada una de ellas.

> Bibliografia para el docente y para los escolares realizando una valoracion critica
de la misma.

En la clase demostrativa: se pone en practica el tratamiento metodolégico discutido
para la unidad en su conjunto y se demuestra cOmo se comportan, ante un grupo de
escolares las proposiciones metodolégicas hechas. Esta es tomada de las clases
analizadas en la clase metodoldgica.

La clase demostrativa se debe realizar fundamentalmente en presencia de alumnos
para aumentar las posibilidades de ejemplificacion al mostrar el manejo adecuado de
las multiples situaciones que se pueden presentar en el establecimiento de la
comunicacion con el auditorio. De no ser posible adecuar el horario para garantizar la
presencia de los restantes Profesores Generales Integrales, se puede efectuar sélo
con el colectivo de estos, en tal caso se debe conducir de forma similar a como se
haria con el grupo de alumnos.

Para la realizacion de las clases demostrativas se deberan seleccionar docentes de
experiencia y, al concluirlas, el jefe de ciclo o de departamento conducira el anélisis
de los aspectos fundamentales que responden a los objetivos propuestos.

La clase abierta: es un control colectivo de los docentes de un ciclo o departamento,
de una disciplina o de una asignatura a uno de sus miembros en un turno de clase
del horario docente. Esta orientado a generalizar las experiencias mas significativas,
y comprobar cémo se cumple lo orientado en el trabajo metodolégico.

Al realizar la observacion de la clase el colectivo orienta sus acciones al objetivo que
se propuso comprobar en el plan metodologico y que han sido atendidos en las
reuniones y clases metodoldgicas.

En el andlisis y discusion de la clase abierta, dirigida por el jefe de departamento o
ciclo, se valora el cumplimiento del objetivo, centrando el debate en los logros y las
insuficiencias, de manera que al final se puedan establecer por aquel las principales

precisiones y generalizaciones.



Esta es una magnifica oportunidad para el andlisis de las funciones educativas que
se cumplen en la clase, para la generalizacion de las experiencias que se aplican en
el trabajo politico — ideoldgico, en la formacion de valores y en la aplicacion de los
programas directores.

La preparacion de la asignatura: es el tipo de trabajo docente metodolégico que
garantiza, previo a la realizacion de la actividad docente, la planificacion y
organizaciéon de los elementos principales que aseguran su desarrollo eficiente,
teniendo en cuenta las orientaciones metodolégicas del departamento, ciclo al que
pertenece y los objetivos del afio de vida, grado o grupo, segun corresponda.
Ademas se tomaran en consideracion la guia de observacion a clases y los criterios
de calidad en la educacion preescolar. Para este tipo de actividad se toma en cuenta
el modelo de escuela y las adecuaciones que se hacen a partir del diagnostico del
grupo.

Debe propiciar una adecuada orientacibn metodoldgica a los profesores a fin de
garantizar, entre otros aspectos:

» La preparacion de las clases o actividades a partir del analisis de los programas,
de las video clases o tele clases.

» La determinacion de los objetivos y los elementos basicos del contenido de
cada clase o actividad.

» La adecuada utilizacion de los métodos y medios de ensefianza para asegurar
el cumplimiento de los objetivos, priorizando los libros de texto, el software
educativo y los cuadernos de trabajo.

» El sistema de tareas y la orientacion del estudio independiente.

» La determinacién de las potencialidades educativas de la asignatura o areas de
desarrollo para dar cumplimiento a los programas directores y lograr la
formacion de valores.

» Las vias para lograr la sistematizacion y consolidacion de los contenidos de las
asignaturas que preparen a los educandos para la aplicacion de conocimientos
y habilidades en la resolucién de problemas.

» La seleccion de una légica del proceso docente — educativo que propicie el
desarrollo de la independencia cognoscitiva, de habitos de estudio y de la
creatividad.

» La concepcion del sistema de evaluacion del aprendizaje, basada en el

desempeiio del educador.



El taller metodoldgico: es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion,
con los docentes y en el cual de manera cooperada se elaboran estrategias,
alternativas y didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento de los
contenidos y métodos y se arriba a conclusiones generalizadas.

La visita de ayuda metodoldgica: es la actividad que se realiza a cualquier
docente, en especial los que se inician en un area de desarrollo, asignatura,
especialidad, afio de vida, grado y ciclo o a los de poca experiencia en la direccion
del proceso pedagogico, en particular los docentes en formacion y se orienta a la
preparacion de los docentes para su desempefio. Puede efectuarse a partir de la
observacion de actividades docentes o a través de consultas o despachos.

En esta actividad lo mas importante es el andlisis de los resultados de los aspectos
mejor logrados y los que requieren de una mayor atencion, los cuales quedan
registrados y sirven de base para el seguimiento y evolucion que experimenta el
docente. Este tipo de actividad puede ser dirigida por el metoddlogo integral, el
responsable de asignatura, los cuadros de direccién de la instituciébn docente, los
tutores y los colaboradores.

El control a clases: tiene como proposito valorar el cumplimiento de los objetivos
metodoldgicos que se han trazado, el desempefio del docente y la calidad de la clase
o actividades que imparte. Para esta actividad se utilizaran las guias de observacion
a clases, que constituyen herramientas para el trabajo metodolégico a desarrollar con
los docentes, derivado de lo cual se destacan los logros y dificultades que presentan
en el tratamiento de los contenidos del programa y el seguimiento al diagnéstico de
sus educandos. El resultado del control tiene en cuenta que hay que garantizar los
aspectos que garantizan el desarrollo de buenas clases frontales, video clases y tele
clases y se evalua en aspectos positivos y en deficiencias que se presentan, pero no
se otorga calificacion, excepto si el control se realiza como parte de las visitas de
inspeccién. En todos los casos del analisis se derivan sugerencias metodolégicas
para el perfeccionamiento de la preparacion de los docentes, destacando y
estimulando aquellos con resultados relevantes.

Las formas y vias del trabajo metodologico constituyen prioridad en la superacion
de los docentes y en el quehacer metodolégico de los centros que junto a la labor
que deben realizar los directores y jefes de grado y en particular la actitud de los
docentes ante su propia autopreparacion seran el eslabon esencial para desarrollar

con éxito el proceso docente educativo.



Un alto nivel cientifico de la educacion requiere de la metodologia correspondiente,
es preciso el dominio de métodos mas eficientes de ensefianza, el desarrollo de la
habilidad en la seleccion y el uso de los medios y el dominio de la comprobacion de
la calidad de los conocimientos, habilidades y habitos.

Los docentes deben ser capaces de promover el desarrollo intelectual de los
escolares, de atenderlos individualmente en conformidad con sus necesidades y de
lograr desarrollar una ensefanza diferenciada que asegure a cada uno de ellos un
maximo desarrollo segun sus posibilidades, para ello hay que tener también en
cuenta los aspectos formativos, es preciso trabajar por el desarrollo integral de la
personalidad para la formacidon comunista de las nuevas generaciones. La elevaciéon
de la eficiencia docente y educativa es la respuesta a las necesidades actuales de
nuestra sociedad.

A manera de sintesis puede plantearse que el trabajo metodologico constituye el pilar
fundamental que asegura la calidad de la educacidén en los momentos actuales, por
su condicion de propiciar a los maestros y profesores una adecuada preparacion
politico ideoldgica, pedagogico metodologica y cientifica, la que esta sustentada
sobre la base de un profundo dominio del contenido de las asignaturas que imparte y
su didactica.

1.2 - La ensefianza de la historia local en novemadp de la Secundaria Basica.

En los primeros afios de la Revolucién, los eghgeprincipales de la ensefianza de la
historia en el Sistema Nacional de Educacion, sgielion con énfasis a la formacion
emergente y la superacion cientifico-pedagdgidasidocentes de la especialidad y a la
actualizacion de los planes y programas de estuidos aportes e interpretaciones que sobre
la historia nacional realizaron destacados estodios
Se desarrollaron ademas experiencias metodologiogsnteresantes, para motivar a los
alumnos de los diferentes niveles de ensefianza lseicidagacion e investigacion historicas.
Se orientaron actividades encaminadas a que logiastes escribieran las historias de las
escuelas, fabricas y otros lugares de interés, ltarabién de los lugares donde realizaban el
trabajo agricola durante la etapa de Escuela apGala elaboracion de biografias o
monografias sobre el martir, hecho o efeméridesigba nombre al centro escolar, entre
otras. Sin embargo, aunque estas actividades lagieEbrto acercamiento parcial de la
historia local, su ensefianza no se concibié mseumentd con un enfoque sistémico en los
planes de estudio, pues esa posibilidad estuvtaliaien ese periodo.

A partir de 1983 se desarrollé un proceso gradedtahsformaciones y ajustes de los
programas de la disciplina en todo el sistema agiloical, hasta que en el curso 1988-1989 se
aplicé un nuevo disefio curricular, donde la asigmalistoria de Cuba retomé su espacio e
independencia en todos los niveles de ensefamiieamiose en sus objetivos y tematicas la
atencioén de la historia local.

En el segundo ciclo de la Educacion Primaria sgana ensefianza de la Historia de Cuba
como tal en quinto grado y concluye en sexto grado

En este nivel la historia tiene estrecha relacmmla Educacion Civica, la Geografia de Cuba
y Lengua Espafiola. La historia local se debe aba@ataun caracter propedéutico, de
preparacion para los grados superiores.



En el caso de la Ensefianza Secundaria Basicacgeeni el Perfeccionamiento del Sistema
Nacional de Educacion en 1990, en el Programa denaogrado. A partir de las
transformaciones sucedidas en el curso escolar 2002 se incluyen como parte de la
asignatura
Desde el inicio de la década del 90 se declaradaf@anza de la historia como una prioridad y
una direccién del trabajo metodoldgico para elefist Nacional de Educacion para fortalecer
la formacion politico-ideolégica de los nifios ygdes sobre la busqueda de la identidad
nacional, sus raices histdricas y la reafirmac@ma pueblo ante los retos de la globalizacion
neoliberal, la unipolaridad mundial y la crecieatgesividad del imperialismo
norteamericano contra el pueblo cubano.
La ensefianza de la historia regional y local sé@sta favorecida por las experiencias o
investigaciones que se recogen en los trabajoardesy diplomas de estudiantes y en tesis
de maestria y doctorado de profesores de losutstisuperiores pedagdgicos y universidades
del pais; asi como por la politica del MinistereoGultura al crear museos municipales y casas
de cultura, y extender los servicios culturalesnéittiples formas, a todas las regiones del
pais.
A pesar de los avances y de las condiciones falawralistentes, alin no se ha logrado que el
proceso docente resuelva totalmente las carengiasribcimientos que sobre la historia de la
localidad presentan los nifios y adolescentes, ddbidlamentalmente a los siguientes
factores:

% Todavia no se les ha facilitado a todos los maestrofesores un material cientifico

y sistematizado sobre la historia de su localigaeés muchos municipios y provincias
no han concluido o editado las obras.

% Algunos museos municipales no cuentan con sufesedbcumentos que permitan
abordar adecuadamente algunos periodos histéricos.

% No todos los docentes logran un tratamiento metgilmd coherente y equilibrado en
la relacion de la historia nacional y la historiedl, de acuerdo con los objetivos
establecidos para cada nivel de ensefianza y enaslgwsas, el papel de la historia
local se reduce a la simple ejemplificacion o fasion de la historia nacional.

% En el trabajo metodolégico de los ciclos y depaetaims de Humanidades en las
escuelas el tema de la ensefianza de la histoahrocse ha alcanzado el necesario
nivel de sistematizacion y eficiencia.

% No siempre se generalizan las mejores experiesoia® la ensefianza de la historia
local se han desarrollado por nuestros docentdssemunicipios y las provincias,
muchas de ellas recogidas en trabajos cientif{mxiriguez Ben: 2001: 53)

Estas insuficiencias limitan el logro de un pracds ensefianza mas efectivo. El talento del
magisterio cubano y la politica de nuestro Estamtanmasificar la cultura, permitiran en breve
plazo, convertir estas barreras en fortalezas.

Las concepciones mas actuales de la ensefianzégea @i lograr la integracion de lo
educativo y lo instructivo dirigido al desarrollelascolar.

En tal sentido se asume en el presente trabagotathistorica cultural planteada por el
soviético Lev Semionovich Vigotsky. Dicha teoriatsene valiosas ideas necesarias para
encaminar la solucién que se busca al objeto destigacion. Se tendra en cuenta que la
ensefianza debe promover el desarrollo socio-cUjtw@gnoscitivo del alumno. En esta



concepcion el alumno debe ser visto como entelspecaagonista y producto de las multiples
interacciones sociales en que se ve involucraddado de su vida escolar y extraescolar.
Esta teoria concibe al maestro como experto earalrdo de la tarea y sensible a los avances
progresivos que el alumno va teniendo, que enseila& situacion esencialmente interactiva,
promoviendo zonas de desarrollo préximo. Duranfgadeso, el educando debe ser lo mas
activo posible y manifestar un alto nivel de innashmiento en la tarea.

El proceso del aprendizaje de la Historia reclama mentalidad flexible, amplitud de

pensamiento, reconocimiento de la diversidad y, en consecuencia, asumir los
métodos y técnicas de trabajo como multiples y diversas alternativas para la labor
docente.

Una buena clase de Historia es hija de la libertad y nieta de la cultura, porque esta es
la madre de la libertad. Por consiguiente el punto de partida de cualquier empefio
pedagdgico en la asignatura es el dominio profundo del contenido y, desde él, ir
entonces al encuentro organico con el potencial educativo que encierra dicho
contenido y con los métodos para dirigir el aprendizaje y la educacion. En relacion con
la clase, o mejor, con el sistema de clases de Historia, se precisan las ideas
siguientes:

» Se requiere de una pluralidad de métodos sin hiperbolizar ni anatematizar
ninguno, utilizados con sentido de la medida y adecuados a cada circunstancia
pedagdgica.

» La exposicion oral del profesor, bien empleada, tiene absoluta legitimidad en la
enseflanza de la Historia para contribuir, entre otras posibilidades, a la
utilizacion de la influencia emocional, al desarrollo del pensamiento l6gico a la
evaluacion de la motivacion de los alumnos.

> La tarea es parte esencial de la clase. A dicha tarea le corresponde una
estratégica mision pedagogica en el desarrollo de las habilidades para el
trabajo independiente y la formacién de correctos habitos de estudio en la
medida en que constituya una adecuada base orientadora de las acciones que
tiene que realizar el estudiante y disponga de un priorizado espacio en cada
nueva clase para su comprobacion, valga decir, para la participacion de los
alumnos con detenimiento y profundizar en explicar lo que ha hecho, en
exponer los resultados de su indagacion en las fuentes que les fueron
orientadas, en un intercambio con su maestro que contribuya a la
sistematizacion y consolidacion de los conocimientos. Hacer de esto un
sistema, pensar en las caracteristicas que deben tener las preguntas y

ejercicios, sera también un sello cualitativo de la tarea y, a su vez, de la clase.



» La clase debe ser, también forja cotidiana de la cultura del didlogo para
intercambiar con los alumnos y favorecer el intercambio entre estos a partir de
la propia exposicion del profesor. La clase de Historia debe ser marco idéneo
para que los alumnos hablen, pregunten, discutan, como resultado de lo que
escuchan, han leido o indagado. Raul Roa, quien fue eminente profesor,
caracterizaba su manera de ensefiar con las palabras siguientes: “He tratado
de infundirle a mi clase el rumor de la colmena. No me he cefiido nunca al puro
relato de los temas. Ni a la mera recepcion por parte del alumno de mis
explicaciones. Eso seria, evidentemente, lo mas cémodo. Desde mi curso
inaugural he establecido como método de trabajo la interpretacion dinamica de
las ideas y de los problemas y el paraloquio como forma de expresion, de mi
efectiva y cordial convivencia con los estudiantes (...) El didlogo socratico es la
clase perfecta. Alumno y profesor se enriquecen mutuamente” (Manuel
Gonzéles Bello: “El canciller”. Editorial de Ciencias Sociales. La Habana, 1999,
pp. 21-22). Este tipo de clases favorece entrenar a los alumnos en exponer
ideas, argumentar y defender sus puntos de vista asi como a ensefarlos a
escuchar con respeto los puntos de vista de otros compafieros y saber
discrepar con argumentos y altura cultural.

» La clase de Historia puede vincularse al trabajo con los museos, con los
monumentos, con las tarjas; con el contenido de las emisiones de television;
con los materiales para uso en las computadoras, con las lecturas historicas,
artisticas y literarias y, muy especialmente, con los textos de José Marti, ante
todo, los que estan recogidos en los cuadernos Martianos concebidos para
cada tipo de ensefianza. Ya las escuelas cuentan con cada vez mas nuevos y
avanzados recursos como son los televisores, los equipos de videos y las
computadoras. Privilegiada situacion la de nosotros los maestros de contar
con estos recursos, que vienen como oportuno y decisivo refuerzo a la clase, a
la labor de instruccion y educacion en la medida en que se integren como
sistema a lo que hace el educador.

> Dirigir el aprendizaje de nuestra asignatura en este tercer milenio de nuestra
era reclama una transformacion en las mentalidades y transformar
mentalidades pasa por los cambios del modo de actuacion profesional. De lo
gue se trata es de concebir la clase, mas que para transmitir nuevos
conocimientos, para proporcionar a nuestros alumnos herramientas para que

puedan por si mismos acceder a esos huevos conocimientos, entenderlos vy,



sobre todo, aplicarlos a la vida. Esto significa para nosotros que no solo
ensefar historia, sino ensefiar como aprenderla; trascender la tradicional
funcion de solo transmisores de conocimientos a la de orientadores en la
busqueda de la informacién y elaborar de conjunto ese conocimiento con
nuestros alumnos, lo que no implica que dejemos de transmitir; pero se trata de
privilegiar el lugar que ocupa el alumno en el complejo camino del
conocimiento y la formaciéon. Ensefiar a estudiar y ensefiar a aprender siguen
siendo reclamos cruciales en el mundo de la informacion. La labor profesoral
esta llamada a ser cada vez mas tutorial, en el mejor sentido de la expresion;
es el profesor como mentor de los camino del saber y muy especialmente del
corazén, del mejoramiento humano, de la contribucién a ser mejores personas.
Ninguna tecnologia puede sustituir nunca esa funcion que le seguira
correspondiendo al maestro; funcion que demanda saber orientarse en el
complejo universo del ser humano, en poseer la sensibilidad para llegar a cada
una de las individualidades que constituyen nuestros alumnos, darse cuenta de
guién tiene un problema, quién necesita una especial ayuda y comprension vy,
sobre todo, hacer del estimulo y del justo reconocimiento un estilo de trabajo,
como quien, con el aliento martiano, pone alas y no anclas en el corazén de los
demas. Asistidos por la cultura y con justificado optimismo se puede asumir la
docencia como una fiesta del conocimiento y de los valores del espiritu. En
esto, como en otras muchas cosas del quehacer pedagogico del trabajo de
José Marti como sus alumnos en La Liga seguira siendo un referente.

En la docencia de esta asignatura habra que cuidarse de los extremos, pues si se

hiperbolizara la busqueda de causas, tendencias, fuerzas motrices y otras

indagaciones necesarias en el plano légico- conceptual y se soslayara el costado

fenoménico de la Historia, estariamos en presencia de una enseflanza caracterizada

por el esquematismo sociopolitico.

El polo opuesto de esta tendencia es aquel que por la atencibn desmedida a la

descripcion de hechos, anécdotas, memorizacion de fechas y personajes aislados, no

logra ensefiar a los alumnos a descubrir el por qué del acontecer histérico y su

movimiento.

Cualquiera de los extremos antes apuntados tiene signo negativo a la hora de hablar

de una acertada direccién pedagogica.

Se ha dicho, y con razén, que una importante mision cientifica de la ensefianza de la

Historia es propiciar que los alumnos descubran el aspecto interno de los procesos



gue se reconstruyen sobre la base de hechos, personajes, fechas, apoyados en
datos, documentos escritos, testimonios orales y demas recursos que constituyen
fuentes para su estudio. Mas no seria bueno que cuando se estudiaran procesos
sociales, o contenidos morales, o se buscara desde diversas facetas, el potencial
educativo del contenido, los escolares “no vieran” a personas de carne y huesos
actuar en condiciones histéricas concretas y no lograra reconstruir ese marco o
escenario donde ocurren los hechos.

El alumno necesita, en primer lugar, representarse los hechos, la accion de los
personajes, de las masas; saber como eran, poder imaginarse lo mas fielmente
posible su ambito cultural; o sea, poder formarse representaciones correctas de los
lugares y las circunstancias en que ocurrieron los hechos y se desarrollaron los
procesos.

Por lo tanto es necesario consolidar una ensefianza de la Historia que propicie que el
alumno conozca los hechos, los personajes, las fechas, las costumbres, las
mentalidades, el ambito. Contar la Historia, narrar lo que sucedid, no tiene que ser
contrapuesto a la rigurosidad de los analisis; nadie duda que es tarea principal de la
direccion del aprendizaje de la asignatura conducir hacia las explicaciones, las
valoraciones, las generalizaciones, orientar para que se interprete y hacia todo lo que
ayude a llegar a lo interno de los hechos y procesos. Pero contar, si se hace bien, es
tan atractivo como necesario para propiciar la comprension de complejidades
superiores. Contar con hermosura y sentimiento no tiene que ser privativo de los
primeros grados de la educacién histérica. A no dudarlo, historia que no cuenta es
como un canto que no canta.

La docencia tiene la mision de ensefiar el camino a lo esencial; pero revelar lo
esencial no otorga el mas minimo derecho pedagdgico a soslayar el aspecto
informativo, anecdotico, factual, que envuelve esa esencia.

Asimismo, a la palabra del maestro y demas medios de ensefianza les corresponde
un importante papel en la utilizacion de la influencia emocional. La Historia, como
asignatura, tiene que aduefarse del corazon de los alumnos si quiere influir en su
formacion humana, espiritual, patriotica, revolucionaria, lo que no contradice la
presencia constante de reflexiones y demostraciones cientificas. La educacion de los
sentimientos debe ir pareja a la educacion cientifica.

Una docencia que refleje nuestro tiempo reconoce en el alumno un capaz ser
pensantes y confia y estimula sus posibilidades. Asi, el camino de la formacion

humana de nuestros alumnos de historia debe concederle un notable espacio a las



preguntas que surjan de las inquietudes y en entrenar a los jovenes a encontrar por si
MismMos respuestas a sus preguntas a través de la indagacién gque se fomente por las
tareas escolares y hacerles comprender que de las respuestas que ellos vayan
encontrando pueden surgir nuevas preguntas que seran, a su vez, nuevas fuentes de
aprendizaje.

La clase de Historia, dentro de sus propésitos educativos, debe ser expresion
cotidiana de una cultura del didlogo. Por ahi pasa el camino del convencimiento, por
el intercambio de argumentos, de razonamientos, por la reflexion colectiva en unidad
organica con los principios que defendemos y ensefiamos a defender.

Si la vida esta llena de matices y la Historia se quiere ensefar vinculada a la vida,
entonces, cualquier lectura del proceso histérico en “Blanco y negro” no trascendera
las vulgarizaciones y reduccionismos que tarde o temprano terminaran rechazados
por inciertos.

Laborioso sembrador de ideas es el maestro de Historia, desde un quehacer que
entrafia una sintesis de ciencia, arte y pasion. Sembrar ideas, argumentar y ensefiar
a argumentar, convencer, son tareas del aprendizaje de esta asignatura, la cual
constituye fuente formidable de educacion patridtica, antiimperialista, formacion de
valores, mejoramiento humano e instrumento imprescindible para la ineludible batalla
de pensamiento de los tiempos que vivimos.

La ensefianza de la Historia requiere desde el mlentista didactico tener en cuenta
exigencias que por el contenido propio de |la asigaalifieren de las que se utilizan en el resto
de las ciencias. En tal razon coincidimos con lasmlantea Haydee Leal Garcia en elementos
tales como: la emotividad que debe caracterizprdaentacion del hecho historico a los
escolares por parte del maestro; la utilizaciotadduentes del conocimiento historico para
facilitar una mejor asimilacion de los contenidastdricos; la comprensién por parte de los
alumnos de las relaciones entre las causas yme®coencias de los hechos sucedidos y su
posterior utilizacion en la comprension de losrdifies momentos histéricos; el reflejo real de
los diferentes hechos, teniendo en cuenta su ubicsamporal; la comprension de los nexos
existentes entre los hechos ocurridos en la laaéldsu importancia para comprender los
sucedidos a nivel macro(de pais) y en el desardellel aprendizaje colectivo sin perder de
vista el desarrollo individual de cada alumno seguiidiagnéstico.
Las exigencias antes referidas responden a:

» Formar representaciones mediante la palabra emgtivaca del maestro y la

observacion de diversas fuentes del conocimienstdfico, a fin de estimular la
actividad mental y la asimilacion del contenidadrigo.

» Destacar la necesidad de que los alumnos comprdaddeterminacion objetiva del
desarrollo social. Revelar ante ellos las relagooausa—consecuencia y lograr su

aplicacion a otros hechos anéalogos.



» Asegurar la asimilacion de las relaciones tempsraleespaciales al estudiar el
contenido histérico, para lograr un reflejo reaoycreto de los hechos.

» Asegurar mediante la Historia Local, el vinculo dehtenido de aprendizaje con la
practica social, al utilizarse las vivencias de &hsmnos, su realidad mas proxima
social, cultural y politica.

» Desarrollar formas activas de comunicacién indigldy colectiva que favorezcan la
expresion de los conocimientos. El uso del dialsgea una via para la reflexion
individual y colectiva, y la toma de una posiciditica.

Cinco pautas martianas para la labor de los profeso  res

Estas lineas tienen el proposito de llamar la atencién sobre algunos aspectos del
pensamiento de José Marti que a nuestro entender trazan pautas a la labor docente,
por la vigencia que tienen en asuntos tales como:

1

La necesidad de tomar en consideracion la realidad y particularidades de los

alumnos a los que va dirigida la ensefianza.

N
1

La exposicion oral en la clase.
3

4- La labor de indagacion por parte del alumno.

El didlogo.

5- “Ensefiar como sin querer”. (Dias Pendas: 2006)
La Historia debe cultivar una sentida devocion, amor y respeto por los valores
nacionales y de las naciones hermanas de América y del Mundo. Asimismo
conjuntamente con los criterios de libertad y de soberania, debe fomentar la disciplina,
la solidaridad y la justicia social.
La Secundaria Basica tiene como fin la formacién integral del adolescente cubano,
gue promueve una cultura general e integral, permitiendo conocer y entender su
pasado, enfrentar su vida presente y su preparacion futura, adoptando
conscientemente una opcion de vida socialista, que garantice la continuidad de la
obra de la Revolucion, expresados en su forma de sentir, de pensar y actuar.
Entre los objetivos formativos generales de la Secundaria Basica se encuentran:

1. Demostrar su patriotismo, expresado en el rechbeapitalismo y en la adopcidn consciente
de la opcidn socialista cubana, el amor y respéis héroes y martires de la patria, a los
combatientes de la Revolucién y a los ideales mples de Marti, el Che y Fidel, como
paradigmas del pensamiento revolucionario cubaswwgonsecuente accion.

2. Solucionar problemas del aprendizaje escolar ka dida cotidiana con una actuacion
transformadora, a partir de su identificacion gpéicacion de conocimientos, experiencias,
habilidades y habitos como componentes de unaraudgneral, su concepcion cientifica del
mundo, al incorporar métodos de estudio y modgsedsar y actuar con un nivel de
independencia adecuado a su edad.



3. Apreciar las manifestaciones artisticas y Iiiasade exponentes significativos de la cultura
local, nacional y universal, la belleza de la relega y el paisaje cubano, de modo que puedan
interpretar, sentir, disfrutar, expresar y creaorde con su edad y a los valores de nuestra
sociedad, propiciando su desarrollo artistico ere@s manifestaciones para las que muestran
disposicion e interés.

Para este nuevo modelo de la Secundaria Béasica la clase como forma fundamental de

organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje se desarrolla en el aula, en los
laboratorios, talleres, en los museos y en las instituciones cientificas, culturales,
aprovechando los medios audiovisuales y la computacion.

La clase, tiene como propédsito fundamental desarrollar un proceso educativo
encaminado a lograr una cultura general e integral de las nuevas generaciones,
donde las experiencias previas del alumno y su contexto social y cultural formen parte
del contenido de la ensefianza y estimulen ante todo el caracter activo, creativo y
transformador del proceso de ensefanza-aprendizaje.

La asignatura Historia de Cuba se impartird en 9. Grado y contara con un fondo de
tiempo de 200 h/c. El programa se divide en cuatro unidades en las que estan
agrupados contenidos de Historia de Cuba, Literatura Cubana, Geografia de Cuba,
Educacién Musical, Apreciacién Artistica y Educacion Civica con un enfoque histérico
sin que pierdan sus especificidades.

Tiene como fin el estudio de la evolucion econdmica, politica, social y cultural de
nuestra patria de manera integral para que el estudiante pueda comprender el
desarrollo de la nacion y la nacionalidad y, sobre esa base, adquirir y desarrollar
valores, modos de actuacion y una cultura general.

El mismo cuenta con un sistema de objetivos elalosra partir de los objetivos formativos de
la Secundaria Basica y un sistema de objetivosqaata una de las unidades que, a su vez, se
derivan de los generales de la asignatura como:

1. Contribuir a la formacién de una cultura general e integral desde la perspectiva

historica a partir del conocimiento de los hechos, acontecimientos, proceso y
personalidades mas importantes de la vida econdmica, politica, social y
artistica del pais.

2. Propiciar el desarrollo politico-ideoldgico de los estudiantes de manera que
experimenten sentimientos de afecto y compromiso con la Revolucion y sus
principales figuras; sientan un profundo rechazo hacia el capitalismo, y el
imperialismo yanqui en lo particular y reforzar su amor a la soberania e
independencia de la patria.

3. Favorecer el desarrollo civico y ciudadano de los estudiantes al desarrollar

valores como:



Modestia, honestidad, honradez, dignidad, desinterés, altruismo, laboriosidad,
tenacidad, actitud critica ante lo mal hecho, espiritu de sacrificio, asi como,
modos de actuaciéon propios de la sociedad en que viven caracterizados por la
identidad social, la responsabilidad ciudadana y la participacion social.

4. Desarrollar habilidades en el trabajo con las fuentes del conocimiento historico,
politico, juridico, literario, geogréfico y artistico propias del grado.

5. Ubicar en tiempo y localizar en espacio los hechos, procesos, acontecimientos,
obras historicas y artisticas-culturales objeto de estudio.

6. Vincular la historia nacional con la Historia Local.

7. Demostrar conocimiento de las ideas de José Marti y de Fidel Castro
relacionadas con el contenido objeto de estudio.

Es funcién del PGI preparar adecuadamente el sastienactividades a desarrollar por y con el
escolar de modo que este adquiera, en correspaadsmclas exigencias antes planteadas el
sistema de conocimientos previstos por el Progi@darla asignatura en el grado.

1.3-Algunas reflexiones para conocer y aplicar la virlagion de la historia nacional y

local.

“No puede haber historia nacional, si no existe tosia local...” (Guerra, R. : 1944: 3)

Cada una de las paginas patrioticas revoluciongtiasescriben los pueblos van conformando
su historia local. Ellas constituyen un pedazcadaidtoria nacional. En su tratamiento docente
estara la emotividad en el relato de las acciordegipersonajes, en las descripciones vividas
de los acontecimientos nacionales, en las valanaside los hombres y mujeres destacadas,
en la de héroes o sencillas figuras, personalidael¢ésdas las esferas: de la educacion, el
deporte, las ciencias o la cultura.

+« La motivacion cognoscitiva hacia la Historia de &gk logra a través de:

» Las fuentes internas: Ellas, segun Castilla Barri®s (2001: 56) constituyen el
potencial de curiosidad propio de la edad. Sabedwdr este es muy importante.
Por ejemplo, mediante la potenciacion de la tendete los nifios al descubrimiento
personal y a crear su propia expresion por la \dapequefias y sencillas
investigaciones historico-locales, dirigidas a ¢astruccion de hechos histéricos; o
mediante las representaciones dramatizadas quearnrétaacontecido, o a través de
amenos e instructivos juegos didacticos con elepsdmuristicos.

+ Las fuentes externas: segun el propio autor (266)L:estan en dependencia directa de la
personalidad del maestro, de su idoneidad parmdecibn del aprendizaje de la historia y
de la relacion que establezca entre el contenstorigo de los programas con el ambiente
histdrico-local; dependen ademas, de la disposiedorable a la cultura, a la importancia
gue atribuya para que los alumnos sean labori@gs@spmover y organizar actividades
asequibles e interesantes y a la vez educativasyamo a la formacion y desarrollo de

otros valores como el colectivismo y el patriotismo



Al decir de Castilla Barrios, A. (2001), los maestpara seleccionar el contenido historico
local para vincular a las tematicas del progranieedeener en cuenta los siguientes criterios:
* Lo local acontecido debe tener rigor y cientificldastérica.

» Deben seleccionarse los acontecimientos y persiaugs locales en dependencia
de la connotacion que tengan.

El propio autor propone como criterios a tener@nta para determinar la extension
territorial de un hecho para considerarlo histdeda localidad:
e El micro local: se incluye el consejo popular, lacunscripcion, el batey, el

poblado, el municipio.
» El macro local: se contempla no solo el municigiop otros territorios limitrofes
muy vinculados social e histéricamente.

El citado autor considera que en el proceso daderdbn, en los escolares, de los
acontecimientos historico-patrios y su vinculo lagzeran dos métodos o vias: la inductiva y
la deductiva.

1. — La inductiva: cuando se parte de lo local o paldr para vincularlo a un

acontecimiento histérico nacional o general.
e Funcion didactica, creacion de condiciones paranigeva materia o
introduccion de la clase.
2. — La via deductiva: cuando se parte del hecho rigstacional y se vincula con lo
local.

Las formas de vinculacion de la historia nacionlaloal, segun Castilla Barrios (2001) son:
1- Lo local como lo nacional: cuando el hecho locat po trascendencia reviste un

caracter nacional.

2- Lo local como reflejo de lo nacional: cuando elderno nacional tiene su incidencia,
se refleja en lo local.

3- Lo local como peculiaridad de lo nacional: cuandldeedmeno nacional o no se
produce o se refleja de forma tipica en la locdlida

4- Lo local como insercién de lo nacional: esta efotma que brinda mas posibilidades
al maestro. Consiste en que la localidad de algnaaera ha quedado insertada al
hecho o figura de caracter nacional.

El mencionado autor considera como formas de argai@in del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia de Cuba que posibilgarinculacion con la localidad.
1- Laclase:

El docente debe tener presente:
* La necesidad de dominar los contenidos histérieggonales y locales.

» Buscar la via mas adecuada para que el nifio pienséexione (inductiva o

deductiva). Preferentemente se indicaran tareasvestigacion local previas a



las tematicas del programa, las que se vincularanante la clase
protagonicamente por los nifios.
2- El trabajo docente en el museo.

El museo municipal desempeiia un papel clave eatahtiento de la historia local, ya que a
través de €l los alumnos se ponen en contactcosomédios originales que constituyen por si
mismo, fuentes historicas directas del conocimiigtbrico.

3- La excursion de tematica historico docente:

Ellas contribuyen a la visualizacion de los hechéendmenos histéricos y a
concretar los conceptos.
Las excursiones se clasifican en:

» De acuerdo con el objeto del conocimiento: lo geié ®bservado durante su
realizacion, pueden destinarse a:

- Lugares historicos naturales urbanos.
- Entorno sociocultural con significacion o valorthigco.
- Construcciones especificas.
- Monumentos,

» De acuerdo con la funcién didactica:
- Introductoria.
- De tratamiento o asimilacion de nuevos conocimgnto
- De aplicacion, generalizacion y consolidacion.

4- El trabajo con tarjas y monumentos.

Este contribuye a que los alumnos valoren su imapora y obtengan determinados

conocimientos.

Cuando se visita un monumento histérico se debajaaen los siguientes aspectos:
» Conocer el lugar donde se encuentra.

» Precisar en qué fecha se construy6 o erigio.
* Informarse sobre quién lo disefid, quiénes partioipan su construccion.
* Qué materiales se emplearon.
* A qué se dedica actualmente.
% Algunas actividades que pueden realizarse al vigitf@s historicas:
1- Copiar el texto que aparece en la tarja y anasimbre esa base por qué esta alli y qué
representa. Cuando fue colocada, por iniciativgudén o quiénes, etc.
2- Realizar actividades de caracter educativo como:
» Cuidado, limpieza, colocacion de ofrendas flor&esaso de martires, héroes o
personalidades desatacadas.
» Buscar nuevas informaciones sobre la tarja visitada

5- Trabajo en la biblioteca.



Permite al alumno trabajar con fuentes muy ricadatos locales. Se utilizan fotos, materiales
mimeografiados sobre la localidad, libros y ficheétdricas que el maestro puede redactar y
ubicar en la biblioteca para que los alumnos cumgaiten los ejercicios de vinculacién.

6- Seminarios, debates y conversatorios.

Se trabajan en clases y en actividades extracl&eadormas socializadas de la vinculacién.
7- Circulo de interés.

Tienen por objetivo fundamental despertar la mattsapor los conocimientos de la historia,
aprender a valorarla.
% Algunas actividades que pueden realizarse.

1. Confeccionar paneles fotograficos, de laminas.

2. Elaboracion de maquetas referidas a la localidad.



CAPITULO Il: FUNDAMENTACION Y PRESENTACION DE LAS ACTIVIDADES
ASOCIADAS A LECTURAS COMPLEMENTARIAS QUE CONTRIBUYMN A LA
PREPARACION DE LOS PGI DE NOVENO GRADO DE LA SEQUDARIA BASICA
PARA EL FORTALECIMIENTO DEL VINCULO ENTRE LOS CONTENIDOS DE LA
HISTORIA NACIONAL Y LA HISTORIA LOCAL. EVALUACION DE LOS
RESULTADOS QUE SE OBTIENEN A PARTIR DE SU APLICA®N.

2.1- Estado inicial de preparacion de los PGI de  noveno grado de la ESBU

Martires de La Sierpe para el fortalecimiento del vinculo entre los contenidos
de la historia nacional y la historia local.

En la etapa inicial de la investigacion fue necesario el diagnéstico del estado actual
del problema, para lo cual fueron aplicadas la observacion a clases (anexo 1) y la
revision a los planes y sistemas de clases (anexo 2), a los 4 PGI de noveno grado de
la ESBU Martires de La Sierpe.

La observacion a clases (anexol) tuvo como objetivo constatar el nivel de
preparacion de los PGl para enfrentar el vinculo efectivo entre la historia nacional y
local.

Los resultados cuantitativos se expresan en la siguiente tabla:

Aspectos B % | R|% | M| %
observados
1 -l -112(125|3 | 75
2 -l -112(125|3 | 75
3 -l -|-|-14]100
4 -|-11|25|3 | 75
5 -l -11|25|13 | 75

Como puede apreciarse, los PGl observados presentan limitaciones respecto a los
elementos evaluados en la guia, revelados en que no determinan, formulan, orientan,
ni controlan los objetivos teniendo en cuenta el contenido de la historia local que los
alumnos deben asimilar; no seleccionan los hechos, procesos, personalidades y
lugares historicos del entorno local que se trabajaran en correspondencia con la
demanda del contenido que aborda lo nacional; insuficiente dominio y aplicacion de
las formas de vinculacion de la historia nacional y local; asi como de las vias que
favorecen que el escolar piense y reflexione en la realizaciébn de las tareas de
investigacion local previstas y las formas de organizacion del proceso de ensefianza

aprendizaje factibles al lugar donde esta enclavada la escuela.



La revision a los planes y sistemas de clases (anexo 2), tuvo como propdsito
constatar como preparan los PGl el sistema de clases para vincular la historia
nacional y local de forma efectiva.

Fueron revisados los sistemas de clases de los 4 PGI, correspondientes al primer
semestre.

Los resultados cuantitativos se presentan a continuacion:

Aspectos B % R % M %
observados
1 4 100 | - - - -
2 - - 1 25 3 75
3 - - - - 4 | 100
4 - - 1 25 3 75
5 - - 1 25 3 75

Los bajos resultados dejan ver la insuficiente preparacion que presentan los PGI para
concebir en el sistema de clases el vinculo de los contenidos de la historia nacional y
local, los que se revelan en que no precisan en el analisis metodologico las
potencialidades que existen para propiciar el vinculo de lo nacional y local, las formas
de vinculacion, las vias en las tareas de investigacion local previstas y no
seleccionan adecuadamente las formas de organizacion del proceso de ensefianza
aprendizaje factibles para vincular los contenidos de la historia nacional y local.
Los instrumentos aplicados permiten inferir como regularidades derivadas del
diagndstico las siguientes:
Potencialidades:
Los PGI conocen los principales hechos y personalidades que plantea el Programa
de la Historia Nacional, en el grado.
Necesidades:
* Los PGI no conocen en su mayoria, los hechos, procesos, personalidades y
lugares histéricos del entorno local.
* Los PGI poseen un limitado conocimiento de las formas de vinculacion, las vias
que favorecen que el escolar piense y reflexione en la realizacion de las tareas
de investigacion, asi como las formas de organizacion factibles al lugar donde

esta enclavada la escuela.



Ante estas carencias se determind la planificacion y ejecucion de actividades
asociadas a lecturas complementarias que contribuyan a la preparacion de los PGI
de noveno grado de la ESBU Maértires de La Sierpe para el fortalecimiento del
vinculo entre la historia nacional y la historia local.

2.2- Descripcion de las actividades asociadas #ulers complementarias

Las constataciones teoricas y empiricas realizaddencian insuficiencias en la preparacion
de los PGl respecto al vinculo entre la historigiorel y la historia local. Esta realidad
conduce a la autora al necesario perfeccionamadmta labor de los PGI del grado que dirige
en funcion de elevar sus niveles de desempefiedpuesta a esta demanda se proponen
actividades asociadas a lecturas complementarias.

En cada una de las actividades debe tenerse siempre presente el tratamiento

individual a las necesidades de los participantes en toda su diversidad, lo que
contribuira a resolver las carencias que posean. A tales efectos se debe tener en
cuenta la utilizacion de procedimientos como: la consulta personalizada, la
diversificacion de las fuentes de informacion y de los roles asignados dentro de la
actividad, asi como de la concepcién de la evaluacion.

Las actividades metodolégicas fueron planificadas y organizadas, a partir de la
determinacion de necesidades que demandaron su elaboracién en siete sesiones de
trabajo, cada una de ellas con una determinada finalidad.

En la concepciéon de las actividades se tuvo en cuenta los postulados del enfoque
socio — historico - cultural de L. S. Vigotski y sus colaboradores, fundamentados en el
desarrollo integral de la personalidad, que sin desconocer el componente biol6gico
del individuo, lo concibe como un ser social, cuyo desarrollo va a estar determinado
por la asimilacion de la cultura material y espiritual creada por las generaciones
precedentes.

Dentro de todo el proceso de preparacion metodoldégica que se concibe, se
manifiesta la dialéctica entre teoria y practica teniendo en cuenta la relacion sujeto-
objeto en la que la actividad juega un papel importante. La esencia fundamental en
todo el proceso de la labor del docente es que él pueda perfeccionar su labor
respecto al vinculo entre la historia nacional y local desde la propia actividad
pedagdgica,

Cobra especial relevancia, en este sentido, lo abordado por LS Vigotsky, ya que se
tiene en consideracion en el disefio de las actividades el caracter mediatizado de la
psiquis humana en la que subyace la génesis de la principal funcién de la
personalidad: la autorregulacion y su papel en la transformacion de la psiquis, funcion
gue tiene como esencia la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, elementos psicoldgicos

gue se encuentran en la base del sentido que el contenido adquiere para el sujeto, de



esta forma el contenido psiquico sobre la base de la reflexion se convierte en
regulador de los modos de actuacién. Por ello las actividades se disefian a partir de
acciones que propician un ambiente favorable en los sujetos para las que se dirigen.
El concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP) sintetiza esta concepcion cuando
plantea, "... la ZDP es la distancia entre el nivel de desarrollo actual que se
determina con ayuda de tareas que se solucionan de manera independiente y el nivel
de desarrollo posible, que se determina con ayuda de tareas, que se solucionan bajo
la direccion de los adultos y también en colaboraciéon con los condiscipulos mas
inteligentes. (Gonzalez S., A. M. y Reinoso C., C.2002:178).

En el caso de la preparaciéon de los docentes, se atiende a la distancia entre el nivel
de desarrollo inicial, determinado a partir de lo que es capaz de resolver de manera
independiente y el nivel de desarrollo posible, determinado por las tareas que realiza
con ayuda. Las tareas de ayuda se concretaran con la colaboracion de otros colegas
gue han alcanzado niveles superiores.

En este sentido, no es posible abstraer el proceso de preparacién del contexto de las
relaciones sociales, los vinculos, las interacciones, las formas de colaboracion y
comunicacion, en las que los individuos enrumbaran su autotransformacion a partir
de un proceso mediado por la reflexion, la colaboracién, la experimentacion
compartida.

La utilizacibn de estos criterios generales en actividades de preparacion de los
docentes puede tener muy diversas formas de expresion. En el marco de la
propuesta de esta tesis, se priorizan como aspectos a considerar en la dinamica de
funcionamiento de los actividades metodoldgicas:

+ El reconocimiento del valor que para el bienestar emocional de los sujetos que
aprenden puede tener el establecimiento de un estiio de comunicacion
democratica, cada vez mas horizontal, en el marco de una atmdésfera interactiva
sana, que estimule el respeto, la motivacion y la aceptacion reciproca de busqueda
y reflexion conjunta.

+ La comprension de que en cada actividad se propicie la actitud colaborativa de
los actores implicados, basadas en el respeto, el diadlogo, la reflexion, la autocritica,
qgue propicie su implicacion en el proceso como via para lograr el desarrollo de la
autorreflexion, la autovaloracion, la autodeterminacion, la postura activa y reflexiva
hacia la realidad y hacia si mismo, el compromiso y la implicacién personal en su

proceso de autoperfeccionamiento.



El  Marxismo Leninismo, desde la consideracion del sistema de la dialéctica
materialista teniendo en cuenta sus propias leyes considera la practica social como
punto de partida, la representacion de la relacién entre hombre y sociedad en un
proceso historico concreto como maxima de cualquier empefio educativo, esto obliga
a analizar la educaciéon como medio y producto de la sociedad, donde se observa la
necesidad del profesional en su preparacion sistematica para estar acorde con la
dinAmica del desarrollo social, y poder cumplir la funcidon social que exige la
sociedad.

Las actividades de preparacion para el vinculo entre la historia nacional y local que
se proponen favorecen el rol participativo de los docentes y la autoevaluacién como
fuente de transformacion.

El rol participativo se expresa en el reconocimiento de los PGl como agentes activos
en la concepcion, planificacion y ejecucion de las actividades. Esta favorece la
creacion de un ambiente psicoldgico favorable que minimice la resistencia que los
docentes puedan ofrecer, como reaccion ante las limitaciones que presentan en su
preparacion para el vinculo entre la historia nacional y local en el proceso de
ensefanza aprendizaje de la Historia de Cuba.

Durante las preparaciones la actividad de los PGI debe ser participativa, de respeto y
aceptacion mutua, de reflexion conjunta, logrando una implicacion personal,
consciente y con satisfaccién, todo esto sustentado en los niveles de ayuda que cada
uno requiere.

Se asume el protagonismo como las oportunidades que tienen los sujetos para
participar con independencia y conscientemente en cualquier proceso, estara dado
tanto por el nivel de implicacion en la blusqueda del conocimiento y las exigencias de
las tareas para adquirirlo y utilizarlo, asi como por las propias exigencias de las
tareas que debera propiciar un rico intercambio y comunicacion de los sujetos entre
Si.

Se debe manifestar mediante el analisis de contradicciones, de errores, la seleccion
de alternativas de solucion a las tareas planteadas, deducciones, emision de juicios,
valoraciones, todo lo cual fomenta el compromiso con la actividad que se desarrolla 'y
la utilizacion de mecanismos de autocontrol.

La autoevaluacion como fuente de transformacion.

Se aplica la autoevaluacion a partir de la autovaloracion, esta ultima de gran

importancia en el desarrollo de la personalidad por su implicacion en la toma de



conciencia de si por parte del sujeto, que potencie el desarrollo personal y

profesional de los PGI y por tanto su autoperfeccionamiento.

Por su incidencia se exponen las consideraciones que al respecto hace Mena C.,

(2004: 177) "La autoevaluacion constituye dentro del proceso educativo, un

componente esencial, capaz de dinamizarlo, contribuye a la formacion de valores

morales y metacognitivos. Funciona como retroalimentacion, lo cual le permite al

sujeto, la toma de decisiones que orientan y facilitan el mejoramiento de su

autorregulacion; es una via de superacion en si mismo; puede evitar las frustraciones

al identificar sus expectativas y posibilidades reales de alcanzar sus propios

proyectos de vida. Permite que el sujeto agregue aspectos novedosos e interesantes

a su quehacer, da confianza, seguridad y autenticidad™.

En las actividades metodolégicas que se proponen la autoevaluacién constituye el

recurso que debe impulsar la transformacion de la preparacion de los PGl en el

vinculo de la historia nacional y local desde una posicién autocritica y participativa.

Se debe sistematizar la practica de la autoevaluacién, a partir de los indicadores de

la preparacion del docente, la reflexion y la autorreflexion acerca de sus limitaciones

y fortalezas.

Cada uno de las actividades metodolégicas se estructuraron del siguiente modo:

titulo, objetivo, sesidn de inicio, discusién, evaluacion, preparacion para la préxima

actividad y el cierre de la actividad. Estos aspectos fueron determinados por Calero

Fernandez en su tesis doctoral (Calero, 2005), las cuales se asumen en este trabajo.

La sesidn de inicio persigue tres objetivos:

+ Movilizar a los participantes para promover ideas variadas, con el propdésito de
lograr que sean lo mas imaginativos y originales posibles.

+ Crear un clima de libertad y espontaneidad de expresiones.

+ Preparar a los directivos asistentes para la sesion de discusion.

La discusion se organiza en pequefios grupos y en sesion plenaria. Tiene como

finalidad:

+ Valorar los aciertos, posibilidades y limitaciones que poseen sobre si mismos y a
través de la comunicacion con otros.

+ Crear ambientes donde se incrementen las expectativas de cada participante ante
las interrogantes y se generen variadas alternativas para su solucion.

La sesién de evaluacion tiene como finalidad que:

+ Cada participante se compare con otro del grupo y con el nivel de preparacion

refrendado en el objetivo.



+ El grupo emita juicios de valor sobre la participacion, incluyendo el reconocimiento
del desempefio de los mas destacados.
+ El coordinador emite un juicio valorativo de la evaluacion realizada.
En las actividades, la evaluacion proviene del consenso que se establece entre el
coordinador y los participantes, al finalizar cada una, se selecciona el sujeto o equipo
de mejor actuacion y se premian los mejores resultados, transitando por formas como
la autoevaluacion y la coevaluacion.
La preparacion para el proximo taller tiene como propadsito la orientacion de tareas a
ejecutar por los participantes dirigidas al aseguramiento del nivel de partida para la
préxima actividad. Esta sesién puede cumplirse de forma colectiva o individual y para
lograr una mayor independencia en la realizacion de las tareas es necesario que
disminuyan los niveles de ayuda de una actividad a otra, observando el principio de
las exigencias decrecientes.
En el cierre del taller se aplican técnicas e interrogantes dirigidas a medir el estado
de satisfaccion que siente el PGl en la realizacion de las actividades.
La propuesta es un intento de ofrecer al PGI actividades que permiten elevar su nivel
de conocimientos de la historia local para realizar con éxito el vinculo entre la historia
nacional y local en el proceso de enseianza aprendizaje de la Historia de Cuba
noveno grado; asi como lecturas complementarias rigurosamente seleccionadas
del libro “Historia de La Sierpe”, en proceso de edicidon y otros articulos facilitados
por el museo municipal. Las actividades que se proponen son aplicables a la
preparacion de asignatura, es decir se desarrollan en ese espacio.

Las lecturas complementarias y las actividadessquarecen no estan contenidas en los libros
de textos, el ciento por ciento fueron elaboradadgautora, resuelven la necesidad de poseer
una cantidad suficiente de informacion sobre heghrogesos, personalidades y lugares
histéricos del municipio, considerados como histtotal. Contemplan un uso balanceado de
los diferentes hechos, personalidades y lugaré&risiss, por etapas de la Historia de Cuba.

La propuesta de solucion elaborada se caracteriza por:

1. Contener actividades que satisfacen las necesidades de autopreparacion de
los PGI.

2. Las acciones disefiadas son  coherentes, tienen caracter sistémico,
demostrativo y participativo; dado estos ultimos en la posibilidad que ofrece
cada actividad a los PGI a participar e intervenir.

3. Correspondencia de las lecturas complementarias con los contenidos de la

asignatura en el grado y las necesidades reales de los PGI implicados.



4. Aplicables al espacio de preparacion de asignatura, el mas idéneo, segun los

criterios asumidos para concretar las acciones a desarrollar en la clase por el

docente y los escolares.

Las actividades disefadas consisten en:

Es

Una sesion de informacién y orientacion a los PGI dirigida a motivarlos para
su participacién activa en las actividades, propiciando un clima favorable al
respecto.

Una reunion metodoldgica encaminada a reflexionar y discutir acerca de las
formas de vinculacion de la historia nacional y local en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba; las vias inductiva y deductiva
gue favorecen gue el escolar piense y reflexione en la realizacion de las tareas
de investigacion local previstas; asi como de las formas de organizacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba factibles en el lugar
donde esta enclavada la escuela, que posibilitan la vinculacion con la localidad.
Tres preparaciones de asignatura , donde se reflexiona con los PGl de
noveno grado de la ESBU Matrtires de La Sierpe los contenidos locales que
no deben faltar en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de
Cuba para vincular la historia nacional y local y las posibles actividades que
pueden desarrollar para lograrlo, todas las cuales se basan como bibliografia
basica en lecturas complementarias elaboradas por la autora, seleccionadas
del libro en proceso de edicion “Historia de La Sierpe”.

Un taller de cierre, para valorar la significacion de los aprendizajes sucedidos

en los PGI sometidos al estudio.

proposito que con la propuesta se logre:

Nutrir a los PGl de cuales constituyen hechos, procesos, personalidades y
lugares historicos del entorno local, segun las diferentes etapas de la Historia de
Cuba.

Conozcan cuéles son las formas de vinculacién de la historia nacional y local
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba y ejemplos de
actividades de como lograrlo.

Aprendan a emplear las vias inductiva y deductiva que favorecen que el nifio
piense y reflexione en la realizacion de las tareas de investigacion local

previstas.



- Reconozcan las formas de organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Historia de Cuba factibles en el lugar donde estd enclavada la escuela,
gue posibilitan la vinculacion con la localidad.

La propuesta tendré la efectividad necesariassilt@entes participantes realizan una
autopreparacion adecuada antes y después ddizacem de la preparacion metodoldgica
teniendo en cuenta los componentes del procesosdgi@anza — aprendizaje, una valoracion
de los niveles de alcance de objetivos en su gtagigterminacion de las carencias de sus
alumnos en lo cognitivo, en lo afectivo motivaciopan lo reflexivo regulador; asi como, las
formas de atender la diversidad.

De esta forma se seleccionaron aspectos esend@alaoncepcion del trabajo
metodoldgico, enfatizando en la preparacion denasiga, abordado en epigrafes anteriores,
gue han de orientar procesos de cambios en lectiredel aprendizaje de la historia local,
como parte de la historia nacional, que indiscetit#@nte ha de contribuir a un aprendizaje
superior expresado en el alcance del Fin y Objetilela escuela Secundaria Béasica.

Las Lecturas complementarias se presentan en b &ne

Presentacion de las actividades elaboradas

ACTIVIDAD 1: SESION PREVIA

Antes de iniciar la Reunion Metodoldgica, con la que se da inicio a la propuesta, se

incluye una sesion previa, considerando la necesidad de intercambiar con los

docentes que participan en la experiencia.

La intencion fundamental es presentar las actividades metodoldgicas, los objetivos,

contenidos, métodos y formas fundamentales de evaluacion, entre otros aspectos.

Para el cumplimiento de esta aspiracion se procedera a partir de los siguientes

procedimientos:

+ Exposicion reflexiva por parte de la Jefe de grado acerca de la problematica de la
preparacion para el vinculo efectivo entre la historia nacional y local, su expresion
en el centro, importancia de su estudio, necesidad del trabajo de las estructuras de
direccion desde el sistema de preparacion, con énfasis en la via de trabajo
metodoldgico, para la solucion del problema.

+ Explicacion acerca de la importancia de las actividades metodolégicas en funcion
de la solucién del problema e informacion general acerca de la concepcion de las
mismas.

+ Presentacion y debate grupal con los agentes participantes para la aprobacion y
adecuacion de los objetivos, contenidos, métodos, procedimientos, medios,
instrumentos a emplear y tiempo de duracion de las diferentes actividades que se
proponen.

+ Precision del cronograma para su desarrollo.

+ Autorreflexién y analisis colectivo acerca de las metas individuales y grupales a las
que se aspira.

ACTIVIDAD 2: REUNION METODOLOGICA



TITULO: "El establecimiento del vinculo entre la historiachnal y local en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba.”
OBJETIVO: Reflexionar acerca de las principales dificultades que se presentan en el

trabajo con el vinculo entre la historia nacional y local en noveno grado.

Reflexionar y discutir acerca de las formas de vinculacion de la historia nacional y
local en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba; las vias
inductiva y deductiva que favorecen que el escolar piense y reflexione en la
realizacion de las tareas de investigacion local previstas; asi como de las formas de
organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba factibles
en el lugar donde estd enclavada la escuela, que posibilitan la vinculacion con la
localidad.

SESION DE INICIO:

Se presenta a los PGI implicados la tematica y se les pide que digan cuales son los
contenidos locales fundamentales a abordar en el grado.

Se ubican en el pizarrén por etapas de la historia.

Se les pide que digan:

* Formas de vinculacion

» Las vias que favorecen que el escolar piense y reflexione en la realizacién de
las tareas de investigacion local previstas;

« Las formas de organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Historia de Cuba factibles en el lugar donde esta enclavada la escuela, que
posibilitan la vinculacion con la localidad.

SESION DE DISCUSION:

Se reflexionara sobre estas interrogantes y postegnte se abordara el contenido tedrico
relacionados con los aspectos sefialados anteritemen
Se les orienta a los participantes que deberdn ir anotando en su registro de

sistematizacién los aspectos mas significativos que considere, ubicandolos en las
categorias: positivo, negativo e interesante, para su posterior valoracion.

Cada una de las paginas patridticas revoluciongtiasescriben los pueblos va conformando
su historia local. Ellas constituyen un pedazcadadtoria nacional. En su tratamiento docente
estara la emotividad en el relato de las acciordegipersonajes, en las descripciones vividas
de los acontecimientos nacionales, en las valanaside los hombres y mujeres destacadas,
en la de héroes o sencillas figuras, personalidael¢ésdas las esferas: de la educacion, el
deporte, las ciencias o la cultura.
La motivacion cognoscitiva hacia la Historia de &gk logra a través de:

* Las fuentes internas las constituyen el potenaakuariosidad propio de la edad.

Saber conducir este es muy importante. Por ejemmdaljiante la potenciaciéon de la
tendencia de los nifios al descubrimiento persoaatngar su propia expresion por la



via de pequefas y sencillas investigaciones histdoicales, dirigidas a la
construccion de hechos historicos; o mediantedpesentaciones dramatizadas que
relatan lo acontecido, o a través de amenos euatstos juegos didacticos con
elementos heuristicos.

+ Las fuentes externas estan en dependencia direcka gkrsonalidad del maestro, de su
idoneidad para la direccién del aprendizaje deidtoha y de la relacion que establezca
entre el contenido histérico de los programas domn®biente historico-local; dependen
ademas, de la disposicion favorable a la cultufa,importancia que atribuya para que los
alumnos sean laboriosos, a promover y organizaridatles asequibles e interesantes y a
la vez educativas, en cuanto a la formacion y deléarde otros valores como el
colectivismo y el patriotismo.

Criterios a tener en cuenta por los maestros gdeasonar el contenido histérico local para
vincular a las tematicas del programa.
* Lo local acontecido debe tener rigor y cientificldastérica.

» Deben seleccionarse los acontecimientos y persiaus locales en dependencia
de la connotacion que tengan.

Criterios a tener en cuenta para determinar lanside territorial de un hecho para
considerarlo historia de la localidad.
* El micro local: se incluye el consejo popular, iacunscripcion, el batey, el

poblado, el municipio.
» El macro local: se contempla no solo el municigiop otros territorios limitrofes
muy vinculados social e histéricamente.

En el proceso de instruccién, en los escolaregsdacontecimientos histérico-patrios y su
vinculo local operan dos métodos o vias: la indagjila deductiva.
1. — La inductiva: cuando se parte de lo local o paldr para vincularlo a un

acontecimiento histérico nacional o general.
* Funcion didactica, creacion de condiciones paranigeva materia 0
introduccion de la clase.

2. — La via deductiva: cuando se parte del hecho ritst@acional y se vincula con lo

local.
++ Formas de vinculacion de la historia nacional yloc

1- Lo local como lo nacional: cuando el hecho locat po trascendencia reviste un
caracter nacional.

2- Lo local como reflejo de lo nacional: cuando elder@no nacional tiene su incidencia,
se refleja en lo local.

3- Lo local como peculiaridad de lo nacional: cuanddeedmeno nacional o no se

produce o se refleja de forma tipica en la locdlida



4- Lo local como insercion de lo nacional: esta efotma que brinda mas posibilidades
al maestro. Consiste en que la localidad de algonaaera ha quedado insertada al
hecho o figura de caracter nacional.

+ Formas de organizacion del proceso de ensefianeacipaje de la Historia de Cuba que
posibilitan la vinculacion con la localidad.
1- Laclase:

El docente debe tener presente:
* La necesidad de dominar los contenidos histérieggonales y locales.

» Buscar la via mas adecuada para que el nifio pienséexione (inductiva o
deductiva). Preferentemente se indicaran tareasvestigacion local previas a
las tematicas del programa, las que se vincularanante la clase
protagénicamente por los nifios.

2- El trabajo docente en el museo.

El museo municipal desempefia un papel clave eatehtiento de la historia local, ya que a
través de €l los alumnos se ponen en contactcosamédios originales que constituyen por si
mismo, fuentes historicas directas del conocimi@mngtdrico.

3- La excursion de temaética historico docente:

Ellas contribuyen a la visualizacion de los hechéendmenos histéricos y a
concretar los conceptos.
Las excursiones se clasifican en:

* De acuerdo con el objeto del conocimiento: lo geré ®bservado durante su
realizacion, pueden destinarse a:
- Lugares histéricos naturales urbanos.
- Entorno sociocultural con significacion o valortbigco.
- Construcciones especificas.
- Monumentos,
» De acuerdo con la funcién didactica:
- Introductoria.
- De tratamiento o asimilacion de nuevos conocimgnto
- De aplicacion, generalizacion y consolidacion.
4- El trabajo con tarjas y monumentos.

Este contribuye a que los alumnos valoren su imapora y obtengan determinados

conocimientos.

Cuando se visita un monumento histérico se debajaaen los siguientes aspectos:
» Conocer el lugar donde se encuentra.

» Precisar en qué fecha se construy6 o erigio.
* Informarse sobre quién lo disefig, quiénes partioipan su construccion.

* Qué materiales se emplearon.



* A qué se dedica actualmente.
+ Algunas actividades que pueden realizarse al visit@s historicas.
1- Copiar el texto que aparece en la tarja y anasiabre esa base por qué esta alli
y qué representa. Cuando fue colocada, por iniaia® quién o quiénes, etc.
2- Realizar actividades de caracter educativo como:
* Cuidado, limpieza, colocacion de ofrendas floraesaso de martires, héroes o
personalidades desatacadas.
e Buscar nuevas informaciones sobre la tarja visitada
5- Trabajo en la biblioteca.

Permite al alumno trabajar con fuentes muy ricadatos locales. Se utilizan fotos, materiales
mimeografiados sobre la localidad, libros y ficheétdricas que el maestro puede redactar y
ubicar en la biblioteca para que los alumnos cumgaiten los ejercicios de vinculacién.

6- Seminarios, debates y conversatorios.

Se trabajan en clases y en actividades extracl&eadormas socializadas de la vinculacién.
7- Circulo de interés.

Tienen por objetivo fundamental despertar la mattsapor los conocimientos de la historia,
aprender a valorarla.
% Algunas actividades que pueden realizarse.

1. Confeccionar paneles fotograficos, de laminas.
2. Elaboracion de maquetas referidas a la localidad.
En el segundo momento de la exposicibn se presentaran y debatiran las
interrogantes:
1. ¢Cbmo organizar el proceso dentro de la escuela para que cada actividad que
se desarrolle contribuya al cumplimiento de los objetivos dirigidos al vinculo entre la
historia nacional y local?
2. ¢Qué papel juega cada docente en este proposito?
SESION DE EVALUACION

Para la evaluacion cada participante revelaradpsaos mas significativos que considere
positivo, negativo e interesante.

Se analizaran en colectivo y se tomaran los acserdeedidas necesarias desde las consultas
personalizadas con otros sujetos de experien@htema y la autopreparacion, en
dependencia de las necesidades y posibilidadesdijetos.

PREPARACION PARA LA PROXIMA ACTIVIDAD

En funcién de asegurar el nivel de partida para la préxima actividad se orienta una
guia de autopreparacion.

Elabore el analisis metodoldgico de la unidad 1. Precise los contenidos locales que le
dara salida; las vias factibles y las formas de vinculacién.

CIERRE DE LA ACTIVIDAD



Entregar a cada participante la tirilla con una frase que deberan completar:

Lo acontecido en esta seccidn merece

+ Recoger sugerencias.
- Los participantes precisan en su registro de sistematizacion las conclusiones
tedricas mas importantes en relacién con el tema abordado en la reunion.
- ElI coordinador realiza las generalizaciones necesarias para lograr unidad de
criterios en funcién del accionar en la practica pedagodgica.
ACTIVIDAD 3 TALLER METODOLOGICO

TITULO: “La Sierpe en la Historia de Cuba”
OBJETIVOS: Disefiar acciones didacticas para:

Concebir las tareas de aprendizaje que favorezcan el vinculo entre la historia
nacional y local.

Optimizar el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba en noveno
grado de la Secundaria Basica.

Socializar ideas, criterios y valoraciones sobre el vinculo entre la historia nacional y
local en noveno grado de la Secundaria Basica a partir de los conocimientos y
experiencias adquiridas en la etapa.

SESION DE INICIO:

Se comienza el taller proponiendo a los participantes reflexionar acerca de una cita de
José de la Luz y Caballero, citada por Perla Cartaya Cotta (1989) en el texto: José de la

Luz y Caballero y la pedagogia de su época..

Es sumamente interesante para la Patria infundir a sus hijos con su leche,
un amor entusiasta por ella, no habiendo modo mas propio de conseguir tan
precioso fin, como el familiarizar a los nifios con ciertos recuerdos de la

historia peculiar del pueblo nativo. (Cartaya, P. : 1983: 55)

Para orientar el analisis se sugieren las siguientes acciones:

+ Analizar a qué componente dentro del sistema de contenidos de la Historia de
Cuba se hace referencia.

+ ¢ Qué aspectos constituyen la esencia dentro de este proceso de ensefianza
aprendizaje de la Historia de Cuba? Exprese sus consideraciones.

+ Desde su experiencia practica, cuales son las principales barreras e insuficiencias
gue obstaculizan la eficiencia en la direccion de este proceso en la Secundaria
Bésica.

+ A partir del andlisis de las barreras e insuficiencias la coordinadora introduce los

aspectos a tratar en el taller y se valora el proceso de preparacion a partir de las



indicaciones de la guia. Se hace referencia a las principales limitaciones presentadas
y qué les aportd en funcidon de su autopreparacion. Ademas de indagar sobre las
dudas gue hoy presentan con respecto a la tematica y sobre los textos utilizados, con
enfasis en aquellos que no fueron recomendados por la coordinadora en la
orientacion del estudio.

SESION DE DISCUSION:

+ En esta fase del taller se trabajara utilizando el procedimiento de ponencia y
oponencia. El grupo presentara el poster elaborado y la oponencia se realizara por
especialistas invitados (Responsable de asignatura e investigadores en el tema)

+ El analisis de la informacion se orientard en dos direcciones bésicas: sistema de
conocimientos de la localidad de cada etapa de la historia y exigencias didacticas
para el vinculo entre la historia nacional y local a partir de estos elementos.

+ Después se les propone a los participantes integrar todos estos saberes; para ello
se les presentara la siguiente tarea:

Vamos a seleccionar los contenidos del entorno local factibles para efectuar el
vinculo entre la historia nacional y local en una unidad. (Se le asigna a cada PGl una
unidad)

Cada PGl a partir de esta tarea realizara las actividades que siguen:

1. Determinar en la tarea formulada:

‘ cudles constituyen hechos, procesos, personalidades y lugares histéricos del
entorno local, segun la etapa de la Historia de Cuba.

. cudles son las formas de vinculacion de la historia nacional y local en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba y ejemplos de
actividades de como lograrlo.

+ qué vias inductiva o deductiva favorecen que el escolar piense y reflexione
en la realizacion de las tareas de investigacion local previstas.

+ Reconozcan las formas de organizacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia de Cuba factibles en el lugar donde esta enclavada
la escuela, que posibilitan la vinculacion con la localidad.

2. Después de haber respondido las interrogantes determine qué elementos
debera tener en cuenta en su sistema de clases para que los escolares tengan
conocimiento suficiente para el desarrollo de la actividad anterior.

3. Elabore actividades que respondan a diferentes niveles de desempefio

cognitivo, a partir de los contenidos locales seleccionados.



4. ¢Qué vias utiliza en funcion de optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la produccion de textos escritos?

En esta actividad cada agente educativo aportara las que puede ejecutar desde el
cumplimiento de sus funciones.
Debatir y discutir las propuestas elaboradas. A partir de ese momento se socializaran
ideas, criterios y valoraciones sobre el vinculo entre la historia nacional y local a
partir de los conocimientos y experiencias adquiridas en la etapa.
SESION DE EVALUACION
+ Se concreta a partir de la autoevaluacion individual y grupal, teniendo en cuenta las
normas elaboradas al efecto y orientadas desde la guia de preparacion previa.
+ La coordinadora debe garantizar el desarrollo de recursos para la autovaloracion a
partir de regular el proceso de autoevaluacién con interrogantes y reflexiones que
permitan corregir criterios inadecuados por sobre valoracion o sub valoracion.
+ Finalmente se precisan los logros obtenidos y las limitaciones que puedan subsistir
y se determinan las acciones a realizar al respecto, por la via de la autopreparacion o
la consulta.
PREPARACION PARA LA PROXIMA ACTIVIDAD

+ Consulte las lecturas complementarias correspondientes a la unidad temética
“Cuba: los antecedentes de la nacionalidad y la nacién cubana”.

1. Resumir contenidos esenciales que dara salida durante la unidad.

2. Resumir como desde la asignatura puede darle tratamiento a estos contenidos
con el propdsito de contribuir a su desarrollo y/o ampliar la competencia cultural
de los escolares con respecto al tema seleccionado.

3. Seleccionar los posibles textos, software, obras o creaciones plasticas a
trabajar en correspondencia con lo determinado en las actividades anteriores(
estas dos actividades seran colegiadas entre los participantes)

Bibliografia orientada para el desarrollo de la autopreparacion.

Lecturas complementarias. (En soporte digital y en material mimeografiado en la

biblioteca del centro).

MINED. (2005). Programa. 9. Grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

CIERRE DE LA ACTIVIDAD

Para culminar el taller se les pide a los participantes que expresen cOmo se sintieron
durante el desarrollo del taller teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

+ Adquisicion de conocimientos

+ Motivacion por el tema tratado



+ Principales inquietudes con respecto al tema
Se orienta la precision en el registro de sistematizacion de los aspectos mas
sobresalientes que pueden resultar Utiles para el perfeccionamiento de su practica
pedagdgica.

ACTIVIDAD 4 PREPARACION DE ASIGNATURA

TITULO: “Cuba: los antecedentes de la nacionalidad y la nacion cubana”.
Contribucion de La Sierpe.

OBJETIVO: Demostrar como realizar el vinculo entre la historia nacional y local en
una unidad dada, teniendo en cuenta la metodologia a seguir y la coherencia en el
sistema de contenidos seleccionados y las formas y vias de vinculacion.

SESION DE INICIO:

Se inicia a partir de un torbellino de ideas a partir de la palabra: Vinculo

Se irdn anotando en el pizarrén palabras y frases claves.

+ Convocar a los participantes a exponer los elementos resumidos en su
autopreparacion, a partir de la utilizacién de la presentacién electrénica: Power Point.
+ Los oyentes deberan anotar interrogantes que pueden hacerle en funcion de
aclarar algunos aspectos.

+ Intercambiar ideas.

+ Entregar tarjetas con los elementos

L hechos, procesos, personalidades y lugares
historicos del entorno local, segun la etapa de la
Historia de Cuba.

L formas de vinculacién de la historia nacional y local
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia
de Cuba ..

+ vias inductiva o deductiva que favorecen que el
escolar piense y reflexione en la realizacién de las
tareas de investigacion local previstas.

+ formas de organizacién del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia de Cuba factibles en el
lugar donde est4 enclavada la escuela, que posibilitan

la vinculacion con la localidad.




+ Cada participante escribira al dorso lo que le sugiere la informacion.

+ Se analizan las ideas expuestas y se comprueba el proceso seguido durante la
ejecucion de la guia de preparacion previa.

SESION DE DISCUSION:

+ La coordinadora sugiere a los participantes el abordaje de las cuestiones referidas
a:

1. Grado en que se inicia la ensefianza de la Historia de Cuba

2. Etapas de la Historia de Cuba , papel que juega cada PGlen el conocimiento
de cada una.

3. Seleccionar los contenidos locales que pueden insertarse en el estudio de lo
nacional en la unidad tematica “Cuba: los antecedentes de la nacionalidad y la
nacion cubana’. Aclarar que estos contenidos los acompafara en todas las
clases de la unidad de manera que los escolares puedan ir haciendo
anotaciones de toda la informacion, que con respecto al tema, vayan
recopilando.

4. Determinar los textos, software, obras o creaciones plasticas a trabajar que le
permitan a los escolares profundizar en el tema y ampliar su horizonte cultural.

5. Colegiar y derivar los objetivos generales de la unidad para el sistema de
clases, incluyendo la influencia de todos los agentes educativos participantes.
(Utilizar programas de la asignatura, Lecturas complementarias, Modelo de la
Escuela Secundaria Basica)

6. Disefie el sistema de clases para el tratamiento a la unidad uno teniendo en
cuenta los elementos anteriores.

Al culminar, cada PGI expone los principales resultados de la actividad realizada para
gue puedan ser escuchados por todos. Durante la exposicion, el resto de los
miembros podra realizar precisiones, sugerencias y generalizaciones, propiciandose
asi el intercambio de opiniones e ideas.

SESION DE EVALUACION

+ Cada asistente de forma critica evalla su participacion y se somete a la
consideracion de los demas.

+ La coordinadora garantiza el desarrollo de recursos de autovaloracion al reflexionar
en casos de sobrevaloracion o subvaloracion, no debe imponer criterios sino que lo
har& a partir de la emision de interrogantes reflexivas.

+ Se precisaran las necesidades de profundizacion en el tema de manera individual o

grupal y se orientaran actividades a desarrollar por consulta o autopreparacion segun



corresponda, de acuerdo a las necesidades individuales y grupales que aun

subsistan.

PREPARACION PARA LA PROXIMA ACTIVIDAD

Para garantizar la preparacion de los participantes en virtud del desarrollo de la

siguiente preparacion metodoldgica, se le orienta a los PGI consultar las lecturas

complementarias correspondientes a la unidad dos: “Las luchas por la independencia

y la formacién de la nacion”, para determinar los diferentes contenidos locales que se

pueden trabajar en la unidad, sus caracteristicas y tratamiento metodolégico que ha

de ofrecérsele. Hacer fichas de contenido.

1. Seleccione a cual de estos le corresponde darle tratamiento en la unidad dos del
Programa de la asignatura en el grado.

2. Reflexione sobre:

+ qué hechos, procesos, personalidades y lugares historicos del entorno local,
segun la etapa de la Historia de Cuba seleccionara para efectuar el vinculo.

+ formas de vinculacion de la historia nacional y local utilizar en el proceso de
ensefanza aprendizaje de la Historia de Cuba.

+ vias inductiva o deductiva que favorecen que el escolar piense y reflexione
en la realizacidn de las tareas de investigacion local previstas.

+ formas de organizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia
de Cuba factibles en el lugar donde esté enclavada la escuela, que posibilitan
la vinculacion con la localidad.

3. Elabore actividades que propone para cada hecho, proceso, personalidad y lugar
histérico del entorno local seleccionado. Colegiarla.

4. Colegie y derive los objetivos a alcanzar en el sistema de clases a partir de la
consulta a los documentos normativos de las asignaturas y las lecturas
complementarias.

CIERRE DE LA ACTIVIDAD

Se desarrolla una ronda de reflexién en la que cada participante expresa sus criterios

acerca de la actividad realizada y sus sugerencias para los prOXimos encuentros.

ACTIVIDAD 5 PREPARACION DE ASIGNATURA

TITULO: “Las luchas por la independencia y la formacién de la nacion”. Tratamiento

metodologico para el vinculo acertado entre la historia nacional y local en La Sierpe.

OBJETIVO: Ejemplificar como darle tratamiento metodologico al vinculo acertado

entre la historia nacional y local en la unidad “Las luchas por la independencia y la

formacién de la nacion”.



Disefar y organizar tareas docentes en funcién de cohesionar las acciones en este
proceso.

SESION DE INICIO:

La coordinadora invita a los participantes a comentar acerca de lo ocurrido en el taller
anterior, intercambiando criterios sobre los aspectos fundamentales abordados y la
preparaciéon adquirida para enriquecer su desempefio profesional.

+ Se inicia la sesion a partir del analisis de una diapositiva presentada en Power -
Point donde se expresa una reflexion extraida del libro "Exigencias del Modelo de
escuela primaria para la direccion de los procesos de educacion, ensefianza y

aprendizaje”.

“...una proyeccion para lograr una buena eficiencia(...) del proceso de
enseflanza- aprendizaje, lo tiene el trabajo proyectado a una direccion escolar
en la que debe tener lugar un proceso (...) que de unidad al trabajo para llevar
de forma coherente las diferentes aristas del trabajo educacional(...)” (Rico
Montero, P.: 2008 : 17)

A partir del analisis de la misma, se les pide que elaboren en colectivo un decalogo
acerca de las razones que justifican la importancia de organizar el vinculo entre la
historia nacional y local siguiendo estas reflexiones.

+ Se analizan las ideas expuestas en el decalogo y se comprueba el proceso seguido
durante la ejecucion de la guia de preparacién previa.

+ Para iniciar la sesion la coordinadora invita a los participantes a analizar las fichas
de contenido elaboradas, de manera que permita la sistematizacioén de los principales
elementos para el vinculo que se trabajan en la ensefianza de la Historia de Cuba, su
estructura y el tratamiento metodoldégico que ha de ofrecérseles, se hacen
precisiones acerca del estudio realizado, el acceso a la bibliografia, entre otros
aspectos que se consideren necesarios.

SESION DE DISCUSION:

+ Estructuracion del colectivo en dos equipos de trabajo.

+ Presentacion de diferentes situaciones a problematizar.

Situacion 1

Hechos sucedidos en la Sierpe gque se relacionan con la Guerra de los Diez Afios...
Situacion 2

Personalidades destacadas vinculadas a La Sierpe en el periodo histérico 1868-
1898...



+ Debate en los equipos de cada una de las situaciones que se presentan y proponer
actividades vinculadas a cada una.

+ Un miembro de cada equipo expone los resultados del trabajo desarrollado en
relacion con las reflexiones realizadas.

+ Los agentes participantes del otro equipo daran sus criterios en relacion con la
problematica que se esta analizando en cada momento.

+ En el analisis de la segunda situacion presentada se les pedird que hagan un
esquema en le pizarron de la estructura que seguirdn para analizar cada
personalidad.

Trabajo en un solo equipo para desarrollar las actividades siguientes:

Consulte el programa de la asignatura vy las lecturas complementarias
correspondientes a la etapa y desarrolle las actividades:

1. Elabore los objetivos para cada clase en que dara tratamiento a los contenidos
anteriores.

2. Elaborar las actividades que satisfagan los objetivos planteados.

3. Determinar los textos, software, obras o creaciones plasticas a trabajar que le
permitan a los escolares no solo ampliar su horizonte cultural, sino el nivel de
conocimientos historicos.

4. Conforme su sistema de clases para el tratamiento a la unidad.

Después de un tiempo prudencial se controla la actividad, a partir de la exposicion de
los participantes.

SESION DE EVALUACION

+ Cada miembro del grupo desarrolla una autorreflexion mediante una escala
valorativa ascendente del 1 al 3, en la que exprese el nivel en que considera se
expresa su dominio del contenido abordado en la preparacion.

+ Se hacen valoraciones grupales acerca de las ideas mas valiosas que se
aportaron, teniendo en cuenta la tematica y las limitaciones y potencialidades que
poseian los sujetos que conforman el grupo.

+ Se definen nuevas acciones, en correspondencia con las necesidades vy
posibilidades de cada uno, que se concretaran a través de la autopreparacion y la
consulta.

PREPARACION PARA LA PROXIMA ACTIVIDAD

Considerando el momento de ubicacion de esta actividad, se dara mayor
participacion a las docentes que hayan alcanzado un nivel mas elevado de

preparacion en la tematica, en la etapa de orientacion para garantizar la preparacion



previa a la actividad, lo que estara expresado en la propuesta de la bibliografia para
la consulta que debera surgir de los propios participantes, asi como en las normas
para la evaluacion y las formas organizativas para la devolucion de la informacion.
+ Se orienta la guia para la autopreparacion.
+ La guia para la preparacion quedara estructurada del siguiente modo:
+ Consulte en la bibliografia a su alcance, (se haran precisiones a partir de la
propuesta de los propios participantes, en las que no deben faltar los textos que se
consignan como basicos), los aspectos metodologicos que fundamentan el vinculo
entre la historia nacional y local y la historia de la localidad contenida en las lecturas
complementarias, fiche los elementos que considere valiosos en su registro de
sistematizacion.
+ Precise las exigencias que durante la ensefianza de la historia nacional deben
tenerse en cuenta para el tratamiento de lo local.
+ Conciba un sistema de clases para dar tratamiento a este componente en la
unidad Republica Neocolonial.
+ Intente garantizar en su concepcion las siguientes exigencias:

1. Rigor cientifico y actualizacion en el tratamiento de los contenidos.

2. Exigencias didacticas para concebir adecuadamente el vinculo.

3. Sistema de conocimientos Yy las caracteristicas que los distingue.

4. Concepcion de las tareas de aprendizaje, con ajuste a las exigencias

didacticas de la unidad temaética.
5. Preparese para realizar una exposicion argumentativa en la proxima actividad,
en la que presente los principales resultados de su estudio.

CIERRE DE LA ACTIVIDAD
Se les pide a los asistentes que expresen su opinidon acerca de la satisfaccion de sus
expectativas durante la actividad y que ofrezcan las recomendaciones que
consideren, a partir de la aplicacion de un PNI (positivo, negativo, interesante).
ACTIVIDAD 6 PREPARACION DE ASIGNATURA
TITULO: “Tratamiento metodoldgico a al vinculo entre la historia nacional y local en
la Republica Neocolonial”.
OBJETIVO: Ejemplificar como darle tratamiento metodoldgico al vinculo entre la
historia nacional y local en la Republica Neocolonial.
Disefar y organizar tareas docentes en funcién de cohesionar las acciones en este
proceso.
SESION DE INICIO:



+ Para iniciar el taller se solicita a los participantes que listen las fortalezas y
dificultades que consideran aun existen con respecto al vinculo entre la historia
nacional y local y los aportes que han obtenido a partir del estudio realizado.

+ La coordinadora debe garantizar la profundidad en el analisis y las reflexiones.
SESION DE DISCUSION

+ Se orienta a los participantes la presentacion del sistema de clases concebido para
dar tratamiento al vinculo de la historia nacional y local en la unidad teméatica
Republica Neocolonial.

+ Se les propone realizar la técnica participativa ADI, esta consiste en que durante el
momento de las exposiciones los restantes participantes, la coordinadora y otros
invitados especialistas en el tema, iran haciendo un analisis para determinar con qué
estan de acuerdo (A), en desacuerdo (D) y qué aspectos les resultan interesantes (I).
+ Al concluir las presentaciones se colocaran en la pizarra los aspectos
correspondientes a cada categoria (de acuerdo, en desacuerdo, interesante), de
modo que puedan valorarse las mejores experiencias, los aciertos y los desaciertos.
SESION DE EVALUACION

Para la evaluacion se tendra en cuenta el caracter esencialmente formativo de la
misma, por lo que debe transcurrir en un clima de colaboracion y respeto, apreciado
por los participantes como una relacion de ayuda y coparticipacion en su proceso de
autoperfeccionamiento.

De tal modo se garantizara el transito por la autoevaluacion y la coevaluacion.

Cada participante determinara sus logros y limitaciones, los criterios seran sometidos
a la valoracién del grupo y finalmente la coordinadora hard las precisiones
correspondientes para corregir cualquier desacierto.

PREPARACION PARA LA PROXIMA ACTIVIDAD

Exprese en una ponencia donde exponga las principales experiencias adquiridas con
las actividades metodoldgicas realizadas. Utilice las notas acopiadas en su registro
de sistematizacion.

CIERRE DEL TALLER

Se realizaran conclusiones de los contenidos tratados, a partir de las interrogantes
formuladas por la coordinadora que orienten hacia los aspectos de mayor relevancia.
ACTIVIDAD 7 TALLER

TITULO: Divulgacion de experiencias. Necesidad e importancia de la preparacion de

los PGI para el vinculo entre la historia nacional y local.



OBJETIVO: Valorar la pertinencia de las actividades metodolégicas desarrolladas y
la necesidad de la preparacion de los PGI para esta arista de su desempefio.
Divulgar las experiencias en relacion al tema abordado.
SESION DE INICIO:
Se comienza el taller con la aplicacion de la técnica participativa: "Completamiento
de frases". La coordinadora les facilitara una serie de frases y los participantes
deberan completarlas teniendo en cuenta los conocimientos teéricos y practicos que
les aport6 las actividades metodoldgicas.
Frases incompletas:

1. Durante la realizacién de las actividades tuve la posibilidad de conocer ...

2. Profundicé en ...

3. Lo que mas me gusto de las actividades fue ...

4. Después de la participacion en las actividades siento que...

5. Una duda que todavia tengo es ...
+ Se hace una puesta en comun acerca de las principales experiencias adquiridas
con las actividades metodoldgicas, teniendo en cuenta los criterios expuestos al
fundamentar las frases.
+ La coordinadora escribe en la pizarra una sintesis de los principales juicios que se
expongan, tendra cuenta los aportes referidos por los participantes en lo cognitivo, lo
procedimental y lo actitudinal.
+ Reflexion y debate.
SESION DE DISCUSION:
+ Se procede de manera similar a la accion anterior, a partir del completamiento de la

siguiente frase:

La preparacion de los PGI para desarrollar de maner  a efectiva el vinculo
entre la historia nacional y local es importante p orque ...

Los ponentes expondran sus experiencias mas valiosas resultantes del estudio
realizado en las diferentes actividades relacionadas con el problema que se ha
abordado.

CIERRE DEL TALLER Y DE LAS ACTIVIDADES METODOLOGICAS

La coordinadora en esta sesion hace precisiones en relacion al contenido abordado
en las actividades metodologicas de forma general para elevar el nivel de
preparacion de los PGI y determina de conjunto con los participantes qué acciones
de profundizacién pueden realizarse atendiendo al momento de desarrollo que han

adquirido de manera individual y grupal.
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2.3- Evaluacién de las transformaciones que se produ@mlos PGl de noveno grado
de la ESBU Matrtires de La Sierpe respecto al vinzdntre los contenidos de la
historia nacional vy la historia local a partir dda aplicacion de las actividades
asociadas a lecturas complementarias.

La aplicacion de las actividades asociadas a lecturas complementarias trascurrié en

un ambiente natural de trabajo, empleandose el pre-experimento pedagdgico. En su

aplicacion los sujetos seleccionados actian como grupo experimental y grupo de
control, con medida pretest y postest. Es decir, a partir de la constatacion inicial que
se realiza se instrumentan las actividades propuestas en el manual y se hace una

evaluacion final que se confronta con los resultados iniciales.

Las actividades asociadas a lecturas complementarias aplicadas para encaminar la
solucion al problema cientifico declarado, en virtud de cumplir el objetivo propuesto
en la presente investigacion, fue sometido a condiciones experimentales en los
docentes seleccionados durante el curso escolar 2008-2008 en la preparacion de
asignatura.

¢, Como se aplico la propuesta?

La aplicacibn de las actividades se realiza, como ha sido declarado, en la
preparacion de asignatura. En este espacio se realizan los siguientes pasos, para
lograrlo:

1. Se le orienta a los docentes que realicen la autopreparacion del contenido, la
didactica y los aspectos psicopedagdgicos requeridos para el desempefio de
su labor docente y educativa respecto al vinculo entre los contenidos de la
historia nacional y local.

2. Seleccione a partir del analisis del programa, los contenidos y actividades de
caracter local que dara tratamiento durante la unidad.

3. Determine los objetivos y elementos basicos del contenido de cada clase o
actividad.

4. Seleccione los métodos y los medios de ensefianza que utilizara para el

tratamiento a los contenidos de caracter local.



5. Seleccione el sistema de tareas y la orientacion del estudio independiente

factibles.

6. Seleccione los contenidos y actividades que seran objeto de evaluacion del

aprendizaje, basada en el desempefio del estudiante, que responden a la

localidad.

Los elementos anteriores se recogen en el siguiente formato:

h/ | Tem | Objeti | Contenid | Método | Medios | Sistem | Estudio Sistema
cC |ao |Vvo 0S S ) ade independie | de
asunt basicos Enfasis | tareas | nte evaluacion
0 de la en el
unidad LT,
SWE,
PAV

El docente lleva el estudio anterior realizado a la preparacion de asignatura. En ella
se produce el intercambio entre este y el jefe de grado, se reflexiona, se dan
sugerencias, se aclaran dudas y el docente queda en condiciones de planificar su
clase con los elementos extraidos de las lecturas complementarias y el debate e
intercambio establecido.

En el mes de septiembre se procedid a la aplicacion de los instrumentos
correspondientes al pretest.

Andlisis de los instrumentos correspondientes al pr etest

Para ese fin fue aplicada la observacion a clases (anexo 1). Dicha observacion,
coincidié con la aplicada en el diagnéstico del estado real del problema; la misma
tuvo como objetivo constatar el nivel de preparacion de los PGI para enfrentar el
vinculo efectivo entre los contenidos de la historia nacional y la historia local. Los
resultados se describen en el epigrafe 2.1 del informe de investigacion.

Como parte del pretest se procedio también a la aplicacion de la prueba pedagdgica
(anexo 4) a los 4 PGI que conformaron la muestra, con el objetivo de constatar el
nivel real de preparacion para enfrentar el vinculo efectivo entre la historia nacional y
la historia local.

La prueba conté con cuatro preguntas, la primera estuvo dirigida a la identificacion
de hechos, procesos, personalidades y lugares historicos que corresponden a su
entorno local, asi como a las etapas de la Historia de Cuba a la que pertenecen. La
segunda pregunta estuvo dirigida a comprobar los conocimientos que poseian acerca
de las formas de vinculacion de la historia nacional y local y su contenido. La tercera
estuvo dirigida a comprobar el dominio de las vias que permiten que el escolar

piense y reflexione en la realizacidbn de tareas investigativas previstas. La cuarta



pregunta se dirigié a constatar el dominio de las formas de organizacion del proceso
de ensefianza aprendizaje de Historia de Cuba que posibilitan el vinculo entre la
historia nacional y local y a las que son factibles de aplicar, segun el lugar donde esta
enclavada la escuela.

Para evaluar la prueba pedagodgica se emplea la clave establecida, donde se ubica a
cada PGI en las categorias de bien, regular y mal, como se ilustra en la clave
prevista al efecto, presentada en el propio anexo 4.

El analisis cuantitativo de los PGl en la prueba pedagodgica se presenta en la

siguiente tabla:

Actividad B % R %
1 - - 1 25

la - - 1 25

2 1 25 1 25

2a 1 25 1 25

2 50 1 25

2 50 2 50

4a 1 25 3 75

Estos datos evidencian poco dominio de los hechos, procesos, personalidades y
lugares histéricos que corresponden a su entorno local, pues no reconocen en su
mayoria los elementos que constituyen parte de su historia mas cercana, entre los
gue se encuentran personalidades histéricas como Manuel Carbonel, Néstor
Leonelo y Gaspar Carbonel Figueroa; hechos histéricos como Combate de
Meloncitos y el Paso de Guasimal; lugar histérico como Finca La Almendra; los que
no fueron ubicados por los PGI en la Etapa Colonial, especificamente en la lucha de
los cubanos contra Espafia. Del mismo modo los PGI presentan limitaciones
respecto al conocimiento de las formas de vinculacién: lo local como lo nacional, lo
local como reflejo de lo nacional, lo local como peculiaridad de lo nacional y lo local
como insercion en lo nacional; la aplicacion de las vias inductiva y deductiva.
Generalmente conocen las formas de organizacion pero no precisan las que son
factibles segun el lugar donde esta enclavada la escuela.

Para evaluar el comportamiento de los indicadores declarados en el trabajo a partir
de la introduccion de la variable independiente se elaboré la matriz de valoracién, la
que se presenta en el anexo 5.

Resultados correspondientes al postest



Durante el mes de mayo se procedid a la aplicacion de los instrumentos
correspondientes al postest.

Para ese fin fue aplicada nuevamente la observacion a clases (anexo 1). La misma
tuvo como objetivo constatar el nivel de preparacion de los PGI para enfrentar el
vinculo efectivo entre la historia nacional y local. Fueron observadas un total de 4
clases, una a cada uno.

Los resultados cuantitativos se presentan en la siguiente tabla:

Aspectos
B % R
observados

1 4 100 -
2 4 100 -
3 2 50 2
4 4 100 -
5 4 100 -

Se pudo advertir, tal como refleja la tabla, que los resultados en la etapa del postest
mejoraron considerablemente, mostrandose cualitativamente en el dominio que ya
tienen los docentes acerca de los hechos, procesos, personalidades y lugares
historicos, asi como de las formas de vinculacion, vias y formas de organizacion del
proceso de ensefianza aprendizaje que posibilitan el vinculo efectivo entre la historia
nacional y local.

Como parte del postest se procedié también a la aplicacion de la prueba pedagogica
final (anexo 6) a los 4 PGI que conformaron la muestra. La misma tuvo como objetivo
constatar el nivel de preparacion de los PGI de noveno grado para enfrentar el
vinculo entre la historia nacional y local, después de la puesta en practica de las
actividades, es decir, después de la introduccién de la variable independiente.

Para evaluar la prueba pedagdgica se emplea la clave establecida, donde se ubica a
cada PGl en las categorias de bien, regular y mal, como se ilustra en el propio anexo
6.

El analisis cuantitativo de los PGl en la prueba pedagodgica se presenta en la

siguiente tabla:

Actividad | B | % | R | % | M | %
1 4 [100] - | - | - | -




3 7] 125 - | -
4 [100] - | - | - | -
4 4 [100] - | - | - | -
4a 4 [100] - | - | - | -

Tal como ilustran los numeros los resultados fueron mucho mas favorables, en la
etapa del postest, pues predominan las evaluaciones de bien, en cada uno de los
objetivos muestreados.
Cualitativamente ese instrumento evidencia que los docentes dominan los hechos,
procesos, personalidades y lugares histéricos vinculados al entorno local, asi como
de las formas de vinculacion, vias y formas de organizacion del proceso de
ensefanza aprendizaje que posibilitan el vinculo efectivo entre la historia nacional y
local.
Los resultados obtenidos en los instrumentos anteriores permitieron ubicar a los
docentes en los niveles alto, medio y bajo en cada uno de los indicadores
muestreados, tal como se refiere en la matriz de valoracion.
Se procedi6 de la siguiente forma:

1- Se hizo corresponder las diferentes preguntas realizadas con los indicadores

declarados.

2- Se otorgo el valor a las categorias:

Bien: 3 puntos

Regular : 2 puntos

Mal: 1 punto

3- Se le otorgd a los PGl la puntuacion hallando el promedio del resultado de las

preguntas que responden al mismo indicador.

4- Se ubica a los PGI en los niveles segun la puntuacion que obtienen:

Alto: entre 5y 6 puntos

Medio: entre 4 y 4,9 puntos

Bajo: menos de 4 puntos

5- Se ubicaron los resultados en la tabla anexo 7.
El comportamiento de los indicadores muestreados en las etapas del pretest y el
postest, segun los indicadores declarados se presenta en la tabla anexo 8.
El anadlisis comparativo del comportamiento de los indicadores se presenta a

continuacion:



- Resultados del indicador 1 Conocimiento de los hechos, procesos,
personalidades y lugares histéricos del entorno local”.

En la etapa del pretest se obtuvo que ningin PGI se ubica en el nivel alto. 1 de los
PGI (25%), se ubica en el nivel medio, pues conoce tres hechos, procesos,
personalidades y lugares histéricos del entorno local pertenecientes a cada etapa de
la Historia de Cuba. Los 3 PGI restantes (75%) se ubican en el nivel bajo, pues
conocen menos de tres hechos, procesos, personalidades y lugares histéricos del
entorno local pertenecientes a cada etapa de la Historia de Cuba.

En la etapa del postest la situacion de este propio indicador es mucho mas favorable
al ascender los 4 PGI (100%) al nivel alto, se logra que ellos conozcan como minimo
cinco hechos, procesos, personalidades y lugares historicos del entorno local
pertenecientes a cada etapa de la Historia de Cuba.

- Resultados del indicador 2 “ Dominio y aplicacion de las formas de vinculacion de
la historia nacional y local en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de
Cuba”.

En la etapa del pretest se obtuvo que ningun PGI se ubica en el nivel alto. 1 de los
PGI (25%) se ubica en el nivel medio. Los 3 PGI restantes (75%) se ubican en el
nivel bajo, pues conocen menos de tres formas de vinculacion de la historia nacional
y local y no logran aplicarlas adecuadamente en el proceso de ensefanza
aprendizaje de la Historia de Cuba.

En la etapa del postest la situacion de este indicador es mucho mas favorable al
ascender los 3 PGl (75%) al nivel alto, se logra que ellos conozcan las 4 formas de
vinculacién de la historia nacional y local y las aplica adecuadamente en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba. En el nivel medio aun permanece
1 PGl (25%), este solo conoce 3 de las formas de vinculaciéon de la historia nacional
y local y las aplica adecuadamente en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Historia de Cuba.

- Resultados del indicador 3 “ Dominio y aplicacion de las vias inductiva y
deductiva que favorecen que el escolar piense y reflexione en la realizacion de las
tareas de investigacion local previstas”.

Durante la etapa del pretest se aprecia que en este indicador ningun PGI alcanza
nivel alto. Solo 1 (25%) se ubica en el nivel medio, pues conoce las dos vias que
favorecen la realizacion de las tareas de investigacion y aplica adecuadamente solo

una de ellas en la clase de Historia de Cuba que lo propicien. Los 3 PGI restantes



(75%) se ubican en el nivel bajo, pues no conocen las vias o aplican incorrectamente
las dos vias existentes.

Después de la introduccion de la variable independiente, es decir en la etapa del
postest se aprecia que los 4 PGI (100%) alcanzan el nivel alto, ya que conocen las
dos vias que favorecen la realizacion de las tareas de investigacion y las aplican
adecuadamente en la clase de Historia de Cuba que lo propicien.

- Resultados del indicador 4 “ Dominio y aplicacién de las formas de organizacion
del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba factibles en el lugar
donde esta enclavada la escuela, que posibilitan la vinculacion con la localidad”
Durante la etapa del pretest se aprecia que en este indicador 1 docente (25%)
alcanza nivel alto. Ningun PGI se ubica en el nivel medio, pues no utilizan las 3
formas de organizacién factibles al lugar donde esta enclavada la escuela: la clase;
el trabajo con tarjas y monumentos; trabajo en la biblioteca; seminarios, debates y
conversatorios. Los 3 PGI restantes (75%) se ubican en el nivel bajo, pues utilizan
menos de 3 formas de organizacion factibles al lugar donde esta enclavada la
escuela: la clase; el trabajo con tarjas y monumentos; trabajo en la biblioteca;
seminarios, debates y conversatorios.

Después de la introduccion de la variable independiente, es decir en la etapa del
postest se aprecia que los 4 PGI (100%) ascienden al nivel alto, ya que utilizan las 4
formas de organizacién factibles al lugar donde esta enclavada la escuela: la clase;
el trabajo con tarjas y monumentos; trabajo en la biblioteca; seminarios, debates y
conversatorios.

Tal como lo revelan los resultados comparativos descritos, se aprecian avances
significativos en los PGl respecto al comportamiento de los indicadores
muestreados, a partir de la aplicacion las actividades asociadas a lecturas
complementarias, lo que evidencia su eficiencia para cumplir el objetivo propuesto en

el presente trabajo, en virtud del problema cientifico declarado.



CONCLUSIONES
o Los principales elementos tedricos abordados sustentan que el proceso de
preparacion metodoldgica es la actividad sistematica y permanente de los
docentes, encaminada a mantener y elevar la calidad del proceso docente -
educativo, el desarrollo o confeccion de los medios de ensefianza, la
determinacién de los métodos de ensefianza, la evaluacion del aprendizaje y
demas aspectos que aseguren dicho proceso. En el caso de la asignatura
Historia de Cuba esta debe encaminarse a que los PGI adquieran las
herramientas necesarias para darle salida a los contenidos de la historia local,
mediante el empleo adecuado y oportuno de las formas de vinculacién, las vias
para la correcta realizacion de las tareas de investigacion local previstas y las
formas de organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje factibles al lugar

donde esta enclavada la escuela.

o Los instrumentos aplicados como parte del diagndstico permiten determinar
como potencialidades de la poblacion empleada en el presente trabajo que los
PGI conocen los principales hechos y personalidades que plantea el programa
de la historia nacional, en noveno grado. Las carencias apuntan hacia el
desconocimiento por la mayoria de los PGI de, los hechos, procesos,
personalidades y lugares histéricos del entorno local; limitado conocimiento de
las formas de vinculacion, las vias que favorecen que el escolar piense y
reflexione en la realizacidon de las tareas de investigacion, asi como las formas

de organizacion factibles al lugar donde esta enclavada la escuela.

o El presente trabajo ofrece como solucion al prokleientifico declarado actividades
asociadas a lecturas complementarias conformadaartir de los elementos tedricos
consultados. Las que se distinguen fundamentalmgotda propuesta de lecturas
complementarias rigurosamente seleccionadas del fibistoria de La Sierpe”, en
proceso de edicion y otros articulos facilitados gl museo municipal; las actividades
asociadas, por grados y por etapas de la Histeri@uba, en correspondencia con los
contenidos del grado.

o Las evidencias experimentales obtenidas pruebapeftinencia y eficacia de la
presente investigacion. Por tanto, se puede afiguoarla aplicacion de actividades
asociadas lecturas complementarias en el espagicegaracion de asignatura prepara

a los PGI de noveno grado de la ESBU Martires d8iegpe para enfrentar el vinculo



efectivo entre la historia nacional y local en elgeso de ensefianza aprendizaje de la

Historia de Cuba.



RECOMENDACIONES

Proponer a la Subdirectora Municipal de la EnsefiaBecundaria Basica que valore la

posibilidad de generalizar la aplicacion de la pegta a las restantes escuelas, que se
encuentran en el entorno local, en virtud de fas®er la preparacion de los PGl de noveno
grado para el vinculo entre la historia nacionk kistoria local, en el proceso de ensefianza

aprendizaje de Historia de Cuba.
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Anexo 1
Observacion a clases
Objetivo: Constatar el nivel de preparacién de los PGI para enfrentar el vinculo efectivo

entre la historia nacional y local.

Aspectos a observar

1- Determina, formula, orienta y controla los objetivos teniendo en cuenta el contenido

de la historia local que los alumnos deben asimilar.

Bien Regular Mal

2- Selecciona los hechos, procesos, personalidades y lugares historicos del entorno
local que se trabajardn en correspondencia con la demanda del contenido que
aborda lo nacional.

Bien Regular Mal

3- Domina vy aplica las formas de vinculacién de la historia nacional y local durante toda

la clase.

Bien Regular Mal

4- Aplica las vias que favorecen que el nifio piense y reflexione en la realizacién de las

tareas de investigacion local previstas.

Bien Regular Mal

5- Aplica las formas de organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje factibles al

lugar donde esté enclavada la escuela.

Bien Regular Mal



Anexo 2
Revision de planes y sistema de clases.
Objetivo: Constatar como prepara el PGI el sistema de clases para vincular la historia

nacional y local de forma efectiva.

Guia para la revision de planes vy sistemas de clases.

1. Realiza el andlisis metodoldgico o proyeccion del periodo lectivo, y / o por
unidades.

2. Precisa las potencialidades locales que existen para hacer la vinculacion de la
historia nacional y local.

3. Precisa las formas de vinculacién de la historia nacional y local a aplicar en
cada clase.
Selecciona las vias en las tareas de investigacion local previstas.
Selecciona adecuadamente las formas de organizacion del proceso de
ensefianza aprendizaje factibles para vincular los contenidos de la historia

nacional y local.



Anexo 4

Prueba pedagdgica pretest.
Objetivo: Constatar el nivel de preparacion de los PGI para enfrentar el vinculo efectivo
entre la historia nacional y local.
Cuestionario
1. Marca con una X los procesos, hechos, personalidades y lugares histéricos que
corresponden a su entorno local.
___Serafin Sdnchez Valdivia
____Manuel Carbonell
_____ Combate de Meloncitos
____Neéstor Leonelo y Gaspar Carbonell
____ Combate de Maceo en Peralejo
____ Combate en El Paso de Guasimal
____ Finca La Almendra
____ Granijita Siboney
a) lIdentifica la etapa de la Historia de Cuba a la que pertenecen los hechos,
personalidades y lugares histéricos que seleccionaste en la actividad anterior.
2. Mencione las formas de vinculacién de la historia nacional y local en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba.
a) Explica el contenido de una de ellas.
3. En el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba existen formas de
organizacion. Mencionelas.
a) Diga cudles son factibles para el vinculo entre la historia nacional y local
segun el lugar donde esta enclavada la escuela.
Clave de calificacion
Actividad 1
Bien: si marca Manuel Carbonell, Combate de Meloncitos, Néstor Leonelo y Gaspar
Carbonell, Combate en El Paso de Guasimal, Finca La Almendra
Regular : si solo marca 2 personalidades, un hecho y un lugar.
Mal si marca solo dos elementos.
Actividad 1a
Bien: si ubica adecuadamente cada elemento en la Etapa Colonial.
Regular: Si expresa que al menos elementos (minimo 3), sucedieron en la etapa Colonial.
Mal: si no ubica los hechos en esta etapa.
Actividad 2
Bien: si menciona las cuatro formas de vinculacion y las explica correctamente.

Regular: si menciona 3 formas de vinculacion y explica al menos dos.



Mal si menciona y explica dos o0 menos.

Actividad 3

Bien: Si menciona las 7 formas de organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje que
permiten el vinculo entre la historia nacional y local.

Regular: si menciona 5 formas de organizacion.

Mal si menciona menos de 4 formas.

Actividad 3a

Bien: si menciona las 4 formas factibles a aplicar en su escuela.

Regular si menciona 3 formas factibles de vinculacién en su escuela.

Mal si menciona menos de tres.



Anexo 6

Prueba pedagdgica postest.

Objetivo: Constatar el nivel de preparacién de los PGI para enfrentar el vinculo efectivo

entre la his

Cuestionar

1.
a)
b)
c)
d)
2.
conte
3.
de la

nacio

toria nacional y local.

io

Acerca de la historia de su localidad refiérase a:

Procesos que tuvieron lugar en cada una de las etapas historicas.

Cinco hechos histéricos ocurridos en cada una de las etapas.

Cinco personalidades que se destacaron en cada una de las etapas.

Cinco lugares histoéricos donde tuvieron lugar los hechos y procesos.
Mencione las formas de vinculacion de la historia nacional y local y explique el
nido de ellas.

Selecciona una forma de organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje
Historia de Cuba y diga cémo logras en ella la vinculacién del contenido

nal y local.

a) ¢Cudl de ellas no es factible para aplicarla en su clase de vinculacién entre los

conte

nidos de la historia nacional y local? ¢ Por qué?

Clave de calificacion

Actividad 1

Bien: si menciona 5 elementos de los solicitados.

Regular : si menciona 3 elementos de los solicitados

Mal si menciona menos de 3 de los elementos solicitados.

Actividad 2

Bien: si menciona las cuatro formas de vinculacion y las explica correctamente.

Regular: si menciona 3 formas de vinculacion y explica al menos dos.

Mal si menciona y explica dos o0 menos.

Actividad 3
Bien: Si menc

permiten el vin

iona las 7 formas de organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje que

culo entre la historia nacional y local.

Regular: si menciona 5 formas de organizacion.

Mal si menciona menos de 4 formas.

Actividad 3a

Bien: si menciona las 3 formas no factibles a aplicar en su escuela.

Regular si menciona 2 de las formas no factibles de vinculacion en su escuela.

Mal si menciona menos de dos.



Matriz de valoracion de los indicadores declarados

Anexo 5

en el trabajo.

Indicador: Conocimiento de los hechos, procesos, personalidades y lugares

historicos del entorno local.

Alto

Medio

Bajo

Cuando conoce como minimo

cinco hechos, procesos,

personalidades y lugares

histéricos del entorno local
pertenecientes a cada etapa de

la Historia de Cuba.

Cuando conoce tres

hechos, procesos,
personalidades y lugares
historicos del entorno local
pertenecientes a cada
etapa de la Historia de

Cuba.

Cuando conoce menos de

tres hechos, procesos,

personalidades y lugares
historicos del entorno local
pertenecientes a cada
etapa de la Historia de

Cuba.

Indicador: Dominio y aplicacién de las formas de vinculacién de la historia nacional y

local en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba.

Alto

Medio

Bajo

Cuando conoce las 4 formas
de vinculacion de la historia
nacional y local y las aplica
adecuadamente en el proceso
de ensefianza aprendizaje de

la Historia de Cuba.

Cuando conoce 3 de las
formas de vinculacién de la
historia nacional y local y
las aplica adecuadamente
de

enseflanza aprendizaje de

en el proceso

la Historia de Cuba.

Cuando conoce menos de
tres formas de vinculacién
de

local y no logra aplicarlas

la historia nacional y
adecuadamente el
de
aprendizaje de la Historia
de Cuba.

en

proceso ensefianza

Indicador: Dominio y aplicacién de las vias inductiva y deductiva que favorecen

gue el nifio piense y reflexione en la realizacién de las tareas de investigacion local

previstas.

Alto

Medio

Bajo

Cuando conoce las dos vias
gue favorecen la realizacion de
las tareas de investigacion y
las aplica adecuadamente en la
clase de Historia de Cuba que

lo propicien.

Cuando conoce las dos

vias que favorecen Ila
realizacion de las tareas de
investigacion y  aplica
adecuadamente solo una
de ellas en la clase de
Historia de Cuba que lo

propicien.

Cuando no conoce las vias
0 cuando aplica

incorrectamente las dos

vias existentes.

Indicador: Dominio y aplicacién de las formas de organizacion del proceso de




ensefanza-aprendizaje de la Historia de Cuba factibles en el lugar donde esta enclavada

la escuela, que posibilitan la vinculacion con la localidad.

Alto Medio Bajo
Cuando utiliza las 4 formas de |Cuando utiliza 3 de las|Cuando utiliza menos de 3
organizacion factibles al lugar|formas de organizacion|formas de organizacion

donde estd enclavada la

escuela: la clase; el trabajo

con tarjas y monumentos;

trabajo en la Dbiblioteca;

seminarios, debates y

conversatorios.

factibles al lugar donde esta

enclavada la escuela: la
clase; el trabajo con tarjas
y monumentos; trabajo en
la biblioteca; seminarios,

debates y conversatorios.

factibles al lugar donde esta

enclavada la escuela: la
clase; el trabajo con tarjas
y monumentos; trabajo en
la biblioteca; seminarios,

debates y conversatorios.







