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RESUMEN

La investigacion que se presenta se realizo en la ESBU Juan Manuel Feijoo, del
municipio Jatibonico, con el objetivo de aplicar tareas docentes para favorecer la
comprension lectora en los PGI de 8 grado

. Se utilizaron métodos del nivel tedrico, empirico y estadistico que permitieron el
estudio y validacibn de la propuesta de tareas docentes. Las mismas estan
caracterizadas por el trabajo con los componentes gramaticales y ortograficos a
través de la utilizacion de textos de diferentes autores de la lengua
hispanoamericana. La tesis, para su desarrollo, se sustenta en el criterio de
personalidades que han abordado el tema. El trabajo se considera novedoso, pues el
mismo incluye elementos que potencian la comprension lectora; son tareas que
permitieron obtener como resultados cambios sustanciales en el accionar de los
alumnos, sin realizar transformaciones en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
asignatura Espanfol -Literatura. Se sugiere, por todo lo antes expuesto, la aplicacion
de estas tareas docentes en otros centros, haciendo las adecuaciones
correspondientes.
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INTRODUCCION

En la dltima década del siglo XX se despleg6 una ardua labor encaminada a la
solucion de los problemas existentes en el trabajo con la lengua materna . El modelo
del ser humano al que se aspira es el de una personalidad integral, portadora de los
mas elevados valores y principios que son el fundamento de la identidad nacional y
capacitado para competir solidaria y eficientemente en el mundo del siglo XXI.

Es importante , desde esta perspectiva considerar que la educacion representa un
proceso social complejo, de caracter histérico, concreto y clasista, a través del cual
tiene lugar la transmision y apropiacion de la herencia cultural atesorada por el ser
humano. Més, los contenidos de la cultura son cada vez mas complejos y diversos,
por lo que deben cambiarse las formas de ensefiarlos y aprenderlos: debe cambiar la
educacion.

En la colosal batalla de ideas que libra el pueblo cubano con el propésito de elevar la
cultura general integral como garantia de la continuidad de la Revolucion ha sido
bien definido por el compafiero Fidel el papel trascendental que le corresponde a la
escuela y a los educadores, en lograr una sociedad diferente mas justa lo que
evidentemente implica una revolucion en la educacion.

Muchas son las transformaciones que se vienen realizando para librar esta batalla y
es la escuela cubana quien esta llamada a ser una de las primeras en alcanzar una
mayor creatividad y autonomia social en su desempefio, a fin de lograr la formacion
de personalidades capaces de vivir en comunidad e influir positivamente en un
proceso interactivo y desarrollador.

De aqui, se desprende la importancia que tiene el desarrollo de habilidades de
comprension lectora en sus alumnos, para ponerlos al nivel de su tiempo y que floten
sobre él, es necesario que “aprendan a aprender’ y sean capaces de continuar
instruyéndose de forma permanente a lo largo de sus vidas.

Para hacer cumplir estos propositos en la ESBU , “Juan Manuel Feijoo”, de
Jatibonico, se trabaja incansablemente para elevar el nivel de preparacion de sus
PGl, haciendo de ellos conocedores de las materias que se imparten; cuenta con un

colectivo pedagodgico apto para asumir los cambios que estan teniendo lugar en el



Sistema Educacional Cubano; sin embargo, la practica pedagdgica, unida a las
investigaciones que se han realizado sobre este tema, han demostrado que existen
limitaciones en cuanto al tratamiento metodolégico relacionado con la comprension
lectora si se tiene presente que en su mayoria no son especialistas de espafiol y
literatura y PGI en formacién en los cuales se manifiestan limitaciones para
demostrarle a los PGI como descubrir las relaciones entre palabras, oraciones y
parrafos que les permitan llegar a la comprension global del texto; extraer la idea
principal y para concebir ideas nuevas originales (interpretar y extrapolar).

Todo lo anterior fue verificado en el banco de problemas de la escuela y en los
diferentes informes de las visitas realizadas al centro.

El andlisis de estas limitaciones sirvio como base para plantear el siguiente
problema cientifico: ¢Cdmo fortalecer la preparacion metodologica de los PGI de
8.grado en funcion de la habilidad comprension lectora en la ESBU “Juan Manuel
Feijoo"de Jatibonico?

Objeto : Proceso de preparacion metodoldgica

Campo de Accion : el desarrollo de la comprension lectora

Objetivo : Validar tareas docentes para fortalecer la preparacion metodolégica de
los PGI de 8.grado en funcion de la comprension lectora en la ESBU , “Juan Manuel
Feijoo”, de Jatibonico,

Para dar cumplimiento al anterior objetivo se formulan las siguientes preguntas
cientificas :

1) ¢ Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan el proceso de preparacion
metodoldgica y la comprensién lectora?

2) ¢Cual es el estado actual que presentan los PGI de 8.grado en funcién de la
comprension lectora en la ESBU , “Juan Manuel Feijoo”, de Jatibonico?

3) ¢Qué tareas docentes se deben elaborar para fortalecer la preparacion
metodoldgica de los PGI de 8.grado en funcion de la comprensién lectora en la
ESBU , “Juan Manuel Feijoo”, de Jatibonico?

4) ¢ Qué valoraciones se obtienen en la practica pedagogica con la aplicacion de las

tareas docentes para fortalecer la preparaciéon metodolégica de los PGI de 8.grado



en funcion de la comprension lectora en la ESBU , “Juan Manuel Feijoo”, de

Jatibonico?

Para la realizacion de esta investigacion se trazaron las siguientes tareas

cientificas :

1. Determinacion de los fundamentos teoricos y metodologicos que sustentan el
proceso de preparacion metodoldgica y la comprension lectora

2. Estudio del estado actual que presentan los PGI de 8.grado en funcién de la
comprension lectora en la ESBU , “Juan Manuel Feijoo”, de Jatibonico

3. Elaboracién de tareas docentes para fortalecer la preparacion metodolégica de
los PGI de 8.grado en funcién de la comprension lectora en la ESBU , “Juan
Manuel Feijoo”, de Jatibonico

4. Valoracion en la practica pedagogica de los resultados obtenidos con la
aplicacion de las tareas docentes para fortalecer la preparacion metodoldgica de
los PGI de 8.grado en funcién de la comprension lectora en la ESBU , “Juan
Manuel Feijoo”, de Jatibonico
Metodologia empleada.

En la presente investigacion se utilizaron diferentes métodos:

Del nivel teodrico.

Historico y logico : Permite profundizar en el estudio de toda la bibliografia existente

relacionada con la comprension lectora y sus antecedentes histéricos, para

desarrollarla en los PGl a través de la proyeccion de tareas docentes.

Analisis y sintesis : Posibilita la realizacion del estudio de los programas de la

asignatura, de los datos obtenidos en la exploracion realizada y de las diferentes

teorias que sirven de marco tedrico a la propuesta metodologica.

Induccién y deduccion : Se empled para llegar a generalizaciones a partir del

estudio de casos particulares recogiéndose material empirico producto a la repeticion

de algunos hechos y fenbmenos de la realidad, encontrdndose rasgos comunes en

un grupo de ellos llegando a conclusiones de los aspectos que caracterizan la

comprension lectora. La deduccidon permiti6 formar un razonamiento del

conocimiento general a uno de menor generalidad.

Del nivel empirico



Observaciéon pedagogica : Permitié constatar en los PGI el modo de actuacién ante

la comprension lectora durante la realizacion de las diferentes tareas desarrolladas y

el aprovechamiento de las potencialidades de los contenidos de la asignhatura

Espaniol-Literatura.

Encuesta: Aplicada a los PGI permitio recopilar datos sobre la situacion que

presentan estos en funcién de la comprension lectora.

Analisis producto de la actividad : Permitio constatar el aprovechamiento de las

potencialidades que ofrece la preparacion metodoldgica para el desarrollo de la

comprension lectora.

Prueba pedagogica : Se realiza para comprobar el nivel de preparacion

metodoldgica que poseen los PGI de los contenidos objetos de estudio, los

conceptos y procedimientos béasicos, asi como el desarrollo de las habilidades

planteadas en el programa de la asignatura para este nivel de ensefianza, a partir de

la aplicacion de la propuesta de tareas docentes.

Del nivel matemético

Utilizados para el andlisis del estudio realizado y los resultados finales:

Célculo porcentual : Permite procesar los diferentes resultados obtenidos con la

aplicacion de los métodos empiricos.

Poblaciéon y muestra

5. EL estudio se realiza en su totalidad a la poblacion integrada por 9 PGI de
8.grado de la ESBU “Juan Manuel Feijoo”, de Jatibonico siendo esta intencional
no probabilistica. Esta4 formada por 6 féminas y 3 varones cuyas edades oscilan
entre las edades de 24 y 49 afos. Su nivel de aprendizaje es relativamente
elevado, de ellos ninguno es especialista y el promedio de experiencias es de 3y
7 afnos

Definicion de términos operacionales.

Variable independiente : Tareas docentes.

Para esta investigacion se asume como tarea docente “la célula basica del proceso

pedagogico, es la accién del profesor y el alumno, que se realiza en ciertas

circunstancias pedagogicas con el fin de alcanzar un objetivo de caracter elemental,

de resolver un problema planteado”.



Variable dependiente : Nivel de preparacién metodolégica que alcanzan los PGI
relacionada con la comprension lectora.
Se entiende cuando los PGI dominan el tratamiento metodolégico para captar el
significado implicito y explicito del texto, utilizar sus conocimientos previos para
atribuirle significado a este, identifican sus referentes claves y secundarios,
estableciendo inferencias a partir de las relaciones de significado del texto.
Comentan sobre ideas esenciales de forma metodologica, emiten juicios y los
apoyan en la ejemplificacion anticipada que hacen del mismo, ademas son capaces
de aplicar los nuevos significados a otros contextos con originalidad e imaginacion,
extrapolando a su mundo vivencial los nuevos significados, explicando la vigencia del
texto atendiendo a su contexto.
Dimensiones e indicadores
Dimensiones
I.  Comprension inteligente:(traduccion)

Indicadores

1. Capta el significado implicito y explicito del texto.

2. Utiliza sus conocimientos previos para atribuirle significado al texto.

3. Identifica los referentes claves y secundarios del texto.

4. Establece inferencias a partir de las relaciones de significado del texto.

II.  Comprension critica (interpretacion)

Indicadores

1. Comenta sobre ideas esenciales del texto.

2. Emite juicios acerca del texto.

3. Apoya sus juicios en la ejemplificacion atinada con el texto.
[ll.  Comprension creadora:(extrapolacion)

Indicadores

1. Aplica los nuevos significados a otros contextos con originalidad e

imaginacion.

2. Extrapola a su mundo vivencial los nuevos significados.
Explicar la vigencia del texto atendiendo a su contexto
Novedad : Radica en la forma que se aborda el problema, se dirige precisamente a la

elaboracion y aplicacion de tareas docentes pues estas estan enfocadas en la



direccién metodoldgica .La propuesta esta a tono con las necesidades de la muestra
en cuestion y conlleva a la reflexion, el andlisis y al desarrollo de habilidades, que la
hacen mas original y eficiente.

Contribucién cientifica : Radica en contar con tareas docentes para fortalecer la
comprension lectora, en los PGl de 8.grado, desde el proceso de preparacion
metodoldgica de forma clara, sencilla y dinamica.

Definicion de términos

Comprension: Es un proceso intelectual que supone captar los significados que otros
han transmitido mediante sonidos, gestos, imagenes, colores, movimientos y la
palabra o signos linguisticos.

Lectura: Accion de leer. Interpretacion del sentido de un texto.

Comprension lectora: Serie de subdestrezas, como comprender los significados de la

palabra en el contexto en que se encuentra, encontrar la idea principal, hacer
inferencias sobre la informacion implicada pero no expresada, y distinguir entre
hecho y opinion.

Texto: Cualquier secuencia coherente de signos linglisticos producidos en una
situacion especial por un hablante y dotado de una intencionalidad comunicativa
especifica y de una determinada funcién cultural.

Estructura de la tesis

La tesis esta estructurada en dos capitulos, conclusiones, recomendaciones,
bibliografia y anexos. En el capitulo 1 aparecen las consideraciones tedricas y
metodoldgicas acerca de la comprension lectora; en el capitulo 2 se hace referencia
al estudio inicial, a la propuesta de tareas docentes y la valoracion de las mismas.

Ambos capitulos estan compuestos por diferentes epigrafes.



CAPITULO I: FUNDAMENTACION TEORICA Y METODOLOGICA R ELACIONADA
CON LA COMPRENSION LECTORA Y EL PROCESO DE PREPARAC ION
METODOLOGICA.

1.1 TRABAJO METODOLOGICO.

El trabajo metodoldgico es el sistema de actividades que de forma permanente y
sistematica se disefla y ejecuta por los cuadros de direccidon en los diferentes
niveles y tipos de Educacion para elevar la preparacion politico-ideologica,
pedagdgico-metodoldgica y cientifica de los funcionarios en diferentes niveles y los
docentes graduados y en formaciéon mediante las direcciones docente metodoldgica
y cientifico metodoldgica, a fin de ponerlos en condiciones de dirigir eficientemente
el proceso educativo.

La realizacion de toda actividad metodoldgica esta encaminada a que los cuadros,
funcionarios y el personal docente graduado y en formacién, se prepare politico e
ideolégicamente y domine los contenidos, la metodologia del trabajo educativo, la
didactica de las asignaturas, especialidades o areas de desarrollo que imparten con

un enfoque cientifico y sobre la base de satisfacer las exigencias siguientes:

a) Elevar la calidad del proceso educativo mediante el perfeccionamiento
constante de su labor profesional.

b) Lograr la preparacion en la practica, de manera sistémica y sistemética, de
todos los dirigentes, metoddlogos, docentes graduados y en formacion, asi
como de los técnicos.

C) Perfeccionar el desempefio profesional cientifico y creativo sobre la base de
actuaciones éticas en correspondencia con la tradicién pedagoégica cubana y

la cultura universal.

Las principales lineas y objetivos del trabajo metodolégico se definen en el Consejo
de Direccién de cada nivel de direccion e institucion educativa, a partir de las
direcciones y los objetivos priorizados del Ministerio de Educacion, el fin y los
objetivos de cada educacion, el diagnostico del nivel de desarrollo de los directivos y

educadores, asi como de los resultados del proceso educativo.



El

trabajo metodoldgico tiene como contenido fundamental la preparacion de los

directivos, funcionarios y docentes para lograr la integralidad del proceso educativo,

teniendo en cuenta la formacién integral que debe recibir el educando, a través de

las actividades docentes, extra docentes, programadas, independientes, y los

procesos, las influencias positivas que influyan en la formacion de su personalidad, lo

que ante todo se reflejara en la proyeccién politica e ideoldgica de todas las

actividades. En correspondencia con lo anterior el trabajo metodologico abarcara

fundamentalmente:

a)

b)

d)

La orientacion cultural e ideologica del contenido, lo que significa revelar sus
potencialidades educativas basadas en la tradicion de la pedagogia cubana y
cultura universal que las asignaturas, areas de desarrollo y otras formas del
proceso educativo aportan para la formacion integral en los educandos, asi

COmo en su preparacion para la defensa.

El dominio del contenido de los programas, los métodos y procedimientos que
permitan la direccion eficaz del aprendizaje, el desarrollo de habilidades, el
vinculo estudio trabajo, la educacion para la salud y su contribucién a la calidad
de vida y a la formacion de los educandos, a partir del sistema de medios de
ensefianza, con énfasis en los libros de texto, los cuadernos de trabajo, los
textos martianos, las videoclases, teleclases y el software educativo para vencer

los objetivos de los programas, el grado o afio, ciclo y nivel.

La implementacién del sistema de evaluacion del escolar y el analisis
metodoldgico de sus resultados de la evaluacion que influyen de forma directa

en la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje.

Los nexos interdisciplinarios entre las asignaturas, asi como entre las areas de
desarrollo que se integran en un departamento o que componen un afio de vida,

grado o ciclo, destacando los que contribuyen decisivamente a las vertientes



principales del trabajo educativo, es decir, la formacion patridtica y ciudadana, la

formacion de valores, la formacién laboral y por la cultura econdmica.

e) La concrecion de la formacion vocacional y la orientacion profesional

pedagdgica y hacia las diferentes

f) El trabajo preventivo a partir del dominio del diagnostico integral vy el
funcionamiento de los Consejos de Circulo y de Escuela que permita el trabajo

diferenciado y un desarrollo integral de la personalidad del educando.

g) Atencion a la diversidad con énfasis en los nifios con necesidades educativas

especiales.

Para el desarrollo de una buena clase se debe garan tizar lo siguiente:

a) Un adecuado enfoque politico e ideoldgico acorde con la politica del Partido

Comunista de Cuba.
b) La organizacién del proceso educativo y sus requisitos higiénicos.

c) La orientacion hacia los objetivos y la proyeccion de la clase, a partir del
dominio de la caracterizacion integral de sus alumnos y el disefio de

actividades diferenciadas.

d) El dominio del contenido y de los métodos de direccion del aprendizaje para

favorecer el desarrollo creativo de los educandos.

e) Utilizacidon eficiente de los medios de ensefianza concebidos como sistema,
con énfasis en el libro de texto, los textos martianos, la television, el video y la

computacion.
f) Adecuado ambiente comunicativo afectivo.
g) Aplicacion consecuente de las diferentes formas y tipos de evaluacion.

h) La orientacion y control del trabajo independiente de los educandos.



i) El dominio de la lengua materna vy la utilizacion de las diferentes formas de la

actividad: colectiva, en pequeiios grupos e individual.

J) La aplicacion adecuada de los niveles de ayuda en correspondencia con las

potencialidades y necesidades de los educandos.

K) Que los educandos demuestren dominio de:

1. Los conceptos esenciales en correspondencia con los niveles de asimilacion
tratados.

2. Los contenidos del libro de texto que correspondia estudiar para la clase y el
desarrollo de los ejercicios.

3. La orientacion de la tarea que tendran que resolver para la préxima clase, asi

como los criterios y el momento en que el maestro se los va a comprobar.

REALIZACION DEL TRABAJO METODOLOGICO

El plan de trabajo metodolégico, de cada uno de los colectivos y niveles de
direccion, forma parte del plan de trabajo anual del nivel de que se trate y se
ejecuta, actualiza y controla en la dinamica del sistema de trabajo, se elabora al
inicio de cada curso académico y se aprueba en el Consejo de Direccion. En las
instituciones educativas se elabora con la activa participacién de todos los docentes
y se adecua para cada etapa del curso en correspondencia con el diagndstico
integral y los resultados que se vayan alcanzando. Incluye objetivos, las formas de
trabajo metodolégico, fecha, participantes, responsable de su ejecucion en funcion

del cumplimiento del objetivo y formas de control.

El trabajo metodoldgico se realiza de forma individual y colectiva.

El trabajo metodolégico que se realiza de forma individual parte de la
autopreparacion que realiza el cuadro, funcionario o el docente en el contenido, la
didactica y los aspectos psicopedagdgicos requeridos para el desempefio de su
labor, la tutoria y el intercambio con directivos, funcionarios u otros docentes, segun
corresponda. Esta autopreparacion, orientada, planificada y controlada por el jefe

inmediato superior, es la base de la cultura general y premisa fundamental para que



resulte efectivo el trabajo metodoldgico que se realiza de forma colectiva, lo cual
requiere de esfuerzo personal y dedicacion permanente y sus resultados se tendran

en cuenta en la evaluacion profesoral.

El tiempo que se dedique a esta actividad estara en dependencia de la experiencia
del docente, de su nivel de preparacion y de las necesidades concretas para el
desarrollo de una buena clase y de actividades con calidad, aunque en general cada
educador debe tener planificada como minimo 4 horas de autopreparacion semanal,

orientada y controlada por el jefe inmediato superior.

El trabajo metodoldgico que se realiza de forma colectiva, tiene como rasgo esencial
el enfoque en sistema y se lleva a cabo en cada uno de los niveles de direccion y
organizativos del proceso pedagdgico. Se desarrolla a nivel nacional, provincial,
municipal y en instituciones educativas, encaminado al logro de la elevacion
cientifica de los cuadros, funcionarios y docentes y al desarrollo de buenas clases y

actividades.

El colectivo de ciclo, territorial, de departamento y el consejo de grado, constituye la
célula basica del trabajo metodoldgico y tiene entre sus funciones el trabajo con los
docentes con el objetivo de que logren el cumplimiento con calidad, de los objetivos
del afio de vida, ciclo o grado, propiciando la integracion de los aspectos politicos,
ideoldgicos, metodolégicos, pedagdgicos y cientificos.

La conducciéon de este colectivo corresponde al jefe de ciclo, grado, departamento,
segun el nivel de Educacion. La frecuencia serd mensual, quincenal o semanal en
dependencia de las educaciones

El colectivo de asignatura retne a los profesores que trabajan en una misma materia,

por grados o ciclos, semanalmente para garantizar:

a)La preparaciéon basica de los profesores en los contenidos y en su tratamiento
metodoldgico, donde reflejen su vinculo con la vida practica, asi como las

potencialidades para el desarrollo de la conciencia de productores.



b) Los elementos basicos del contenido que se deben ejercitar, el uso de la
videoclase o teleclase, de la bibliografia, del software y la evaluacion de la

asignatura en funcién de la formacion integral de los educandos.

FORMAS DEL TRABAJO METODOLOGICO

El trabajo metodologico tiene como direcciones fundamentales las siguientes:
a) Docente-metodoldgica.

b) Cientifico-metodoldgica.

Estas dos direcciones estan estrechamente vinculadas entre si y en la gestion del
trabajo metodolégico deben integrarse como sistema, en respuesta a los objetivos

propuestos.

El trabajo docente-metodoldgico es la actividad que se realiza con el fin de mejorar
de forma continua el proceso educativo; basandose fundamentalmente en la
preparacion didactica que poseen los educadores, cuadros y funcionarios en el
dominio de los objetivos del afio de vida, grado y nivel, del contenido de los
programas, de los métodos y medios con que cuenta, asi como del analisis critico y

la experiencia acumulada.

Las formas fundamentales del trabajo docente-metodologico son:

a)Reunion metodoldgica.

b)Clase metodoldgica.

c)Clase abierta.

d)Clase de comprobacion

e)Preparacion de la asignatura o area de desarrollo.
f)Taller metodologico.

g)Visita de ayuda metodoldgica.

h)Control a clases o actividades.



Las formas de trabajo docente metodologico se interrelacionan entre si y constituyen
un sistema. Su seleccidn esta en correspondencia con los objetivos a lograr, el
diagnostico de la institucion educativa o comunidad, las necesidades del personal
docente y las caracteristicas y particularidades de cada Educacion y sus respectivas
instituciones educativas. Se realizan en los diferentes niveles de educacion.

La reunidn metodoldgica es la forma de trabajo docente-metodologico dedicado al
analisis, el debate y la adopcion de decisiones acerca de temas vinculados al
proceso educativo para su mejor desarrollo. En la institucion educativa se pueden
realizar las reuniones metodologicas que se requieran a partir de los resultados
obtenidos. Los acuerdos de las reuniones metodolégicas pueden constituir lineas
para otra forma de trabajo metodologico que lleve implicito la demostracion de lo

realizado en la reunion.

Las reuniones metodolégicas estan dirigidas por los jefes de cada nivel de direccion
o colectivo metodoldgico o por profesores de vasta experiencia y elevada maestria

pedagdgica.

La clase metodoldgica es la forma de trabajo docente-metodologico que, mediante la
explicacion la demostracion, la argumentacién y el analisis, orienta al personal
docente, sobre aspectos de caracter metodologico que contribuyen a su preparacion
para la ejecucion del proceso pedagogico. La clase metodolégica puede tener
caracter demostrativo o instructivo, y responde a los objetivos metodoldgicos

previstos.

Las clases metodologicas se realizan, fundamentalmente, en los colectivos de ciclo,
consejos de grado y colectivos de departamentos, aunque pueden organizarse
también en otros niveles de direccion y colectivos metodolégicos, cuando sea
necesario. Se llevan a cabo por los jefes de cada nivel de direccién, metodologos,
responsables de asignaturas o de areas de desarrollo o profesores de experiencia en
el nivel y en la asignatura. En la metodoldgica demostrativa se debe poner de
manifiesto a los docentes como se aplican las lineas que emanan de la clase

metodoldgica en un contenido determinado que se imparte en un grupo de clase.



Cuando se realiza esta actividad sin los educandos, su caracter es de clase
metodoldgica instructiva y se centra en los problemas de la didactica de las

asignaturas.

La planificacién de las clases metodologicas, tanto demostrativa como instructiva
aparece en el plan de trabajo metodolégico elaborado al principio de cada curso, en

cada una de las instancias correspondientes.

La clase abierta es una forma de trabajo metodolégico de observacion colectiva a
una clase con docentes de un ciclo, grupo, grado, departamento, o de una asignatura
en el nivel medio superior, en un turno de clases del horario docente, que por su
flexibilidad se puede ajustar para que coincidan varios docentes sin actividad frente a
sus grupos, la estructuras de direccion y funcionarios. Esta orientado a generalizar
las experiencias mas significativas y a comprobar como se cumple lo orientado en el
trabajo metodoldgico. En este tipo de clase se orienta la observacion hacia el
cumplimiento del objetivo propuesto en el plan metodolégico y que ha sido atendido
en las reuniones y clases metodoldgicas, con el objetivo de demostrar como se debe

desarrollar el contenido.

En el analisis y discusion de la clase abierta; dirigida por el jefe del nivel,
metodologos, colaborador o profesor principal; se centra el debate en los logros y las
deficiencias, de manera que al final se puedan establecer las principales precisiones

y generalizaciones.

La preparacion de la asignatura o del area de desarrollo es el tipo de trabajo
docente-metodoldgico que garantiza, previo a la realizacion de la actividad docente,
la planificacion y organizacién de los elementos principales que aseguran su
desarrollo eficiente, teniendo en cuenta las orientaciones metodoldgicas del
departamento, ciclo al que pertenece y los objetivos del afio de vida, grado o grupo,
segun corresponda. Ademas se tomaran en consideracion la guia de observacién a
clases y los criterios de calidad en la educaciéon preescolar. Para este tipo de
actividad se toma en cuenta las adecuaciones que se hacen a partir del diagnéstico

del grupo.



Debe propiciar una adecuada orientacion metodologica a los profesores a fin de

garantizar, entre otros aspectos:

a)La preparacion de las clases o actividades a partir del andlisis de los
programas, de las video clases o tele clases.
b)La determinacion de los objetivos y los elementos basicos del contenido de
cada clase o actividad.
c)La adecuada utilizacion de los métodos y medios de ensefianza para asegurar
el cumplimiento de los objetivos, priorizando los libros de textos, el software
educativo y los cuadernos de trabajo.
d)El sistema de tareas, la orientacion del estudio independiente y su salida en
todas las formas organizativas del proceso educativo en Preescolar.
e)La determinacion de las potencialidades educativas de la asignatura o areas
de desarrollo para dar cumplimiento a la formacién integral.
f) Las vias para lograr la sistematizacion y consolidacion de los contenidos de las
asignaturas y areas de desarrollo que preparen a los educandos para la aplicacion
de conocimientos y habilidades en la resolucion de problemas.
g) La seleccion de una logica del proceso educativo que propicie el desarrollo de la
independencia cognoscitiva, de habitos de estudio y de la creatividad.
h) La concepcion de sistemas de evaluacion del aprendizaje y del desarrollo, basada

en el desempeiio del educando.

El taller metodologico es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion
con los docentes, funcionarios y cuadros y en el cual de manera cooperada se
elaboran estrategias, alternativas didacticas, se discuten propuestas para el

tratamiento de los contenidos y métodos y se arriban a conclusiones generalizadas.

La visita de ayuda metodoldgica es la actividad que se realiza en cualquier nivel de
direccion para asesorar a los directivos, funcionarios y docentes en los aspectos de
la direccién del trabajo metodoldgico y el tratamiento particular de los contenidos y su
didactica y otros aspectos del proceso educativo que garanticen su efectividad y la

calidad de los resultados. Es una actividad esencialmente demostrativa, con un



caracter diferenciado que tiene como punto de partida los aspectos positivos y
negativos que sirvan de base para fundamentar las orientaciones concretas y dar
seguimiento a la evolucion del docente o colectivo pedagdgico en los diferentes
niveles. Este tipo de actividad puede ser dirigida por directores, subdirectores y
metoddlogos nacionales, provinciales y municipales, los cuadros de direccion de la
institucion educativa, los tutores y los profesores principales. También por los
rectores y decanos de la universidad de ciencias pedagdgicas en su interaccién con
la direccion provincial de Educacion.

a) El control a clases o las actividades tiene como propdsito valorar la afectividad
del trabajo metodolégico en todos los niveles, el cumplimiento de los objetivos
metodoldgicos que se han trazado, el desempefio del docente y la calidad de la
clase o actividades que imparte. Para esta actividad se utilizaran las guias de
observacion a clases y los criterios de calidad en preescolar, que constituyen
herramientas para el trabajo metodologico a desarrollar con los docentes,
derivado de lo cual se destacan los logros y dificultades que presentan en el
tratamiento de los contenidos del programa y el seguimiento al diagnéstico de sus
educandos. El resultado del control tiene en cuenta lo establecido en el articulo
19 de este reglamento, se evalla en aspectos positivos y en deficiencias que se
presentan, otorgando una calificacion que servira como medidor de la efectividad
del trabajo metodologico realizado. En todos los Las vias para lograr la
sistematizacion y consolidacion de los contenidos de las asignaturas y areas de
desarrollo que preparen a los educandos para la aplicacion de conocimientos y
habilidades en la resolucion de problemas.

b)La seleccién de una légica del proceso educativo que propicie el desarrollo de
la independencia cognoscitiva, de habitos de estudio y de la creatividad.

c)La concepcion de sistemas de evaluacion del aprendizaje y del desarrollo,
basada en el desempefio del educando.

El taller metodologico es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion

con los docentes, funcionarios y cuadros y en el cual de manera cooperada se



elaboran estrategias, alternativas didacticas, se discuten propuestas para el

tratamiento de los contenidos y métodos y se arriban a conclusiones generalizadas.

La visita de ayuda metodoldgica es la actividad que se realiza en cualquier nivel de
direccion para asesorar a los directivos, funcionarios y docentes en los aspectos de
la direccidn del trabajo metodoldgico y el tratamiento particular de los contenidos y su
didactica y otros aspectos del proceso educativo que garanticen su efectividad y la
calidad de los resultados. Es una actividad esencialmente demostrativa, con un
caracter diferenciado que tiene como punto de partida los aspectos positivos y
negativos que sirvan de base para fundamentar las orientaciones concretas y dar
seguimiento a la evolucién del docente o colectivo pedagogico en los diferentes
niveles. Este tipo de actividad puede ser dirigida por directores, subdirectores y
metodologos nacionales, provinciales y municipales, los cuadros de direccion de la
institucion educativa, los tutores y los profesores principales. También por los
rectores y decanos de la universidad de ciencias pedagodgicas en su interaccién con

la direccién provincial de Educacion.

El control a clases o las actividades tiene como propdésito valorar la afectividad del
trabajo metodolégico en todos los niveles, el cumplimiento de los objetivos
metodoldgicos que se han trazado, el desempefio del docente y la calidad de la
clase o actividades que imparte. Para esta actividad se utilizaran las guias de
observacion a clases y los criterios de calidad en preescolar, que constituyen
herramientas para el trabajo metodolégico a desarrollar con los docentes, derivado
de lo cual se destacan los logros y dificultades que presentan en el tratamiento de los
contenidos del programa y el seguimiento al diagndstico de sus educandos. El
resultado del control tiene en cuenta lo establecido en el articulo 19 de este
reglamento, se evalla en aspectos positivos y en deficiencias que se presentan,
otorgando una calificacion que servira como medidor de la efectividad del trabajo
metodoldgico realizado. En todos los casos del andlisis se derivan sugerencias
metodoldgicas para el perfeccionamiento de la preparacion de los docentes,

destacando y estimulando aquellos con resultados relevantes.



El trabajo docente metodolégico garantiza las herramientas necesarias a los
cuadros, funcionarios y al docente de diferentes niveles y educaciones para realizar
de manera efectiva el proceso de entrega pedagdgica y el seguimiento al diagnéstico
de los educandos, lo que le permite conocer el desempefio del nivel precedente y
adoptar las medidas necesarias

Todas las formas de trabajo docente metodologico sirven de preparacion
metodoldgica a los docentes, funcionarios y cuadros y deben favorecer el desarrollo
de su creatividad. Para efectuar cualquier forma de trabajo docente metodologico, en
especial, la visita de ayuda metodolégica y el control a clases y actividades, es
imprescindible la preparacion rigurosa del personal que la realizara, partiendo de la
precision de los objetivos, profundo estudio del contenido a desarrollar, conocimiento
del diagnostico del docente, cuadro o funcionario y de las caracteristicas del grupo,

nivel y educaciéon que atiende, segun corresponda.

El trabajo cientifico-metodologico es la actividad que realizan los educadores con el
fin de perfeccionar el proceso educativo, desarrollando investigaciones o utilizando
los resultados de investigaciones o0 experiencias pedagodgicas realizadas, que
contribuyan a la formacion integral de los educandos y a dar solucion a problemas
que se presentan en el proceso educativo. Los resultados del trabajo cientifico-
metodoldgico, que se materializa en articulos, ponencias para eventos cientificos,
libros de texto, monografias, planes y programas de estudio, entre otros, constituyen
una de las fuentes principales que le permiten al directivo, funcionario y al educador

un mejor desarrollo del trabajo docente-metodoldgico.

Las formas fundamentales del trabajo cientifico-metodolégico colectivo son:
1.Seminario cientifico metodolégico.

2. Talleres y eventos cientifico-metodolégicos.

El seminario cientifico metodoldgico es una sesién de trabajo cientifico que se
desarrolla en un ciclo, afio de vida, grado, departamento, centro docente o diferentes

niveles de direccion educativa, cuyo contenido responderd, en lo fundamental, a las



lineas y temas de investigacion pedagdgica que se desarrollan en esas instancias
entre las cuales se incluyen los resultados de tesis de maestria y trabajo de curso y
de diploma.

Los talleres o eventos cientificos se desarrollan a nivel de instituciones
educacionales, municipio o provincia y su contenido responderd, en lo fundamental, a
la discusion de los resultados de la investigacion pedagdgica de mayor trascendencia
en el proceso de formacion de los educandos, asi como las experiencias

pedagdgicas de avanzada.

La planificacibn de estos tipos de actividades aparece en el plan de trabajo

metodoldgico elaborado al principio de cada curso.

En las instituciones educativas se realizan, mensualmente, actividades
metodoldgicas, a nivel de ciclo, afio de vida, grado o departamento, segun las
caracteristicas de cada Educacién. Con una eficiente organizacion escolar, en cada
institucion educativa, se creard el fondo de tiempo para la preparacion y ayuda
metodoldgica a los docentes, con prioridad a los que estan en formacion, de manera
que se cuente con 8 horas semanales como minimo para profundizar en el contenido
y la didactica de las asignaturas y la metodologia del trabajo educativo.

El control del trabajo metodologico tiene como objetivo comprobar sus resultados de
forma directa: en la ejecucion de las actividades y en la valoracion del proceso
educativo. El control a las diferentes formas de organizacion del proceso educativo
es el elemento clave para conocer el resultado del trabajo metodologico, pues es alli
donde se materializa el sistema. El mismo debe realizarse en sistema, donde cada
actividad sea controlada atendiendo a su légica concatenacion, en funcién de evitar
repeticiones u omisiones. Este control se realiza mediante entrevistas a docentes,
educandos y la familia, la observacion de clases y actividades, la autopreparacion, la
comprobacion de conocimientos, la revisién de documentos, asi como la revision de

libretas y cuaderno de trabajo de los educandos.



El trabajo metodolégico incluye el control sistematico, tanto a las propias
actividades metodoldgicas, como a las actividades docentes, con énfasis en las
actividades de preparacion del docente para el desarrollo de la clase, actividades y
su control. El andlisis de estas actividades constituye el punto de partida para el
redisefio de la estrategia de trabajo metodoldgico en cada uno de los niveles y para
la estimulacion de los mejores resultados en la direccion del proceso pedagdgico.

La cantidad de controles a clases y actividades a realizar por los principales
cuadros, dirigentes y funcionarios de los diferentes niveles de direccién esta en
correspondencia con las necesidades de cada colectivo docente y la estrategia
diseflada para garantizar la calidad del proceso formativo. El nimero de clases a
observar por los directores, subdirectores y jefes de ciclo, grado y departamento en
una institucion educativa estd en correspondencia con las particularidades del
colectivo pedagogico. En cada institucion se trabajar4 para garantizar que cada
docente reciba entre 7 y 10 controles a clases y actividades en el curso escolar, tres
o cuatro de los cuales, segun sea el total planificado, deben ser realizados por la
instancia inmediata superior. El director de cada institucion educativa realizara la
planificacion de los controles siguiendo un enfoque diferenciado, de manera que los
docentes que imparten programas por mas de una vez o posean dominio probado de
los contenidos que desarrollan se diferencien de aquellos con menos preparacion o
que se inician a desarrollar programas en un grado o nivel.

Las visitas de control al trabajo de la promotora, como docente del Programa Educa

a tu Hijo, las realizan los metoddlogos de la educacion preescolar.

Se controla, bimestralmente, por parte del jefe de la Educacion la preparacion de
los equipos de metoddlogos, evaluando la efectividad de su desempefio y de lo que

orientan y ponen en practica sus subordinados.

Como resultado del trabajo metodoldgico se debe lograr la elevacién de la calidad
del proceso educativo y, en consecuencia, mayor calidad en la formacion integral de
los educandos, lo cual debe contribuir a la evaluacion profesional del docente a partir

de las condiciones siguientes:



a) Realizarse de modo sistémico y sisteméaticamente, por etapas en el curso
escolar, priorizando la calidad de la clase y de las actividades del proceso
educativo, para lo cual es indispensable por parte de los cuadros y funcionarios
segun corresponda, el registro permanente de los resultados metodologicos del
docente y la valoracién integral de esos resultados por etapas.

b) Integrar en la evaluacion profesoral todos los resultados, incluyendo el resultado
del aprendizaje, el desarrollo de habilidades de los educandos y su formacién
integral, asi como la calidad de la ortografia y de la caligrafia de los docentes.

c) El control sistemético de la participacion del docente en las actividades
metodoldgicas, esencialmente en las de preparacion de las asignaturas,

valorando integralmente los resultados en cada etapa.

Los documentos del trabajo metodolégico que se co nservaran en las

direcciones provinciales y municipales son:

a) El plan de trabajo metodoldgico aprobado en el Consejo de Direccion.
Registro de los resultados de las inspecciones integrales y especializadas y las
visitas de ayuda metodoldgica realizadas
b) Los documentos que avalan el sistema de planificacion, organizacion y control del
proceso educativo en ese nivel, en correspondencia con las indicaciones
normativas de la educacion.
c) Programas directores.

d) Reglamento de Trabajo Metodoldgico.

Los docentes tienen como documentos que son objeto de control metodologico,

sélo los siguientes:

a) El registro de Control de Asistencia y Evaluacion del Aprendizaje.
b) EIl Plan de Clase.
c) El expediente Acumulativo del Escolar.

d) Expediente psicopedagogico (Educacion Especial).



El plan de clase es un documento indispensable en el trabajo metodolégico del
maestro, debe ser elaborado con una semana de antelacion, como minimo. Su
estructura y extension esta en dependencia de la experiencia pedagodgica y la
preparacion que posea el docente en el contenido y su didactica.

1.1.2 Comprension lectora. Conceptualizacion.

La comprension de la lectura es un proceso complejo. Armando Morles (1994)
considera que la comprensiéon de la lectura de un texto escrito es la reconstruccion
de su significado, a partir de las pistas contenidas en ese texto y que la
reconstruccion se lleva a cabo mediante la ejecucion de operaciones mentales que
realiza el lector, con el propdsito de darle sentido a las pistas encontradas. Este autor
plantea ademas que ese procesamiento es esencialmente dinamico y el lector lo
desarrolla a medida que establece conexiones coherentes entre la informacion que
posee en sus estructuras cognoscitivas y la nueva que le suministra el texto.

La forma como se lleva a cabo ese procesamiento es explicada por teoricos,
investigadores y docentes de muy diversas maneras. Como producto de esas
explicaciones ha resultado una amplia gama de enfoques que pueden
clasificarse -segun Morles- en tres grupos fundamentales:

El primer grupo considera el proceso como la ejecucion de un conjunto de pasos que

se inicia con la percepcién de estimulos visuales que aparecen sobre la pagina y que
culminan con la reconstruccion en la mente del lector, del significado que el autor del
texto pretende trasmitir. Este grupo es conocido como “modelos ascendentes”
porgque el proceso se inicia en la pagina y culmina en la mente del lector. Es decir, el
procesamiento de la informacién comienza con la consideracion de las pistas
gréficas, lexicales, sintacticas, semanticas, contextuales estructurales que aparecen
en el texto y termina con la reconstruccion del significado por el lector. Estos
modelos dan mayor importancia a los procesos perceptivo-visuales que tienen lugar
durante la lectura.

El sequndo grupo incluye los que explican la lectura como una serie de pasos

que se inician con la formulacion de hipotesis que realiza el lector sobre el significado
del texto y que luego, va confirmando o rechazando como resultado de las

inspecciones sucesivas hechas a la informacion aportada en el texto. Este



grupo conocido como “modelos descendentes” y segun sus enfoques el proceso se
inicia en la mente del lector y concluye en la pagina. Este modelo concede mayor
importancia a la reconstruccion del significado a partir de los conocimientos que
posee el lector.

Al tercer grupo pertenecen los que consideran que la lectura se cumple mediante la

interaccion analitica y dinamica de la informacion que posee el lector sobre el
lenguaje y el contenido del texto, con la informacioén aportada en el propio texto. Es
el grupo de los “modelos interactivos” quienes sostienen que para comprender la
lectura es necesario que el lector considere simultineamente tanto su conocimiento
de la lengua y del contenido del texto como las caracteristicas del texto.

Es evidente que cada una de estas maneras de concebir el procesamiento de la
informacion lleva implicita la existencia de habilidades que el lector debe poner en
funcionamiento para reconstruir el significado del texto durante la lectura.

A los jefes de grado se les presenta el problema de tener que determinar los
niveles de comprension lectora de los PGI y concebir estrategias encaminadas a la
solucion de las insuficiencias. De modo que, tienen que proceder a identificar,
seleccionar y aislar subhabilidades definidas operacionalmente para poder
ejercitarlos.

1.2 Referentes tedricos y metodoldgicos relacionado s con la comprensién

lectora.

La lectura se ha transformado en un factor de gran importancia en la educacion.
Existe gran preocupacion por mejorar los niveles de comprension y los hébitos de
lectura y por enfatizar la lectura comprensiva en el aprendizaje. Esta, como forma de
comunicacion que es, necesita de un emisor — el autor que trasmite un mensaje —y
de un receptor — el lector que lo recibe e interpreta. Si esto no se produce, si el lector
no comprende el lenguaje escrito, la lectura resulta ineficaz como instrumento de
comunicacion (Grass Gallo, 1992).

En la actualidad se enfatiza en prestar especial atencion a:

v' El perfeccionamiento y la consolidacion de las cuatro grandes habilidades

comunicativas: escuchar, leer, hablar y escribir.

v' El estudio de la literatura, a través de una lectura y trabajo intensivo y extensivo.



v' El trabajo con los contenidos gramaticales y ortograficos, con un enfoque
fundamentalmente correctivo, a partir de un mayor grado de profundidad y
reflexion.

v' La armoénica interrelacién de los contenidos de lengua y literatura, a partir de la
comprension, analisis y construccion de textos.

Lamentablemente, muchas veces los objetivos de ensefianza no se corresponden

con la forma en que se instrumentan y en las exigencias de las tareas de

preparacion que deben desarrollar los alumnos. Generalmente estos se enfrentan a

tareas docentes que sélo les exigen un nivel de reproduccion de los conocimientos

que poseen, pues no se trabaja sobre la base de un enfoque integrador de
habilidades y no se insiste en el desarrollo de estrategias de aprendizaje.

No existe otra variante para que el PGI aprenda a analizar, que no sea analizando.

Por su caracter operacional el analisis es una via de adquisicion de conocimientos vy,

a la vez, de desarrollo de habilidades. Sucede que el libro de texto no contiene

ejercicios que dirijan la actividad del alumno hacia andlisis integrales, por esto, no se

explotan las potencialidades del mismo como unidad fundamental de comunicacion.

Se hace imprescindible dotar al PGI de la adecuada competencia literaria y de un

consciente desarrollo de su intelecto son nuevos objetivos que no se deben olvidar

en el proceso de preparacion metodoldgica para la clase de Espafiol-Literatura.

Una cuestion importante es la referente a las obras literarias propuestas en el plan de

estudio, las cuales no deben aparecer como lecturas obligatorias recomendadas a

veces con hipocresia y que se deben aceptar sin cuestionar, sino animar para

adentrarse en ellas, sin olvidar profundizar en otros textos .No se debe dejar de
analizar lo planteado en el programa de estudio de la asignatura Espafiol-Literatura

cuyo propdésito fundamental , es contribuir al desarrollo integral de los alumnos, a

partir de propiciar su conocimiento y valoracion de las obras cumbres de la literatura

universal y su desarrollo de las habilidades comunicativas para la lectura, la
pronunciacion, la audicion y la escritura. Dicho propdésito se concreta en objetivos
formativos, orientados a lograr que sean capaces de:
v' Continuar formandose una concepcion cientifica del mundo, mediante la
adquisicion de un sistema de conocimientos, habilidades, capacidades y

convicciones en relacion con la literatura y el arte como reflejo artistico de la



realidad y con el lenguaje como medio esencial de identidad nacional y
cultural e instrumento de cognicién y comunicacién social humana.

v" Continuar desarrollando la sensibilidad y el gusto estético al apreciar la belleza
de las obras y los motivos de emocidén y goce que producen, asi como la
capacidad para la critica y la creacion de textos con intencién artistica.

v' Continuar enriqueciendo su sistema de valores y cualidades morales, al

v percibir y valorar las ideas, sentimientos y actitudes de los personajes de las
obras objeto de estudio.

v Establecer la comunicacion en forma oral y escrita, a partir del conocimiento
de los componentes esenciales de este proceso.

v" Valorar la importancia del empleo correcto de la lengua, teniendo en cuenta
las normas de uso, en particular las normas ortogréficas.

Este programa responde a los actuales enfoques de la ensefianza de la lengua y la
literatura, que conceden especial importancia al lenguaje como macro eje transversal
del curriculo, que favorece la interrelacion con otras asignaturas, lo que contribuye al
desarrollo de habilidades comunicativas que permiten a nuestros PGI alcanzar una
formacion integral, que posibilita su desarrollo cognitivo, afectivo-emocional,
motivacional, axiolégico y creativo, como componentes de una cultura general
integral.

La asignatura Espafiol -Literatura debe profundizar en el estudio de la lengua como
medio de adquisicion y transmision de conocimientos y de expresion de sentimientos
y valores. Su propdsito central estd basado en el estudio de la literatura como
proceso histéricamente condicionado, lo que presupone la lectura de obras
representativas de diferentes periodos de la historia, asi como la caracterizacion de
estas y de sus autores.

Para lograrlo, se aborda la caracterizacion del texto como unidad béasica de la
comunicacion y de los diferentes tipos de textos, lo que favorece el establecimiento
de las relaciones interdisciplinarias. Cierto es que en el programa se atiende el
trabajo con los diferentes tipos de textos; sin embargo, se aborda con especial
interés el estudio del texto literario, dada su importancia en la formacion estética y

ética de los alumnos, asi como en el desarrollo de su competencia literaria, critica y



creadora. De igual forma se profundiza en el estudio del texto cientifico por la

importancia que tiene en la formacion de los bachilleres técnicos.

La asignatura de Espafiol -Literatura debe favorecer el desarrollo de las habilidades

para el estudio independiente de los alumnos, por lo que se daréa prioridad a aquellos

métodos que propicien la busqueda de informacion, la solucién de problemas vy la

realizacion de proyectos de equipo y de aula.

Objetivos generales de la asignatura Espafiol -Literatura .

v

Caracterizar las obras fundamentales de la literatura universal en el siglo XXy
hasta nuestros dias a partir de su analisis integral, teniendo en cuenta los
valores que las han hecho trascender en el tiempo.

Valorar criticamente, con independencia gradual, la belleza de las obras
estudiadas a partir de la unidad de contenido y forma.

Comentar las ideas y sentimientos presentes en las obras estudiadas, asi
como las actitudes y cualidades morales de los personajes.

Expresarse de forma creadora mediante la construccion de textos de diferente
tipologia.

Explicar el papel de la lengua como instrumento de identidad nacional y
cultural, medio de cognicién y comunicacion y vehiculo de expresion de los
sentimientos e ideas en diferentes contextos de interaccion sociocultural.
Desarrollar las habilidades comunicativas, mediante el empleo de estrategias
de comprension y construccion de textos coherentes en diferentes estilos.
Explicar la funcionalidad de los medios comunicativos mediante la descripcion
comunicativo-funcional de los textos.

Utilizar adecuadamente la lengua, con ajuste a las normas de uso, como
mecanismo de adquisicion de conocimientos e interpretacion de la realidad y
como un instrumento imprescindible del trabajo intelectual y de cualquier
aprendizaje.

Valorar la importancia del cuidado y cultivo del idioma, a través del estudio de
textos seleccionados, en particular de la literatura en lengua espafiola, a fin de

contribuir al desarrollo de valores y sentimientos.



Otro elemento fundamental a tener en cuenta son las invariantes de contenido para

la asignatura Espafiol-Literatura , las que se relacionan a continuacibn como un

elemento de importancia vital.

1. Lectura, comprension, analisis y produccidon de textos literarios.

» Lectura, comprension y andlisis de fragmentos de obras.
* Reconocimiento e interpretacion de diferentes recursos propios del lenguaje
literario.

2. Comprension y produccion de textos no literarios (orales y escritos)

Comprension y produccién de textos no literarios, orales y escritos. Practica de
resumen de textos no literarios de diversa naturaleza.

Construccion de textos coherentes en diferentes cédigos, estilos funcionales y
segun diferentes contextos e intenciones comunicativas.

3. . Reflexidn sobre las estructuras linquisticas

La oracion. Reconocimiento, andlisis y produccion de oraciones simples y
compuestas, bimembres y unimembres, por la actitud del hablante..
Andlisis sintactico de oraciones simples.
Reconocimiento, clasificacion y analisis de diferentes categorias gramaticales (o
partes de la oracidn): sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios, conjunciones,
preposiciones y pronombres.
El sintagma nominal, su estructura y sus funciones. Concordancia entre articulo,
sustantivo y adjetivo.
El sintagma verbal. El verbo. Practica de conjugacion de verbos en diferentes
tiempos y modos. Las formas no personales del verbo: infinitivos, participios y
gerundios. Usos correctos del gerundio.

4. Normativa.
Usosdelab,v,q,j ll,y, h. Practica.
Reconocimiento de palabras homdéfonas y parénimas.
Reconocimiento y usos de los signos de puntuacion.

Analisis histérico-etimoldgico de la ortografia de determinadas palabras.

A partir de los cambios en el sistema nacional de educacion en el Seminario Nacional

del afio 2009, se trazaron acciones en funcién del desarrollo de la lengua materna



donde la lectura es un elemento esencial, a continuacion exponemos lo planteado en

algunas de estas acciones:

Tercera accion:

Indicar la lectura de un libro por grado cada mes, incluyendo las obras de la literatura

universal que se orientan en los programas, lo que implica:

» Presentar el libro en el aula.

» Desarrollar actividades como: lectura en voz alta; dictado; copia; identificacion de
palabras agudas, llanas, esdrujulas, sustantivos, adjetivos, verbos; seleccidon de
expresiones para su interpretacion; redaccion de textos a partir de las ideas
esenciales del texto.

» Debatir acerca del libro al finalizar el mes.

» Derivar ejercicios de produccion textual, sobre lo que significd para el alumno la
lectura del libro.

Sexta accion:

» Utilizar la lectura de la prensa diaria para derivar ejercicios de comprension y
redaccion de textos, asi como para extraer palabras y frases poco conocidas o
de dificil escritura.

Dentro de este contexto se define la acciéon de comprender como la facultad,

capacidad o perspicacia que tienen las personas para entender y penetrar las cosas.

Para llegar a la comprension total de algo, se requiere imprescindiblemente el apoyo

de un conocimiento o experiencia previos y, sobre la base de esto, destacar lo

esencial del nuevo conocimiento o de la nueva experiencia y relacionarlo con lo
anterior.

En el caso especifico de la comprension lectora, algunos autores la conciben como

una serie de subdestrezas, como comprender los significados de las palabras en el

contexto en que se encuentran, hallar la idea principal, hacer inferencias sobre la
informacion implicada pero no expresada y distinguir entre hecho y opinién (Otero,

1992).

1.2.1 Sustentos psicoldgicos relacionados conlac  omprension lectora.

Si bien las tareas docentes que se aplican al sistema de ensefianza proporcionan un

profesional preparado de forma integral y acorde a los requisitos de nuestra

sociedad, se deben tener en cuenta una serie de cuestiones no solo desde este



punto de vista, sino también analizar de forma rigurosa el proceso de la psicologia
del aprendizaje, o sea, la necesidad de que el nivel de complejidad de los contenidos
que el alumno tiene que aprender, esté en correspondencia con su capacidad.

Es decir, el profesor, debe tener en cuenta durante la concepcion de las actividades,
que la demanda intelectual de los conceptos cientificos, no exceda a la capacidad
intelectual cognitiva de los PGI a quienes se destina el programa (Jean Piaget). Por
otra parte la necesidad de relacionar lo que se trata de aprender de forma sustantiva
y no arbitraria con lo que ya conoce quien aprende, es decir, con aspectos relevantes
y preexistentes de su estructura cognitiva (David Paul Ausubel).

Desde el punto de vista linglistico la ensefianza de la lengua, de forma general ha
estado sustentada por la concepcion linglistica imperante en la época. Asi ocurrio
con el estructuralismo y el generativismo, las dos escuelas linglisticas
predominantes hasta la década de los afios setenta del pasado siglo. El primero tuvo
como centro la dicotomia saussureana lengua/habla durante decenios y se empefo
en caracterizar la lengua como un sistema de signos, por lo que sus seguidores se
dedicaron a elaborar una “linglistica de la lengua” y poco sobre la “lingUistica del
habla”.

En el segundo caso, la corriente generativo transformacionalista, centré su enfoque
en la dualidad competencia/actuacion, formulada por Noam Chomsky a mediados
del siglo pasado y que constituye una distincion clasica en el campo de la lingiistica
tedrica. Segun este linglista, hay que distinguir el conocimiento implicito de la
lengua (la competencia) de la utilizacion que se hace de ella en cada situacion real
y concreta (la actuacion).

La competencia es el conjunto abstracto de reglas gramaticales que comparten los
miembros de una comunidad linguistica. La actuacion, en cambio, es el conjunto de
reglas que usa un miembro de esta comunidad en un acto linguistico determinado.
La competencia es el saber y la actuacion es el saber hacer. Los seguidores de esta
corriente dedicaron la mayor parte de su esfuerzo a la presentacion de una
lingUistica de la competencia, no de la actuacion.

Estas limitaciones estuvieron presentes en la ensefianza del espafiol en todo el
mundo. Estos enfoques, por una parte permitieron conocer mucho mejor la estructura
formal de la lengua, pero por otra perjudicaron su ensefianza.



A partir de los afios setenta, se revela la existencia de otra linglistica y de otro

modelo de ensefianza, centrados en el uso, en la actividad verbal de los

hablantes. Se trata de la pragmatica del lenguaje, linglistica textual o analisis del

discurso. Con esta perspectiva, el centro de interés cambia: “...ademas de las formas

y las estructuras de la lengua, o antes que ellas, adquirieron importancia otras

muchas cuestiones: la situacion en que se produce un determinado acto

comunicativo, la funcion social que cumple, el papel que desempefian los

participantes, la intencion comunicativa global, los datos que no estando explicitos

hay que tener en cuenta, la coherencia del enunciado, su adecuacion a la

intencion y al contexto” (Gonzéalez Nieto, L.; 1992, 8).

Desde sus origenes, la nueva concepcion linglistica se manifiesta como materia

interdisciplinaria, en la que se integran las aportaciones de nuevas ciencias como

son la Pragmatica, la Semidtica, la Sociolinguistica, la Psicolinglistica y se centra en

el texto como unidad basica de la comunicacién, de ahi su nombre de Linguistica del

Texto.

De acuerdo Dijk Van (1980), el texto escrito se estructura en tres niveles que, a su

vez, corresponden a tres niveles de analisis en el proceso de comprension lectora:

1. Nivel Microestructural: Corresponde a la estructura de las oraciones y relaciones
entre ellas.

2. Nivel Macroestructural: Hace referencia a la coherencia global como
propiedad semantica del texto.

3. Nivel Superestructural: Se refiere al esquema logico de organizacion del
texto.

“La comprension del texto es un proceso estratégico en el cual el lector pone

en juego SUS recursos cognoscitivos, Ssus conocimientos previos para

interpretar y dar coherencia a un texto escrito” (Dijk Van,T.; 1980, 125).

1.3 Niveles de asimilacion en el proceso de compren  sion lectora.

Diversos autores se han referido a los niveles por los cuales transcurre la
comprension lectora, de forma general todos los resumen en tres momentos
importantes, los cuales estan estrechamente relacionados:

Para Cadillo et al. (1982), “cuando se habla de lectura comprensiva no debe

entenderse la comprension como una clase especial de lectura, sino como la



condicion misma de todo: proceso lector”. Para este colectivo el proceso de

comprension transita por los siguientes niveles:

1. Nivel de traduccion: Decir con otras palabras lo que se ha entendido del texto
leido. Es, en sintesis, volcar el texto a una construccion diferente. Es una
parafrasis del contenido del texto leido.

2. Nivel de interpretacion: Establecer las relaciones necesarias y suficientes entre el
contenido de la lectura y la experiencia del lector para poder emitir un juicio de
valor sobre lo que se expresa en el texto leido.

3. Nivel de extrapolacion o extension: Es la comprensidén que no se limita al aspecto
literal sino que a través de un conocimiento creador se deriva el texto hacia
nuevos dmbitos concibiendo ideas nuevas y originales.

Para Grass Gallo y Fonseca Sevilla (1992), “son medios de los que se vale el lector

para captar con exactitud la intencion del escritor . Ellos los agrupan en los

siguientes niveles:

1. Nivel literal: Es cuando el lector determina lo que estd expresado de forma
directa, obvia, en el texto. Responde a la pregunta: ¢ Qué dice el texto?

2. Nivel interpretativo: El lector establece las relaciones entre las ideas expuestas
por el autor para derivar aquellas que estan implicitas, tacitas, en el texto; implica
una lectura entre lineas.

3. Nivel de aplicacién: El lector relaciona las ideas expuestas por el autor con sus
propias experiencias personales y establece generalizaciones con respecto a la
realidad social, incluye todos los conocimientos que, segln su criterio,
enriguecen o aclaran el significado del texto.

En el caso de Roméu Escobar (1999), considera los siguientes niveles:

1. Nivel de traduccion. El receptor capta el significado y lo traduce a su cédigo. De
forma mas sencilla se diria que expresa con sus palabras lo que el texto significa,
tanto de manera explicita como implicita, de acuerdo con su universo del saber.
Para ello es necesario que decodifiqgue el texto, que descubra los intertextos
(influencias de otros que revela el lector, segun su cultura) y desentrafie el
subtexto (significado intencional), segun el contexto en el que el texto se produjo.
Considerando la concepcion actual de la lectura, se diria que el alumno ha

(re)construido el significado del texto y esta en condiciones de expresarlo. En



este nivel serd necesario, por tanto, que el lector penetre el texto y descubra sus
significados (literal, complementario o cultural e implicito).

2. Nivel de interpretacion. El receptor emite sus juicios y valoraciones sobre lo que
el texto dice, asume una posicion ante él, opina, actlia como lector critico.

3. Nivel de extrapolacién o de lectura creadora. El receptor, el lector, aprovecha el
contenido del texto, lo usa, lo aplica en otros contextos; reacciona ante lo leido y
modifica su conducta, trata de resolver problemas.

En el caso particular de esta investigacion, la autora, coincide con el criterio de la

Dra. Angelina Roméu, en cuanto a los niveles de comprension lectora.



CAPITULO Il: ESTUDIO INICIAL, PROPUESTA Y VALIDACIO N DE LOS
RESULTADOS DE LAS TAREAS DOCENTES.

2.1 Estudio del estado inicial.

En esta etapa se realiz6 la comprobacion inicial, con el empleo de los diferentes
métodos, técnicas e instrumentos que permitieron constatar el nivel de la
comprension lectora en los PGl —de 8grado en la ESBU Juan Manuel- Feijoo de
Jatibonico. Se observé la desmotivacion que existe por la lectura, las limitaciones en
la determinacion de mensajes y ensefianzas de los textos, las dificultades en el
proceso de andlisis-sintesis, asi como el poco dominio de los significados de las
palabras y la falta de habilidad para el trabajo con el diccionario.

No obstante existen algunas potencialidades que deberan ser agotadas para un
optimo resultado del proceso de preparacion metodolégica, como son: la
disponibilidad de las tecnologias para un mejor desarrollo de la comprension lectora,
el clima socio-psicologico favorable en el colectivo , la disposicion de algunos para

elevar su comprensioén lectora .

2.1.1 Analisis de documentos.

Se procedi6 al andlisis de los documentos normativos, orientaciones metodoldgicas,
programa de las asignaturas y libros de textos ..

Este analisis de documentos, revel6 que la comprension lectora ocupa un lugar
importante en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la asignatura de Espafiol-
Literatura, , pero no se ofrecen los procedimientos metodoldgicos para su desarrollo
en las asignaturas restantes.

En las orientaciones metodoldgicas se aprecia que el objetivo del trabajo con la
enseflanza de la lectura y comprension de textos, responde a una necesidad del
desarrollo de habilidades lectoras, por las dificultades que presentan los PGI, y los
objetivos que se pretenden alcanzar son, el desarrollo de habitos de lectura como
fuente de conocimiento y placer, ademéas del dominio de los significados del texto y
los niveles de comprension lectora, sin embargo no se disefia ni se tiene en cuenta la
formacion de habilidades profesionales relacionadas con este componente, para que

el profesor esté mejor preparado en el contenido.



El andlisis de los programas de las asignaturas permiti6 comprobar que la
proyeccion del trabajo con la comprension lectora esta enmarcado
fundamentalmente en la asignatura de Espafiol-Literatura, que pretende desarrollar
la comprension y los habitos lectores, como herramienta basica para la apropiacion
del contenido, aunque en algunas asignaturas se propone lograr por los PGl una
lectura instructiva, no es objetivo de todas, ni esta debidamente disefiado atendiendo
a los grados y niveles de complejidad.

En la secundaria basica se expresa la concepcion de los objetivos formativos de
cada grado y se pone de manifiesto la actitud que deben adoptar los alumnos, donde
muestren un mayor nivel de independencia y asuman la lengua materna como un
elemento importante. Para lograr lo antes expuesto se necesita que continden
formandose una concepcién cientifica del mundo, mediante la adquisicion de
conocimientos, habilidades, capacidades y convicciones en relacion con la literatura
y el arte como reflejo artistico de la realidad, asi como el lenguaje como medio
esencial de identidad nacional y cultural e instrumento de cogniciébn y comunicacion
social humana. Ademés continuar desarrollando la sensibilidad y el gusto estético al
apreciar la belleza de las obras estudiadas y los motivos de emocién y goce que

producen, la capacidad para la critica y la creacion de textos con intencion artistica.

Establecer la comunicacion en forma oral y escrita, a partir del conocimiento de los
componentes esenciales de este proceso y de los recursos textuales e intertextuales
que les permitan interactuar en diferentes contextos socioculturales, tanto en un nivel
interpersonal como intrapersonal. Valorar la importancia del empleo correcto de la

lengua, teniendo en cuenta las normas de uso, en particular las normas ortograficas.

Se constat6 que los libros de texto estan acorde con lo que el alumno debe aprender
a través de lecturas y actividades y a pesar de no tener ejercicios integradores en
todas las asignaturas, ni por niveles del conocimiento en todos los casos, se asume
que en el parrafo de la lectura que funciona como eje fundamental, el profesor puede
perfeccionar las actividades teniendo en cuenta las necesidades de aprendizaje de
sus alumnos. Sin embargo en los cuadernos complementarios de trabajo de las
asignaturas de Espaniol-Literatura, Historia y Matematica si se precisa lo anterior, en

algunos ejercicios, puesto que los textos empleados ofrecen la posibilidad de



perfeccionar la interdisciplinariedad y le da la posibilidad al alumno de transitar por
los tres niveles del conocimiento, ya que es una condicion didactica que permite
cumplir el principio de la sistematicidad de la ensefianza y asegurar el reflejo
consecuente de las relaciones objetivas vigentes en la naturaleza, la sociedad y el
pensamiento, mediante el contenido de las diferentes asignaturas que incluye el plan
de estudio de la escuela secundaria pero no existen tareas docentes que
contribuyan al fortalecimiento de la comprensién lectora segun las necesidades de
los PGI.

2.1.2 Prueba Pedagogica.

Se aplico la prueba pedagogica inicial (Anexo 2 ) para medir las diferentes
dimensiones e indicadores (Anexo3), con el objetivo de diagnosticar el nivel de
desarrollo alcanzado por los PGl de 8grado en la ESBU Juan Manuel Feijoo de
Jatibonico en relacion con la comprension lectora a 9 PGI, de los cuales aprobaron 4
para un 44,4%. De ellos arribaron al tercer nivel s6lo 2 para un 22,2%, en el
segundo 2 para un 22,2% y en el primer nivel 3 para un 33,3%. Para su tabulacion se
tuvieron en cuenta indicadores que facilitaron determinar las dificultades de cada
PGI por elementos del conocimiento. En el Anexo 4 se muestra una tabla con los
resultados obtenidos en cada una de las dimensiones e indicadores evaluados.

En la prueba pedagoégica inicial se pudo determinar que en la Dimension Cognitiva,
en el indicador 1.1 se encuentran 2 PGI en el nivel alto que representan el222%, 3
en el nivel medio que representan el 33,3% y4 se ubicaron en el nivel bajo para un
44.4. En el indicador 1.2 se encuentran en el nivel alto 1 PGl que representan un
11.1 %, en el medio 2para un 22.2 % y en el bajo 6 para un 66.6%. En el indicador
1.3 solamente arribaron 2 PGI al nivel alto para un 22,2%, en el nivel medio 3 PGI
que representan el 33'3% y los restantes 4 en el nivel bajo que significa el 44.4%.
Estos porcientos se evidencian por el desconocimiento de un vocabulario relacionado
con su universo del saber y las limitaciones que presentan al no relacionar los
vocablos equivalentes a otros en el contexto, relacionar componentes gramaticales y
ortograficos con el contenido del texto fundamentalmente en las conjugaciones
verbales, que los induce a emplear ideas inconclusas y carentes de informacion, al
transmitir el mensaje de lo leido o la toma de partido al valorar, enjuiciar o crear

desde su punto de vista.



En la Dimension Procedimental se constatdé que en el indicador 2.1 se ubicaron en
el nivel alto 2 PGI para un 22,2%, en el nivel medio 4para un 44,4% y en el nivel bajo
3 que constituyen el 33,3%. En el indicador 2.2 se ubicaron en el nivel alto 1 PGI
para un 11.1 %, en el nivel medio 3 que representan el 33,3% y en el nivel bajo 5
para un 55.5%. En el indicador 2.3 se encuentran en el nivel alto 3 PGI que indica el
33,3%, en el nivel medio 2 para un 22.2% y en el nivel bajo 4 para un 44.4 %. En el
indicador 2.4 se ubicaron en el nivel alto 2 PGI que determina el 22,2%, en el nivel
medio 2 para un 22.2 % y los restantes en el nivel bajo para un 55.5 %.

Las dificultades principales estuvieron encaminadas en las limitaciones en las
habilidades lectoras al cometer errores de entonacion, fluidez, retroceso y
coherencia, que los indujo a no poder identificar palabras claves, sin6bnimos y
antonimos, componentes gramaticales y ortogréficos relacionados con el texto para
poder comprender algunas ideas esenciales en el mismo y cometer errores en el
ajuste al tema, insuficiencia y calidad de las ideas al redactar el mensaje que le
transmitia lo leido.22,2%, en el

En la Dimension Afectivo-Motivacional en el indicad or 3.1 se comprobd , que 3
PGI se ubicaron en el nivel alto para un 33.3 %, en el nivel medio 2 que representan
el 22,2% vy los restantes 4 en el nivel bajo para un 44.4 %. En el indicador 3.2 se
ubicaron 1 PGI en el nivel alto que representan 11.1 % el nivel medio 3 para un
33,3% y en el nivel bajo se ubicaron5 para un 55.5 %.

1. Le fue aplicada una encuesta (Anexo 5) a los 9 PGI de8grado en la ESBU
Juan Manuel Feijoo que representa el 100% con el objetivo de determinar
el estado real del dominio de la habilidad comprension lectora, y los resultados
evidenciaron que:

1- En la pregunta # 1, de 9 PGl, todos coincidieron que en las clases la lectura oral
es la que mas se trabaja, para un 100%.

2- En la pregunta # 2, de 9 PGIl,4 manifestaron que siempre les gustaria que se
utilizar variadas formas de lectura en las clases, para un 44,4%; los 5 restantes
opinaron que les gustaria variar algunas veces para un 55,5%

3- En la pregunta # 3, los 9 PGI revelan que en las tareas no siempre se sienten

preparados para valorar los criterios de sus alumnos para un 100%.



4- En la pregunta # 4, los 9 PGI respondieron que solamente en la asignatura de

Espafiol -Literatura se trabaja con mayor rigor y se evalia el componente lectura,

para un 100%.

5- En la pregunta # 5, de 9 PGI, 5 dicen que los textos analizados en las clases son

de interés, para un 55,5%, 3 respondieron que a veces son de interés para un

33,3% y 1 plantea que nunca, para un 11,1%.

6- En la pregunta # 6 de 9 PGI 2 revelan que se sienten preparados para enfrentar la

comprension de un texto, lo que arroja un 22,2%, 3 dicen estarlo a veces, para un

33,3% y 4 plantean que nunca se sienten suficientemente preparados, para un

44,4%.

7- Enla pregunta # 7 de 9 PGI 2 revelan que al preparar sus clases pueden

interpretar con facilidad los textos que se analizan para un 22,2%, los restantes 7

dicen que necesitan ayuda, para un 77,7%.

Las respuestas de los PGI en la encuesta aplicada evidencia que la lectura y

comprension lectora se trabaja con mayor rigor en los turnos de clases de la

asignatura de Espafiol -Literatura, donde utilizan mayormente la lectura oral. Ademas

se pudo constatar que no existe la preparacion necesaria para valorar los

criterios de los alumnos.

Del analisis anterior se derivan las siguientes regularidades del diagndstico:

* Los instrumentos aplicados constataron que la proyeccion del trabajo docente
metodoldgico con la comprensién lectora presenta dificultades.

» Solamente se trabaja la comprension en la asignatura Espafiol Literatura.

» Desmotivacion e interés de los PG por el desarrollo de la comprension lectora.

De lo expuesto anteriormente se revelan potencialidades en el proceso de

preparacion metodolégica de la lectura, que contribuye a cumplir con el objetivo

esencial de la comprension lectora entre las que se encuentran:

* La posibilidad de utilizar la nueva tecnologia en funcién de los contenidos.

» Disponibilidad de textos a seleccionar por el PGI que contribuyan a la motivacion
de los alumnos.

* Dominio teérico y metodoldgico que poseen los jefes de grado para desarrollar
la comprension lectora en los PGI

A pesar de |lo expuesto anteriormente se revelaron las siguientes deficiencias.



» Pobre desarrollo de habilidades lectoras en los PGI

» Insuficientes ejercicios estructurados por niveles de la comprensién lectora.

» Limitaciones en el conocimiento de significados de palabras para comprender la
lectura.

2.2 Tareas docentes. Concepto y caracteristicas.

A partir de los conceptos y de los objetivos de la ETP en la escuela cubana, el

estudio de la lengua materna y la literatura ponen al alumno en contacto con textos

gue son frutos de la actividad intelectual y creadora de muchos hombres, mediante

los cuales se puede reflexionar sobre sus ideas, valorar actitudes, debatir sobre la

conducta humana, conocer las obras de creacién artistica de nuestro pueblo y de

otros pueblos, todo lo cual contribuye al desarrollo de la comprension lectora.

El analisis documental realizado muestra que diferentes autores tienen su definicion

particular de la tarea docente.

Segun Petrosky (1978) es la caracterizacion de un problema, reconociendo como

situacion del problema aquello que es imprescindible, desconocido, inquietante, con

lo cual tropieza el hombre en el transcurso de la actividad cuando interviene el

pensamiento y es parte del analisis de la situacion del problema que se formula, la

tarea.

Para Alvarez de Zayas (1999) la tarea docente es la célula del proceso docente

educativo. Fundamenta que “la explicaciéon por el profesor de un concepto y su

correspondiente comprension por el alumno, la realizaciébn de un ejercicio o de un

problema por éste, son ejemplos de tareas docentes”.

Por su parte Sacristan (1992) plantea que las tareas “... son los elementos basicos

reguladores de la ensefianza”.

En el caso de Blanco (2003) la tarea docente la define como las orientaciones

planificadas dentro del proceso docente educativo para ser ejecutadas por el alumno,

en clase o fuera de ella, encaminadas a las dimensiones cognitiva-instrumental y

valorativa-actitudinal.

Doyle (1979) plantea que “las tareas son reguladoras de la practica y en ellas se

expresan y conjugan todos los factores que lo determinan, convirtiendose del

curriculo a través de esquemas practicos”.



Para el caso particular de esta investigacion se acepta la definicion que expresa que
la tarea docente “es la célula basica del proceso pedagdgico, es la accion del
profesor y al alumno, que se realiza en ciertas circunstancias pedagogicas con el fin
de alcanzar un objetivo de caracter elemental, de resolver un problema planteado a
los alumnos”. (ISP, Santiago de Cuba, 2004).

La concepcidn de las tareas docentes esta dirigida a provocar transformaciones en el
saber, en el saber hacer y en el saber ser de los alumnos, por ello, estan
interrelacionadas a partir de su grado de dificultad y complejidad, orientados hacia el
desarrollo de la comprension lectora, donde la idea principal es desarrollar la
comprension lectora a través de la lectura y analisis de textos acorde a las
necesidades cognitivas, afectivas y educativas de los alumnos, lo que facilita que el
vocablo pueda ser codificado y decodificado con claridad.

Las tareas docentes que se confeccionaron tuvieron en cuenta los niveles de
asimilacién y desempefio cognitivo en la comprension lectora, lo que posibilitd la
articulacion e interrelacion de los diferentes componentes que intervinieron en dicho
proceso, enriquecieron los conocimientos, procedimientos, motivacion, interés y
disposicién para lograr el fortalecimiento de la comprension lectora en los PGl de .8
grado en la ESBU Juan Manuel Feijoo.

Desde el punto de vista filosofico las tareas docentes se elaboraron sobre la base del
método del materialismo dialéctico e histérico de la filosofia marxista-leninista en el
que se manifiesta el proceso de adquisicion del conocimiento a partir de la teoria
leninista, de la concatenacién universal de los objetos, fenbmenos y procesos de la
naturaleza, la sociedad y el pensamiento, por constituir el desarrollo de la
comprension lectora un punto de partida para lograr la formacién de una cultura
general integral en los alumnos, al concebir que el hombre es capaz de educarse y
de educar a los demas.

Las tareas docentes desde el punto de vista sociolégico se fundamentaron en la
sociologia de orientacion marxista-leninista, martiana y fidelista en la que se revela el
caracter social del proceso de ensefianza-aprendizaje. Las tareas docentes
propuestas ayudaron a desarrollar la comprension lectora que les sirve de apoyo en

su interrelacion con los diferentes subsistemas sociales, instituciones y factores



extraescolares de la educacion que tributan al permanente desarrollo del PGI
teniendo en cuenta las caracteristicas del colectivo.

Las tareas docentes asumieron los fundamentos psicologicos del enfoque historico-
cultural de Vigotsky, L. S. y de sus continuadores al considerar el diagnostico como
el punto de partida para determinar el estado actual del proceso de desarrollo de la
comprension lectora mediante el estudio de diferentes textos por niveles de la
comprension para alcanzar el nivel de desarrollo deseado, por lo que en la
concepcidn de las tareas docentes se asumié como presupuesto tedrico la formacion
y desarrollo integral de la personalidad de los PGI  dadas sus caracteristicas
psicopedagogicas y el papel activo de estos en el proceso de ensefianza aprendizaje
de sus alumnos.

Los fundamentos de la pedagogia marxista-leninista sustentan las tareas docentes al
concebir el enfoque dialéctico en la formacién del alumno, donde se asumen los
principios de la pedagogia cubana, sintetizados en el pensamiento pedagoégico de
Feélix Varela, José de la Luz y Caballero, Enrique José Varona Yy en las ideas
educativas martianas y fidelistas que tienen en consideracion el papel de la escuela
como centro fundamental para la formacion del hombre integral, para lo cual hay que
“ensefiar a pensar, a razonar al hombre desde sus primeros afios” (Chavez, 2003:
30). Se contextualiza a partir de las exigencias del sistema educacional cubano,
particularmente en las transformaciones de la secundaria basica

Desde el punto de vista didactico, las tareas docentes parten de la interrelacion de
los componentes personales y no personales como elementos fundamentales para
que el proceso de ensefianza-aprendizaje contribuya a la formacion integral del
alumno. Se concibe como un proceso dialéctico, donde los textos estudiados amplian
su universo del saber y crean situaciones para que el alumno se apropie de los
conocimientos que le permitan enfrentar al mundo con una actitud cientifica,
personalizada y creadora.

Desde el punto de vista metodoldgico, las tareas docentes tiene en consideracion las
exigencias y requisitos de la didactica para el desarrollo del proceso de comprension
lectora a partir del Modelo de la Escuela Secundaria Basica, por lo que la seleccion,
secuenciacion y contextualizacion del contenido del proceso de preparacion

metodoldgica- desempefia un papel esencial para el desarrollo de la comprension



lectora. Esto permitio a los PGl ampliar sus conocimientos y motivarlos durante la
puesta en practica de los ejercicios, con los textos acorde a sus gustos estéticos y
necesidades, para asi elevar los niveles de comprension lectora.

Para lograr el resultado deseado se realizdé una seleccion de los textos acorde con
los intereses y necesidades de los PGI , en correspondencia con las capacidades
cognitivas y la competencia linguistica alcanzada por los mismos. Para ello los
sistemas de preguntas elaboradas a partir de la division del texto en fragmentos
l6gicos estan encaminados no solo a comprobar la captacion de los significados
(literal, implicito, complementario) o al logro de la comprension (traduccion,
interpretacion, extrapolacion), sino que se tuvo en cuenta las diferentes operaciones
y estrategias empleadas en la adquisicion, evaluacion y aplicacion de la informacion.
Los procedimientos a desarrollar en las tareas docentes cumplen con las exigencias
generales que se revelan en la préctica pedagogica mediante un sistema de
preguntas coherentes, dosificadas, contextualizadas, secuenciadas y jerarquizadas,
atendiendo al nivel cognitivo de los PGI. Los resultados obtenidos en el diagndstico
inicial corroboran la necesidad de proponer tareas docentes para desarrollar la
comprension lectora y elevar el proceso de preparacidon metodologica en los PGI de
8 grado por lo que al elaborar dichas tareas para las preparaciones metodoldgicas
se tuvieron en consideracion los conocimientos, las habilidades y los valores que se
conciben en los programas del curriculo del grado.

De forma general, las tareas docentes se caracterizaron por:

» Partir del diagnoéstico de problemas y necesidades de los PGI para determinar
gué tipo de ejercicios se deben elaborar para desarrollar la comprension
lectora.

* EIl objetivo general esta dirigido a lograr el desarrollo de la comprension
lectora, integrando todos los componentes de las asignaturas del grado.

» La gradacion del nivel de complejidad de las tareas docentes se corresponde
con el transito por los diferentes niveles de asimilacion.

e La concepcion de las tareas docentes tienen como base el programa del
grado, las orientaciones metodoldgicas y los ajustes curriculares.

* Permite atender las diferencias individuales de los PGI en cuanto al desarrollo

de la habilidad lectora y la comprension lectora.



* Implica que el PGI se responsabilice y disfrute de su preparacion dandole
solucibn a cada pregunta planteada en un marco de socializacion y
cooperacion con el profesor.
» Estd centrado en el sujeto, porque el PGl deberd trabajar de forma
independiente, buscar todo lo que el texto le brinde y en la medida en que
resuelva las tareas docentes se autoevaluara.
» El elemento de comunicacion principal en este caso es el intercambio lector —
texto.
Las tareas docentes se conciben para ser empleadas en las preparaciones
metodoldgicas. Se presentan ejercicios que conllevan a la integracion de los
componentes, que tiene como finalidad que todos los PGI sean capaces de arribar al
tercer nivel de la comprension lectora, adquieran el placer por la lectura, que
disfruten del acto de leer y sientan la confrontacion con el texto como un desafio.
El objetivo general de las tareas docentes esta centrado en: Contribuir al desarrollo
de la comprensién lectora en los PGl de 8 grado en la ESBU Juan Manuel
Feijjoo a través de las habilidades lectoras. Las mismas se estructuran de la
siguiente manera: orientacion, sugerencias y evaluacion.
A continuacién se muestran las tareas docentes dirigidas al fortalecimiento de la
comprension lectora:
Tarea Docente # 1
Orientacion:
Te proponemos la realizacion de una tarea docente, la cual consiste en analizar un
texto de Juan Marinello. Politico y escritor, que pertenecié al movimiento democratico
y antiimperialista que nucleaba la intelectualidad revolucionaria cubana en la primera
mitad del siglo XX y formé parte junto a otros intelectuales, como Rubén Martinez
Villena y Alejo Carpentier, del Grupo Minorista. Fiel exponente de la Vanguardia
Literaria.
Al finalizar el analisis, se pretende discutir el mismo en un taller metodologico
mediante preguntas, proposiciones y valoraciones. Con el objetivo de conocer sobre
el desarrollo de las habilidades alcanzadas por ti en la comprension lectora.

Aludimos a un fenbmeno que parece universal y que tiene en nuestro

pais un volumen alarmante, hablamos del deterioro creciente de la



lengua espafiola en nuestro pueblo.(...) Todos vivimos en la inquietud
de comprobar a cada instante de como nuestros nifios y jovenes
desprecian toda vigilancia y correccion en el lenguaje (...) Si esto no se
detiene el declive por el que nos deslizamos, al pasar de pocos afios
estaremos hablando una jerga elemental, un dialecto primario que tendra
entre otros pecados de cerrarnos la necesaria comunicacion con los
pueblos que en América Latina y el Caribe usan nuestro mismo idioma.
Juan Marinello.
Lee el texto anterior con detenimiento y responde las preguntas que se realizan.
a) Extrae las palabras de significado desconocido. Auxiliate por el contexto o
emplea el diccionario.
b) ¢Conoces quién fue Juan Marinello? Indaga sobre su vida y obra .
c) ¢Qué ideas maneja este autor en su texto?
d) Resume en una cita el mensaje que nos quiere transmitir.
e) El texto pretende ser: anecdotico, testimonial, expositivo, dialogado. Explica tu
seleccion.
f) El proposito primordial del texto es: humoristico, didactico, informativo,
noticioso, tragico.
* Argumenta basandote en el texto tu seleccion.
g) Selecciona las respuestas correctas.
____ El autor propone vias para solucionar el fenbmeno sobre determinado
idioma.
_____Ubica a nuestro pais en un nivel de incidencia alarmante ante el fenomeno.
_____Informa sobre la inquietud general que despierta el fenébmeno.
_____Se considera que al margen de la gravedad del fendbmeno esto no impida la
comunicacion con calidad.
_____Senos impone un cambio de actitud para con el uso de la lengua.
h) Extrae todas la palabras que a tu juicio constituyen una clave para cambiar
nuestra actitud frente al actual uso del idioma,

i) El texto refleja optimismo o desconfianza. Comenta tu afirmacion.

Sugerencias:



Antes de analizar los textos literarios, como has podido comprobar, siempre se
encuentra la referencia a la vida de los autores y el contexto histérico en que
estos se mueven. Y no es por casualidad. Este analisis permite comprender con
mayor agudeza la obra literaria. El caso de Juan Marinello no es ajeno en lo
absoluto a esta regularidad.

Tipo de evaluacion: Oral, autoevaluacion, coevaluacion.

Tarea Docente #2

Orientacion: Te proponemos la siguiente tarea docente. Leer en silencio un
fragmento de una de las mas importantes obras de la literatura cubana.
Pero la grandeza del hombre esta precisamente en querer mejorar lo
gue es: en imponerse tareas. En el Reino de los Cielos no hay grandeza
gue conquistar, puesto que alla todo es jerarquia establecida, incognita
despejada, existir sin término, imposibilidad de sacrificio, reposo, deleite:
Por ello agobiado de penas y tareas, hermoso dentro de su miseria,
capaz de amar en medio de las plagas, el hombre solo puede hallar su
grandeza, su maxima medida en el Reino de este mundo...

a) Descifra las incognitas léxicas por los procedimiento conocidos.

b) Te gustaria saber quién es el autor y la obra a que pertenece este sugerente
texto leido. Sigue las siguientes oraciones.

» Dialoga con tus comparfieros sobre el titulo de la obra a que pertenece el
texto de autoria.

» Pidele que te informe sobre detalles interesantes de la vida cultural y
politica del autor

* Nombra otros libros escritos por este autor.

c) La preocupacion para el hombre estd como una prioridad dentro del texto.
¢, Qué recurso estético emplea para darnoslo a conocer? Fundamente tu
respuesta.

d) A juicio del autor. ¢Cual de los dos reinos es el que mejor se ajusta a las
necesidades de los seres humanos? Consideras que esta propuesta es
aplicable a nuestro pueblo: Debate el tema con tus compafieros.

e) Analiza la profundidad del texto y relaciona las ideas esenciales del mismo.



f) La oracion que encabeza el texto es todo un mensaje de optimismo. Sera
aplicable a la realidad de nuestra América. Coméntalo con tus comparieros.

g) Redacta un parrafo donde narres alguna experiencia vivida o conocida en que
el mensaje que transmite el texto sea aplicable.

Sugerencia: Realiza una busqueda de informacion en la bibliografia existente en

la biblioteca del centro y en otros medios adicionales como la Enciclopedia

Encarta.

Tipo de evaluacién: Oral, autoevaluacion, coevaluacion.

Tarea Docente #3.

Orientacion: José Julian Marti Pérez (1853-1895), sin discusion, el mas universal de
todos los cubanos, una figura capital de la poesia hispanoamericana del siglo XIX y
una de las voces mas originales de la lengua espariola.

En la siguiente tarea docente se te propone analizar un poema de su autoria y

realizar las actividades que se describen a continuacion:
XXXIV
iPenas! ¢ Quién osa decir
Que tengo yo penas? Luego,
Después del rayo, y del fuego,
Tendré tiempo de sufrir.
Yo sé de un pesar profundo
Entre las penas sin nombres:
jLa esclavitud de los hombres
Es la gran pena del mundo!

Hay montes, y hay que subir



Los montes altos; jdespués
Veremos, alma, quién es
Quien te me ha puesto al morir!

José Marti.

a) Lee detenidamente este texto tratando de ser parte del mensaje que a primera
vista te ofrece. Si alguna palabra te es desconocida indaga sobre su
significado como estas acostumbrado.

b) Este texto tiene un carécter:

___histdrico. _____ poético.
_____autobiogréfico. _____anecddtico.

c) ¢Te motivas a saber sobre su autor? ¢ Como actuarias para hacerlo?

d) ¢Te transmite algin mensaje la ultima estrofa del poema?: coméntalo con tus
compaifieros.

e) El ambiente que emana del mensaje que nos hace llegar el autor es:
____tragico _____instructivo _____humillante ___ triste.

f) Atendiendo a las caracteristicas estréficas, al nimero de versos y a la medida
de estos ultimos pudiéramos afirmar que el poema se puede clasificar como:
____ Elegia _____Oda _____Soneto _____Romance.

g) Atendiendo a los sentimientos expuestos por Marti en el poema podemos
concluir que:

_____el poeta no tiene gran concepto de la mujer.

_____el poeta desea ver aplastado al tirano de una forma violenta.

_____el poeta plantea que la esclavitud es el mayor pesar de la vida. .
_____el poeta con su modo de actuar alerta al hombre a obrar sabiamente.

h) ¢Qué ensefianza te trasmite el poeta.

Sugerencias: Recuerda que a la hora de redactar debes tener dominio del tema,
escribir las oraciones correctamente estructuradas, manteniendo la unidad y la
coherencia en las ideas.

Tipo de evaluacién: Oral, autoevaluacion, coevaluacion.




Tarea Docente #4.

Orientacion: Se orienta la siguiente tarea docente para incursionar en la produccién
textual historica de la comunidad. Analiza la siguiente frase.
“Cortar la rosa no es tan malo, deshojarla con desprecio, es lo amargo”

a) En ocasion de que hecho lamentable pronuncié el Generalisimo Maximo
Gomez la frase anterior.

b) ¢Qué connotacién tuvo este hecho para la historia de la Patria y de la
localidad donde estudias?

c) Te gustaria profundizar sobre aspectos de su vida. Prepara un cuestionario
de preguntas que despiertan tu curiosidad. Visita el Museo Municipal
Polivalente de Jatibonico.

d) ¢Conoces algun libro escrito sobre esta figura historica? ¢ Cudl es su titulo?

e) ¢Cdmo se nombra el autor?

f) Conoces los monumentos y barrios que llevan el nombre de este héroe,
visitalos.

g) Te sientes motivado a leer esta obra: Que te motivo a hacerlo.

h) El estado de animo del Generalisimo en la expresion inicial es de:

_______dolor ___ alegria ______odio ______desesperacion.

i) Busca el homofono del vocablo deshojar. Redacta un péarrafo donde lo
emplees.

j) Comenta en el aula la expresion inicial Redacta un parrafo donde recrees su
simbolismo.

Sugerencias: Para realizar esta actividad, puedes consultar el libro “El capitan

Panchito” y “Carta de despedida” de Panchito Gomez Toro

Tipo de evaluacién: Oral, autoevaluacion, coevaluacion.

Tarea Docente #5.

Orientacion: Seguidamente, te planteamos la ejecucion de una tarea docente.
a) Lee a continuacion el siguiente texto:
A la puerta de su casa, que por mas limpieza doméstica estd donde ya toca al
monte la ciudad, salen a recibirlo, a tomarle la carga del arzon, a abrazéarsele

enamorados al estribo, a empinarle la dltima nifia hasta el bigote blanco, los hijos



gue le nacieron cuando peleaba por hacer a un pueblo libre: la mujer que se los
dio, y los crié al paso de los combates en la cuna de sus brazos, lo aguarda un
poco atras, en un silencio que es delicia, y bafiado el rostro de aquella hermosura
que da a las almas la grandeza verdadera: la hija en quien su patria centellea,
reclinada en el hombro de la madre lo mira como a novio: ése es Maximo
Gomez.
José Marti.
b) Intercambia criterios con tus compafieros a través de una conversacion sobre
la relacion histérica que existié entre estos dos héroes
» Selecciona en cada grupo la respuesta correcta.
c) Laforma elocutiva que predomina en el parrafo es:
____narracion _____descripcién
____dialogo ____exposicion
d) La valoracién que emite Marti sobre Gomez puede ser considerada como:
____positiva _____negativa
____Indiferente _____critica.
e) Eltexto seleccionado provoca en los lectores:
____desprecio ___ tristeza
____admiracion ___alegria
f) Laforma verbal habra se halla en:
____presente de indicativo. ___copretérito de indicativo
____pretérito de subjuntivo ___futuro indicativo
g) Argumenta la seleccion que hiciste en el inciso d con expresiones del mismo
texto ¢Cual de ellas te parece mejor lograda desde el punto de vista
expresivo? ¢ Por qué?
h) Busca una obra o texto donde Fidel se refiera a Maximo Gdémez en términos
similares a los empleados por Marti.
i) Emplea una de las expresiones de Marti inspiradas en la figura de Maximo
GoOmez como titulo o inicio de un texto que escribiras.

Sugerencias: Para la realizacion de esta tarea visita la Biblioteca Municipal “Elcires

Pérez” y recopila pensamientos de estas personalidades .

Tipo de evaluacién: Oral, autoevaluacion, coevaluacion.




Tarea Docente #.6

Orientacion: “Saber leer es saber andar”, dijo nuestro héroe nacional, es por eso que
en la siguiente tarea docente se analizara una poesia.
Leer. Leer, leer, vivir la vida.
Que otros sofiaron,
Leer. Leer, leer, el alma olvida
las cosas que pasaron,
Leer. Leer, leer, ¢ Seré lectura
mafana también yo?
¢.Seré mi creador, mi criatura,
seré lo que paso?
Miguel de Unamuno
Espafa
a) El poema constituye una incitacion a:
____la conservacion de los libros.
____el desarrollo del habito de leer
____alalectura solo de libros de entretenimientos
____acelevar el nivel cultural por medio de la lectura
b) Segun el texto la lectura te proporciona la posibilidad de:
____Conocery disfrutar de la vida de otros seres humanos.
____llenar tu espiritu de preocupaciones.
____Olvidar las preocupaciones y si sabores del quehacer cotidiano.
___Constituir fuente y motivacion para la lectura.
c) ¢De qué recurso el poeta se hace eco para motivarnos hacia el placer de la
lectura?
» Clasificalo gramaticalmente.
» Conjugalo en las personas del presente del singular del modo indicativo.
*  ¢Qué te parecio? Promocionaste o no la lectura. Tenia razén el autor
d) Las udltimas dos oraciones por la actitud del hablante se pueden clasificar

como:




* Intercambia con tus compafieros lo que a tu juicio quiso decir el autor con

estas dos oraciones

f) Imagina que pudieras sostener un didlogo con el autor de este texto. De qué
conversarias.

g) ¢Qué acontecimiento cultural se celebra anualmente en todo nuestro pais que
constituye un homenaje para perpetuar el habito de leer? Comenta mediante la
redaccion de un pérrafo la impresion que te ha causado este evento.

Sugerencia: Recopila de tu biblioteca familiar los textos de tu preferencia ..

Tipo de evaluacién: Oral, autoevaluacion, coevaluacion.

Tarea Docente #7

Orientacion: En la siguiente tarea docente debatiremos sobre el amor desinteresado,
con el propésito de salvar este noble y universal sentimiento que reclama ser legitimo
y Unico para bien del hombre. Lee los siguientes versos del poema “Ultima rima ” de
Juana Borrero:
Yo he sofiado en mis ligubres noches,
en mis noches tristes de penas y lagrimas,
con un beso de amor imposible,

sin sed y sin fuego, sin fiebre y sin ansias.

Yo no quiero el deleite que enerva,
el deleite jadeante que abrasa,
y me causan hastio infinito

los labios sensuales que besan y manchan.

iOh mi amado!, jmi amado imposible!,
mi novio sofiado de dulce mirada,
cuando tu con tus labios me beses

bésame sin fuego, sin fiebre y sin ansias.

Dame el beso soflado en mis noches,
en mis noches tristes de penas y lagrimas,

gue me deje una estrella en los labios



y un tenue perfume de nardo en el alma.

a) Sabes algo sobre el quehacer literario de esta insigne figura de las letras
cubanas. Pues te propongo que emprendas un viaje en pos de esa
informacion. Veras lo atil y provechosa que te sera para aumentar tu
capacidad cultural.

b) Recuerda no olvidar descifrar las incognitas lexicales. Sabes cémo hacerlo. Si
tienes dudas acude a tu profesor o un compafnero experimentado.

c) El ambiente a que nos traslada el mensaje del texto es:

inhdspito.
acogedor.
intimo.
desolador.

d) La autora hace uso de una estructura gramatical para significar lo intimo de
este poema que pudiera ser :

- un adverbio

- un adjetivo

- un pronombre

- una forma verbal

Determina la funcibn que juega o realiza la estructura seleccionada como

correcta.

e) Después de leer el poema estaras en condiciones de comentar con tus
compafieros el valor de la soledad cuando el amor es verdadero.

f) Explica porqué la autora habrd escogido los adjetivos ldgubres y tristes para

calificar al sustantivo noche.
* Determina el grado en que se hayan ambos adjetivos.
g) ¢Por qué la autora emplearia la primera persona del plural para resaltar el
sentido de pertenencia de este amor.
h) Piensa que eres el autor o autora del poema. Escribelo con tu sello personal.
Puedes hacerlo en prosa o en verso
Sugerencia: Consultar textos de diversos autores y estilos para escoger el que mas

se identifiqgue con su personalidad para desarrollar el tema orientado.



Evaluacion: Revision escrita y exposicion oral.

Tarea Docente #8

Orientacion: A continuacion nos adentraremos al quehacer literario de una de las
figuras mas destacadas de la literatura Caribefia y Latinoamericana mediante el
comentario e intercambio de impresiones a partir de un texto del Premio Nobel de
Literatura, el colombiano Gabriel Garcia Marquez.
Los primeros espafioles que vinieron al Nuevo Mundo vivian aturdidos
por el canto de los pajaros, se mareaban con la pureza de los olores y
agotaron en pocos afios una especie exquisita de perros mudos que los
indigenas criaban para comer. Muchos de ellos, y otros que llegarian
después, eran criminales rasos en libertad condicional, que no tenian

MAas razones para quedarse. Menos razones tendrian muy pronto los

nativos para querer que se quedaran. Cristobal Colén, respaldado por

una carta de los reyes de Espafa para el Emperador de China, habia
descubierto aquel paraiso por un error geogréafico que cambié el rumbo
de la historia. La vispera de su llegada antes de oir el vuelo de las
primeras aves en la oscuridad de los océanos, habia percibido en el
viento una fragancia de flores de la tierra que le parecian la cosa mas
dulce del mundo. En su diario de a bordo escribié que los nativos lo
recibieron en la playa como sus madres los parieron, que eran hermosos
y de buena indole, y tan célidos de natura que cambiaban cuanto tenian
por collares de colores y sonajas de laton. Pero su corazén perdio los
estribos cuando descubrié que sus narigueras eran de oro, al igual que
las pulseras, los collares, los aretes y las tobilleras; que tenian
campanas de oro para jugar y que algunos ocultaban sus verglienzas en
una capsula de oro. Fue aquel esplendor ornamental, y no sus valores
humanos lo que condend a los nativos (...) Muchos de estos murieron
sin saber de donde habian venido los invasores. Muchos de estos
murieron sin saber donde estaban. Cinco siglos después, los
descendientes de ambos no acabamos de saber quiénes somos.
a) Escribe (V) verdadero (F) falso o (?) so se sabe. A cada una de las siguientes

afirmaciones.



____Cristobal Colon lleg6 al Nuevo Mundo por un error geografico.

A Colon lo recibieron miles de nativos.

____Todos murieron sabiendo exactamente donde estaban.

____AColon le impresioné vivamente la cantidad de oro que mostraban los indios.

___Los nativos mostraron ingenuidad al recibir a los espafioles.

b) ¢A quiénes se refiere el autor cuando dice “descendientes de ambos”?

c) Argumenta clara y precisamente la expresion subrayada en primer parrafo.

d) Selecciona una de estas posibles tematicas y a partir de ellas redacta una
composicion de no mas de una cuartilla. Ponle titulo.
La belleza de nuestra América.

____El'encuentro de espafioles y nativos.

____La América espaiiola en los finales del siglo XX.

e) Extrae de la primera clausula del segundo péarrafo del fragmento, dos formas
verbales de distinto tiempo. Especifica: modo, tiempo y persona de cada una.

f) Comenta con tus compafieros la ultima oracién del fragmento. ¢ Qué piensas
del mensaje que encierra.

Sugerencias: Busca textos de otros autores que se refieran al mismo tema.

Evaluacién: Oral, intercambio de ideas.

Tarea Docente #9

Orientacion: En la siguiente tarea docente se pretende promocionar las diversas
ideas de Marti en funcion del mejoramiento humano, como expresara la coleccion
Ismaelillo, con el propdsito de robustecer los sentimientos de nobleza, desinterés,
altruismo y solidaridad.
a) Lee el siguiente texto tomado de “Nuestra América”, de José Marti:
“No hay odio de razas, porque no hay razas. Los pensadores canijos,
los pensadores de lamparas, enhebran y recalientan las razas de
libreria, que el viajero justo y el observador cordial buscan en vano la
justicia de la naturaleza, donde resalten el amor victorioso y el apetito
turbulento, la identidad universal del hombre. El alma emana, igual y
eterna, de los cuerpos diversos en forma y color. Peca contra la
humanidad el que fomente y propague la oposicion y el odio de las

razas...”



b) Desentrafia las incégnitas del lenguaje. Auxiliate del contexto o del diccionario.
c) Este texto es una muestra de lo universal de su autor. Profundiza en su vida y
obra. Para hacerlo, no olvides el Cuaderno Martiano II.
d) Lee nuevamente el texto e identifica qué caracteristicas del estilo de Marti esta
presente para darnos a conocer el mensaje del mismo.
e) En el texto se critica un defecto humano que pudiera ser:
____Lasolidaridad humana.
____La division de los hombres por el color de la piel.
____Elaltruismo como actuacion humana.
____La avaricia como debilidad en el hombre.
f) Comenta en un parrafo lo expresado por Marti en el fragmento anterior.
Sugerencias: Activar el Rincon Martiano, fomentar el interés por los textos del apéstol
en los matutinos y vespertinos.
Evaluacion: Oral

2.3 Validacion de las tareas docentes.

Para evaluar la efectividad de las tareas docentes que se implementaron, se aplic
otra prueba de conocimientos y se le aplicé nuevamente la encuesta con el objetivo
de evaluar su interés por mejorar las dificultades existentes anteriormente, lo que
permitid evaluar las dimensiones e indicadores y comparar el resultado final con el
inicial.

2.4 Prueba pedagogica final.

Al responder las interrogantes de la prueba pedagdgica final aplicada (Anexo 5) se
constatd un mejor desempefio de los alumnos. Es de suma importancia sefialar que
el porciento de aprobados ascendi6 a un 88.8%, con un total de 7aprobados, de ellos
5 alcanzaron el tercer nivel para un 55.5%, en el segundo 6 para un 20% y en el
primer nivel 4, lo que arroj6 un 13,3%. Para su tabulacion se tuvieron en cuenta
indicadores que facilitaron determinar las dificultades de cada PGl por elementos
del conocimiento. (Anexo 6)

En la prueba pedagodgica final se pudo comprobar que en la Dimensién Cognitiva
hubo avances en relacion con la inicial, puesto que las respuestas fueron mas
convincentes, con un mayor grado de profundidad en el vocabulario empleado, en el

que demostraron un mayor conocimiento en los componentes ortograficos y



gramaticales derivados del texto que los llevé a emplear en sus redacciones ideas
con mayor calidad , valorar, enjuiciar y crear desde su punto de vista con mayor
solidez en los conocimientos; lo que demuestra que en el indicador 1.1 se ubicaron
en el nivel alto 6 PGI para un 66.6 %, 2 se ubicaron en el nivel medio para un 22.2%
y en el nivel bajo 1que constituyen el 11.1%. Para el indicador 1.2 en el nivel alto se
encuentran 7 PGl que representan el 77.7 %, en el nivel medio 1 PGI que
representan el 11.1% y en el nivel bajo se ubicé 1 para un 11.1%. En el indicador 1.3
se encuentran en el nivel alto 5 PGI que arrojan un 55.5 %, 2 en el medio para un
222.2% y 2 en el bajo para un 22.2%.

En la Dimension Procedimental se constatd que los avances son significativos en
cuanto al dominio de los elementos por lograr las habilidades lectoras , lo cual
constituye una premisa fundamental para comprender textos, al igual demostraron
mas dominio en la identificacion de palabras claves, sinbnimos y anténimos,
componentes gramaticales y ortograficos relacionados con el texto para poder
comprender algunas ideas esenciales en el mismo, lo cual origind una redaccion con
ajuste al tema, suficiencia y calidad de las ideas al redactar el mensaje que le
transmitia lo leido; esto no significa que todo esté resuelto, puesto que aun quedan
escollos por eliminar. En el indicador 2.1 se ubicaron en el nivel alto 6 PGI para un
66°6%, en el nivel medio 2 que representa el 22,2% y en el nivel bajo 1para un
11.1%. En el indicador 2.2 se encuentran en el nivel alto 5 PGl que indica el 55,5%,
3 en el nivel medio para un 33,3% y 1 en el nivel bajo para un 11.1 %. En el indicador
2.3 se ubicaron en el nivel alto 6 PGl que determina el 66.6%, 2 en el nivel medio
para un 22.2% y 1 en el nivel bajo para un 11.1%. En el indicador 2.4 se encuentran
en el nivel alto 4 PGI que indica el 44.4%, 3 en el nivel medio para un 33,3% y 2 en el
nivel bajo para un 22.2 %.

En la Dimension Afectivo Motivacional se constatd que es la dimension donde se
alcanzaron los resultados mas altos, la mayoria de los PGI se ubicaron en los niveles
medio y alto, apreciandose que el sistema de actividades influyd positivamente en
elevar el interés por desarrollar la comprension lectora y en la motivacion por
comprender las situaciones que se presentan en los textos analizados. En el
indicador 3.1 se comprobo6 que 7 PGI se ubicaron en el nivel alto para un 77.7%, en

el nivel medio 1 que representan el 11.1% y len el nivel bajo para un 11.1%. En el



indicador 3.2 se ubicaron 7 PGI en el nivel alto que representan el 77.7 %, en el
nivel medio 1 para un 11.1% y en el nivel bajo se ubicdé 1 para un 11.1%. Esta
dimensién se pudo constatar en la observacion realizada a los PGl en los turnos de
clases después de aplicado el sistema de actividades, donde se pudo apreciar que la
mayoria es capaz de valorar los criterios emitidos por sus alumnos.

2.5 Encuesta final.

Se aplico nuevamente la encuesta con el objetivo de determinar el estado final de la
habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la comprension lectora y los
resultados evidenciaron que:

-En la pregunta #1, de 9 PGl, todos coincidieron que en las clases, ya trabajan con
diferentes tipos de lecturas, para un 100%.

-En la pregunta #2, de 9 PGI, todos manifestaron que siempre utilizan variadas
formas de lectura en las clases, para un 100%.

-En la pregunta #3, los 9 PGI revelan que ya en las preparaciones metodologicas
casi siempre ellos pueden emitir su criterio, para un 100%.

-En la pregunta #4, los 9 PGI respondieron que no solo en la asignatura de Espafiol
trabajan con mayor rigor y se evalta el componente lectura, que es trabajada en las
demas asignaturas , para un 100%.

-En la pregunta #5, de 9 PGI, 8 dicen que los textos analizados en las clases son de
su interés, para un 88.8%; a veces respondi6 1 para un 11.1%..

-En la pregunta #6 de 9 PGl 7revelan que se sienten motivados y preparados para
enfrentar la comprension de un texto, lo que arroja un 77.7%; 1dicen estarlo a veces,
para un 11.1%; y1 plantean que nunca para un 11.1 %.

-En la pregunta #7 de 9 PGI 8 revelan que en las clases que imparten se sienten
preparados para valorar los criterios de sus alumnos cuando analizan los
textos para un 88.8%; 1 dice que no, para un 11.1%.

Las respuestas de los PGl en la encuesta aplicada evidencia que la lectura y
comprension lectora ya es trabajada en todas las asignaturas por igual y que son
utilizadas variadas formas de lecturas. Ademas se pudo constatar que las preguntas
orientadas les permiten emitir sus juicios y valoraciones y que las planifican por
niveles del conocimiento en todas las asignaturas del curriculo y se sienten

motivados por los textos estudiados puesto que manifiestan que son de su interés.



La comparacién de las dimensiones e indicadores evaluados antes y después de
aplicado el sistema de actividades aparece en el Anexo 7.

La aplicacion de un sistema de actividades con métodos mas productivos, por medio
de preguntas confeccionadas por niveles del conocimiento y sugerentes, permitio
que los PGI profundizaran en la interpretacion de los textos y desarrollaran su
sensibilidad hacia las expresiones bellas; descubriendo en estos la funcionalidad
comunicativa de los medios empleados por el autor.

Teniendo en cuenta que los textos seleccionados estuvieron en funcion del logro de
los objetivos referidos a la comprension y al andlisis. Todo lo anterior constituye en la
actualidad una necesidad, como Unica via para dar respuesta a las exigencias que la
sociedad plantea a la escuela cubana actual, en una época de profundos cambios
sociales, que obliga a formar personalidades con un pensamiento critico y creador,
capaces de ser protagonistas activos de los roles que la sociedad les encomienda

desempefiar.



CONCLUSIONES

v' La determinacion de los fundamentos teéricos y metodoldgicos relacionados con
la comprension lectora propiciaron la confirmacion de la complejidad de la
tematica, basado en los aportes de la teoria histérico-cultural, lo que posibilita
asumir un criterio cientifico.

v' En el estudio realizado a los PGl de 8 grado en la ESBU Juan Manuel
Feijoo , se pudo constatar que aunque existen las condiciones materiales, de la
técnica y el elevado nivel del claustro profesoral los PGI presentan insuficiencias
en el desarrollo de la comprension lectora. Por otra parte se destaco el interés
de todos para mejorar este aspecto en ese sentido se constatan por lo tanto

carencias dirigidas a la parte cognitiva y procedimental.

v' Las tareas docentes constituyen una forma de intervencion pedagogica en
funcion de favorecer el desarrollo de la comprension lectora, pues las mismas
brindan la posibilidad de contar con un soporte valido para ejercitar este
contenido y una herramienta de trabajo que permite la preparacion y
autosuperacion de los PGI de 8.grado.

v' La aplicacién de las tareas docentes potenciaron cambios significativos en los
modos de actuacién de cada uno de los implicados en la muestra y se pudo
observar que los mismos se sintieron motivados hacia la preparacion
metodoldgica , por aprender desde el punto de vista metodologico el tratamiento

gue requiere la comprension lectora.



RECOMENDACIONES
v Utilizar las tareas docentes aplicadas en esta investigacion como material de
consulta para elaborar otras similares que permitan continuar desarrollando el

trabajo realizado.

v' Continuar el estudio de nuevas vias de solucién para potenciar el desarrollo
de la comprensién lectora apoyada en los resultados obtenidos en esta

investigacion.
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Anexo 1

Analisis de documentos.
Objeto: Documentos de orientaciones para el desarrollo de la comprension lectora
en los PGI de 8grado en la ESBU Juan Manuel Feijoo..
Objetivo: Determinar la concepcion didactica para el desarrollo de la comprension
lectora en los PGI de 8 grado en la ESBU Juan Manuel Feijoo .
Indicador : Concepcion didactica para el desarrollo de la comprension lectora.
El documento revela:
Indicaciones y orientaciones didacticas para el desarrollo de la comprension lectora.
Analisis de documentos:
¢, Qué concepcion didactica se revela en las indicaciones y orientaciones acerca del
desarrollo de la comprension lectora?
¢, Cuales son los objetivos que se incluyen en el desarrollo de la comprension
lectora?
¢, Qué procedimientos se ofrecen para el desarrollo de la comprension lectora en los
PGI?



Anexo 2
Prueba pedagdgica inicial aplicada a los PGI DE 8 grado en la ESBU Juan
Manuel Feijoo seleccionados como muestra.
Objetivo: Constatar el conocimiento que poseen los PGI relacionado con la
comprension lectora.
Lee el siguiente texto del poeta Mario Benedetti:
...porque gracias a vos he descubierto
Que el amor es una bahia linda y generosa
Que se ilumina y se escurece segun venga la vida, una bahia donde
unos barcos llegan y se van
Llegan con pajaros y augurios
Una bahia linda y generosa
Donde los barcos viene y se van
Pero vos por favor no te vayas...
5. Marca con una X la respuesta correcta.
1. El género al que pertenece el texto anterior es:
a) __ épico b) __ dramatico c)
2. Un sinbnimo de barco es:
a) ___automévil b) _ nave c)___avion d)__ velero

3. Las expresiones que en el texto indican el contraste son:

a) ___ bahialinday generosa
b) _ los barcos viene y se van
C) ___ pajarosy augurios

d) __ unos barcos llegan y se van.

4. Selecciona las afirmaciones verdaderas en las siguientes proposiciones:
a) __ el sentimiento que se exalta en el texto es el egoismo.

b) el estado de animo que emana en el texto es agradable.

c) __ el valor del amor como sentimiento se cuestiona en el texto.

d) __ en el texto el amor emerge como el mas noble sentimiento.

e) el amor en el texto ha perdido vigencia.

5. Selecciona la respuesta mas acertada y completa.



En el texto se define el amor como:
a) __una bahia linda
b) _ una bahia que se ilumina y oscurece.
c) __una bahia con pajaros y augurios
d) __ una bahia linda y generosa.
Este texto nos ensefia que:
a) __ El amor es un valle de dulzura
b) __ El amor encierra sin sabores
c) __ con el amor siempre hay que estar alertas.
d) __ El verdadero amor es un sentimiento perceptible.
6. La oracion:
El amor es una bahia linda y generosa es:
a) __ Simple c) __ Unimembre
b) __ Bimembre d) __ Compuesta
e) __ Simple y bimembre
7. En el texto aparece como forma verbal en 1ra persona del singular del

antepresente del indicativo:

a) __es. d) __ oscurece
b) __ilumina. e) _ llegan
C) __es descubierto. Vv)___van

8. Lo que se dice del amor en el texto te produjo:

a) __enojo d) __ angustia
b)  compasion e) __indiferencia
c) __ alegria f) __ asombro

9. Expresa a través de la redaccion de un parrafo la impresion que te causaria, de

haberla conocido, la persona que despertd tan nobles sentimientos en el autor.



Anexo 3

Dimensiones e indicadores para realizar la medicidén en la muestra seleccionada:
4. |.-Dimension cognitiva:  Conocimientos para desarrollar la comprension
lectora.
Indicadores:
1.1 Amplitud del vocabulario.
1.2 Relaciéon de los componentes gramaticales y ortograficos al texto.
1.3 Transmisién del mensaje.
5. Il.- Dimension procedimental:  Habilidades para desarrollar la comprension
lectora.
Indicadores:
2.1 Leer con fluidez, expresividad y coherencia
2.2 Identificar palabras claves, sinGnimos y antonimos.
2.3 ldentificar componentes gramaticales y ortograficas.
2.4 Redactar el mensaje que les transmite el texto.
6. Ill.- Dimension Afectivo-Motivacional: Motivacion hacia los textos
estudiados.
Indicadores:
3.1 Motivacion que sienten por los textos estudiados.
3.2 Interés que muestran por resolver las actividades.

Niveles para la evaluacion de los indicadores y de las dimensiones.

Dimensiones Nivel_es .
Alto Medio Bajo
Dimension |
Indicador 1.1 Amplitud del Presentan Presentan
vocabulario. limitaciones para | dificultades para
Utilizan sinbnimos | expresar las expresar las
y anténimos ideas. ideas. No utilizan
Utilizan algunos sinénimos ni
sinbnimos y antonimos
antonimos.




Indicador 1.2 Identifican Presentan No son capaces de
componentes limitaciones para | identificar
gramaticales y identificar componentes
ortograficos componentes gramaticales y
relacionadas con | gramaticales y ortograficos
la comprension ortograficos relacionados con la
lectora. relacionados con | comprensién lectora.

la comprension
lectora.

Indicador 1.3 Transmiten el Transmiten el No son capaces de
mensaje del texto | mensaje del texto | transmitir el mensaje
y llegan a pero no son o solo traducen lo
extrapolar. capaces de gue dice el texto.

extrapolar.
Dimension II

Indicador 2.1 Leen con fluidez, | Cuando presentan | Cuando presentan
expresividad y dificultades en una | dificultades en mas
coherencia. de las cualidades | de una de las

de la lectura. cualidades de la
lectura.

Indicador 2.2 Demuestran Presentan No son capaces de
habilidades para | limitaciones para | identificar palabras
identificar identificar palabras | claves.
palabras claves. claves.

Indicador 2.3 Demuestran Presentan No son capaces de

habilidades para
relacionar
componentes
gramaticales y
ortograficos a la
comprension

lectora.

limitaciones para
relacionar
componentes
gramaticales y
ortograficos a la
comprension
lectora.

relacionar
componentes
gramaticales y
ortograficos a la
comprension
lectora.




Indicador 2.4

Demuestran
habilidades para
redactar textos a
partir del mensaje

que le transmite

Presentan
limitaciones en las
ideas al redactar
el mensaje que le

transmite lo leido.

Presentan
insuficiencias en
las ideas y calidad
de las mismas al

redactar el

lo leido. mensaje de lo
leido.
Dimension I

Indicador 3.1 Se sienten En ocasiones se | No se motivan por
motivados por motivan por comprender los
comprender los comprender los textos estudiados.
textos que textos estudiados.
estudian.

Indicador 3.2 Muestran interés | Muestran interés | No muestran

por resolver los

ejercicios.

por resolver solo
algunos de los

ejercicios.

interés por
resolver los

ejercicios




Para evaluar las dimensiones

Dimensiones

Alto

Medio

Bajo

Si tienen tres
indicadores en nivel
alto o dos altos y uno

medio.

Si tienen tres
indicadores
medios o dos
indicadores
medios y uno

bajo.

Si tienen mas de

un indicador bajo.

Si tienen tres
indicadores en nivel

alto o dos altos y uno

Si tienen tres
indicadores
medios o dos

Si tienen mas de

un indicador bajo.

medio. indicadores

medios y uno

bajo.
Si tienen dos Si tienen dos Si un indicador es
indicadores altos. indicadores bajo.

medios o uno alto

y uno medio.




Anexo 4

Tabla de resultados de la evaluacion de las dimensiones e indicadores en la prueba

pedagogica inicial.

Dimensiones e
Indicadores. Alto Medio Bajo
Aprob. | % Aprob. | % Aprob. | %
Dimension Cognitiva
Amplitud del vocabulario. | 2 22.2 3 33.3 4 44.4
Relacion de los 1 11.1 2 22.2 6 66.6
componentes
gramaticales y
ortograficos al texto.
Transmision del mensaje. | 2 22.2 3 33.3 4 44.4

Dimensiéon Procedimental

Leer con fluidez, 2 22.2 4 44 .4 3 33.3

expresividad y

coherencia.
Identificar palabras 1 11.1 3 33.3 5 55.5
claves, sinbnimos y
anténimos.
Identificar componentes | 3 33.3 2 22,2 4 44.4
gramaticales y
ortograficos.
Redactar el mensaje. 2 22.2 2 22.2 5 55.5
Dimension Afectivo — Motivacional
Motivacién que sienten | 3 33.3 2 22.2 4 44.4
por los textos
estudiados.
Interés por resolver los | 1 11.1 3 33.3 5 55.5
ejercicios.




Anexo 5
Encuesta a los PGl de 8 grado seleccionados como muestra.
Objetivo: Determinar mediante las respuestas de los PGI el estado real de la
habilidad profesional pedagdgica para la ensefianza de la comprension lectora.
Estimado PGI, se necesita que responda con la mayor veracidad posible las
siguientes preguntas:
1-¢,Cuél de los siguientes tipos de lectura se emplea con mayor frecuencia en

clases?
___Lectura oral ___Lectura en silencio __Lectura dramatizada
___ Lectura expresiva ___Lectura complementaria ___Lectura comentada.

2-¢ Te gustaria utilizar diversas formas de lecturas en el proceso de comprension
textual en las clases?

___Siempre ___Aveces __ Nunca.

3-¢Estds preparado para valorar los criterios que emiten tus alumnos en los
analisis de textos?

___Siempre ___Aveces ___Nunca.

4-¢La enseflanza de la lectura la trabajas con el mismo rigor en todas las
asignaturas o solo en alguna de ellas?

___Todas ___Algunas ___Una de ellas (mencidnala).

5-¢ Los textos que analizan en las clases son de tu interés?

___Siempre __Aveces __ Nunca.

6-¢ Te sientes motivado y preparado para enfrentar la comprension de un texto?
___Siempre __Aveces __ Nunca.

7-¢ Tienes facilidad para interpretar los textos que le llevaras a tus alumnos a
clase?

___Siempre __Aveces __ Nunca

4- Escribe verdadero (V), falso (F) o no se dice (¢?) segun lo que informa el texto



a) __En el inicio del texto se afirma que Socrates fue un gran hombre.

b) _ De anciano se motivo por pensar.

c) __ElI SNS de la primera oracién esta omitido.

d) _ Vive frecuentemente a la intemperie.

e) _ La segunda oracion del texto por la actitud del hablante se clasifica como
enunciativa informativa

5- Otra de las oraciones con este modo de clasificacion dentro del texto es

6- En el texto hay tres palabras con hiato : y

6. Explica tu seleccion.
7- Una de las palabras claves de este texto es: la

cual cumple con la siguiente regla ortografica

8- Sumo es un adjetivo que esta en el grado

9- Algunas personas ven con preocupacion el desarrollo de la computacion y temen
que algun dia, la maquina domine al hombre, otros sin embargo ven con optimismo
que estas serén el centro que genere este desarrollo.

Escribe en no mas de tres parrafos tu opinion personal sobre el tema.



Anexo 6

Prueba pedagdgica final a los PGl de 8 grado seleccionados como muestra.

Objetivo: Comprobar el nivel de desarrollo alcanzado por los PGl en el dominio de

la comprension lectora.

Lee el siguiente texto extraido de la obra de Raul Roa el paladin de la libertad

“Si SOcrates viviera”
Sabéis de fijo quién era Sécrates; desde muy joven lo apresé “la funesta
mania de pensar y el afan mas grave de hacer pensar a su projimo”
Alcanza saber tanto sobre los primeros principios y las causas ultimas,
gue solo ya supo que nada sabia. Era en sumo un fildsofo. Casi toda su
vida discurrié a la intemperie. Recorre las plazuelas y los mercados
interrogando a los transeuntes con la tenaz persistencia de un tdbano. A
Jantipa, su mujer, la exasperaba a veces la locuacidad implacable de
Socrates y hasta le propinaba algunos golpes, mas él respondia con
anticipado estoicismo:
Pega, pero escucha.

1-La forma elocutiva que predomina en el texto es:

a) __ exposicion c) _ dialogo

b) __anécdota d) __ narraciéon

2- El caracter esencial del texto es:

a) _ tragico ¢) __humoristico e) __informativo

b) _ noticioso d) _ didactico

3- Selecciona la respuesta correcta:

El tono empleado por el autor se considera como:

a) __ autoritario c) __ divertido
b) __ dramatico d) _ persuasivo
En el texto:

a) __ Se piden opiniones.
b) __ Se ofrece una informacién.

c) __ Se opina sobre algo.



Anexo 7

Resultados de la evaluacién de las dimensiones e indicadores en la prueba de

conocimientos final.

Dimensiones e
Indicadores. Alto Medio Bajo
Aprob. | % Aprob. | % Aprob. | %
Dimensién Cognitiva
Amplitud del vocabulario. 6 66.6 2 22.2 1 11.1
Relacion de los 7 77.7 1 11,1 1 11.1
componentes
gramaticales y
ortograficos al texto.
Transmision del 5 55. 2 22.2 2 22.2

mensaje.

Dimension Procedimental

Leer con fluidez, 6 66.6 2 22,2 1 111

expresividad y

coherencia.
Identificar palabras 5 55.5 3 33,3 1 111
claves, sinbnimos y
antonimos.
Identificar componentes 6 66.6 2 111 1 11.1
gramaticales y
ortograficos.
Redactar el mensaje. 4 44.4 3 33,3 2 22.2
Dimension Afectivo — Motivacional
Motivacién que sienten 7 7.7 1 111 1 11.1

por los textos

Interés por resolver los 7 7.7 1 11.1 1 11.1

ejercicios.
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Anexo 9

Grafica del comportamiento de los indicadores del diagnostico final.
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Anexo 10

Gréfica comparativa de los resultados por los indicadores en los diagndsticos inicial y

final.
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