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SINTESIS

En la tesis se exponen talleres metodoldgicos para la preparacion de los maestros
de Il ciclo en cuanto al tratamiento a la comprension de expresiones en lenguaje
figurado, con la utilizaciéon de diferentes tipos de textos, asi como los fundamentos
tedricos-metodolégicos de estos talleres y una evaluacion basada en un
preexperimento pedagdgico. En la blsqueda del conocimiento cientifico fueron
empleado los métodos de investigacion cientifica del nivel tedrico: analisis
histérico y logico, analisis y sintesis, induccion-deduccion, enfoque de sistema y
modelacion. Del nivel empirico observacion cientifica, prueba pedagogica, analisis
de documentos y el preexperimento pedagdgico. Del nivel matematico el calculo
porcentual y la estadistica descriptiva. Para la concepcidn de los talleres se inicio
con un estudio diagndstico del estado real de las maestras de Il ciclo de la escuela
primaria Antonio Maceo Grajales del municipio La Sierpe. Mediante la aplicacion
del preexperimento se pudo apreciar su validez y potencialidades para dar
solucion al problema cientifico declarado.
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ANEXOS

INTRODUCCION

El mundo contemporaneo con su acelerado desarrollo cientifico tecnolégico, su
tendencia globalizadora y unipolar, sus crisis econdémicas, politicas, sociales y de
valores y la creciente depauperacion de la naturaleza, exigen cada vez con mas
fuerza una mirada critica de la educacion.

La educacion en el mundo actual necesita ser cada vez mas eficiente .Este es uno
de los retos de la época moderna .Llevar una educacién de calidad a todos los
nifios del mundo, es uno de los mas hermosos suefios de la humanidad y una
educacion para vencer el resto de sus males.

En Cuba la escuela es la institucion social a la cual el estado y el Partido la han
encomendado la mision de conducir el proceso educativo que conlleva la
formacion vy el desarrollo de las nuevas generaciones, la cual se concreta en el fin
y los objetivos de la educacion, de ahi la importancia de analizar como debe
actuar el colectivo pedagodgico de cada escuela para cumplir esta importante labor.
“Hoy se trata de perfeccionar la obra realizada y partiendo de ideas y conceptos
enteramente nuevos .Hoy buscamos lo que a nuestro juicio debe ser y serd un
sistema educacional que se corresponda cada vez mas con la igualdad, la justicia
plena, la autoestima y las necesidades morales y sociales de los ciudadanos en el
modelo de sociedad que el pueblo de Cuba ha propuesto crear “(Castro Ruz
F.2001: 2).

Para dar respuesta a lo antes expresado por Fidel, fue necesario implementar el
modelo donde aparecen expresados el fin y objetivos de la Escuela Primaria:
obtener un nifio que sea dentro del proceso docente y en toda actividad escolar y
social, Activo, Critico e Independiente, siendo cada vez mas protagbénica su
actuacion.

La asignatura Lengua Espariola, es por excelencia la que influye decisivamente en
la adquisicion de conocimientos, habitos, y habilidades de todas las materias
escolares y posibilita una participacion mas activa y consciente del alumno en el
medio que lo rodea, pues tiene como objetivo basico la ensefianza de nuestro

idioma que incluye prepararlo para que se comunique en diferentes situaciones.
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Dentro de los componentes que conforman la asignatura esta la lectura y su
comprension, entendida esta, como la habilidad lingUistica de poder recibir un
mensaje emitido por una fuente, escritor, comprenderlo y reaccionar ante este,
(Parra, M. 1992: 26).

La interpretacion de expresiones en sentido figurado, es un elemento que no debe
descuidar el maestro, para lograr una acertada comprension de lo leido. De gran
valor para el tema que se aborda son los aportes de diferentes estudiosos de la
tematica .El problema de la comprension ha sido objeto de andlisis, reflexion y
tratamiento de diversos autores ,entre los que se encuentran José de la Luz y
Caballero (1880 -1862) y José Marti (1853 - 1895) , En la primera mitad del siglo
XX, se destacan los trabajos de Carolina Poncet y de Cardenas (1879 1969) y
de Alfredo Miguel Aguayo (1866 1948) en la segunda mitad las obras de
Herminio Almendros (1898 -1974) , Ernesto Garcia Alzola (1978) , Delfina Garcia
Pers (1983) y Georgina Arias Leiva (2003) quienes fueron portadores de una
didactica dirigida al desarrollo de la lengua materna en la escuela primaria .

En las ultimas décadas del siglo XX y los primeros afios del siglo XXI el tema de
la comprension ha sido tratado por diversos investigadores, entre los que se
destacan Angelina Roméu Escobar (1997).

En el territorio espirituano se han desarrollado investigaciones que particularizan
en diferentes lineas de la tematica, entre ellas se destacan la tesis de doctorado
de Veldzquez Margarita A. (2003), cuyos aportes han resultado de gran valor en la
presente investigacion y que aborda el tema de la comprensién. Asi mismo
existen diferentes propuestas en las que se aborda la preparacion del docente,
desde diferentes aristas, entre los que se destacan, Chinea Campos A. (2007),
Gonzéalez Gomez N. (2008) .Valle Ramos Y. (2008). No obstante al aporte
significativo dado por estos estudiosos, se considera que hasta donde se conoce,
existen insuficiencias en la escuela primaria, respecto a la preparacion
metodolégica de los maestros para el tratamiento de la comprension de
expresiones en lenguaje figurado de manera que favorezca el cumplimiento de las

exigencias que este necesita.
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El trabajo realizado por la autora como jefa de Il ciclo, la observacion a clases y la
revision de documentos permiti6 comprobar que las maestras de Il ciclo de la
escuela primaria Antonio Maceo Grajales del municipio La Sierpe, no dominan ni
conducen, en su totalidad, los objetivos de Il ciclo, los niveles de comprension
lectora, la intencién comunicativa del texto y la metodologia a seguir en el
tratamiento a la comprension de expresiones en lenguaje figurado. Ante estas
reflexiones, se identifica el siguiente problema cientifico

¢,Coémo contribuir a la preparacién metodoldgica de los maestros de Il ciclo para el
tratamiento a la comprension de expresiones en lenguaje figurado con la
utilizacion de diferentes tipos de textos?

Consecuentes con este problema se concibe determinar el objeto de la
investigacion: el proceso de preparacion metodolégica de los maestros de Il ciclo.
En virtud del objeto declarado se considera el siguiente campo de la
investigacion la preparacion de los maestros del 1l ciclo para el tratamiento a la
comprension de expresiones en lenguaje figurado.

De acuerdo con el problema, objeto y campo de estudio se propone el siguiente
objetivo : aplicar talleres metodolégicos que contribuyan a la preparacion de las
maestras de Il ciclo de la escuela primaria Antonio Maceo para el tratamiento a la
comprension de expresiones en lenguaje figurado con la utilizacion de diferentes
tipos de textos.

La investigacion se propone dar respuesta a las sig  uientes preguntas
cientificas.

1. ¢Qué fundamentos tedricos sustentan la preparacion metodoldgica de los
maestros del Il ciclo para el tratamiento a la comprension de expresiones en
lenguaje figurado con la utilizacion de diferentes tipos de textos?

2. ¢Cudl es el estado real de la preparacion metodoldgica de los maestros de
Il ciclo de la escuela primaria Antonio Maceo Grajales para el tratamiento a
la comprension de expresiones en lenguaje figurado con la utilizacion de
diferentes tipos de textos?

3. ¢Qué caracteristicas pudieran tener los talleres metodolégicos disefiados

para la preparacion de los maestros de Il ciclo de la escuela primaria
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Antonio Maceo Grajales para el tratamiento a la comprension de
expresiones en lenguaje figurado con la utilizacion de diferentes tipos de
textos?

4. ¢Cual sera la efectividad de los talleres metodoldgicos aplicados en la
preparacion de los maestros de 1l ciclo para el tratamiento a la comprensién
de expresiones en lenguaje figurado con la utilizacién de diferentes tipos de
textos?

Para dar solucion al problema cientifico declarado se desarrollaron las
siguientes tareas cientificas:

1. Determinacibn de los fundamentos teéricos y metodoldgicos
fundamentales que sustentan la preparacion metodologica de los maestros
de Il ciclo para el tratamiento a la compresidon de expresiones en lenguaje
figurado.

2. Diagnéstico del estado real de la preparacibn metodoldgica de los
maestros de Il ciclo de la escuela primaria Antonio Maceo Grajales para el
tratamiento a la comprension de expresiones en lenguaje figurado.

3. Elaboracion de talleres metodoldgicos para la preparacion de los maestros
de Il ciclo de la escuela primaria Antonio Maceo Grajales para el
tratamiento a la compresion de expresiones en lenguaje figurado.

4. Evaluacion de la efectividad de los talleres metodologicos aplicados en los
maestros de Il ciclo de la escuela primaria Antonio Maceo Grajales para el
tratamiento a la comprension de expresiones en lenguaje figurado.

Metodologia empleada:

Los métodos empleados asumen, como criterio fundamental, la concepcion
Marxista Leninista con un enfoque materialista dialéctico, a partir de una
concepcion sistémica de la investigacion, dando lugar a una propuesta flexible
como alternativa de soluciéon susceptible a comprobacion cientifica, empleando
para ello los métodos de investigacion cientifica siguientes:

Del nivel teérico:
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Andlisis Historico y Légico : permitio realizar una cronologia de la
evolucion histérica de la preparacion metodologica de los maestros de Il
ciclo en el contexto escolar.

Andlisis y Sintesis : permitid analizar las ideas y los principales aportes
tedricos sobre la preparacion de los maestros de Il ciclo de la escuela
Antonio Maceo Grajales para el tratamiento a la comprension de
expresiones en lenguaje figurado, lo que posibilité establecer regularidades
del estudio realizado y de la constatacion de la realidad, se sintetizaron los
elementos de utilidad para la elaboracion de los talleres metodolégicos.
Induccion-deduccion : Este posibilité penetrar en el estudio de la direccién
del trabajo metodolégico dirigido a la comprension de textos para hacer
inferencias légicas y plantear la propuesta de solucion.

Enfoque de sistema : permiti6 preparar a las maestras del Il ciclo
integralmente, como una unidad y considerar las interrelaciones de sus
miembros en torno a todos los elementos relacionados con la direccion del
aprendizaje de la comprension de expresiones en lenguaje figurado.
Posibilita también disefiar, ejecutar y evaluar los talleres metodoldgicos
elaborados.

Modelacion: se utilizd para modelar los diferentes talleres que conformaron

la propuesta de solucion.

Métodos del nivel empirico:  Acerca del comportamiento del estado real del

problema relacionado con la preparacion de las maestras en la comprension de

expresiones en lenguaje figurado.

Observacion cientifica: se emplea para constatar como los maestros de Il
ciclo trabajan la comprension de expresiones en lenguaje figurado en sus
clases.

Prueba pedagodgica: se aplica en el pretest y postest para constatar el
nivel real de preparacion de las maestras del Il ciclo para la comprension de
expresiones en lenguaje figurado.

Andlisis de documentos: permitio la revision del los sistemas de clases de

la asignatura Lengua Espariola de las maestras de Il ciclo.
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» Experimental pre-experimento pedagodgico: en su aplicacion los sujetos
seleccionados actian como grupo de control y grupo experimental: a partir
de la constatacion inicial que se realiza se instrumentan las actividades y se
hace una evaluacion final que se confronta con los resultados iniciales.
Ocurre en un ambiente natural de trabajo.

Método estadistico y matematico:

e Calculo porcentual: para analizar los datos recogidos en los diferentes

instrumentos aplicados y presentar la informacion recogida a partir de ello.

» Estadistica descriptiva: en el procesamiento y analisis de los datos
(Tablas de distribucion de frecuencias) para organizar la informacién
obtenida de la preparacion de las maestras de Il ciclo en la comprension de
expresiones en lenguaje figurado.

Poblacion y muestra:

La poblacidén y la muestra seleccionada para la investigacion coinciden y estan
formadas por siete maestras que imparten Il ciclo en la escuela primaria Antonio
Maceo Grajales del municipio La Sierpe, por lo que la muestra representa el 100%
de la poblacion. Esta es de caracter probabilistica y representativa, pues cada
sujeto de la poblacién tuvo la misma probabilidad de ser elegido para conformarla
e Incluye 2 maestras recién graduadas del curso de habilitacion, 3 maestras con
mas de 15 afios de experiencias (2 licenciadas y una en 4 afio CPT) y 2 maestras
con menos experiencia que no son licenciadas y que imparten el ciclo por primera
vez. Esta muestra fue tomada de manera intencional.

Operacionalizacion y conceptualizacion de las varia  bles:

Variable independiente: Talleres metodologicos definidos por la RM-119/2008
como: la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion con los docentes y
en el cual de manera cooperada se elaboran estrategias, alternativas didacticas,
se discuten propuestas para el tratamiento de los contenidos y métodos y se
arriban a conclusiones generalizadoras.

Variable dependiente: nivel de preparacion de las maestras del Il ciclo para el

desarrollo de la comprension de expresiones en lenguaje figurado.
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Se considera que las maestras estan preparados para el tratamiento a la
comprension de expresiones en lenguaje figurado, cuando conocen los objetivos
del grado dirigidos a este contenido, la intencion comunicativa del autor, con el
empleo de los recursos, reconocen y comprenden expresiones en lenguaje
figurado y dominio la metodologia a seguir en el tratamiento de la comprension de
expresiones en lenguaje figurado, ademas cuando son capaces de dirigir el
proceso de enseflanza aprendizaje empleando correctamente estos
procedimientos.

Para la variable dependiente se declaran las dimensiones e indicadores

siguientes:

Dimensiones Indicadores

1.1 Conocimiento de los objetivos del grado
dirigidos a la comprensién de expresiones en
conocimientos que poseen los | lenguaje figurado.

1.2 Intencién comunicativa del autor con el
empleo de los recursos.

de expresiones en lenguaje | 1.3 Reconocimiento y comprension de
expresiones en lenguaje figurado.

Cognitiva: relacionada con los

maestros sobre la comprension

figurado. . . .

9 1.4 Dominio de la metodologia a seguir en el
tratamiento de la comprension de expresiones
en lenguaje figurado.

Procedimental: asociada al 2.1Se conciben actividades que propicien la
~ comprension de expresiones en lenguaje
desempefio de los maestros en :
figurado.
sSu actuacion diaria para la 2.2 Se emplea correctamente el proceder para
L , interpretar expresiones en lenguaje
compresion de expresiones en :
figurado.
lenguaje figurado. 2.3 Conduce adecuadamente la identificacion

de la expresion en lenguaje figurado, la
formacion de juicios criticos que se
corresponde con la expresion.

La novedad cientifica del trabajo esta determinada por la manera en que se
presentan los talleres metodolégicos vinculados a la comprension de expresiones

en lenguaje figurado que sirven de sustento metodologico a maestras de Il ciclo de



ANEXOS

la escuela primaria Antonio Maceo Grajales y permiten prepararlos para el
tratamiento de la comprension en las clases de Lengua Espaiiola.

La importancia practica: se manifiesta en que da la posibilidad al maestro de Il
ciclo de contar con un sistema de talleres dirigidos a la comprension de
expresiones en lenguaje figurado que le permitan perfeccionar su labor principal,
la de impartir buenas clases y enfrentar la relacién dindmica entre instruir y
educar, entre el como ensefiar y el como aprender.

Estructura: el trabajo se encuentra estructurado en introduccion y dos capitulos
gue a su vez se subdividen en epigrafes segun las tematicas abordadas. En el
capitulo 1 se reflejan los elementos que condicionan la determinacion y
conceptualizacion del problema cientifico a modo de marco tedrico, seguidamente
el capitulo 2 aborda el diagnostico del estado real del problema, la interpretacion
de los instrumentos aplicados la propuesta de actividades metodologicas para dar
respuesta al objetivo planteado y la evaluacion mediante el preexperimento

pedagogico, asi como conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.
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DESARROLLO

CAPITULO I: PRINCIPALES FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SU STENTAN
LA PREPARACION METODOLOGICA DE LOS MAESTROS DEL Il CICLO
PARA LA COMPRENSION DE EXPRESIONES EN LENGUAJE FIG URADO.

1.1 El proceso de preparacion metodologica en el I 1 ciclo de la escuela
primaria.
El sistema educacional cubano tiene cualidades que lo distinguen del resto de los
demas sistemas del mundo, uno de ellos ha sido la constante preocupacion por
dar respuesta a las necesidades que han sucedido en cada momento del devenir
histérico y ha estado estrechamente relacionado con las diferentes etapas por las
cuales ha transitado la Educacion Cubana unido al desarrollo social alcanzado.
En el afio 1961 se llevd a cabo la Camparfa de Alfabetizacion, dando lugar a la
primera  Revoluciéon Educacional, con un marcado objetivo, eliminar el
analfabetismo en nuestro pais. En este sentido se trazaron metas nuevas para los
maestros: la necesidad constante de su superacién, para lo cual el gobierno
revolucionario conjuntamente con el MINED, cre0 las Escuelas Pedagdgicas, los
Institutos de Perfeccionamiento Educacional (IPE) y los Seminarios Nacionales. Al
respecto Fidel expresé “La Revolucion le ha dado una importancia extraordinaria y
especial a la formacion de maestros y profesores... (Porque en la base de todo el
esfuerzo revolucionario ha de estar la Educacion ya que la funcion mas importante
de la Revolucion es educar “(F.1985: 9).
Nuestro Comandante siempre ha tenido presente el papel trascendental que le
corresponde a la escuela y a los educadores para lograr una sociedad diferente,
mas justa, que conduzca a alcanzar una verdadera justicia social. Esto lo
podemos aseverar cuando expresd “VYamos a desarrollar un Socialismo mucho
MAas justo, vamos a garantizar las posibilidades de que todos los nifios que nazcan
en este pais, cualquiera que sea el nivel cultural del nacleo familiar, el lugar donde
viva, la marginalidad que padezca, tengan todos absolutamente, las mismas
posibilidades” (Castro Ruz, F. 2005: 5).
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Esto corrobora que la Educacion se encuentra en un momento histérico diferente
trayendo consigo la necesidad de preparar a los maestros para enfrentar los
programas con nuevos métodos y estilos de trabajo.

Para analizar el significado de “Preparacion “se revisaron diferentes fuentes: en el
diccionario Aristo aparece definido como:.. “Prevenir, disponer una cosa para que
sirva a un efecto. Prevenir a un sujeto o disponerlo para la accién” (1995: 504).
Expresa Lizardo Garcia que. “la preparacion profesional provoca transformaciones
de perdurable imagen el proceso de cambio en la escuela”. (Garcia, |. 1996:17)

En el modelo de Escuela Primaria aparece especificamente como:” preparar al
personal docente para que dirija con mayor eficiencia el proceso de
aprendizaje...”. (MINED, 2003: 63)

También se refirieron al tema diferentes autores, entre ellos estan:

Feélix Varela (1787-1853), reflejo su preocupacion por el sentimiento humanista de
los docentes, dirigido hacia la formacién y desarrollo de valores como la modestia,
la justicia y la sencillez; para él entre los conocimientos béasicos del docente esté el

de conducir la ensefianza para desarrollar el intelecto del nifio.

José de la Luz y Caballero (1800-1862), expres¢ ideas importantes sobre las
concepciones didacticas del docente enfatizando en que entre ellas deben estar el

espiritu investigativo y la independencia en la adquisicion de los conocimientos.

José Marti (1853-1895), integra de manera armoénica su ideario filosofico, politico,
axiologico y pedagodgico sobre el trabajo del docente. Una idea béasica que resulta
una constante en todo su pensamiento es el papel que le corresponde en la
formacion y la unidad de la instruccién y la educacién. Consider6 que en el proceso
formativo del hombre el docente debe formarlos para la vida, en correspondencia
con su época: “...a nuestros nifios se les debe criar para hombres de su tiempo, y
hombres de América” (Marti Pérez, 1975: 146).

Alfredo Miguel Aguayo (1866-1848), se refiere a la dimension axiologica del trabajo
del docente, plantea que se deben transformar los intereses del educando en

valores de carécter permanente; reconstruir esos valores dandoles formas de
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ideales capaces de guiar la vida. Afirma que ensefiar no significa trasmitir
conocimientos, sino estimular, guiar o dirigir el aprendizaje. Para favorecer este
proceso de aprendizaje, el docente debera ser, ante todo, un individuo flexible,
humano, capaz de acompafar a sus escolares en este camino de crecimiento y
aprendizaje que ellos realizan. Debera ser capaz de plantear disyuntivas cognitivas
a los escolares, apoyandolos en la construccion de su armazoén de conocimientos.
También debera colaborar con ellos para que integren el error como parte del
proceso de aprendizaje que estd llevando a cabo, impulsandolos a reflexionar

sobre la logica de sus equivocaciones.

El desempefio del docente fue una idea rectora en la vida y la obra de Raul Ferrer
destacando la necesidad de que estos se preparen para asumir las constantes
transformaciones que impone la educacibn como motor impulsor del progreso

social.

Fidel Castro Ruz, méaximo lider del proceso revolucionario cubano, también ha
expresado en los ultimos afios y en disimiles oportunidades, que el magisterio
cubano es el resultado de una valiosa tradicion de entrega y dedicacion a la
hermosa tarea de educar. Se ha referido con verdadero acierto a cual debe ser la
actitud del docente ante el trabajo, ante los educandos y ante la sociedad.

Lo expresado anteriormente corrobora que se hace necesaria la implementacion
de nuevos programas al plan de estudio de cada ensefianza, lo que evidentemente

implica una nueva Revolucién. Surge asi la tercera Revolucion Educacional.

El tema de trabajo metodoldgico ha sido tratado por pedagogos e investigadores

gue lo han conceptualizado de diversas formas.

En el Seminario Nacional a dirigentes, metoddlogos e inspectores de las
direcciones provinciales y municipales. Documentos normativos y metodolégicos
(1977:279) se define como... “La actividad paulatina encaminada a superar la

calificacion profesional de los maestros, profesores y dirigentes de los centros
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docentes para alcanzar el objetivo de garantizar el cumplimiento de las tareas

planteadas ante el sistema de educacion en una etapa dada de su desarrollo.

Afos mas tarde (1980: 74) aparece asi descrito: “El trabajo metodolbgico es por su
propia esencia un trabajo creador que exige el perfeccionamiento de dirigentes y
técnicos para que puedan con su accién directa elevar el nivel de preparacion del
personal docente y proporcionarle conocimientos multilaterales profundos que se
renueven constantemente y perfeccionen su maestria pedagodgica (...) lo
constituyen todas las actividades intelectuales, tedricas, practicas que tienen como
objetivo la elevacion de la eficiencia de la ensefianza y la educacion lo que
significa lograr la elevacion del nivel politico-ideolégico, cientifico-teérico y
pedagogico-metodologico del personal docente.

Vecino Alegret (1986: 41) expresa que el trabajo metodolégico se caracteriza
por...“Actividades que realizan los docentes para mejorar o perfeccionar el
desarrollo del proceso docente-educativo”.

En este sentido el Ministerio de Educacion ha definido el trabajo metodolégico en
diferentes documentos normativos. La Resolucion Ministerial Trabajo
metodoldgico. Educacion Primaria, expresa que: es una accion preventiva, una via
decisiva para elevar progresivamente la calidad del proceso docente-educativo y

contribuir a la superacion de los docentes (MINED 1994).

En el afio 2000 en la Carta Circular No. 01 especifica que: el trabajo metodolégico
es el conjunto de acciones que se desarrollan para lograr la preparacion del
personal docente, controlar su autosuperacién y colectivamente elevar la calidad
de la clase. Se disefia en la escuela en correspondencia con el diagndéstico

realizado.

En el Seminario Nacional a dirigentes metoddlogos e inspectores de las
direcciones provinciales y municipales de Educacion, primera parte, febrero de

1980 y en la Resolucién Ministerial 85/99 y en la Resolucién 119 del 2008, se
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abarca el tema, puntualizdndose en estos elementos comunes del trabajo

metodolégico como:

* Que se dirige a un objetivo determinado.

» Es flexible y sistematico.

» Tienen como objetivo la elevacion de la eficiencia de la ensefianza y la
educacion o sea lograr la elevacion del nivel politico-ideolégico, cientifico-
técnico y pedagogico-metodologico del personal docente.

A partir del andlisis anterior la autora del presente trabajo se adscribe al criterio
presentado por MINED 2008.

La investigacion se acoge, por su actualidad y extension, al concepto que refiere la
Resolucion 119 con fecha 2008, que plantea: “... es el sistema de actividades que
de forma permanente y sistematica se ejecuta en los diferentes niveles y tipos de
Educacion, con el objetivo de garantizar la preparacion politico-ideoldgica,
pedagodgico-metodoldgica y cientifica de los docentes graduados y en formacion,

dirigida a la conduccion eficiente del proceso pedagogico”.

En la actual Resolucion 119/2008 aparecen citadas las diferentes actividades
metodoldgicas a desarrollar, las que no difieren en sentido general de las que

estaban establecidas en la Resolucion Ministerial 85/99. Ellas son:

* Reunidén metodologica.

» Clase metodoldgica.

» Clase demostrativa

* Clase abierta.

» Taller metodoldgico.

» Visita de ayuda metodologica.
* Preparacién de asignatura.

e Control a clases.
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A continuacioén se explica el taller metodolégico, por la autora considerarlo, como la

via fundamental para alcanzar la efectividad de la propuesta disefiada.

El taller metodoldgico es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion
con los docentes y en el cual de manera cooperada se elaboran estrategias,
alternativas didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento de los

contenidos y métodos y se arriban a conclusiones generalizadas.

Juega un papel fundamental el jefe de ciclo, entendido este como: miembro del
grupo de direccion, representa al director ante los alumnos padres y trabajadores
bajo su responsabilidad. Tiene la mision principal de conducir el trabajo cientifico
metodoldgico de la escuela, en cumplimiento de la estrategia de trabajo disefiada,

para concretar la politica educacional.
Entre sus funciones principales se encuentran:

» Trasmite con claridad a su subordinados, las informaciones que se derivan
de las indicaciones del director y de los acuerdos que emanan del consejo
de direccion.

* Promueve la participacion activa del personal en el andlisis de los resultados
de su labor y en la busqueda de soluciones.

» Supervisa el cumplimiento de las normas establecidas para la organizacion
de la vida de la escuela.

» Utiliza procedimientos de control y asesoramiento con caracter diferenciado,

segun niveles de ayuda que requiere su personal.

El director con sus jefes de ciclo son los encargados de dirigir el trabajo
metodoldgico en la escuela, garantizando el cumplimiento de la resolucion vigente,
la cual plantea que los planes de trabajo metodolégico de cada uno de los
colectivos, deben estar elaborados al inicio de cada curso académico, con la
participacién de los maestros, y aprobados en el Consejo de Direccion (MINED,
2008: 2).

Es por eso que en la R/M 119/2008 se especifica las horas de preparacion y de
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autopreparacion de los maestros para elevar su nivel. En las instituciones
educativas se realizan mensualmente diferentes tipos de actividades
metodoldgicas a nivel de grado y ciclo. Para este fin se creé un fondo de tiempo
semanal de 8 horas. (R/M 119: 18)
Ademas debe aprovecharse también las formas de trabajo cientifico metodoldgico
con el fin de perfeccionar el proceso pedagdgico, estas son:

a) Seminarios cientificos metodologicos.

b) Talleres y eventos cientificos metodolégicos.
Resumiendo el contenido abordado, se considera que el trabajo metodoldgico es
el sistema de actividades que de forma permanente y sistematica se disefia y
ejecuta por los cuadros y funcionarios de los diferentes niveles para elevar la
preparacion politico ideoldgico. Se destacan los talleres metodologicos como una
forma fundamental para cumplir con este fin. Su uso estara en correspondencia
con los objetivos que se planifique la escuela para cada etapa, a la estrategia para
elaborar los problemas o a las prioridades que se hayan establecido.
1.2 Algunas reflexiones en torno a la lectura y su comprension en el 1l ciclo

de la Educacion Primaria.

Al realizar el andlisis de la evolucion y enfoques de la lectura que a continuacion
se presenta, se puede comprender y valorar mejor como las concepciones en que
se sustenta en la actualidad tienen sus raices en toda la herencia cultural que le
precede.
En 1830 José de la Luz y Caballero desarrollé una labor fructifera en el analisis
critico de la enseflanza en Cuba y ofrece valiosas recomendaciones que se han
tenido presentes en los programas actuales. En lo que respecta a la lectura
expreso: “Hacer mas facil y agradable el aprendizaje de la lectura, sacarle partido
a su contenido, proporcionarles un caudal de voces y pasajes y por ultimo

acostumbrarlos a razonar”. (Cartaya Cotta, 1989:58)

José de la Luz y Caballero, se refiere a la aplicacion del método explicativo en la
ensefianza de la lectura segun concepciones de Luz y Caballero. Dice asi: “Una
vez leido el pasaje, Luz pedia a los nifios que precisaran las ideas fundamentales
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contenidas en la lectura, pero mediante su propio lenguaje, pues esto permitia
comprobar la comprension del asunto”. (Cartaya Cotta, 1989:58)

Y mas adelante apunta: “Como la lectura no se hacia soOlo para extraer un
mensaje, sino también para familiarizarlos con el idioma natal, a fin de convertirlo
en un vehiculo para la difusion de conocimientos y un medio para consolidar lo ya
aprendido, Luz consideraba conveniente hacerles algunas preguntas. “(Cartaya
Cotta, 1989:58)

Como se puede apreciar Luz insiste en la lectura consciente y evita la lectura
mecanica. Ademas, para la enseflanza de la lectura recomienda obras que
constituyen modelos para el alumno tanto por su contenido como por su forma,
cuestion esta que se considera en los programas de Lengua Espafiola que se
desarrollan en estos momentos.

La asignatura Lengua Espafiola, tiene como propésito fundamental el desarrollo
de la competencia comunicativa de los alumnos, es decir, que aprendan a utilizar
el lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas
situaciones.

Su objeto de estudio es el propio idioma: nuestra lengua materna. Se imparte con
una frecuencia semanal de 10 horas clases y una duracion de 90 minutos. Se
caracteriza por la integracion de sus componentes donde predomina un ambiente
agradable con formas activas de trabajo que motiven a los alumnos a sentir interés
por la asignatura y por aprender cada dia mas.

La lectura es uno de los componentes funcionales de la asignatura Lengua
Espafiola que esta presente desde el primer grado de la ensefianza primaria. Su
objetivo va dirigido a que el alumno lea de forma correcta, consciente, fluida y
expresiva. El fin de toda lectura es la comprension.

Leer es una de las habilidades idiomaticas que debe desarrollarse de manera
especifica en el nivel primario. Leer es basicamente saber comprender y sobre
todo saber interpretar, o sea, saber llegar a establecer nuestras propias opiniones,
formuladas como valoraciones y juicios. De ahi que, se impone como concepcion
gue leer es participar en un proceso activo de recepcion y que saber leer, es
saber avanzar a la par que el texto. (Arias Leiva, G. 2004: 3)
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Es por ello que la ensefianza de la lectura se convierte, desde el inicio, en uno de
los mas importante objetivos. En una ocasion la poetisa cubana Fina Garcia
expreso: “La lectura es como un sexto sentido. Si el hombre no hubiera inventado
esos signos se hubiera perdido la memoria cabal del pasado, sus ciencias
reciente, toda su poesia. La civilizacion retrocederia siglos”. (Garcia
Marruz, F.2005: 5).
La lectura es un proceso variable que tiene como fin la comprension y el disfrute
de lo leido; a través de este proceso el lector recibe e interpreta el mensaje que
ha sido codificado por el autor y reflexiona sobre el, incorporandolo o no segun lo
valore.
Si se tiene en cuenta que el lector participa activamente en la reconstruccion de
los significados del texto, entonces la atencién también debe dirigirse hacia el
proceso seguido por el sujeto que le permite comprender y no solo hacia el
resultado.
Todo esto implica un cambio de actitud por parte de los maestros, por lo que su
labor debe encaminarse a la ensefianza de estrategias basicas requeridas para
captar y aprender la informacién que procede del texto pues se dice que:” si la
ensefianza es concebida como proceso y como producto, entonces a ella esta
asociado el término de estrategia”.
El lector al enfrentarse al texto selecciona la estrategia mas adecuada que le
permite comunicarse con él. Las estrategias de lectura son las habilidades que
emplea el lector al interactuar con el texto para obtener, evaluar y utilizar la
informacion que en él aparece.
Existen mdltiples estrategias de comprension lectora, diferentes autores se
refieren a estas, dentro de ellos se tienen a Kenneth Goodman (1981) el cual hace
resefa a:

» Estrategias de muestreo.

» Estrategias de prediccion.

» Estrategias de inferencias.

» Estrategias de autocorreccion.
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Armando Morles (1985) propone las siguientes:
« Estrategias de organizacion.
« Estrategias de localizacion.
« Estrategias de elaboracion.
« Estrategias de integracion.
« Estrategias de verificacion de la informacion.
Otros autores que se refieren a este tema son: Baker y Brown (1984), Collins
Smith, Rosita Rioseco y Ana Navarro (1985), Alfonso y Mateos (1987), Leon
Cascon y Juan A. Garcia (1989).
La diferencia entre buenos y malos lectores se aprecia a partir de que conozcan
las estrategias a utilizar para comprender el texto, se supervise el propio proceso
de comprension, se establezca una adecuada relacion entre el proposito general
de la lectura y el texto mismo (...) Los buenos lectores son capaces de decidir qué
estrategias resultan mas apropiadas en cada momento. (Kintsch, W. 1998:95)
En el Il ciclo debe prestarsele una esmerada atencion a la lectura expresiva, de
ahi que los objetivos de la lectura en estos grados se dirijan a continuar
perfeccionando la correccion de la pronunciacion y la fluidez, lo que implica la
velocidad y el ritmo en la lectura.
Para esto el maestro debe hacer un uso adecuado de los métodos vy
procedimientos. Entre ellos se tienen:
» Lectura en silencio.
» Lectura comparada.
» Lectura expresiva.
* Lectura dialogada.
* Lectura dramatizada.
* Lectura coral.
» Trabajo especial con el texto.
La utilizacion adecuada del método, trabajo con el texto, y los procedimientos
propician una adecuada comprension de la lectura.
Para penetrar en la tematica referida a la comprension lectora fue necesario

conceptualizar algunos términos que a continuacion se relacionan:
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“

Comprender: procede del latin comprenhendere, como proceso implica
entender, penetrar, concebir, alcanzar, discernir, descifrar (decodificar)”, destejer
significados y reconstruirlos. (Garcia, E. 1978: 42).

En el proceso de comprension de la lectura el lector capta la informacion literal y
explicita que el texto ofrece, percibe los significados, hace inferencias, e integra y
enriquece toda la informacién sobre la base de su experiencia y su cultura para
gue finalmente esta influya en el propio proceso de perfeccionamiento y
crecimiento humano.

Comprension lectora: es un proceso complejo de la lectura que nos lleva a
captar correctamente el contenido de un texto y almacenarlo en el la memoria
semantica para poder reconstruirlo (Parra, 1997:88).

La comprension lectora es un proceso intelectual e interactivo (texto-lector-
contexto) mediante el cual el sujeto obtiene, procesa, evalia y aplica la
informacion a partir de su conocimiento previo , experiencia, grado de motivacion
sobre el asunto que contiene el texto, concepcion del mundo (ideologia |,
creencias, concepcion filosdfica, actitud ante la vida.)(Mafalich, R., 1999:36).

La comprension implica reconstruccién de significados por parte del lector, el cual,
mediante la ejecucion de operaciones mentales, trata de darle sentido a los
elementos que previamente le han servido para acceder al texto. Este
procesamiento es dindmico, se realizan cuando el lector establece las conexiones
coherentes entre los conocimientos (marco referencial) que posee en sus
estructuras cognitivas y los nuevos que le proporciona el texto.

Para conducir correctamente el proceso de comprension, los maestros deben
tener dominio de los niveles de comprension, ellos son.

Nivel de traduccion : el receptor capta el significado y lo traduce a su codigo. De
forma mas sencilla dirlamos que expresa con sus palabras lo que el texto significa,
tanto de manera implicita como explicita, de acuerdo con su universo del saber.
Para ello ha sido necesario decodificar el texto, descubrir los intertextos
(influencias de otros textos que revela el lector, segun su cultura) y desentrafiar el

subtexto (significado intencional), segun el contexto en que el texto se produjo.
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Considerando la concepcion actual de la lectura, diriamos que el alumno ha (re)
construido el significado del texto y esta en condiciones de expresarlo.

Nivel de interpretacién : el receptor emite sus juicios y valoraciones sobre lo que
el texto dice, asume una posicion ante él, opina, actla como lector critico.

Nivel de extrapolacion : el receptor aprovecha el contenido del texto, lo usa, lo
aplica en otros contextos; reacciona ante lo leido y modifica su conducta, trata de
resolver problemas. Asume una actitud independiente y creadora que permite” la
desembocadura del texto sobre otros textos, otros codigos, otros signos, lo que
hace al texto intertextual.”

Desde la perspectiva del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, la lectura
se concibe como un acto comunicativo, un proceso interlectivo, interactivo e
interlocutivo indirecto, en el que intervienen en una relacion dialdgica el texto, el
lector y el contexto. (Gayoso Suarez N.2005.7).

La autora de la investigacion se acoge al anterior criterio por ser el mas actual,
esta concepcion “parte de la personalidad quien se comunica en un contexto
interpersonal, por lo que reconoce la ley de mediacion, comparte las ideas de que
tanto la cognicibn como la comunicacion tienen un caracter eminentemente
sociocultural, asi como considera el lenguaje como sistema de signos que
participan en la comunicacién humana” (Sales Garrido, 2007: 19), criterios que
sustentan la ensefianza de la lengua materna en la escuela primaria en los
momentos actuales.

La asignatura Lengua Espafiola es rectora dentro del plan de estudio, pues ella es
la base para la formacion y desarrollo del Idioma Espafiol. Un componente al que
hay que darle una esmerada atencion es a la comprension lectora por ser un
proceso intelectual e interactivo, en este proceso la interpretacion de expresiones
en lenguaje figurado debe prestarsele una mejor atencién para cumplir con los

niveles de comprension.
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1.3- La comprension de expresiones en lenguaje fig  urado en diferentes tipos
de textos.
Haciendo un analisis de los objetivos relacionados con la comprension de
expresiones en lenguaje figurado en el Modelo de la Escuela Primaria Pilar Rico,
precisa como objetivo del Il ciclo:
» Leer en forma correcta, fluida y expresiva e interpretar adecuadamente las
ideas contenidas en los textos.
En los programas aparecen expresados los siguientes:
» Reconocer expresiones que confieren belleza y emotividad al lenguaje.
» Localizar e interpretar expresiones en sentido figurado y diferenciarlas del
lenguaje recto.
» Determinar las caracteristicas esenciales del lenguaje recto y del lenguaje
figurado.
Estos objetivos garantizan que la lectura y su comprension deben ir unidos, pues
el proceso de lectura debe asegurar que el lector comprenda el texto y que pueda
construir ideas sobre su contenido, lo cual se produce mediante una lectura
individual (Arias Leiva, G. 2004:107)
Eso implica la necesidad de preparar al maestro, especialmente para su trabajo.
La preparacion personal de este para las clases que imparte, revela su posicion
ante tan dificil faena y garantiza, mediante el autodidactismo, el estudio y la
actualizacion consciente y sistemética para la elevacion constante del nivel
profesional y la respuesta que exigen las tareas de cada dia. Desde este punto de
vista, no puede ser, en modo alguno, una labor facil o rutinaria. Exige la
combinacion de multiples caminos que permitan despejar todas las incognitas que
tengan posibilidad de surgir en el complejo proceso de ensefar y aprender.
Guillermo Diaz refiere que:” la ciencia literaria contemporanea enfatiza en que el
significado de una palabra esta condicionado por su relacion con un sector mas o
menos amplio del vocabulario, por lo que la comprension de lo que leen los
alumnos pudiera favorecerse con una adecuada interpretacion semantica de las
obras por el maestro y, en consecuencia, con un mejor enfoque del andlisis en las

clases a partir de este criterio.
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El maestro del Il ciclo es el encargado de cumplir tan alta mision, para lograr el

analisis y comprension minuciosa de los textos literarios a trabajar en estos

grados, donde debe prestar especial atencion a la lectura oral y a la forma bella y

artistica en que los autores presentan la palabras, basamento imprescindible para

enriguecer la capacidad de expresion y estimular la creatividad.

Esto requiere llamar la atencion sobre las frases empleadas en las obras y las

expresiones en lenguaje figurado, para lo cual es necesario partir del conocimiento

de los siguientes términos:

Lenguaje: empleo de la palabra para expresarse (Albelo Francés, F. 1982:454)

Lenguaje recto: significado exacto, literal que las palabras tienen. (MINED.

1990:171).

Lenguaje figurado: es la forma del lenguaje que utiliza expresiones donde se

traslada el significado real de las palabras para darle mas belleza al texto (MINED.

1990: 171).

Expresiones en lenguaje figurado:  son frases que utilizan los autores para darle

mayor belleza a la obra a través de los recursos expresivos, con un alto nivel de

imaginacion.

Para lograr que el maestro propicie un adecuado tratamiento a las expresiones en

lenguaje figurado, requiere tener dominio de la obra literaria y su estructura.

La unidad bésica en la literatura es la obra literaria. El autor la crea como un todo,

y el lector la percibe también como tal. Es un todo complejo.

Para poder orientarse en la complejidad de las relaciones que existen dentro de la

obra literaria, es Gtil agrupar los elementos que participan en la configuracion de

su estructura en tres estratos como expresara (Bélic, 0.1983: 87) y que se

relacionan con los planos que siguen:

» El plano linglistico: la obra literaria no puede existir sin texto linguistico.
Al decir lengua pensamos en fonemas, silabas, palabras, frases,
enunciaciones, que poseen su aspecto fénico y semantico.
» El plano tematico: por medio de la lengua en la obra literaria se expresan

o traducen en imagenes fendmenos diversos: cosas, seres humanos,

estados de animos, sentimientos e ideas.
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» El plano de composicion: este plano se nos revela cuando buscamos la
organizacion de los elementos linguisticos y tematicos en el conjunto de la
obra. Existen recursos y procedimientos especificos que sirven para
construir la obra como un todo ordenado y contribuyen a expresar el sentido
de este.

En el plano linglistico, se expresa por Bélic, que estos elementos son evidentes
para el lector, particularmente en el campo del |éxico, o0 sea, en la eleccidn de las
palabras en el acto de denominacion.

Este acto, en una obra de arte literario, es en el fondo siempre de indole afectiva,
el autor hace uso de diferentes recursos expresivos del lenguaje, los cuales se
relacionan a continuacion:

» El epiteto: con este término designamos en la poética al adjetivo calificativo
( no el determinativo) que , junto con el sustantivo que acompafia no
expresa un nuevo concepto 0 un nuevo objeto.

En la poesia moderna el epiteto suele expresar una cualidad nueva, muchas
veces inesperada, de modo que actualiza poderosamente el significado del
sustantivo acompafiado.

* La hipérbole: es una expresién exagerada que posee matiz emocional.

» La metafora: consiste en la sustitucion de una denominacion por otra, que
no se aplica normalmente al objeto que se quiere denominar, pero contiene
algun elemento que la vincula con él, se trata de cualidades o rasgos
semejantes( Bélic, O. 1983:136).

La metéfora une dos mundos antagdnicos por medio de un salto encuestre que da
la imaginacion. Para que una metafora tenga vida necesita dos condiciones
esenciales: forma y radio de accién.

Mirtha Aguirre también puntualiza que: “la metafora es la mas alta y refinada
expresion de lo tropoldgico, al explicar que surge del parecido entre las cosas, una
de cuyas cualidades hiere los sentidos con mas fuerza.

* Elipsis: es la omision en el habla de un elemento que existe en el

pensamiento logico.
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Bally la define como: “el hecho de sobrentender en un lugar determinado del
discurso, un signo que figura en un contexto precedente o siguiente”.
Otro recurso que debe prestarsele atencion es el:
e Simil: comparacién que establece poéticamente la semejanza entre los
objetos. Puede relacionar:

-términos concretos.

-un término concreto con una idea abstracta.

-los efectos que producen las cosas.
Oldrich Bélic también refiere que:” el simil plenamente desarrollado o clasico tiene
tres partes: el objeto que se compara, el objeto con el cual se compara y la
cualidad comuan que hace posible la comparacion. (Bélic, 0.1983:139)
El simil difiere de la metafora por su propia esencia. Emplea los términos
comparados y el comparativo y la metafora suprime el comparativo, identificando
los términos comparados directamente unos con el otro.
Estos recursos son propios de la literatura entendida esta como arte, objeto
cultural, comunicacién social, un suceder imaginario un acto comunicativo y una
experiencia intelectual y emocional que se disfruta. (Reyes, A. 1968:22).
La metafora y el simil son los recursos expresivos del lenguaje que con mayor
frecuencia aparecen empleados en los textos de 5. y 6. grados. El autor los
emplea para darle mayor belleza a la obra y poder trasmitir las emociones de una
manera creadora y con un alto nivel de imaginacion.
Son elementos necesarios que los maestros deben dominar para entender,
penetrar y comprender la obra literaria que aparecen en los textos del Il ciclo. Por
estos tener mayor extension y complejidad en el contenido, lenguaje méas elevado
gue se da en el empleo de un vocabulario no frecuente en el habla cotidiana de los
niios, y en ocasiones, complejidades de la sintaxis. Todo esto exige un trabajo
mas profundo para la comprension, y por ende de la expresividad.
Otro aspecto, que no debe descuidar el maestro es el trabajo con el vocabulario
por la importancia que reviste, ya que contribuye a asegurar la percepcion de la
obra estudiada en su unidad de contenido y forma. Para garantizar la efectividad

gue se propone en este sentido debe utilizar procedimientos variados tales como:
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Andlisis del contextos donde a parece la palabra.

Explicacion en el propio libro de texto: se hace con aquellas voces que no
aparecen en los diccionarios que estan a la disposicion de los alumnos.
Estas palabras se incluyen con su significado en las actividades que
aparecen después de la lectura, o en nota a pie de pagina.

Busqueda en el diccionario (dirigida o espontaneamente) para que
desarrollen esta habilidad. Ello implica la seleccion del significado correcto
cuando la palabra tiene varias acepciones.

Observacion directa. Es la presentacion del objeto concreto al que se
refiere la palabra o sea, observacion del objeto en vivo en su medio natural,
en una foto o en laminas.

Descripcion del objeto.

Explicacion del significado.

Por antonimia.

Por sinonimia.

Ademas debe proponerse el alcance de la lectura consciente para el desarrollo de

un eficaz proceso de comprension en la escuela. Esta actividad precisa de

algunos requerimientos que el maestro debe tener en cuenta, los mismos son los

siguientes:

Comprender el significado exacto y preciso con que se emplean las
palabras y expresiones del lenguaje figurado para incrementar y
comprender el vocabulario.

Retener las cuestiones que mas resaltan y los datos e informaciones que la
lectura encierra.

Organizar el argumento en la secuencia de lo leido para poder resumir,
generalizar y establecer relaciones.

Diferenciar los hechos de las opiniones del autor, lo real de lo fantastico, y
realizar sencillas valoraciones en que expresen opiniones o comentarios
personales.

Interpretar lo leido para determinar las ideas principales del texto, descubrir

sSu mensaje, su significacion en general.
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» Apreciar en forma elemental las caracteristicas del texto, es decir, su tono
afectivo, los sentimientos expresados, la belleza del lenguaje.

También resulta interesante hacer referencia en el proceso de comprension de
expresiones en lenguaje figurado a los diferentes estilos funcionales a que debe
enfrentarse el alumno y que requiere de una adecuada preparacion por parte de
los maestros.
Dentro de estos estilos se encuentran:

a) el coloquial.

b) el cientifico.

c) el publicista.

d) el oficial.

En ellos se pueden agrupar los distintos tipos de textos, tales como:

* leyendas
* cuentos
+ fabulas

* historietas

e anécdotas

e cartas

e adivinanzas
e poesias

» Dbiografias

» discursos
* chistes
« afiches

Para realizar una correcta comprension de las expresiones que aparecen en los
textos antes mencionados, el lector debe detenerse en elementos claves para
lograrlo, como son:

e Conocer el autor y su estado de animo.

« Epoca en que fue escrito.

* Intencién comunicativa.
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* Finalidad o propdsito.

En términos metaféricos, la vida es un gran texto conformados por otros de
diversas magnitudes, sélo mediante su lectura el hombre podra comprenderlos en
su accionar cotidiano, al respecto la comprension lectora ocupa un lugar relevante
por lo que debe ser tratada interdisciplinariamente, no obstante, a este
componente se le debe conceder un tratamiento priorizado por medio de aquellas
asignaturas que privilegian el estudio de la lengua materna (Roméu Escobar,
A.2007:111).

Los textos del Il ciclo de la Educacion Primaria facilitan el tratamiento a la
comprension de expresiones en lenguaje figurado, siempre que el maestro esté
preparado en los recursos expresivos del lenguaje y la utilizacion de diferentes
procedimientos.

Cualquier lenguaje figurado que se cree tiene que estar contenido raigal y

artisticamente en el texto a que pertenece.
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CAPITULO 2: “ANALISIS Y VALORACION DE LOS INSTRUMEN TOS
APLICADOS. EVALUACION DE LA PROPUESTA DE SOLUCION”
2.1 Instrumentos aplicados en el diagndstico. Interpret acion y analisis.
En la etapa inicial de la investigacion se diagnosticé el estado real de la
preparacion de las maestras de Il ciclo para la comprensién de expresiones en
lenguaje figurado en la signatura Lengua Espafiola.
Se aplicaron instrumentos como: la observacion cientifica (anexo 1) y el analisis
de documentos (anexo 2).
Estos métodos se pusieron en préctica en el mes de septiembre del curso 2008-
2009. Dichos instrumentos fueron aplicados a la muestra declarada en el
presente trabajo. Esta tiene caracter probabilistica y representativa, pues cada
sujeto de la poblacion tuvo la misma probabilidad de ser elegido para conformarla,
es decir que coincide con la poblacion. La constituyen 7 maestras del 1l ciclo de la
escuela primaria Antonio Maceo Grajales del municipio La Sierpe. Incluye 2
maestras recién graduadas del curso de habilitacién, 3 maestras con mas de 15
afos de experiencias (2 licenciadas y una en 4 afio CPT) y 2 maestras con menos
experiencia que no son licenciadas y que imparten el ciclo por primera vez. Esta
muestra fue tomada de manera intencional.
La observacion cientifica fue realizada a un total de 7 clases de Lengua
Espafiola, esta fue aplicada con el objetivo de constatar el trabajo que realizan las
maestras en relacion a la comprension de expresiones en lenguaje figurado en
dichas clases. Para evaluarlas se les hicieron adecuaciones a los indicadores de
la guia de observacién a clases y se disefiaron las consideraciones para la
evaluacion cualitativa, empleando las categorias de bien, regular y mal, tal como
se muestra en el mencionado (anexo 1).
Los resultados cuantitativos se reflejan a continuacion:
» En cuanto a si concibe en la clase el objetivo referido a la comprensién de
expresiones en lenguaje recto y figurado se pudo observar que en 1 clase
se realiza bien, para un 14,3%, en 2 clases se realiza regular para un

28,5% y en 4 se realiza mal para un 57,4 %.
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* En la referida a si orienta con claridad los objetivos de la clase mediante
acciones reflexivas y valorativas de los alumnos teniendo en cuenta, para
gué, qué, como y bajo qué condiciones van a aprender se pudo observar
gue en 2 clases se realiza bien, para un 28,5%, en 2 clases se realiza
regular, para un 28,5% y en 3 clases se realiza mal para un 42,9%.

 En cuanto a si logra que reconozcan y comprendan las expresiones en
lenguaje figurado en los diferentes tipos de textos, se pudo apreciar que
ninguna clase se ubica en la categoria de bien, en 1 clase se realiza
regular, para un 14,3% y en 6 clases se realiza mal para un 85,7%.

* En cuanto a si logra comprender la intencion comunicativa del autor con el
empleo de los recursos, se pudo apreciar que en 1 clase se realiza bien
para un 14,3 % y en 6 clases se realiza mal pues las maestras no alcanzan
a determinar los recursos empleados representando el 82,7%.

* En el aspecto referido a si utiliza el proceder adecuado para interpretar las
expresiones en lenguaje figurado, ninguna clase alcanza la categoria de
bien, en la categoria de regular se ubica 1 clase para el 14,3% y se
analizan de mal 6 para un 82,7%.

» En el referido a si logra una comunicacion positiva y un clima de seguridad
y confianza donde los alumnos expresen libremente sus vivencias,
argumentos, valoraciones y puntos de vista se pudo a preciar que en 4 de
las clases observadas se hace bien, pues las maestras se comunican
positivamente con los alumnos y estos entre si generando libertad de
expresion , creatividad en las respuestas y mostrando confianza en todos
por igual en un ambiente de respeto a sus ideas, desde estilos de direccion
no autoritarios representando esto un 57,4%. En las 3 restantes se hace
regular se hace regular porque aunque se percibe un trato adecuado de las
maestras hacia los alumnos, estos udltimos se muestran inhibidos, por
rasgos autoritarios que aun predominan en la direccion del grupo,
representando esto el 42,9%.

El analisis de documentos: permitié la revision de los sistemas de clases de la

asignatura Lengua Espafiola de las maestras seleccionadas como muestras. Se
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revisaron 7 sistemas de clases (correspondiendo uno a cada sujeto investigado),
con el objetivo de constatar como las maestras de Il ciclo le dan tratamiento a la
comprension de expresiones en lenguaje figurado en las clases de Lengua
Espafiola. Para llevar a cabo este andlisis se disefid la guia para la revision de
sistemas de clases de la asignatura Lengua Espafiola empleando las categorias
de bien, regular y mal, la cual se muestra en el mencionado (anexo 2). Los
resultados cuantitativos se reflejan a continuacion.

* En cuanto a la seleccion del objetivo referido a la comprension de
expresiones en lenguaje figurado se pudo a preciar que en 1 sistema de
clase se selecciona bien para un 14,3% y en 5 se realiza mal pues no se
selecciona el objetivo referido a la comprension de expresiones en lenguaje
figurado, representando esto el 85,7%.

» Relacionado con el proceder en el plan clase se constaté que solo en 1 se
hace bien, representando el 14,3%, en 2 se hace regular, pues se trabaja el
objetivo pero no aparece explicado en un orden légico el proceder para la
comprension, para un 28,6% y en 4 se hace mal pues no aparecen tareas
de aprendizaje dirigidas al objetivo abordado, representando el 57,1%.

* Con relacién al tipo de tareas de aprendizaje que se planifican solo 1
alcanzo la categoria de regular, pues se elaboran tareas de aprendizaje en
el primer nivel de desempefio, representando el 14,3% y 6 se evaluan de
mal pues no aparecen tareas de aprendizaje dirigidas al objetivo abordado,
para un 85,7%.

Los instrumentos aplicados en la etapa de diagnostico demostraron que las
maestras de |l ciclo de la escuela primaria Antonio Maceo Grajales del municipio
La Sierpe, no dominan los objetivos de Il ciclo, los niveles de comprension lectora,
la intencion comunicativa del texto y la metodologia a seguir en el tratamiento a la
comprension de expresiones en lenguaje figurado. A pesar de estas deficiencias
los maestros muestreados tienen como potencialidades que 3 de ellos poseen una
basta experiencia y han transitado por el ciclo mas de una vez, desempefandose

siempre como maestros del area de humanidades.



ANEXOS

2.2 Fundamentacion y presentacion del sistema de ta  lleres metodolégicos
dirigidos a la preparacion de las maestras del Il ¢ iclo para la comprension de

expresiones en lenguaje figurado.

La seleccion de este tipo de resultado obedece a las posibilidades que ofrece para
contribuir a la preparacion de los sujetos desde un rol protagonico, si se tiene en
cuenta que propicia el debate, la discusién y el analisis desde posiciones diversas.
La consideracion anterior y las posibilidades del taller para lograr el vinculo teoria
— practica lo convierten en una importante alternativa en la solucion del problema

gue se aborda en esta investigacion.

Asumir una posicion en relacion con este tipo de resultado, exige el analisis de
diversos criterios, ya que esta categoria ha sido tratada desde muchas y muy
variadas experiencias, tanto en el campo de la educacion, como en la industria, el

comercio, la politica y el quehacer cotidiano.

En la busqueda realizada por la autora, resultaron de interés algunos criterios en
los que se hace referencia a las caracteristicas que tipifican el taller y a sus

posibilidades, asi por ejemplo Ezequiel Ander-Egg (1988: 13) afirma que:

"[...] el taller es esencialmente una modalidad pedagogica de aprender
haciendo y se apoya en el principio de aprendizaje formulado por Foebel
(1826) "aprender una cosa viéndola y haciéndola es algo mucho mas
formador, cultivador, vigorizante que aprenderla simplemente con

comunicacion verbal de las ideas".

Como se aprecia, este autor destaca la posibilidad del taller para aprender desde
la practica. En igual direccidén se orientan las reflexiones presentadas por Deisi
Calzada (1998: 9) quien considera que "El taller [...] es una realidad integradora,
compleja, reflexiva, en que se unen la teoria y la practica como fuerza motriz del
proceso pedagodgico, orientado a una comunicacién constante con la realidad

social".
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Para Roberto Guzman Manzano (2006: 4) el taller es:

+ Una forma de organizacion que pretende lograr la integracion de la teoria con la
practica.

+ Es una instancia pedagogica donde el dinamizador y los participantes analizan
conjuntamente problemas especificos con el fin de transformar condiciones de la
realidad.

+ Es un ambito de reflexion y de accidén en que se pretende superar la separaciéon

entre la teoria con la practica.

Aparece entonces como aspecto de interés con el cual concuerdan las posiciones
gue se asumen en esta tesis, las potencialidades del taller para el analisis de
probleméticas propias de la practica laboral y profesional y para llegar a
soluciones cooperativas de los problemas, partiendo de un proyecto de trabajo

comun.

Para la elaboracion de esta propuesta se asume la concepcion de taller
metodoldgico considerando que se ubica como parte importante de las formas de
trabajo metodoldgico que caracterizan el sistema de preparacion de los docentes
en los diferentes niveles.

Desde estos criterios se asume el taller metodolégico como la actividad que se
realiza en cualquier nivel de direccion con los docentes y en el cual de manera
cooperada se elaboran estrategias didacticas, se discuten propuestas para el
tratamiento de los contenidos y meéetodos y se arriba a conclusiones

generalizadas. (Ministerio de Educacion. Resolucién No. 119. 2008:15).

En el taller se pone de manifiesto la investigacién participativa, al buscar un
conocimiento objetivo de la realidad individual, grupal y social emprendido por los
propios actores que aceptan la responsabilidad de la reflexion sobre su propia
practica. El taller transforma y produce nuevos conocimientos y valores para una

mejor actuacion.
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En este estudio han resultado de gran valor los criterios presentados por Arelis
Pérez Casas (2008)), Tesis en Opcion al Titulo Académico de Master en Ciencias
de la Educacion, cuando expresa que lo importante en el taller, es la organizacion
del grupo en funcién de resolver tareas segun la consigna: "aprender en el grupo,
del grupo y para el grupo”. Para lograrlo es fundamental proyectar una estrategia
de trabajo colectivo, en la que debe existir un alto nivel de colaboracion de los

participantes.

Muchas veces resulta complejo utilizar los talleres en forma de sistema y con
mucha mas razén en la preparacion de docentes, pero por la importancia que ello
tiene en su aprendizaje para el futuro desempefio se ha tenido en cuenta esta

caracteristica al concebir la propuesta.

A tales efectos se recurrié a una revision bibliografica en busca de definiciones del

concepto de “sistema”:

Segun el diccionario filoséfico (1984) es un: “Conjunto de elementos que tienen
relaciones y conexiones entre si y que forman una determinada integridad, unidad
(...) El sistema se caracteriza no solo por la existencia de conexiones y relaciones
entre sus elementos (determinado grado de organizacion), sino también por la
unidad indisoluble con el medio (en las relaciones mutuas con el mismo), el

sistema manifiesta su integridad”

En 1954 surge la Teoria General de Sistemas (1954: 43), la cual a partir de ese
momento, ha sido objeto de estudio por una gran cantidad de investigadores los
cuales se han dedicado a destacar sus rasgos esenciales, recogiéndolas en

definiciones como las siguientes:

Beer (1983:73) lo define como: “...cualquier coleccién cohesiva de cosas que

estan dindmicamente relacionadas.”
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Por su parte Diaz plantea, que en un sistema “... se establecen determinadas
relaciones... y producen como efecto, una serie de cualidades que no estan

presentes en ninguna de las partes que la componen...”

Dada su relacion con el objetivo de la investigacion, se asume la formulada por el
mexicano Lara Lozano (1990) segun la cual: [...] un sistema es un conjunto de

elementos que cumple tres condiciones:

+ Los elementos estan interrelacionados.

+ EI comportamiento de cada elemento o la forma en que lo hace afecta el
comportamiento del todo.

+ La forma en que el comportamiento de cada elemento afecta el comportamiento

del todo depende al menos de uno de los demas elementos.

A partir del concepto de sistema que anteriormente se asume, se define el
sistema de talleres dirigido a la preparacién de los docentes del primer ciclo para
la direccion del aprendizaje de la gramatica como un conjunto de talleres

subordinados a un objetivo general que satisface los atributos siguientes:

+ La union del contenido de todos los talleres, se corresponde con el contenido de
la preparacion de los maestros.

+ El contenido de cada taller se subordina a su objetivo especifico.

+ Entre los talleres que conforman el sistema existen relaciones de precedencia,
de coordinacion y de complementacion.

+ Ninguno de los talleres por si solo satisface el objetivo general.

En consonancia con lo anterior, la autora de este trabajo considera que un sistema
de talleres metodolégicos lo constituyen varios elementos o componentes
interrelacionados entre si, que estan dirigidos a cumplir un objetivo determinado
donde se integra la teoria con la practica, propicia y enriquece los espacios de
reflexion y debate en aras de tomar decisiones, proyectar alternativas y estrategias

de trabajo que eleven la calidad del proceso educativo.
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Segun esta definicidn, el sistema de talleres que se propone se distingue por las

siguientes caracteristicas:

+ Propician el rol protagoénico de los participantes.
+ Utilizacion de técnicas participativas.

+ Uso de la autoevaluacién como mecanismo de transformacion.
A continuacién se fundamentan las caracteristicas antes mencionadas:

El rol protagonico de los participantes se expresa en las oportunidades que
tienen los sujetos para participar con independencia en cualquiera de las etapas
del taller, estara dado tanto por el nivel de implicacion en la busqueda del
conocimiento y las exigencias de las tareas para adquirirlo y utilizarlo, como por
las propias exigencias de las tareas que deberan propiciar un rico intercambio y
comunicacion de los sujetos entre si, la seleccion de alternativas de solucion,
emision de juicios, valoraciones, todo lo cual fomenta el compromiso con la

actividad que desatrrolla.

Utilizacion de técnicas participativas  como procedimientos que se aplican para
motivar, animar e integrar a los participantes en el tratamiento del tema, a fin de
gue venzan temores e inhibiciones, eliminen tensiones, ganen en confianza y

seguridad para ser mas sencillos y comprensibles los contenidos que se trabajen.

La autoevaluacion como mecanismo para orientar la t  ransformacién . La
autoevaluacion se aplica a partir de la autovaloracion, implicando a los sujetos en
la toma de conciencia de sus posibilidades y limitaciones, potenciando su
desarrollo personal y profesional, por tanto su autoperfeccionamiento, constituye el
recurso que debe impulsar a los maestros para la direccién del aprendizaje de la
comprension de expresiones en lenguaje figurado. Durante los talleres se debe
sistematizar la practica de la evaluaciéon logrando transitar por formas como la

autoevaluacion y la coevaluacion.
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Cada uno de los talleres se estructurd del siguiente modo: titulo, objetivo, sesion
de inicio, discusién, evaluacion, preparacion para el proximo taller y el cierre del
taller. Estos aspectos fueron determinados por Nancy Calero en su tesis doctoral
(Calero, 2005), las cuales se asumen en este trabajo.

La sesion de inicio persigue tres objetivos:

+« Movilizar a los asistentes para promover ideas variadas, con el propdsito de
lograr que sean lo mas imaginativos y originales posibles.
+ Crear un clima de libertad y espontaneidad de expresiones.

+ Preparar a los docentes asistentes para la sesion de discusion.

La discusién se organiza en pequefios grupos y en sesion plenaria. Tiene como
finalidad:

+ Valorar los aciertos, posibilidades y limitaciones que poseen los asistentes sobre
si mismos y a través de la comunicacion con otros.
+ Crear ambientes donde se incrementen las expectativas de cada asistente ante

las interrogantes y se generen variadas alternativas para su solucion.
La sesion de evaluacion tiene como finalidad que:

+ Cada asistente se compare con otro del grupo y con el nivel de preparacion
refrendado en el objetivo.

+« El grupo emita juicios de valor sobre la participacion de los asistentes
incluyendo el reconocimiento del desempefio de los mas destacados.

+ El coordinador emite un juicio valorativo de la evaluacion realizada.

En los talleres, la evaluacion proviene del consenso que se establece entre el
coordinador y los asistentes, transitando por formas como la autoevaluacion y la

coevaluacion.

La preparacion para el proximo taller  tiene como propoésito la orientacion de

tareas a ejecutar por los asistentes, dirigidas al aseguramiento del nivel de partida
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para el proximo taller. Esta sesion puede cumplirse de forma colectiva o individual
y para lograr una mayor independencia en la realizacion de las tareas es
necesario que disminuyan los niveles de ayuda de un taller a otro, observando el
principio de las exigencias decrecientes.

La evaluacion de esta etapa se realizar4 esencialmente de forma sisteméatica y
continua a través de la interaccion de los representantes del grupo en proximos

talleres.

En el cierre del taller se aplican técnicas e interrogantes dirigidas a medir el

estado de satisfaccion que sienten los docentes en la realizacion de las

actividades.
Ohjetive Etapas
Taller 1
Elewar la preparacidn de los Inicio
maestros de segundo ciclo . y
de  la  escuela  primaria Tallexr 2 Discusién
Antordo  Dlaceo  Grajales Fvaluacién
pata  la  diteccidon  del B B
aprendizaje de la Taller 3 Preparacién parael
comprension de expresiones * proxime taller
et1 lengiaaje figurado. ;
guae Iglr Taller 4 Cierre
Taller 5
Taller &
Taller T
Taller %

Fig. 1: 3istema de talleres de preparacion a los docertes de segundo ciclo.
Los ocho talleres que componen el sistema fueron concebidos con una estructura

Unica y comun para todos ellos, lo cual permitié que la experiencia adquirida en los
primeros, facilitara el desarrollo de los dltimos. Fueron distribuidos con una
frecuencia mensual, durante siete meses, uno por mes, realizandose éstos en la

primera semana del sistema de trabajo con excepcién de los talleres 7 y 8 que se
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desarrollaron en el mes de mayo, durante la primera quincena el taller 7 y en la

segunda el 8.

En cada uno de los talleres debe tenerse siempre presente el tratamiento
individual a las necesidades de los participantes en toda su diversidad, lo que
contribuird a resolver las carencias que posean. A tales efectos se debe tener en
cuenta la utilizacibn de procedimientos como: la consulta personalizada, la
diversificacion de las fuentes de informacion y de los roles asignados dentro de la

actividad, asi como de la concepcién de la evaluacion.

Los talleres fueron planificados y organizados, a partir de la determinacion de
necesidades que demandaron su elaboracion en ocho sesiones de trabajo, cada
una de ellos con una determinada finalidad. En la tabla 1, se presentan los

contenidos jerarquizados para cada taller.

Tabla de contenidos
Taller 1 La comprension lectora. Acercamiento teérico necesario.
Taller 2 Los niveles de comprension lectora.
Taller 3 Los recursos literarios para lograr la comprension.
Taller 4 Las expresiones en sentido figurado. Proceder para su andlisis.
Taller 5 El lenguaje figurado en la poesia.
Taller 6 El lenguaje figurado en la épica.
Taller 7 Mesa redonda literaria.
Taller 8 Jornada cientifica.

Tabla 1: Contenidos a trabajar en cada taller.

Para la elaboracion de los talleres se tuvieron en cuenta los postulados del
enfoque socio — histérico - cultural de L. S. Vigotski y sus colaboradores,
fundamentados en el desarrollo integral de la personalidad, que sin desconocer el
componente bioldgico del individuo, lo concibe como un ser social, cuyo desarrollo
va a estar determinado por la asimilacion de la cultura material y espiritual creada

por las generaciones precedentes.
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El perfeccionamiento profesional de las personas que participan en el taller, se
concibe en la actividad y la comunicacion, en las relaciones interpersonales que
establecen los sujetos objeto de transformacion, constituyendo ambas (actividad y
comunicacion) los agentes mediadores en el proceso de apropiacion de la cultura

gue van adquiriendo los maestros.

Lo que para Vigotsky se constituye en la ley general de la formacion y desarrollo
de la psiquis humana, su ley de la doble funcién de los procesos psiquicos
superiores, de acuerdo con la cual en el desarrollo cultural del individuo toda
funcion aparece dos veces, primero a nivel social y mas tarde a nivel individual,

primero en un plano interpsicoldgico y después intrapsicolégico.

El concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP) sintetiza esta concepcion
cuando plantea, ... la ZDP es la distancia entre el nivel de desarrollo actual que
se determina con ayuda de tareas que se solucionan de manera independiente y
el nivel de desarrollo posible, que se determina con ayuda de tareas, que se
solucionan bajo la direccion de los adultos y también en colaboracion con los

condiscipulos mas inteligentes. (Gonzalez S., A. M. y Reinoso C., C.2002:178).

En el caso de la preparacién de los maestros, se atiende a la distancia entre el
nivel de desarrollo inicial, determinado a partir de lo que es capaz de resolver de
manera independiente y el nivel de desarrollo posible, determinado por las tareas
gue realiza con ayuda. Las tareas de ayuda se concretaran con la colaboracion de

otros colegas que han alcanzado niveles superiores.

En estudios realizados por investigadores cubanos, Moreno L, Labarrere, (1999),
existe la tendencia a considerar la nocion ZDP desde la perspectiva de espacio
interactivo y metacognitivo. Consideran la zona de desarrollo préximo como
espacio de interaccién con el otro, pero el papel del otro es mas que apoyo, es
relacion y fundacion, donde la ayuda para quien la recibe debe convertirse en un
aprendizaje para autoayudarse, de ahi la importancia de la metacognicion; por lo

tanto la ZDP debe considerarse como una zona de construccion vy
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autoconstruccion, lo que supone las posibilidades del taller para propiciar formas

de aprendizaje que conduzcan al cumplimiento de estas exigencias.

En este sentido, no es posible abstraer el proceso de preparacion del contexto de
las relaciones sociales, los vinculos, las interacciones, las formas de colaboracion
y comunicacion, en las que los individuos enrumbaran su autotransformacion a
partir de un proceso mediado por la reflexién, la colaboracion, la experimentacion

compartida.

La utilizacion de estos criterios generales en acciones de preparacion de los
maestros puede tener muy diversas formas de expresion. En el marco de la
propuesta de esta tesis, se priorizan como aspectos a considerar en la dinamica

de funcionamiento de los talleres:

+ El reconocimiento del valor que para el bienestar emocional de los sujetos que
aprenden puede tener el establecimiento de un estilo de comunicacion
democratica, cada vez mas horizontal, en el marco de una atmésfera interactiva
sana, que estimule el respeto, la motivacion y la aceptacion reciproca de
basqueda y reflexién conjunta.

+ La comprension de que en cada taller se propicie la actitud colaborativa de los
actores implicados, basadas en el respeto, el didlogo, la reflexién, la autocritica,
que propicie su implicacion en el proceso como via para lograr el desarrollo de la
autorreflexion, la autovaloracidon, la autodeterminacion, la postura activa y
reflexiva hacia la realidad y hacia si mismo, el compromiso y la implicacion

personal en su proceso de autoperfeccionamiento.

El Marxismo Leninismo, desde la consideracion del sistema de la dialéctica
materialista teniendo en cuenta sus propias leyes considera la practica social
como punto de partida, la representacion de la relacion entre hombre y sociedad
en un proceso historico concreto como maxima de cualquier empefio educativo,
esto obliga a analizar la educacion como medio y producto de la sociedad, donde

se observa la necesidad del profesional en su preparacion sistematica para estar
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acorde con la dinamica del desarrollo social, y poder cumplir la funcién social que
exige la sociedad.

Dentro de todo el proceso de preparacion se manifiesta la dialéctica entre teoria y
practica teniendo en cuenta la relacion sujeto-objeto en la que la actividad juega
un papel importante. La esencia fundamental en todo el proceso de la labor de los
docentes es que puedan perfeccionar la direccion del aprendizaje desde la propia
actividad pedagdgica.

2.2.1 Presentacion del sistema de talleres metodolé  gicos.

Antes de iniciar el taller 1, con el que se da inicio al sistema, se incluye una sesion
previa al mismo, considerando la necesidad de intercambiar con los maestros que

participan en la experiencia.

La intencion fundamental es presentar el sistema de talleres, los objetivos,
contenidos, métodos y formas fundamentales de evaluacion, entre otros aspectos.
Para el cumplimiento de esta aspiracion se procedera a partir de los siguientes

procedimientos:

+ Exposicion reflexiva por parte de la coordinadora acerca de la problematica de la
preparacion metodologica para la direccion del aprendizaje de la comprension
de expresiones en lenguaje figurado, importancia de su estudio bien dirigido,
para que repercuta en la formacion intelectual del alumno.

+ Explicacion acerca de la importancia de los talleres en funcion de la solucion del
problema e informacion general acerca de la concepcion de los mismos.

+ Presentacion y debate grupal con los agentes participantes para la aprobacién y
adecuacion de los objetivos, contenidos, métodos, procedimientos, medios,
instrumentos a emplear y tiempo de duracion de los diferentes talleres que se
proponen.

+ Precision del cronograma para el desarrollo de los talleres.

+ Autorreflexion y analisis colectivo acerca de las metas individuales y grupales a
las que se aspira.
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Taller metodolégico 1:

TITULO: La comprension lectora. Acercamiento tedrico necesario.

OBJETIVO: Analizar las diferentes definiciones de comprension, su importancia
en el estudio de la Lengua Espafiola.

SESION DE INICIO:

Se comienza a partir de la presentacién del casete de comprension de la autora
Georgina Arias Licor donde aparece la definicion dada por ellos sobre
comprension.

Para la observacion del mismo se presenta la siguiente guia de observacion.

1.- Tema abordado por la profesora.

2.- ¢ Qué conceptos fundamentales define?

3.- ¢ Como determina el proceso de comprension?

SESION DE DISCUSION:

Se inicia la sesidn debatiendo las interrogantes plasmadas en la guia de
observacion, orientandoles que escriban las ideas esenciales que pueden ser
incluidas en él.

CONCEPTO: comprension.

A continuacion agrupada en dos equipos se analiza lo expresado por cada
participante.

La coordinadora precisa en la pizarra los criterios de cada participante y las ideas
principales.

Seguidamente la coordinadora muestra una diapositiva en la computadora con
conceptos de comprension dados por diferentes autores y pide que emitan sus
criterios.

A continuacion se presenta otros dispositivos con la lectura y se le hacen las
siguientes preguntas.

1.- ¢ Qué entiendes por leer?

2.- ¢ Qué busca el lector mediante este proceso?

3.- ¢ Consideran ustedes que existe relacion entre la palabra leer y comprender?
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Se debaten y se discuten los criterios y se indica leer en “Cartas al maestro” No.7
pag 8 y T. P, Pag 80 para que seleccione los autores y criterios en relacién con lo

analizado.

* Deben resumir el algoritmo para la comprension de textos que alli
aparecen.
Como conclusiones de la actividad. S e presenta el siguiente cuadro y se

resumen graficamente lo expuesto.

Compr ension de la lectura.

|

Es un proceso interactivo entre

/ \

Lector ___, B uscar algoen ___, Texto

l |

Tiene Tiene
Un propésito que lo Conocimientos Caracteristicas
lleva a leer. Previos. especificas.

PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER.
En funcién de asegurar el nivel de partida para el proximo taller se orienta una

guia de autopreparacion.
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1. Un cuadro resumen con grado, unidad, periodo y objetivos de comprension
del 1l Ciclo de la ensefianza primaria. Para ello utilizar4 los programas
correspondientes a cada grado del ciclo.

2. Exprese a través de un cuadro los niveles y la relacion que guardan con los
significados del texto.

3. Seleccione un objetivo del programa de sexto grado y ejemplifique la
relacion existente entre los significados y niveles de comprension.

4. Profundice en el estudio de los niveles de comprensién dado por diferentes
autores y determine elementos comunes.

BIBLIOGRAFIA:

* Arias Leiva, G. (2005). Hablemos sobre la comprensiéon de la lectura.
Cartas a maestros 7. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
 Escobar Roméu, A. (2007). El enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural en la ensefianza de la lengua y la literatura. Ciudad de La
Habana. Editorial Pueblo y Educacion.
* Mafalich Suarez, R. (2003). Taller de la palabra. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.
* Ministerio de educacion, Cuba. (2001). Programa, 6. grado. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.
Taller metodolégico 2
TITULO: Los niveles de comprension lectora. Los objetivos de compresion lectora
en el Il Ciclo de la ensefianza primaria.
OBJETIVO: Intercambiar y debatir sobre los niveles de comprension y los
objetivos que responden en el Il Ciclo de la educacion primaria.
SESION DE INICIO:
La actividad comenzara con la lectura de las tirillas entregadas anteriormente

donde aparecen los significados del texto.
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1. Literal o Explicito.

2. Intencional o Implicito.

3. Complementario o cultural.
Por la parte de atras de las tirillas aparecen en colores diferentes los niveles de
comprension:

1. Nivel de traduccion.

2. Nivel de interpretacion.

3. Nivel de extrapolacion.
Se les presentard la siguiente guia a los maestros del segundo ciclo.

1. ¢Qué elementos son los que aparecen expresados en la tirilla en la parte

de alante?

2. ¢Pueden ustedes comentar la esencia de cada uno?

3. Atendiendo a la naturaleza del texto ¢ Como pueden clasificar los mismos?

4. ¢Como aparecen expresados estos significados segun la naturaleza del

texto?

Se debaten y se escuchan criterios para explorar el nivel de conocimientos que
poseen los maestros de Il ciclo.
A continuacidon se les indica buscar Taller de la palabra, paginas 17 y 18 y
Seminario Nacional V (2004) pag.7, para que en duos realicen las actividades
antes concebidas.
SESION DE DISCUSION:
Después de darsele el tiempo para la realizacion de la actividad se procede al
debate y al intercambio.
Seguidamente se le indica buscar las exigencias del Modelo de la escuela primaria
y seleccionar del mismo los objetivos que guardan relacion con el tema tratado.
Para esta actividad se dividiran en dos equipos: el niUmero. 1 trabajara con los
objetivos de 5to grado y el nimero.2 con los de 6to grado.
- ¢ Como aparece expresado el objetivo en 5to grado y que debe tener en cuenta
el maestro para elaborarlo en la clase?
- ¢ Aparece en el Modelo, objetivos especificos para 6to grado dirigidos al tema de

la comprension? ¢Por qué?
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Aqui se deberé insistir en los siguientes elementos para que el maestro pueda
comprender la importancia de una adecuada seleccion de los objetivos.

» Tipo de texto por su naturaleza.

* La relacion que guarda los significados del texto con los niveles de
comprension.

» Desarrollo de habilidades lectoras, en los estudiantes.

» Dominio de los objetivos del grado y nivel.

SESION DE EVALUACION:

La coordinadora garantizara el desarrollo de recursos para la autoevaluacion a
partir de regular el proceso de autoevaluacion con interrogantes y reflexiones que
permiten corregir criterios inadecuados por sobrevaloracion y subvaloracion.

e Se aplicara PNI (positivo, negativo e interesante) en el que cada
participante revelara los aspectos mas significativos que considere sobre el
taller, en cualquiera de las tres proposiciones.

* Se les dara la oportunidad desde su experiencia practica cuales son las
principales barreras e insuficiencias que obstaculizan la eficiencia en la
direccion de la ensefianza de la compresion de expresiones en lenguaje
figurado en la Educacién Primaria.

PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER

Para orientar el proximo taller en el que se dara tratamiento metodoldgico
correspondiente a los recursos literarios dirigidos a lograr la comprension, se
enfatizara en el contenido de cada uno.

La guia de estudio quedara estructurada de la siguiente forma.

1. Conceptualiza los siguientes términos:

a) metafora.

b) simil.

c) hipérbole.

d) epiteto.

2. Fiche los siguientes conceptos:

a) lectura.

b) leer.
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3. Exprese a través de un texto la relacion que existe entre ambos conceptos.

4. Realice un cuadro donde exprese cualidades lectoras y la esencia de cada

una.

Cualidades lectoras Esencia

5. Seleccione de los libros de textos de Il ciclo algunos textos en los que se

aprecien los recursos literarios abordados anteriormente.
CIERRE DEL TALLER.

Para culminar el taller se les pide a los participantes como se sintieron en el

desarrollo del mismo teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

Adquisicion de conocimientos.

Motivacién por el tema tratado.

Principales inquietudes con respecto al tema.

Se orienta la precision en el registro de sistematizacion de los aspectos

mas sobresalientes que puedan resultar Utiles para el perfeccionamiento de
la practica pedagogica.

Bibliografia Béasica .

Arias Leiva, G. (2005). Hablemos sobre la comprension de la lectura.
Cartas a maestros 7. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Mafalich Suarez, R. (2003). Taller de la palabra. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

Ministerio de educacion, Cuba. (2001). Programa, 5. grado. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de educacion, Cuba. (2001). Programa, 6. grado. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.
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* Ministerio de educacion, Cuba. (2001). orientaciones metodoldgicas de 6.
grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

* Rico Montero, P. (2008). Exigencias del modelo de escuela primaria para la
direccion por el maestro de los procesos de educacion, ensefianza y
aprendizaje: Editorial Pueblo y Educacion.

Taller metodoldgico 3.

TITULO: Los recursos literarios para lograr la comprension.

OBJETIVOS: Reflexionar e intercambiar sobre los recursos literarios necesarios
para lograr la comprension de expresiones en lenguaje figurado.

SESION DE INICIO:

Se inicia la sesion con las siguientes ideas expresadas por Lenin.

Lenin expresaba: “Sin emociones humanas no hubo jaméas, ni puede haber,
busqueda de la verdad por el hombre. No es posible sentir la lectura sin un trabajo
cuidadoso para su comprension e interpretacion”.

» Se le indica para su analisis el siguiente proceder.

- Leer en silencio lo expresado por Lenin.
¢, Qué quiso expresar Lenin al utilizar el término “emociones humanas”?
¢, Qué es necesario, segun Lenin, para que el hombre pueda sentir la
lectura?
¢Para cumplir estos propésitos, qué deben dominar los maestros para
la concepcion de la clase teniendo en cuenta estos elementos?
Aqui los maestros enfatizan en lo ya conocido, el concepto, los significados y
niveles de comprension.

* Teniendo en cuenta lo expresado por Lenin:

- ¢Qué entendemos por lectura?

- ¢ Y qué es entonces leer?
PROCESO DE DISCUSION:
Seguidamente, después de escuchar los criterios se les presenta una diapositiva
con los siguientes conceptos:
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. €S un proceso variable que tiene como fin la comprension y el disfrute de lo
leido, a través de este proceso el lector recibe e interpreta el mensaje que ha sido
codificado por el lector y reflexiona sobre él, incorporandolo o no segun lo valore.
... €S un proceso de construccion cognitiva en el cual intervienen lo afectivo y las
relaciones sociales. Mediante este proceso el lector busca el sentido del texto.

* ¢Qué relacion tiene lo dicho por ustedes con los conceptos que se
presentan en la diapositiva?
A continuacion la ponente de la actividad precisa a través de cuestionario de
preguntas, elementos imprescindibles para puntualizar la tematica.
1.- ¢Para logar una correcta lectura qué cualidades debe trabajarse desde el |
ciclo?
2.- ¢ Cuales son las cualidades lectoras que debe prestarsele mayor atencion en el
Il ciclo de la Educacion Primaria.
3.- ¢ Consideran ustedes que el trabajo con el vocabulario constituyen condiciones
previas para la comprension de expresiones en lenguaje figurado?
4.- ¢;Cudles son los recursos literarios que debe dominar el maestro para
reconocer las expresiones en lenguaje figurado?
Estas interrogantes seran debatidas a partir de presentar un Power Point donde
aparecen:
- las cualidades lectoras.
- exigencias de los textos en el Il ciclo.
- recursos literarios para la comprension de expresiones en lenguaje
figurado.
- metafora
- simil
- hipérbole
- epiteto
SESION DE EVALUACION:
Se realiza una valoracion del dominio del contenido que demuestra el equipo No.2

en su exposicion y seguidamente cada equipo desarrolla una autorreflexion
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mediante una escala valorativa ascendente del 3 al 5 en la que exprese el nivel en
gue considere se encuentra su dominio del contenido.
Posteriormente todo el grupo hace valoraciones acerca de la importancia del
contenido trabajado y de los procedimientos que siguieron en el taller.
 Proponen nuevas acciones a seguir en correspondencia con las
necesidades y posibilidades de cada uno.
PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER.
Para orientar el proximo taller en el que se dara tratamiento metodoldgico a la
comprension de expresiones en lenguaje figurado, se realizara una exposicion
problemita por la coordinadora en la que se evidencie la necesidad de adquirir los
conocimientos metodoldgicos necesarios para lograr tales propositos.
0 La guia para el estudio quedara estructurada para la siguiente forma:
1- Se les indica profundizar en la estructura semantica de las oraciones a
partir de la lectura y andlisis del Taller de la Palabra de Rosario Mafalich.
a) Fichar la esencia de cada elemento que aparece expresado en el epigrafe.
2- Leer e interpretar la frase martiana que aparece al final del epigrafe.
3- Leer la carta inconclusa de Marti a Manuel Mercado y seleccionar del texto
expresiones en sentido figurado.
CIERRE DEL TALLER
Se realizaran conclusiones teniendo en cuenta la precision del contenido abordado
en el Registro de Sistematizacion.
 Se aplicara un P.N.I (positivo, negativo, e interesante) en el que cada
participante revelera los aspectos mas relevantes sobre el taller realizado.
BIBLIOGRAFIA BASICA
* Mahalich Suarez, R. (2003). Taller de la palabra. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.
* Ministerio de cultura, Cuba. (1985). Diccionario Aristos. La Habana. Editorial
Cientifico Técnica.
* Universidad para todos. Seminario de apreciacion Literaria. Editorial

Ciencias Sociales.



ANEXOS

» Vitier, C. (1997). Cuaderno martiano 1. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.
Taller metodoldgico 4
TITULO: Las expresiones en lenguaje figurado. Proceder para su analisis.
OBJETIVO: Reflexionar e intercambiar sobre como proceder para lograr la
interpretacion de expresiones en lenguaje figurado.
SESION DE INICIO
Se hara entrega de tarjetas con frases y palabras enumeradas que al ser leidas y
analizadas debe quedar organizadas de la siguiente manera:
“Vivi en el monstruo y le conozco las entrafas, y mi onda es la de David”.

» Se le pide a los maestros que teniendo en cuenta la frase formada hagan
precisiones al tipo de texto que es, quién los escribid y dénde aparece
expresado.

* Se enfatiza en el valor dado por Marti a la preparacion de los docentes
precisando en el proceso formativo del hombre en correspondencia con su
época.

Seguidamente se retoma un fragmento de la carta y se les orienta que determinen
las relaciones que existen entre las estructuras semanticas de las oraciones y la
estructura semantica total del texto.

» ¢ Cudl sera el tratamiento al trabajo con el vocabulario que hay que realizar
con ese texto?

» ¢ Cudles son las expresiones que aparecen subrayadas?

» ¢ Cudles son las palabras que forman la expresion?

» ¢Saben ustedes qué nombre se les da a aquellas frase que no tienen un
lenguaje recto?

SESION DE DISCUSION
A continuacion se realizara una seccion titulada “! A buscar la acepcion que le
corresponde!
Las palabras seran las siguientes.
a) expresion.

b) lenguaje.
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c) figurado.
Esta actividad se desarrollara en equipos utilizando los diccionarios: Cervantes,
Grijalbo, Aristos. Seleccionaran la acepcion que le corresponda.
Después de seleccionar la acepcion correspondiente y emitir sus criterios se les
indica:
- Fichar por el seminario de apreciacion literaria paginalO lo que alli se
expresa sobre el empleo del lenguaje figurado.
- Interpretar y clasificar los versos que alli aparecen.
En el segundo momento de la actividad se retoma la frase expresada por Marti y
se trabaja con ella mediante el siguiente proceder:
e Lectura del fragmento.
» Determinacion de las palabras claves.
» Captar el sentido simbolico de las mismas.
» Determinacion de proposiciones semanticas.
» Expresar el sentido completo del texto.
En el analisis de la actividad no deben faltar las palabras: monstruo, entrafias y
onda de David, y las tres proposiciones semanticas a las cuales deben hacer
referencia.
a) La referencia historica a la vida de Marti en Estados Unidos.
b) El conocimiento que Marti tiene de su modo de vida.
C) Su convencimiento de que habra de enfrentarse a su fuerza e inteligencia.
SESION DE EVALUACION
La sesion de evaluacion consistira en la realizacion de actividades practicas por
duos:

a) Se le entregara a cada duo una tarjeta donde aparecera el titulo de un
texto, la expresion en lenguaje figurado que aparece expresada en el
mismo.

b) Identificar el recurso literario empleado por el autor para esa frase.

* La coordinadora insistird en los siguientes indicadores para la
autoevaluacion de los docentes.

1. Dominio del contenido.
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2. Uso correcto del vocabulario.
3. Utilizacién correcta del proceder para la interpretacion
de expresiones en lenguaje figurado.
PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER.
Por la importancia que representa el trabajo dirigido ala comprensién de
expresiones en lenguaje figurado favoreciendo de esta forma el nivel
interpretativo, se hace necesario garantizar una adecuada preparacion de los
maestros del segundo ciclo de la Educacion Primaria, por lo que se orienta la
siguiente guia de autopreparacion.
1. Consulte en el seminario de Apreciacion Literaria epigrafe 3, La Lectura de
la Poesia y fiche lo relacionado con las caracteristicas de esta tipo de texto.
2. Consulte en el libro de texto de quinto y sexto grado. Selecciona al menos
tres textos que pertenezcan al género lirico.
a) Seleccione de los textos escogidos por usted las expresiones en
lenguaje figurado que aparecen e interprételas aplicando el proceder.
CIERRE DEL TALLER
Para culminar el taller se entregara a cada participante una tirilla de papel con una
frase que debera completar.
1. Durante la realizacion del taller tuve la posibilidad de....
Después de la realizacion del taller siento que......
En este taller me resulto interesante.......
Un acierto fundamental del taller fue....

De la realizacién del taller no estuve de acuerdo con....

o oA w N

La mejor experiencia que me llevo del taller es....

BIBLIOGRAFIA BASICA.
* Ministerio de educacion, Cuba. (2002). Libro de lectura de 5. grado. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
e Ministerio de educaciéon, Cuba. (2002). Libro de lectura de 6. grado. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
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* Ministerio de cultura, Cuba. (1985). Diccionario Aristos. La Habana. Editorial
Cientifico Técnica.
* Universidad para todos. Seminario de apreciacion Literaria. Editorial
Ciencias Sociales.
Taller metodolégico.5
TITULO: El lenguaje figurado en la poesia.
OBJETIVO: Analizar e interpretar expresiones en lenguaje figurado en textos
liricos.
SESION DE INICIO
Se inicia el talles presentandole a los participantes, la sesion “Lleg6 el mensajero”
Se explica que el mensajero trae en su carpeta un mensaje para cada uno que
consiste en una tirilla que contiene frases en lenguaje figurado y otras en lenguaje
recto.
» Deberan identificarlos segun sea el caso seleccionando de diferentes
textos que se trabajan en Il ciclo.
* A continuacion de esta actividad se le dara lectura al texto Palma Sola.
¢, Qué tipo de texto es?
¢, Cbmo esta escrito?
* Se debaten y se escuchan las respuestas de los maestros.
SESION DE DISCUSION
Se les orienta continuar trabajando con el texto leido anteriormente para lo cual
deben determinar:
a) las partes légicas en que puede dividirse.
b) la idea esencial de cada uno.
c) las palabras claves utilizadas por el autor para enaltecer la hermosura del
paisaje (de manera escrita).
Se le da un tiempo para que trabajen.
Seguidamente se hace la sesion de intercambio y se precisa cOmo a pesar de ser
un texto escrito en verso, se le determinan las ideas esenciales expresadas en

cada estrofa.



ANEXOS

A continuacion se remiten al libro de texto de Espafiol de quinto grado y se indica
gue establezcan la co9mparacion con el proceder empleado anteriormente.

La coordinadora orienta el trabajo en equipo donde deben hacer una seleccion de
los diferentes textos que responden al género lirico y que lo relacionen teniendo
en cuenta la intencién comunicativa.

“La caja sorpresa”

Esta actividad consiste en que la caja contiene tarjetas con titulos de lecturas que
se trabajan en el Il ciclo donde deben seleccionar las expresiones en lenguaje
figurado utilizando diferentes procedimientos (con texto y acepciones del
diccionario).

SESION DE EVALUACION

Para la evaluacion se tendra en cuenta el caracter esencialmente formativo de la
misma, por lo que todo lo que ocurra sera en un clima de respeto, ayuda y
coparticipacion.

Cada maestro se autoevaluara teniendo en cuenta los indicadores declarados en
los talleres anteriores.

PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER

Atendiendo a la complejidad de diferentes tipos de textos que se trabajan en el Il
ciclo de la Educacion Primaria dentro del género épico consideramos de gran
importancia profundizar en las caracteristicas del mismo y aplicar en ellos los
conocimientos adquiridos en los talleres anteriores por lo que se oriente la
siguiente guia de autopreparacion.

1. Lee y ficha por Practica del Idioma Espafiol de Migdalia Porro y el Curso de
Espafiol de Universidad para Todos, lo referido a los diferentes textos que
pertenecen al género épico.

a) determinar las caracteristicas esenciales de cada uno.

2. Estudiar por Orientaciones Metodoldgicas lo referido a las etapas para el
relato de un texto.

3. Seleccionar del libro de texto de 6to grado un ejemplo de cada uno de los

tipos de textos que pertenecen a este género.
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4. Traer planificada una clase correspondiente a este género donde
demuestre como proceder para la comprension de expresiones en lenguaje
figurado.”

CIERRE DEL TALLER
Se realizaran las conclusiones a partir de un mapa conceptual donde los

participantes arriban a sus puntos de vista sobre el tema tratado

Texto
/ Género\
Caracteristicas Intencidn comunicativa

Utilizacion del lenguaje recto o figurado

BIBLIOGRAFIA

* Arias Leiva, G. (2005). Hablemos sobre la comprensiéon de la lectura.
Cartas a maestros 7. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

* Ministerio de educacion, Cuba. (2002). Libro de lectura de 5. grado. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

* Ministerio de educacion, Cuba. (2002). Libro de lectura de 6. grado. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

* Ministerio de educacion, Cuba. (2002). Orientaciones metodologicas de
5. grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

» Porro Rodriguez, M. (1983). Préactica del idioma espafiol, tomo 1. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

» Universidad para todos. Curso de Espafiol.
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Taller metodoldgico: 6

TITULO: El lenguaje figurado en la épica (narrativa)

Objetivo: Analizar e interpretar expresiones en lenguaje figurado en textos épico.
SESION DE INICIO

Se inicia la actividad presentando la siguiente frase: “A los héroes del pueblo, no

se les puede separar del pueblo, no se le puede convertir en estatuas, en algo que
esta fuera de la vida de ese pueblo para el cual la dieron”

Se les indica analizar la frase a partir del proceder establecido para la
interpretacion de las mismas.

SESION DE DISCUSION

-¢,Quién es el autor de la frase anterior?

-¢,En que texto aparece expresado?

-¢A que género pertenece?

e Se les orienta el trabajo a realizar en dos equipos donde el equipo 1 tendra
tarjetas con los diferentes tipos de textos y el otro tendra en otras tarjetas las
caracteristicas que tipifican a cada uno.

La actividad se titula EI NUmero Sorpresa.

Se les indica que levante la mano y se selecciona del equipo 1 un maestro para

gue seleccione el nimero que identifica el tipo de texto.

En esa medida se ira completando un cuadro que aparece en el pizarron.

Tipo de texto Caracteristicas

Seguidamente se trabaja con el libro texto de 6. grado donde la ponente nhombra
titulos y los maestros levantando la mano expresaran a que tipo de texto
pertenece.

A continuacién se les indica analizar el texto” La experiencia del viejo”
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Se les iniciara que dividan el texto en partes y elaboren un plan para su posterior
reproduccion.

Se les indica buscar en el penultimo pérrafo la expresion que aparece en lenguaje
figurado y que expresen con sus palabras teniendo en cuenta el contexto en que
se da, porqué fue utilizado por el autor.

La otra actividad consistira en presentar expresiones en sentido recto que
aparecen en diferentes textos para que las expresen en lenguaje figurado.
SESION DE LA EVALUACION

Se les presentara a los maestros tarjetas con expresiones en lenguaje figurado

de los diferentes tipos de textos estudiados para que expresen sus ideas
teniendo en cuenta el sentido recto de lo expresado.
++ dorados como el oro

+ se le encendi6 la mirada

¢ mar incendiado de sol

¢ deliciosa estampa

¢ todo el paisaje esta seco y triste
A demas se evaluara a cada maestro teniendo en cuenta los indicadores
declarados al inicio de los talleres.
PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER.
La coordinadora orienta que el proximo taller por ser el pendltimo consistira en
una mesa redonda literaria en la que cada participante vendra preparado con el
libro del autor que le corresponde. Cada maestro debe utilizar las notas acopiadas
en su Registro de Sistematizacién y en las ideas esenciales que le corresponde a
cada uno.
Seguidamente explica que cada uno traerd una iniciativa para amenizar la
actividad:
Docentes 1 y 2: elaboraciéon de un medio de ensefianza para demostrar el
tratamiento a las expresiones en lenguaje figurado.
Docentes 3 y 4: propuesta de actividades novedosas para demostrar lo aprendido.
Docentes 5 y 6: confeccionaran un pésters donde dejen plasmada la importancia
del tema trabajado.
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CIERRE DEL TALLER.
Se realizan las conclusiones de los contenidos tratados a través de una sopa de
letras donde aparecen las palabras claves del tema trabajado.
BIBLIOGRAFIA.
e Bélic, O. (1983). Introduccion a la teoria literaria. Editorial arte y
literatura.
* Ministerio de educacion, Cuba. (2002). Libro de lectura de 6. grado. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
» Curso de Universidad para todos. Seminario de apreciacion literaria.
Taller metodoldégico: 7
TITULO: Mesa Redonda Literaria.
OBJETIVO: Exponer las ideas fundamentales sobre el tratamiento metodoldgico a
la comprension de expresiones en lenguaje figurado.
SESION DE INICIO.
Se inicia la actividad presentando los panelistas y las iniciativas elaboradas por
cada uno.
SESION DE DISCUSION.
La coordinadora se presenta como moderadora de la mesa redonda literaria
donde trae precisas las preguntas y tematicas para que los panelistas expongan
sus ideas y den respuestas a las tematicas planteadas.
La moderadora anuncia las caracteristicas que tendra esta sesion y que para su
evaluacion se tendra en cuenta los siguientes elementos:
= Dominio del contenido.
» Fluidez y orden légico en las habilidades comunicativas.
» Originalidad y creatividad en la exposicion.
» Uso adecuado de los medios elaborados para cada temética.
La moderadora recordara que los panelistas 1y 2 responderan por el autor Oldrich
Bélic con el libro titulado” Introduccion a la teoria literaria”.
Los panelista 3y 4 responderan por los autores Rosario Mafalich y Angelina

Romeu.
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Con la temética: La comprension lectora y El enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural los panelistas 5 y 6.
CIERRE DEL TALLER.
Se le dara la palabra a cada panelista para que se autoevalle a partir de los
indicadores dados anteriormente.
El cierre lo dard la moderadora teniendo en cuenta la autoevaluacién dada por
cada uno.
ORIENTACIONES PARA EL PROXIMO TALLER.
La coordinadora orientard que el proximo taller por ser el Ultimo se convertird en
una jornada cientifica.
Se le indicara a cada maestro que de forma independiente deben venir
representando a los autores mas importantes utilizados en la preparacion de cada
taller.
Docente 1 Migdalia Porro Rodriguez “Los diferentes tipos de textos por su
naturaleza. Caracteristicas esenciales de cada uno.
Docente 2 Rosario Mafalich “La comprension lectora. Significados y niveles.
Elaboracion de actividades de los tres niveles.
Docente 3 Oldrich Beélic “Los recursos literarios, la metafora, el simil, la
personificacion, la hipérbole, prosopopeya.
Propuesta de actividades para interpretar expresiones en lenguaje figurado.
Docente 4 Angelina Romeu Escobar “El enfoque cognitivo comunicativo y
sociocultural”. Relacion de los contenidos de primaria de 2. ciclo.
Docente 5 y 6 Georgina Arias y Noemi Gayoso “Hablemos sobre la comprension
de la lectura y Hablemos de lectura.
Se hablard de las cualidades lectoras, problemas fundamentales que Afectan La
comprension y el trabajo con el vocabulario.
Elaboracion de situaciones comunicativas teniendo en cuenta la intension
comunicativa del autor.
BIBLIOGRAFIA.

* Arias Leiva, G. (2005). Hablemos sobre la comprensiéon de la lectura.

Cartas a maestros 7. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.



ANEXOS

e Bélic, O. (1983). Introduccién a la teoria literaria. Editorial arte y
literatura.
e [Escobar Roméu, A. (2007). EI enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural en la ensefianza de la lengua y la literatura. Ciudad de La
Habana. Editorial Pueblo y Educacion.
* Manalich Suéarez, R. (2003). Taller de la palabra. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.
e Porro Rodriguez, M. (1983). Los diferentes tipos de textos por su
naturaleza. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Taller metodoldgico: 8 (Jornada cientifica)
TITULO: Divulgacion de experiencias. Necesidad e importancia de la preparacion
de los maestros para la direccion del aprendizaje de la comprension de
expresiones en lenguaje figurado.
OBJETIVO: Valorar la pertinencia de los talleres metodologicos desarrollados y la
necesidad de la preparacion de los maestros para esa arista de su desempefio.
Divulgar las experiencias en relacion al tema abordado.
SESION DE INICIO.
Se comienza la actividad con la aplicacion de una técnica participativa titulada
" Completa la frase”. La coordinadora le sugerira las frases y los participantes
deberdn completarlas teniendo en cuenta los conocimientos tedricos y practicos
gue les aportaron los tallares metodolégicos.
Frases incompletas.
1. Durante la realizacién de los talleres tuve la posibilidad de conocer...
2. Pude profundizar en ...
3. Lo que mas me gusto de los talleres fue...
4. Después de la participacion en los talleres siento que...
5. Una duda que tengo todavia es...
La coordinadora escribe en el pizarrén una sintesis de los principales juicios que
se expongan. Tendrd en cuenta los aportes referidos por los participantes en lo
cognitivo, procedimental y lo actitudinal.

* Reflexién y debate.



ANEXOS

SESION DE DISCUSION.

Se procede dandole la palabra a cada maestro que esta representado con un
nombre de un autor de la bibliografia mas utilizada.

Al que se le seda la palabra expondra su ponencia donde dara a conocer lo
aprendido sobre el tema.

Los ponentes expondran sus experiencias mas valiosas resultantes del estudio
realizado en los diferentes talleres relacionados con el problema que se ha
abordado.

Cierre del taller y del sistema de talleres.

La coordinadora en esta sesion hace precisiones en relacién al contenido
abordado en los talleres metodolégicos de forma general para elevar el nivel de
preparacion de los docentes y determina, de conjunto con los participantes, qué
acciones de profundizacion pueden realizarse atendiendo al momento de
desarrollo que han adquirido de manera individual y grupal.

2.3- Pre- experimento pedagdgico. Descripcion y eva  luacion,

Para la implementacion de los talleres metodologicos en la practica pedagogica se
empleé un pre-experimento pedagodgico, en su aplicacion los sujetos
seleccionados actuan como grupo de control y grupo experimental con medida
pretest y postest; es decir, a partir de la constatacion inicial que se realiza se
instrumentan las actividades y se hace una evaluacion final que se confronta con
los resultados iniciales. Ocurre en un ambiente natural de trabajo.

2.3.1- Resultados del pretest.

Los talleres metodologicos aplicados para encaminar la solucién al problema
cientifico declarado en virtud de cumplir el objetivo propuesto en la presente
investigacion, fueron sometidos a condiciones experimentales en las maestras
seleccionadas como muestra durante los meses de octubre a mayo del curso
escolar 2008-2009 en las sesiones de trabajo metodoldgico del sistema de la
escuela primaria Antonio Maceo. En el mes de octubre se procedio a la aplicacion
de los instrumentos correspondientes al pretest.

Para ese fin fue aplicada la observacion a clases , la cual aparece en el

mencionado (anexo 1). Dicha observacion tuvo como objetivo constatar el trabajo
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gue realizan las maestras en relacion a la comprension de expresiones en
lenguaje figurado en las clases de Lengua Espafiola. Fueron observadas un total
de 7 clases, una a cada maestro.

Los resultados cuantitativos obtenidos se aprecian en la siguiente tabla:

Aspectos B % R % M %

1 1 14,3 2 28,6 4 57,1
2 - - 2 28,6 5 71,4
3 - - 2 28,6 5 71,4
4 1 14,3 - - 6 85,7
5 - - - - 7 100
6 2 28,6 5 71,4 - -

Se pudo advertir, tal como lo refleja la tabla que los resultados son muy bajos,
pues las maestras observadas demostraron deficiencias en cuanto a la orientacion
adecuada de los objetivos de la clase mediante acciones reflexivas y valorativas,
teniendo en cuenta qué, como, para qué y bajo qué condiciones el alumno va a
aprender, ademas no se logra trabajar las expresiones que aparecen en los
diferentes tipos de textos, comprender la intencion comunicativa del autor con el
empleo de los recursos expresivos, ni se logra el proceder adecuado para
interpretar las mismas.

Como parte del pretest se procedié6 también a la aplicacion de la prueba
pedagdgica (anexo 3) a las 7 maestras que conformaron la muestra, con el
objetivo de constatar el nivel real de preparacion de estos para la comprension de
expresiones en lenguaje figurado.

La prueba contd con cuatro preguntas, la primera estuvo dirigida a constatar el
dominio de los objetivos del grado dirigidos a la comprension de expresiones en
lenguaje figurado. La segunda pregunta estuvo dirigida a si conocen qué son las
expresiones en lenguaje figurado. La tercera dirigida a conocer el dominio que
tienen de los recursos expresivos del lenguaje y la cuarta para saber como le dara

tratamiento en la clase a las expresiones en lenguaje figurado. Para evaluar la
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prueba pedagodgica se emplea la clave, donde se ubica a cada maestra en las
categorias de bien, regular y mal, como se ilustra en el (anexo 3). El analisis
cuantitativo de los maestros en la prueba pedagogica se presenta en la siguiente
tabla:

Actividad | B % R % M %

1 2 286 2 28,6/ 3 42,8
2 - - - - 7 100
3 - - 3 42,8 4 57,1
4 143| 6 85,7

Estos datos evidencian poco dominio, por parte de las maestras muestreadas, de
los objetivos de cada grado dirigidos a la comprension de expresiones en lenguaje
figurado, del concepto de expresiones en lenguaje figurado, de los recursos
expresivos del lenguaje, y de como darle tratamiento a la comprension de
expresiones en lenguaje figurado a traves de sus clases.
Para evaluar el comportamiento de los indicadores declarados en el trabajo a
partir de la introduccion de la variable independiente se elaboré la matriz de
valoracion, la que se presenta en el (anexo 4).
Los resultados obtenidos en los instrumentos anteriores permitieron ubicar a las
maestras en los niveles alto, medio y bajo en cada uno de los indicadores
muestreados, tal como se refiere en la matriz de valoracion.
Se procedi6 de la siguiente forma:
1- Se hizo corresponder las diferentes preguntas realizadas con los
indicadores declarados.
2- Se otorgo el valor a las categorias:
Bien: 3 puntos, regular: 2 puntos y mal: 1 punto.
3- Se le otorgdb a las maestras la puntuacién hallando el promedio del
resultado de la pregunta que responden al mismo indicador.

4- Se ubica a las maestras en los niveles segun la puntuacion que obtienen:
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Alto: entre 5 y 6 puntos, medio: entre 3 y 4,9 puntos y bajo: menos de 3

puntos.

5- Se ubicaron los resultados en las tablas (anexo 5y 7).
El comportamiento de los indicadores muestreados en la etapa de pretest, segun
las dimensiones declaradas se presenta en la tabla (anexo 6).
El analisis cualitativo se presenta a continuacion:
Resultados de la dimension cognitiva relacionada co n los conocimientos
gue poseen las maestras sobre la comprension de exp  resiones en lenguaje
figurado.
Respecto al primer indicador referido al conocimiento de los objetivos del grado
dirigidos a la comprension de expresiones en lenguaje figurado. Se ubican 2
maestras (28,6 %) en el nivel alto, pues logran un dominio pleno de los objetivos
del grado dirigidos a la comprension de expresiones en lenguaje figurado; en el
nivel medio se ubican 3 maestros (42,9 %) pues logran cierto dominio de los
objetivos del grado dirigidos a la comprensidon de expresiones en lenguaje
figurado. Los 2 restantes (28,6 %) se ubican en el nivel bajo por no tener dominio
de los objetivos del grado dirigidos a la comprension de expresiones en lenguaje
figurado.
Para el segundo indicador referido a si domina la intencion comunicativa del autor
con el empleo de los recursos, se ubican 1 maestras (14,3 %) en el nivel alto, pues
logra determinar acertadamente la intencion comunicativa del autor con el empleo
de los recursos; en el nivel medio se ubican 2 maestras (28,6 %), pues logran
determinar, con alguna imprecision, la intencion comunicativa del autor con el
empleo de los recursos. Los 4 restantes (57,1 %) se ubican en el nivel bajo al no
lograr determinar la intencidbn comunicativa del autor con el empleo de los
recursos.
El tercer indicador referido al reconocimiento y comprensién de expresiones en
lenguaje figurado, no se ubica ninguna maestra en el nivel alto; en el nivel medio
se ubican 2 maestras (28,6 %) pues reconocen y comprenden, con cierta

imprecision, las expresiones en lenguaje figurado. Los 5 restantes (71,4 %) se
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ubican en el nivel bajo al no reconocer ni comprender las expresiones en lenguaje
figurado.

El cuarto indicador referido al dominio de la metodologia a seguir en el tratamiento
de la comprension de expresiones en lenguaje figurado, no se ubica ninguna
maestra en el nivel alto; en el nivel medio se ubica 1 maestra (14,3 %) pues
presenta algunas insuficiencias en el dominio de la metodologia a seguir en el
tratamiento de la comprensién de expresiones en lenguaje figurado. Los 6
restantes (85,7 %) se ubican en el nivel bajo pues no dominan la metodologia a
seguir en el tratamiento de la comprension de expresiones en lenguaje figurado.
Resultados de la dimension desempefio de las maestra s en su actuacion
diaria para la compresion de expresiones en lenguaj e figurado.

Respecto al primer indicador referido a si conciben actividades que propicien la
comprension de expresiones en lenguaje figurado, no se ubica ninguna maestra
en el nivel alto ni medio. Se ubica en el bajo todas las maestras, o sea las 7,
(28,6%), pues no conciben actividades que propicien la comprension de
expresiones en lenguaje figurado.

Para el segundo indicador referido a si se emplea correctamente el proceder para
interpretar expresiones en lenguaje figurado, no se ubica ninguna maestra en nivel
alto; se ubica 1 maestra en el nivel medio, (14,3%), pues presenta dificultades en
el proceder para interpretar expresiones en lenguaje figurado. Las 6 maestras
restantes se ubican en el nivel bajo (85,7%) pues no se emplea el proceder para
interpretar expresiones en lenguaje figurado.

Respecto al tercer indicador referido a si conduce adecuadamente la identificacion
de la expresion en lenguaje figurado y la formacion de juicios criticos que se
corresponde con la expresion, se ubica 1 maestra en el nivel alto, (14,3%), pues
conduce adecuadamente la identificacion de las expresiones en lenguaje figurado
y la formacion de juicios criticos que se corresponden con la expresion, 1 (14,3%),
en el medio pues presenta algunas deficiencias en la identificacion de las
expresiones en lenguaje figurado y la formacion de juicios criticos que se
corresponden con la expresion. Los 5 maestras restantes se ubican en el nivel

bajo (71,4%) pues no conducen adecuadamente la identificacion de las
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expresiones en lenguaje figurado y la formacion de juicios criticos que se
corresponden con la expresion.

Puede observarse que todos los indicadores estan afectados, lo que evidencia el
insuficiente nivel de preparacion de las maestras de Il ciclo para para el desarrollo
de la comprension de expresiones en lenguaje figurado, en la asignatura Lengua
Espafiola.

A partir de este resultado se llevé a cabo la introduccion de la variable
independiente, aplicandose los ocho talleres metodoldgicos que aparecen
reflejados en el epigrafe 2.2.1 del presente trabajo, durante el periodo de octubre
a mayo del curso escolar 2008-2009, en las sesiones de trabajo metodolégico del
sistema de trabajo de la escuela primaria Antonio Maceo.

2.3.2- Resultados del postest.

En el mes de mayo de 2009 se procedio a la aplicacion de los instrumentos
correspondientes al postest.

Fue aplicada la observacién a clases cuya guia aparece en el mencionado (anexo
1). La misma tuvo como objetivo constatar el trabajo que realizan los maestros
relacionado con la comprension de expresiones en lenguaje figurado en la
asignatura Lengua Espafiola.

La observacion coincidio con la aplicada en la etapa del pretest.

Fueron observadas un total de 7 clases, una a cada maestra. Los resultados

cuantitativos obtenidos se aprecian en la siguiente tabla:

Aspectos B % R % M %
1 6 85,7 1 14,3 - -
2 4 57,1 3 42,9 - -
3 3 42,9 4 57,1 - -
4 3 42,9 4 57,1 - -
5 4 57,1 3 42,9 - -
6 7 100 - - - -

Se pudo advertir, tal como lo refleja la tabla, que los resultados en la etapa del

postest mejoraron considerablemente, mostrandose cualitativamente en el dominio
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gue ya tienen las maestras muestreadas para el desarrollo de la comprension de
expresiones en lenguaje figurado, al reflejar que conocen los objetivos del grado
dirigidos a este contenido, la intencion comunicativa del autor, con el empleo de
los recursos, reconocen y comprenden expresiones en lenguaje figurado y
dominan la metodologia a seguir en el tratamiento a este contenido, ademas son
capaces de dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje empleando correctamente
estos procedimientos.

Como parte del postest se procedié también a la aplicaciéon de la prueba
pedagogica, que aparece en el mencionado (anexo 3), a las 7 maestras que
conformaron la muestra, con el objetivo de constatar el nivel real de preparacion
de estas para la comprension de expresiones en lenguaje figurado, después de la
puesta en practica de la propuesta de solucion, es decir después de la
introduccion de la variable independiente.

La prueba pedagogica coincidio con la aplicada en la etapa del pretest.

Para evaluar la prueba pedagogica se emplea la clave, donde se ubica a cada
maestra en las categorias de bien, regular y mal, como se ilustra en el (anexo 3).
El andlisis cuantitativo de las maestras en la prueba pedagdgica se presenta en la
siguiente tabla:

Actividad | B % R % M %
1 4 57,4| 3 48,9 - -
2 - - 7 100 | - -

3 3 489 | 4 57,4/ - -
4 1 143| 6 85,7 - -

Tal como lo ilustran los niumeros, los resultados fueron mas favorables en la etapa
del postest, pues predominan las evaluaciones de bien y regular, en cada uno de
los objetivos muestreados. Cualitativamente ese instrumento demuestra que:

Las maestras ya muestran mayor dominio de los objetivos de cada grado dirigidos
a la comprensiébn de expresiones en lenguaje figurado, del concepto de

expresiones en lenguaje figurado, de los recursos expresivos del lenguaje, y de
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como darle tratamiento a la comprension de expresiones en lenguaje figurado a
través de sus clases.

Del mismo modo pudo advertirse que las maestras evaluadas logran mejor la
aplicacion de la metodologia a seguir en el tratamiento de la comprension de
expresiones en lenguaje figurado.

El comportamiento de los indicadores muestreados en la etapa de postest, segun
las dimensiones declaradas se presentan en el (anexo 8) para dicha ubicacion se
siguio el mismo procedimiento descrito para el pretest.

El analisis cualitativo del comportamiento de los indicadores muestreados después
de la introduccion de la variable independiente se presenta a continuacion:
Resultados de la dimensién cognitiva relacionada co n los conocimientos
gue poseen las maestras sobre la comprension de exp  resiones en lenguaje
figurado.

Respecto al primer indicador, referido al conocimiento de los objetivos del grado
dirigidos a la comprension de expresiones en lenguaje figurado, en la etapa del
pretest se ubicaron 2 maestras en el nivel alto, en el nivel medio 3 maestras y 2
en el nivel bajo, mientras que ya en la etapa de postest los resultados fueron
revertidos al obtenerse en el nivel alto 6 maestras (85,7%), ya que logran un
dominio pleno de los objetivos del grado dirigidos a la comprension de
expresiones en lenguaje figurado; aun no obtiene el nivel optimo 1 maestra
(14,3%), pues logra cierto dominio de los objetivos del grado dirigidos a la
comprension de expresiones en lenguaje figurado, por lo que ascienden al nivel
medio.

Para el segundo indicador, referido a si domina la intencion comunicativa del autor
con el empleo de los recursos, en la etapa del pretest, se ubica 1 maestra en el
nivel alto, en el nivel medio y 4 en el nivel bajo, mientras que al finalizar la
aplicacion de los talleres se logran cambios favorables, al ubicarse en el nivel alto
5 maestras (71,4%), ya que logran determinar acertadamente la intencién
comunicativa del autor con el empleo de los recursos; aun no obtienen el nivel

optimo las 2 maestras restantes (28,6%), ellas obtienen el nivel medio porque
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logran determinar con alguna imprecision la intencibn comunicativa del autor con
el empleo de los recursos.

En el tercer indicador, referido al reconocimiento y comprension de expresiones en
lenguaje figurado, en la etapa del pretest, no se ubica ninguna maestra en el nivel
alto, en el nivel medio se ubican 2 maestras y 5 en el nivel bajo, mientras que en el
postest ya alcanzan el nivel alto 3 maestras (42,9%), ya que reconocen y
comprenden las expresiones en lenguaje figurado; alin no obtienen el nivel 6ptimo
las 4 maestras restantes (57,1%) que se ubican en el nivel medio, ellas reconocen
y comprenden con cierta imprecision las expresiones en lenguaje figurado.

El cuarto indicador referido al dominio de la metodologia a seguir en el tratamiento
de la comprension de expresiones en lenguaje figurado, en la etapa del pretest, no
se ubica ninguna maestra en el nivel alto; en el nivel medio 1 maestra y 6 en el
nivel bajo, mientras que en el postest ya alcanza el nivel alto 4 maestra (57,1%), ya
gue demuestran un pleno dominio de la metodologia a seguir en el tratamiento de
la comprension de expresiones en lenguaje figurado, las 3 restantes se ubican en
nivel medio, representando (42,%%), porque presentan algunas insuficiencias en el
dominio de la metodologia a seguir en el tratamiento de la comprension de
expresiones en lenguaje figurado.

Resultados de la dimensién desempefio de los maestro s en su actuacion
diaria para la compresion de expresiones en lenguaj e figurado.

Respecto al primer indicador referido a si conciben actividades que propicien la
comprension de expresiones en lenguaje figurado, en el pretest, no se ubica
ninguna maestra en el nivel alto ni medio, la 7 se ubican en el bajo, ya después de
la aplicacion de las actividades el resultado es mas favorable al ascender al nivel
alto 4 maestras (57,1%), ya que conciben suficientes actividades que propicien la
comprension de expresiones en lenguaje figurado. Aun no llegan a este estado y
se ubican en el nivel medio las 3 maestras restantes (42,%), ellas conciben
algunas actividades que propicien la comprensién de expresiones en lenguaje
figurado.

Para el segundo indicador referido a si se emplea correctamente el proceder para

interpretar expresiones en lenguaje figurado, no se ubica ninguna maestra en nivel
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alto; se ubica 1 maestras en el nivel medio y las 6 restantes en el nivel bajo.Ya al
finalizar la aplicacion de la propuesta de solucién puede advertirse una situacion
muy diferente al ascender al nivel alto 4 maestras (57,1%), la que emplea
correctamente el proceder para interpretar expresiones en lenguaje figurado, alin
no logran el estado Optimo, pero ascienden al nivel medio 3 maestras (42,9), las
gue presentan como limitaciones que tienen dificultades en el proceder para
interpretar expresiones en lenguaje figurado.

Respecto al tercer indicador referido a si conduce adecuadamente la identificacion
de la expresiéon en lenguaje figurado y la formacion de juicios criticos que se
corresponde con la expresion, se ubica 1 maestra en el nivel alto, 1 en el medio y
5 en el nivel bajo, después de la introduccion de la variable independiente se
revierte esta situacion al lograrse que ya 5 maestras (71,4%) se ubica en el nivel
alto, ellas conducen adecuadamente la identificacion de las expresiones en
lenguaje figurado y la formacion de juicios criticos que se corresponden con la
expresion. No logran ascender a este nivel, pero alcanzan el nivel medio las 2
maestras restantes (28,8%), ellas presentan algunas deficiencias en la
identificacion de las expresiones en lenguaje figurado y la formacion de juicios
criticos que se corresponden con la expresion.

Tal como lo revelan los resultados comparativos descritos, se aprecian avances
significativos en las maestras respecto al comportamiento de los indicadores
muestreados, a partir de la aplicacion de la propuesta de solucion, lo que
evidencia su eficiencia para cumplir el objetivo propuesto en el presente trabajo,
en virtud de resolver el problema cientifico declarado.
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CONCLUSIONES.
La determinacion de los fundamentos teoricos sobre la preparacion
metodoldgica evidencia que es un proceso de gran significacion para la
formacion continua de los maestros de Il ciclo. Mediante esta es posible
gue el maestro adquiera un profundo conocimiento de cémo ensefar a los
alumnos a comprender expresiones en lenguaje figurado con la utilizacion
de diferentes tipos de textos para de esta forma contribuir a la formacion
intelectual del nifio.
Los instrumentos aplicados como parte del diagnostico corroboraron que es
insuficiente el nivel de preparacion alcanzado por las maestras de Il ciclo
para el tratamiento a la comprension de expresiones en lenguaje figurado,
con la utilizacion de diferentes tipos de textos, pues no conocen, en su
totalidad, los objetivos del grado dirigidos a este contenido, la intencion
comunicativa del autor, con el empleo de los recursos, no reconocen, no
comprenden expresiones en lenguaje figurado, no discriminan el lenguaje
figurado y el recto, ademas no son capaces de dirigir el proceso de
ensefianza aprendizaje empleando correctamente estos procedimientos. A
pesar de estas deficiencias las maestras muestreadas tienen como
potencialidades que 3 de ellas poseen una basta experiencia y han
transitado por el ciclo mas de una vez, desempefiandose en del area de
humanidades.
El presente trabajo ofrece como solucion al problema cientifico, un sistema
de talleres que se consideran una de las vias fundamentales para la
preparacion de las maestras de Il ciclo. Se caracterizan por considerar la
autoevaluacibn como mecanismo para orientar la transformacion, el rol
protagonico y la utilizacion de técnicas participativas como recursos para
impulsar la transformacién del estado real al deseado, en la preparacion de
las maestras de Il ciclo para el aprendizaje de la comprension de
expresiones en lenguaje figurado.
La validacion del sistema de talleres metodoldgicos, mediante la aplicacion

del preexprimento, permitié preparar a las maestras de Il ciclo de la escuela
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Antonio Maceo Grajales, en relacion al dominio y desempefio sobre la
comprension de expresiones en lenguaje figurado, corroborado en la

evolucion favorable de los indicadores declarados.
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RECOMENDACIONES
Proponer a la subdirectora de la ensefianza infantil, generalizar la propuesta de
talleres metodolégicos al resto de los maestros del Il ciclo de los demas

centros del municipio.
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ANEXO 1
Observacion cientifica.
Objetivo: constatar el trabajo que realizan los maestros relacionado con la
comprension de expresiones en lenguaje figurado en la asignatura Lengua
Espafiola.
1. Concibe dentro de la clase el objetivo referido a la comprension de
expresiones en lenguaje recto y figurado.
Bien__ Regular Mal
2. Concibe acciones dirigidas a determinar la intencion comunicativa
del autor con el empleo de los recursos expresivos del lenguaje.
Bien Regular__ Mal
3. Logra que reconozcan y comprendan expresiones que aparecen en
los diferentes tipos de textos.
Bien Regular Mal
4. Logra comprender la intencion comunicativa del autor con el
empleo de los recursos.
5. Utiliza el proceder adecuado para interpretar las expresiones en
lenguaje figurado.
Bien__ Regular__ Mal
6. Logra una comunicacion positiva y un clima de seguridad y confianza
donde los alumnos expresen libremente sus vivencias argumentos,
valoraciones y puntos de vista.
Bien__ Regular__ Mal
Consideraciones para la evaluacion cualitativa de |  os indicadores de la guia
de observacion a clases.
1. se evaluara de:
Bien: si lo concibe como lo objetivo dentro de la clase.
Regular: cuando al menos interpreta algunas expresiones aunque no lo
concibe como objetivo.
Mal: cuando existiendo en el texto no lo concibe ni como objetivo ni lo

analiza para alcanzar la mejor comprension.
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2. seevaluara de:

Bien: cuando concibe actividades dirigidas a determinar la intencion
comunicativa del autor teniendo en cuenta los elementos claves como:
conocer el autor y su estado de animo, época en que fue escrito y
finalidad o propdsito.

Regular: cuando concibe actividades dirigidas a determinar la intencion
comunicativa del autor, pero no tiene en cuenta todos los elementos
claves como: conocer el autor y su estado de animo, época en que fue
escrito y finalidad o propdsito.

Mal: cuando no se conciben actividades dirigidas a determinar la
intencion comunicativa del autor, y no tiene en cuenta todos los
elementos claves como: conocer el autor y su estado de &nimo, época
en que fue escrito y finalidad o propdésito.

3. Se evaluara de:

Bien: cuando trabaja la comprensidén de las expresiones en lenguaje
figurado en los diferentes tipos de textos y tienen en cuenta la intencion
comunicativa.

Regular: cuando lo realiza en los textos escritos en versos y no siempre
tiene en cuenta la intencion comunicativa.

Mal: cuando no lo trabaja en ningun tipo de texto ni tiene en cuenta la
intencion comunicativa.

4. se evalla de:

Bien: cuando sabe determinar los recursos empleados y relacionarlos
con lo que desea transmitir el autor.

Regular: cuando sabe determinar los recursos empleados pero no sabe
relacionarlos con lo que desea transmitir el autor.

Mal: cuando no determina los recursos empleados.

5. se evaluara de:

Bien: cuando analiza las expresiones en sentido figurado determinando

el significado de las palabras claves, ademéas tiene en cuenta las
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emociones del autor, la intencion comunicativa y el contexto donde
aparece expresado.

Regular: no tiene en cuenta el orden logico, pero se aprovecha el
contexto, al menos para comprenderlo.

Mal: no aplica el proceder, ni tiene en cuenta el andlisis de las
expresiones en lenguaje figurado para hacer una adecuada
comprension del texto.

6. se evaluara de:

Bien: si el maestro se comunica positivamente con los estudiantes y
estos entre si generando libertad de expresion, creatividad en las
respuestas y mostrando confianza en todos por igual, en un ambiente de
respeto a sus ideas desde estilos de direccion no autoritarios.

Regular: aunque se percibe un trato adecuado del maestro y se
comunica positivamente con los estudiantes, estos Ultimos se muestran
inhibidos, con rasgos autoritarios que aun predominan en la direcciéon
del grupo.

Mal: cuando no se logra una comunicacién positiva con los estudiantes,
predominando un estilo de direccién autoritario y un clima de tension

gue no favorece los procesos formativos de la clase.
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ANEXO 2
Analisis de documentos.
Guia para la revisibn de sistemas de clases de la a signatura Lengua
Espafiola.
Objetivo: constatar como las maestras de Il ciclo le dan tratamiento a la
comprension de expresiones en lenguaje figurado en las clases de Lengua
Espafiola.
Aspectos atener en cuenta para la revision.
1) Seleccion del objetivo referido a la comprension de expresiones en
lenguaje figurado.
2) Desarrollo del proceder en el plan de clases.
3) Tipos de tareas de aprendizaje que se planifican.
Consideraciones para la evaluacion cualitativa del sistema de clases.

Aspectos | Bien Regular Mal

1 Se selecciona con | Se selecciona | No se selecciona el
frecuencia el objetivo | algunas veces el | objetivo referido a la
referido a la | objetivo referido a | comprensién de
comprension de | la comprension de | expresiones en
expresiones en | expresiones en | lenguaje figurado.
lenguaje figurado. lenguaje figurado.

2 Cuando se selecciona | Se trabaja el | No aparece en el

el objetivo, aparece | objetivo, pero no |sistema de clase
bien  explicado el | aparece explicado|como se le dara
proceder para lograr la | en un orden légico | tratamiento a la

comprension de | el proceder para|comprension de
expresiones en | lograr la | expresiones en
lenguaje figurado. comprension de | lenguaje figurado.
expresiones en
lenguaje figurado.

3 Se elaboran tareas de | Solo se elaboran | No aparecen tareas
aprendizaje en | tareas de | de aprendizaje
correspondencia con | aprendizaje en el | dirigidas al objetivo
los niveles de | primer nivel de | abordado.

desempefio. desempefio.
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ANEXO 3
Prueba pedagogica para el pretest y postest.

Objetivo: constatar el nivel real de preparacion de las maestras de Il ciclo para la

comprension de expresiones en lenguaje figurado.
Cuestionario

1) ¢ Conoce usted los objetivos del grado dirigidos a la comprensién de
expresiones en lenguaje figurado? De responder afirmativamente.
Escribelo.

2) ¢Queé son para usted las expresiones en lenguaje figurado?

3) Menciones los recursos expresivos del lenguaje.

4) ¢Usted le da tratamiento en sus clases? ¢coémo lo realiza?

Clave para evaluar la prueba pedagogica.
Pregunta 1.

Se evallta de bien cuando demuestra un dominio profundo de los objetivos del

grado para la comprension de expresiones en lenguaje figurado.

Se evalla de regular cuando demuestra algun dominio de los objetivos del

grado para la comprension de expresiones en lenguaje figurado.

Se evalia de mal cuando no demuestra ningun conocimiento de los objetivos

del grado para la comprension de expresiones en lenguaje figurado.

Pregunta 2. Se evalla de bien cuando domina que las expresiones en
lenguaje figurado son frases que utilizan los autores para darle mayor belleza a

la obra a través de los recursos expresivos, con un alto nivel de imaginacion.
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Se evalla de regular cuando domina que las expresiones en lenguaje figurado son
frases que utilizan los autores para darle mayor belleza a la obra.

Se evalla de mal cuando no tienen dominio del concepto.

Pregunta 3.

Se evalua de bien cuando menciona hasta 5 recursos expresivos del lenguaje.
Se evalua de regular cuando menciona hasta 3 recursos expresivos del lenguaje.
Se evaltua de mal cuando menciona menos de 3.

Pregunta 4.
Se evalla de bien cuando se sigue el siguiente algoritmo:

* Lectura del fragmento.

» Determinacion de las palabras claves.

e Captar el sentido simbdlico de las mismas.

» Determinacion de proposiciones semanticas.

» Expresar el sentido completo del texto.

» Determina la intencion comunicativa del autor.
Se evalla de regular cuando solo lee el fragmento y determina las palabras
claves.

Se evalla de mal cuando no cumple el proceder.
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ANEXO 4

MATRIZ DE VALORACION PARA LA DIMENSION COGNITIVA

Ind. Alto Medio Bajo
1.1 | Cuando se logra un dominio | Cuando logra cierto | Cuando no tiene
pleno de los objetivos del | dominio de los | dominio de los
grado dirigidos a la | objetivos del grado | objetivos del grado
comprension de expresiones | dirigidos a la | dirigidos a la
en lenguaje figurado. comprension de | comprension  de
expresiones en | expresiones en
lenguaje figurado. lenguaje figurado.
Cuando logra determinar | Cuando logra | Cuando no logra
12 acertao_lam_ente la intencidn _determ_in_ar con alguna _deterrr_\inar la
' comunicativa del autor con el | imprecision la | intencion
empleo de los recursos. intencion comunicativa  del
comunicativa del | autor con el
autor con el empleo | empleo de los
de los recursos. recursos.
Cuando reconoce y | Cuando reconoce Yy | Cuando no
13 comprend_e _Ias expresiones _comprgn_de con cierta | reconoce ni
' en lenguaje figurado. imprecision las | comprende las
expresiones en | expresiones en
lenguaje figurado. lenguaje figurado.
1.4 | Cuando demuestra un pleno | Cuando presenta | Cuando no domina

dominio de la metodologia a
seguir en el tratamiento de la
comprension de expresiones
en lenguaje figurado.

algunas insuficiencias
en el dominio de la
metodologia a seguir
en el tratamiento de la
comprension de
expresiones en
lenguaje figurado.

la metodologia a
sequir en el
tratamiento de la
comprension  de
expresiones en
lenguaje figurado.
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(Continuacion del anexo 4)

MATRIZ DE VALORACION PARA LA DIMENSION PROCEDIMENTA L.

Ind. Alto Medio Bajo

2.1 |Cuando se conciben | Cuando se conciben | Cuando no se
suficientes actividades | algunas actividades | conciben  actividades
que propicien la | que propicien la | que propicien la
comprension de | comprension de | comprension de
expresiones en lenguaje | expresiones en | expresiones en
figurado. lenguaje figurado. lenguaje figurado.
Cuando se emplea | Cuando se presenta | Cuando no se emplea

29 correctamente el | dificultades en el fal proceder para

' proceder para | proceder para | interpretar expresiones
interpretar expresiones | interpretar en lenguaje figurado.
en lenguaje figurado. expresiones en

lenguaje figurado.

Cuando conduce | Cuando presenta | Cuando no conduce
adecuadamente la | algunas deficiencias | adecuadamente la
identificacion de las |en la identificacion | identificacion de las
expresiones en lenguaje | de las expresiones | expresiones en
figurado y la formacion | en lenguaje figurado | lenguaje figurado y la
de juicios criticos que se |y la formacion de | formacion de juicios
corresponden con la | juicios criticos que se | criticos que se
expresion. corresponden con la | corresponden con la

expresion.

expresion.
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ANEXO 6

Comportamiento de los indicadores muestreados en la

etapa de pretest .

Dimensiones Indicadores Alto Medio Bajo
Total % Total % Total %

Cognitiva 1.1 2 28,6 3 42,9 2 28,6
1.2 1 14,3 2 28,6 4 57,1
1.3 - - 2 28,6 5 71,4
1.4 - - 1 14,3 6 85,7

Procedimental 2.1 - - - - 7 100
2.2 - - 1 14,3 6 85,7
2.3 1 14,3 1 14,3 5 71,4
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ANEXO 8

Comportamiento de los indicadores muestreados en la

etapa de postest .

Dimensiones Indicadores Alto Medio Bajo
Total % Total % Total %

Cognitiva 1.1 6 85,7 1 14,3 - -
1.2 5 71,4 2 28,6 - -
1.3 3 42,9 4 57,1 - -
14 4 57,1 3 42,9 - -

Procedimental 2.1 4 57,1 3 42,9 - -
2.2 4 57,1 3 42,9 - -
2.3 5 71,4 2 28,6 - -
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ANEXO 5

Resultado de los instrumentos en el pretest.

Maestro 1 Maestro 2 Maestro 3 Maestro 4 Maestro 5 Maestro 6 Ma
1 2 2 1 3 3 3 6 2 5 4 1 2 L
1 2 1 1 2 2 3 5 1 3 1 2 L
1 2 1 1 2 1 2 3 2 3 1 2 L
1 2 1 1 2 3 1 4 1 2 1 2 L
1 2 1 1 2 3 1,5 475 1% 2pb 2 1 1 2 1
1 2 1 1 2 3 1 4 1 2 1 2 L
15| 25 1 15| 2,5 3 2 5 1 2 3 5 1 1.5 R5
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ANEXO 7

Resultado de los instrumentos en el postest.
Maestro 1 Maestro 2 Maestro 3 Maestro 4 Maestro 5 Maestro 6 Ma
3 5 3 3 6 3 3 6 3 3 6 3 3 6 2 Y. 2
3 5 2 3 5 3 3 6 3 2 5 3 2 5 2 Y. 2
2 4 2 2 4 3 3 6 3 3 6 2 2 4 2 3 2
2 4 2 3 5 3 3 6 2 3 5 2 3 5 2 Y. 2
25| 45 2 3,5/ 55 3 25 5 2 3,5 55 2 3 5 2 2 4
2 4 2 3 5 3 2 5 2 3 2 3 5 2 2 2
25| 45 2 3,5/ 55 3 25 5 2 3/5 5,5 2 35 b5 2,5 355 2




