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PENSAMIENTO

En los nifios tiene la patria su tesoro mas valioso. No seremos
revolucionarios responsables si no nos preocuparamos de que ese
tesoro fuese labrado por manos expertas, por maestros verdaderamente
revolucionarios que ayuden a esos nifios desde sus primeras letras, a
saber, a aprender la vida, a tener una conducta social.”

Fidel Castro Ruz.



Sintesis
El proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia en la escuela primaria
constituye objetivo esencial, de ahi la necesidad de la preparacién del docente del
primer ciclo para enfrentar con éxito el trabajo con tan importante componente de la
Lengua Espafiola. No todos los docentes poseen una preparacion teodrica-
metodoldgica idonea para trabajar este contenido con sus alumnos, los que significa
un problema motivado por las insuficiencias en su desempeiio profesional. Se
propone una estrategia metodoldgica estructurada en tres etapas relacionadas a
través de las acciones donde se precisan los requisitos y exigencias para Su
implementacion, que tiene como sustento principios y categorias filoséficas,
psicologicas, pedagodgicas y sociologicas. Se emplearon métodos del nivel teorico,
del nivel empirico y del estadistico matematico. La realizacién del pre-experimento
demostré que la Estrategia Metodoldgica que incluye la realizacion de talleres, clase
metodolégica y abiertas dirigida a los maestros del primer ciclo de la escuela “Rafael
Trejo Gonzalez” es efectiva para su preparacion en el trabajo con el componente
ortografia, porque contribuy6 a potenciar conocimientos y metodologia a la muestra
seleccionada donde se evidencié resultados superiores a los que existian y que
constituyeron logros en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lengua espafiola

en su irradiacion a los docentes.
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Introduccion

Desde el Programa del Moncada, el Ejército Rebelde se proyecté por elevar la
cultura del pueblo cubano: se construyeron escuelas en la Sierra Maestra para los
guerrilleros, segun se liberaban los pueblos se iban haciendo escuelas con el
esfuerzo de sus pobladores, alli las bases de maestro la asumia la persona mas
preparada del lugar o un guerrillero.

Con el triunfo de la Revolucion el 1 de enero de 1959 la cultura entra en una fase
superior, marcada desde un inicio con el trascendental hecho que fue la Campafa de
Alfabetizacion y la declaracion de Cuba como primer territorio libre de analfabetismo
en América Latina el 22 de diciembre de 1961.

Desde esta fecha hasta nuestros dias mucha ha sido la preocupacion y dedicacion
de nuestra Revolucion por elevar el nivel cultural del pueblo y asi honrar las ideas de
nuestro Héroe Nacional José Marti. Los rapidos cambios sociales y econ0micos en
la actualidad experimentan el mundo, acentian la necesidad de que el lenguaje del

hombre constituya un instrumento eficaz de comunicacion.

La lengua materna es el fundamental medio de comunicacién y elemento
esencial de la nacionalidad no en todos los paises se habla en la misma lengua pero
si tienen en comun la necesidad de su aprendizaje. Desde edades tempranas se le
ensefa al nifio el estudio de su idioma, el cual debera emplear muy directamente con
el pensamiento, como un instrumento cotidiano de trabajo, ya que lo necesita para

expresarse cada vez mejor, participar activamente en el mundo que lo rodea.

En Cuba se comienza la ensefianza de la lengua desde los primeros grado de la
ensefianza primaria y es una asignatura priorizada en la cual se le presta atencién a
la expresion oral y escrita del alumno. Para su ensefianza consta de cinco

componentes:
- Expresion oral.

- Expresion escrita.



- Lectura.
- Caligrafia.
- Ortografia.

Estas son de gran importancia para la adquisicibn de la misma por lo que
todas deben ser ensefiadas con la misma intensidad. En estudios realizados se ha
podido comprobar que para el aprendizaje de esta asignatura es muy importante la
busqueda de vias y métodos que posibiliten la estimulacion del alumno hacia el
estudio de cada uno de sus componentes ya que estos estan estrechamente
relacionados entre si; y ademas porque el idioma no se aprende que tal palabra no
es nombre o adverbio, ni conociendo las funciones casi nunca aproximadas, nunca
exactas, de estas categorias. EI maestro debe lograr que el alumno las reconozca,

como reconoce un objeto y esto solo se logra con estudio consciente de la misma.

Han aumentado los periddicos, los libros, las revistas, la radio, la television, la
informatica que ofrecen conocer las costumbres y el pensar de otros pueblos,
aspectos favorables de gran importancia para el desarrollo adecuado de la lengua
materna y la aplicacion asequible de la Lengua Espafiola, ya que es usada por el
hablante para interpretar lo que lee y escucha, distinguir ideas verdaderas o falsas y
expresarse con calidad mientras defiende sus opiniones y poder darle vigor a los
puntos de vista que sostiene, teniendo en cuenta que las artes del lenguaje, se
basan en las habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir, de las cuales es

indispensable su funcion adecuada.

Por lo anteriormente expresado el docente no puede conformarse con ensefiar

simplemente a los nifios a hablar y a entenderse con los demas, se necesita algo mas

gue el simple conversar, es necesario hacer del lenguaje un elemento vivo

comunicacion suficientemente eficaz que responda a las exigencias de un mundo en

constante crecimiento.



Uno de los componentes mas complejos en la ensefianza de la Lengua Espafiola es
la ortografia, ya que esta es un area del lenguaje sumamente compleja, sin embargo,
desborda los limites de la esfera linglistica como objeto de estudio de una ciencia en
particular para irrumpir en el medio escolar dado su pertenencia como herramienta de
comunicacion, la ortografia en el idioma espafiol no requiere esfuerzas sobrehumanos
para dominarla, pero su aprendizaje no requiere de un dia, ni una semana, 0 sea que
esta es el resultado de un trabajo sistematico, constante y variado que solo logra el

maestro con una verdadera incitacién hacia los conocimientos ortograficos.

A partir de lo planteado anteriormente se ha podido constatar que los documentos
dirigidos al estudio metodoldgico de la ensefianza de la Lengua Espafiola han
abordado diferentes objetivos y vias para lograr el desarrollo del componente
ortogréafico. De hecho se puede concluir que el desarrollo de este componente no es
algo excepcional, todo lo contrario. También es posible mejorar la ortografia e incluso
mejorar los errores ortograficos donde el interés y el esfuerzo deben estar unidos para

alcanzar ese fin.

La ortografia es importante por muchas razones y no solo como algunos creen
porque los errores afean la escritura y constituyan una “mala” carta de presentacion
para el que la escribe, por reflejar poco nivel cultural o desconsideracion hacia el posible
lector.De hecho, un problema ortografico afecta la comunicabilidad de un texto, la
comprension de los mensajes que queremos transmitir.De ahi el importante papel que

ocupa en la escuela la ensefianza de la ortografia.

Destacados autores, estudiosos de tema han aportado valiosas teorias,
como antecedentes investigativos, la autora consultd los trabajos realizados por la
Vicentina Antufia (1989), Osvaldo Balmaseda Neyra, (2001), Dtra. Verania Cafizares
Cuellar,(2003) quien precisa algunas consideraciones acerca de la ortografia como una
necesidad actual, de Villa Clara, (2003): M.S.c Nerelis de Armas Ramirez con una
Propuesta de ejercicios para el aprendizaje de la Ortografia, (2003) Fis, Magalys Ferrer
Dias,(2006), Garcia Moreno Maria Luisa, ( 2007),.Aliuska Cabrera Acosta:



Estrategia de capacitacion dirigida a preparar a los maestros para estimular la
habilidad conversar en los alumnos de primer grado (2008).,, Ana Maria Bello, Delfina
Garcia.

La consulta de los trabajos anteriormente mencionados permitié que la autora se
identificara con el criterio de estos investigadores y le aportd bases tedricas del tema
de investigacion que permitieron establecer reflexiones que posibilitaron toma de
partido de determinados enfoques y criterios, puesto que la problematica guarda

relacion con el tema de la que investiga.

A pesar de los logros alcanzados en el tratamiento del componente ortografico en
la asignatura Lengua Espafiola, aun existen insuficiencias, de ahi la necesidad de
priorizar su atencion, pues se ha comprobado en inspecciones, visitas de ayuda

metodologica que los maestros presentan las siguientes dificultades:
1. Imprecisiones en la actualizacion del diagnostico de los alumnos:
% Superficial revision de libretas y cuadernos de trabajo.

% La orientacion de tareas diferenciadas.

2. Insuficiente preparacion lingiistica de los docentes para ofrecer un tratamiento

incidental y sistematico a los problemas ortograficos.

3. Ausencia de una verdadera y eficiente accion interdisciplinaria entre todas las

asignaturas, para ofrecer tratamientos coherentes a la ortografia.

4. Insuficiente trabajo para desarrollar la memoria visual, auditiva, motora y

semantica de los alumnos.

5. Insuficiente preparacion que posee el docente para dar tratamiento a una

regla ortogréfica.

Las regularidades detectadas han sido el resultado de visitas de ayuda Metodoldgica

y de inspeccidn, las que constituyen objeto de preocupacion de directivos de la



Educacion Primaria en el municipio Yaguajay.

La problematica antes sefialada conlleva a la contradiccion que se da entre el
tratamiento al componente ortografia en el primer ciclo y la necesidad de una
adecuada preparacion de los docentes para que logren este proposito.

Para dar solucién a esta problemética se plantea el siguiente problema cientifico:
¢, Como contribuir a la preparacion de los docentes de primer ciclo de la escuela

primaria “Rafael Trejo Gonzalez” para el trabajo con el componente ortografico?
Objeto de investigacion: El proceso de ensefianza aprendizaje de la ortografico.

Campo de accion: La preparacion de los docentes del primer ciclo para el trabajo

con el componente ortografico.

Objetivo: Aplicar una estrategia metodoldgica para la preparacion de los docentes
del primer ciclo de la escuela “Rafael Trejo Gonzélez” en el trabajo con el

componente de ortografico.
Interrogantes Cientificas que conducen la investigacién son:

1. ¢Qué fundamentos teoricos y metodoldgicos sustentan el proceso de ensefianza
aprendizaje de la ortografia en la preparacion de los docentes para el trabajo

con este componente en la ensefianza primaria?

2. ¢Cual es el estado de preparacion de los docentes del primer ciclo de la escuela

“‘Rafael Trejo Gonzalez” para la ensefianza de la ortografia?

3. ¢Qué estrategia proponer para la preparacion de los docentes del primer ciclo de
la escuela “Rafael Trejo Gonzalez” para el tratamiento del componente

ortogréfico?

4-:Qué resultados se obtendran después de aplicada la estrategia metodolégica
para el desarrollo del componente ortografico en los docentes del primer ciclo de la

escuela primaria Rafael Trejo Gonzélez?



En correspondencia con estas preguntas cientificas se elaboran las Tareas

Cientificas.

1. Fundamentacién tedrica y metodologica que sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la ortografia en la preparacion de los docentes del
primer ciclo para el trabajo con este componente.

2. Diagnodstico de la preparacion de los docentes de la escuela “Rafael Trejo

Gonzalez” para trabajar el componente ortografico.

3. Elaboracion de la estrategia metodoldgica para la preparacion de los docentes

en el trabajo con el componente ortogréafico en el primer ciclo.

4. Evaluacion de la efectividad de la estrategia metodolégica a través del pre-

experimento.
Variables:
Variable propuesta: Estrategia Metodoldgica.

Son acciones metodolégicas basados en el modelo actual de capacitacion de los
docentes, debidamente articuladas y planificadas en una frecuencia logica teniendo
en cuenta las particularidades y caracteristicas para dar cumplimiento a los
objetivos (Reuniones Metodoldgicas, clases Metodoldgicas, clases abiertas, ,talleres
metodoldgicos, estas deben ser creadoras sin llegar a la espontaneidad; no
ajustandose a esquemas y formas rigidas que no permitan adaptarlas en
determinados momentos a las necesidades presentadas y a las caracteristicas de
los docentes a los cuales van dirigidas. Se realizan a partir de los aportes de la

practica pedagdgica.

Variable operacional: T Preparacién metodoldgica de los docentes en cuanto al

dominio del tratamiento al componente ortografico.

La preparacién metodoldgica requerira de transformaciones en su concepcién como
resultado de un proceso l6gico de desarrollo y del nivel de preparaciény

calificacién obtenido por el personal docente y los cuadros técnicos y de direccion.
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Consiste en el conjunto de conocimiento que se tiene sobre la organizacion de los
procedimientos y métodos internos que debe adoptar el docente en sus clases para
educar y ensefar a sus alumnos.. Debe estar concebida. en forma de sistema y con

caracter sistémico

Dimension 1. Nivel de conocimiento alcanzado para lograr el desarrollo del

componente ortografico.
Indicadores:

1.1Conocimiento que poseen los docentes sobre la metodologia para el trabajo con

el componente ortografico.

1.2 Utilizacion de métodos y procedimientos que conducen al aprendizaje

ortografico
1.3 Dominio de las reglas ortograficas que se trabajan en el primer ciclo.

Dimension 2: Habilidades para la planificacion y ejecucion de actividades

referidas al componente ortografico
Indicadores:
2.1 Si proyectan actividades dirigidas al componente ortografico desde la clase..
2.2 Si se motivan para desarrollar el componente ortografico durante el proceso.

La poblacion objeto de investigacion esta integrada por 20 docentes de la escuela
primaria “Rafael Trejo Gonzalez” del municipio Yaguajay. La muestra esta
constituida por 10 docentes que laboran en el primer ciclo lo que constituye el 50%
de la poblaciéon, en la que la edad promedio es de 25 afios y un tiempo laboral
promedio de 5 afios.Los docentes de la muestra seleccionada se caracterizan por
mantener una buena asistencia y puntualidad al centro. Todos del sexo femenino,
con una aceptable disposicion psicolégica, pedagdgica y sociolégica para lograr
transformaciones, no obstante al observar su desempefio se aprecia que manifiestan

debilidad en su preparacion al trabajar eficientemente el componente ortogréafico en



las clases con sus alumnos.

Durante la investigacion se emplearon los siguientes métodos, sustentados

con una concepcién dialéctico materialista:
Del Nivel Tedrico:

Historico y légico: Posihilitd el estudio sobre la preparacion del maestro en las
habilidades ortograficas para profundizar en el desarrollo del conocimiento de los
antecedentes al tratamiento de la ortografia, asi como en la evaluacion y desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia en la asignatura Lengua

Espafiola.

Analisis-sintesis: Posibilitd determinar las dificultades detectadas en los maestros

acerca del trabajo con el componente ortogréafico en la asignatura Lengua Espafiola.

Induccién deduccion: Se empled para la identificacion de las causas que
provocaron las deficiencias en el tratamiento de la ortografia en la asignatura Lengua
Espafola para preparar a los maestros del primer ciclo de la escuela Rafael Trejo

Gonzalez.

Enfoque de Sistema: Permiti0 establecer la interdependencia entre los
presupuestos tedricos, metodologicos y practicos que se concretan en la estrategia

metodoldgica.

Hipotético Deductivo: Permitié dar tratamiento a los elementos estructurales de las
preguntas cientificas que posibilitan llegar a la deduccién sobre la via de la solucion
mas eficaz para lograr el desarrollo del componente ortografico en los docentes del 1

ciclo.
Del Nivel Empirico:

Analisis documental: Permitié la recopilacion de los fundamentos teéricos del

problema y los aspectos para la realizacion de la estrategia metodoldgica



Observacion: Posibilitd constatar el conocimiento que tienen los maestros en la

direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia en el primer ciclo.

Experimento pedagodgico: Se realiz6 un pre- experimento que permitié evaluar en
la préactica la contribucién de la estrategia disefiada para el trabajo con la ortografia
en la asignatura Lengua Espafiola.

Encuesta: Permiti6 constatar el grado de preparacién de cada maestro acerca del
trabajo ortografico en el primer ciclo.

Prueba pedagdgica: Permitié6 determinar el nivel de conocimiento de los maestros
de primer ciclo en el componente ortografia en cuanto a la clasificacién de las

palabras por su acentuacién y el empleo de tildes.

Entrevista: Permiti6 la obtencion de la informacion acerca de como trabaja el

maestro el componente ortografico en el primer ciclo.
Métodos Estadisticos - Matematicos:

Célculo porcentual: Permitio el analisis cuantitativo de los resultados que aportaron
las técnicas e instrumentos investigativos y en el procesamiento de los resultados

para la evaluacion de la efectividad de la estrategia metodolodgica.

Graficas y tablas: Se emplearon en la presentacion de los resultados cuantitativos y

cualitativos.

La Novedad Cientifica consiste en el desarrollo de talleres practicos, clases
metodolégicas y abiertas que contribuyen a la preparacion de los maestros del primer
ciclo de la escuela Rafael Trejo Gonzéalez en el componente ortografico que se
concreta en la propuesta de la estrategia metodoldgica con un caracter integral,

contextualizado y socializador.

El aporte radica en la estrategia metodoldégica que se elabora para preparar a los
docentes de primer ciclo en el trabajo con la ortografia en la asignatura Lengua
Espafiola a partir de acciones creativas, sustentadas por elementos tedricos y

practicos con bases socioldgicas, culturales y psicologicas.



Queda estructurada en introduccion y dos capitulos, conclusiones, bibliografia y
anexos. El primer capitulo aborda la fundamentacion teérica y metodoldgica que
sustentan el proceso de ensefianza- aprendizaje de la ortografia en la preparacion de
los docentes del primer ciclo para el trabajo con este componente. En el segundo
aparecen los resultados del diagnostico, fundamentacién de la propuesta de la

estrategia metodoldgica, su implementacion y la evaluacion de su efectividad.

—
(=)




CAPITULO I: FUNDAMENTOS TEORICOS METODOLOGICOS DEL PROCESO
DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA Y LA PREPARACION DE
LOS DOCENTES PARA SU IMPARTICION.

1.1- Antecedentes histéricos del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
ortografia.

El lenguaje es un fendbmeno social que nacié de la necesidad que sintieron los
hombres de comunicar sus ideas en el transcurso del trabajo. Se comunicaban por
gestos, ruidos y gritos para llamar la atencion. La teoria leninista del conocimiento
plantea: de la percepcion viva al pensamiento abstracto y de éste a la practica, es la
teoria que se define para esta investigacion pues imposible aprender y ejercitar la
ortografia sin realizar este recorrido en el conocimiento. A partir de esto el
conocimiento ortografico precisa de una practica sistematica y objetiva para el logro

de conocimientos cualitativos y cuantitativos.

En el trascurso de la historia el término ortografia es tan antigua como la propia
escuela. Es un término greco-latino, significando: Orto=recto; Graphos=escritura;
escritura recta. Se considera que el vocablo “ortografia” se refiere a escribir bien,

escribir correctamente o al arte de escribir bien.

La ensefianza de la Lengua Espafiola ha sido una preocupacion constante entre los
mas destacados pedagogos cubanos de todos los tiempos José Agustin Caballero,
Félix Valera, José de la Luz y Caballero, Rafael Maria de Mendive fueron
prestigiosos educadores que, a luz que enaltecieron la Pedagogia, contribuyeron con

sus aportes, al desarrollo del idioma.

Se considera que el método de Félix Varela y Morales (1787-1853) consistia en que
el alumno razonara, observara, reflexionara y se cuestionara, que no aceptara
ninguna verdad antes de haberla valorado, suprimié el uso del latin en la ensefianza.
También adopt6é abierta y definitivamente el idioma espafiol para sus clases de

Filosofia en el seminario San Carlos en el curso escolar (1813-1814.)

—
—



El ilustre pedagogo José de la Luz y Caballero (1800-1862) siguio los pasos de Félix
Valera. El destaco la necesidad de manejar correctamente la lengua materna, llamo
la atencion acerca de préactica de la composicién, su direccion eficiente y oportuna,
ademds, redactd un texto para la enseflanza de la lectura, mediante el método
explicativo, novisimo en la metodologia de esa asignatura. En las instrucciones que
redactd para los maestros, la numero 3 decia: “Comunicar al discipulo, por medio de
un analisis minucioso del pasaje en cuestidn ofrece soltura y propiedad en el manejo

del idioma”.

Se destacan en este periodo otras personalidades que alzaron sus voces e
introdujeron cambios José Silverio Jorrin (1816-1897), linglista protector de la
instruccion publica y un publicista de tratados y articulos de pedagogia, un patriota
cuya fecunda vida cubre casi todo el siglo XIX y Alfredo M. Aguayo que contribuyo al
movimiento renovador de la lectura con el método de palabras normales. Impulso el
interés de los maestros por encontrar las causas de los problemas relacionados con

la ensefianza del idioma y por definir el vocabulario de uso comun de los escolares.

Los pedagogos José de la Luz y Caballero, Félix Varela, José Marti y Enrique José
Varona, al referirse a la importancia del lenguaje resaltaron con fuerza la necesidad
de dominar correctamente la lengua que se habla, al sefialar que esta es de gran
valor durante el transcurso de la vida, por lo que se debe ensefar correctamente su
proceso de ensefianza-aprendizaje para lograr resultados efectivos, a partir de los
fundamentos que responden a la ensefianza de la Lengua Espafiola como base y

sostén para la adquisicion de los contenidos de las demas materias.

El Héroe Nacional de Cuba José Marti (1853-1895), maestro de talla universal, se
refirié igualmente a la necesidad de una educacion elemental cientifica. Vio en la
transformacion de la instruccion primaria una premisa para cualquier transformacion
educativa. En esta etapa se lograron avances significativos en la practica

pedagdgica, pero dada la situacion econdémica, politica y social existente no fue
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posible generalizarlas.

Carolina Poncet y de Cardenas (1878-1969), maestra de idioma, cuyo texto
“Lecciones del Lenguaje” debe destacarse como uno de los logros de la didactica de
la lengua en el primer tercio del siglo pasado. Herminio Almendros (1898-1969),
espafiol republicano, ilustre pedagogo, trabajé6 mas de treinta afios en Cuba donde
residié hasta su muerte. Escribié numerosos textos escolares de espafiol en varias

publicaciones sobre métodos para la ensefianza del idioma.

Cuando triunfa la Revoluciéon en el afio 1959 se encuentra una triste situacion en el
campo de la educacion, existen cuatro cifras que lo demuestran muy bien: un millén
de analfabetos absolutos, mas de un millén de semianalfabetos, seiscientos mil nifios

sin escuelas y diez mil maestros sin aulas.

En el aflo 1961 se realizé la Campafia de Alfabetizacion, que marc6 un hito en el
terreno cultural y educacional porque represento la oportunidad para casi un millén
de personas mayores de 14 afios a ser alfabetizados; y para el pais el
desmembramiento de mas de cuatro siglos de ignorancia. Se extendié la ensefianza
primaria a todos los rincones del pais, y para los recién alfabetizados se crearon
cursos de manera que continuaran superandose: al inicio el objetivo era alcanzar el
sexto grado para con posterioridad iniciar la campafia para la obtencion del noveno

grado.

Unido a lo anterior comenzaron los planes de formacién de maestros y la superacion
cultural y técnica de los que estaban en ejercicio. A tales efectos se creo el Instituto
de Superacién Educacional (ISE). Se confeccionaron guias de espafiol que
orientaban al maestro para la ensefianza del idioma, aunque estos esfuerzos no
siempre fueron coronados por el éxito, porque faltaba experiencia profesional a
muchos de los maestros responsabilizados con las campafias de la superacion

obrera'y campesina y la formacién de maestros. Se iba ascendiendo en la elevacion
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del nivel académico de la poblacion y el perfeccionamiento del claustro. Estas
experiencias iban a ser extendidas paulatinamente de acuerdo con las posibilidades

existentes en cada provincia o region.

Los distintos tipos de ensefianza elaboraron sus propios textos de Espafiol y
Literatura y sus guias metodolégicas para orientar a sus profesores. En el curso
1973-1975 se desarroll6 el primer perfeccionamiento. Se instituyeron las asignaturas.
Espafiol en los doce grados y, Lectura de primero a cuarto y Lectura Literaria de
séptimo a duodécimo grado. En 1975 se inici6 un nuevo plan de estudio que
presentd las disciplinas lingiisticas-literarias deslindadas en la asignatura Espafiol,
en los doce grados; Lectura, de primero a cuarto grado; Lecturas Literarias, en quinto
y sexto grado y Literatura de séptimo a duodécimo.

Leticia Rodriguez refiri6 como ventajas de la concepcion de la asignatura: la
eliminacién de los deslindes entre los diferentes componentes incluidos en el estudio
del idioma, mayor peso a los componentes que deben garantizar el propésito
esencial de la lengua materna: lograr que los alumnos puedan hablar y escribir con

claridad y fluidez.

En funcién de elevar la calidad de la educacion, la formacion del profesional sufrio
cambios sustanciales a partir de la década de los afios setenta. Los ISP se crearon
en 1976 mediante la ley general de la Educacion Superior, al Ministerio de
Educacién, donde se integraron en un solo subsistema todos los centros
pedagogicos del pais desarrollandose un perfeccionamiento continuo. Se produjo un

salto cualitativo superior en la formacion de los maestros

La ensefianza y dominio de la lengua ha sido una constante preocupacion del
Ministerio de Educacion, esto se evidencia en todos los subsistemas de ensefianza y
en las constantes investigaciones pedagdgicas y linglisticas. En todos los planes de
estudio existen asignaturas que tienen implicito el tratamiento metodoldgico de la
lengua materna y sus componentes, independientemente de que todos los maestros

deben contribuir a que en sus clases ella se use correctamente.
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Es importante destacar el papel desempefado por profesores que son ejemplos del
magisterio cubano, por citar solamente a dos, Ernesto Garcia Alzola y Osvaldo
Balmaseda Neyra quienes han sido investigadores constantes en el
perfeccionamiento de la lengua materna y en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la ortografia. Garcia Alzola, con su obra Lengua y Literatura, posibilitd contar con
un texto dedicado a la ensefianza de la lengua y la literatura en un momento

necesario, cuando ya el proceso de la educacion cubana habia llegado a su plenitud.

Entre los nueve capitulos que conforman el mencionado libro aparece el titulado: “La
ortografia”. En dicho capitulo el autor plantea que “La ensefianza ocasional de algun
término puede hacerse en cualquier asignatura, y realizarse bien. He ahi, en este
planteamiento de Alzola, una de las principales dificultades por las cuales ha
atravesado la ensefianza de la ortografia: pues no todos los maestros realizan
adecuadamente el tratamiento ortogréafico del vocabulario técnico de su asignatura, lo
gue trae consigo que no haya unidad entre ellos para dar un correcto tratamiento
ortogréfico y, por tanto, no despiertan en los alumnos las motivaciones necesarias

para cuidar y defender su lengua materna.

El Dr. Osvaldo Balmaseda Neyra ha sido un constante estudioso de la ensefianza de
la ortografia en Cuba. Esto se puede apreciar con mucha claridad en su libro
Ensefar y aprender ortografia, en el que hace un profundo analisis en sus cuatro
capitulos de la evolucion y desarrollo de la ortografia y su ensefianza, situando a
disposicion de todos los maestros un instructivo material de consulta, ademas,
destaca la necesidad de que la escuela asuma la ensefianza de esta materia de
forma personalizada, dindmica e integradora. También la segunda parte del libro
contribuye a la superacion cultural del maestro, al presentar un compendio que retne
las mas recientes modificaciones e innovaciones en materia de ortografia que la Real

Academia Espafiola ha adoptado en los ultimos afos.

La didactica de la lengua debe afrontar y ayudar a resolver como llevar una
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enseflanza capaz de salvar las dificultades que pueden presentar los maestros y
contribuir al maximo desarrollo posible de cada alumno, teniendo como premisa que
la escuela debe ser un facilitador del conocimiento y de la cultura a que tienen

derecho todos por igual.

Para la ensefianza de la ortografia se han utilizado diferentes métodos desde los
mas tradicionales hasta los mal llamados “modernos”, pero estos en algunos casos
se han dogmatizado y no como debe ser con el andlisis: sonoro, gréfico, seméntico,
idiomético y gramatical, en el estudio de las particularidades ortogréficas de las
palabras. El proceso de ensefianza de la ortografia requiere de una cuidadosa

planificacion, ejecucion y control para lograr los objetivos que con ella se persiguen.

También en el binomio ensefianza-aprendizaje de la ortografia como expone el Dr.
Osvaldo Balmaseda se debe dominar el andlisis, la sintesis, la solucion de
problemas, la independencia cognoscitiva, sin olvidar la interrelacidn maestro-alumno
y alumno-alumno, esta combinacion propicia la seleccion de métodos que tributen a
lograr un verdadero dinamismo en la actividad de adquisicion de los contenidos
ortogréficos, elevar la motivacion y el interés por el perfeccionamiento y el uso

correcto del idioma.

El docente debe conocer que en la enseflanza de la ortografia se pueden emplear
métodos generales, pero los hay particulares, propios de la materia, que posibilitan
organizar la actividad de aprendizaje de los alumnos de un modo mas eficiente. Pero
lo esencial en estos métodos es que el maestro los combine y que interiorice que el
éxito esta en la variedad para lograr una mejor eficiencia en el proceso de ensefiaza-

aprendizaje de los contenidos ortograficos.

Entre los métodos mas utilizados esté la copia, de caracter sensorial viso-motor que
refuerza el recuerdo de la imagen grafica de la palabra al emplear dos vias

simultdneamente: la visual y la muscular, para que se comprenda el propadsito del

16



ejercicio, incluye el trabajo con el contenido seméantico de la palabra, en esta deben
estar presentes los procesos de atencion, asi como la actividad intelectual reflexiva y
afectiva.

El método viso-audio-gndsico-motor es una via dirigida al aprendizaje de la palabra,
preferentemente aquellas no sujetas a reglas, posibilita que el alumno vea, oiga,
entienda y escriba la palabra, mediante el empleo de tarjetas, observacion de objetos
e ilustraciones para apropiarse del significado y aplicarlo a diferentes actividades.

El trabajo con las reglas ortogréaficas generaliza la escritura correcta de palabras que
entran en un determinado sistema grafico, se emplea para el aprendizaje de las
normas, es recomendable trabajar primero las que tienen excepciones, para su
interiorizacion se requiere una abundante ejercitacion que propicie el analisis y la

sintesis, la generalizacion y la abstraccion.

El analisis lingtistico: el deletreo; consiste en fragmentar la palabra, profundizando
en el estudio de sus componentes mas elementales: las letras, no deben limitarse a
la expresion oral, pues la habilidad ortografica precisa, en ultima instancia, del
deletreo escrito, necesitandose el proceso de sintesis para integrar la palabra. El
deslinde de palabras busca la intervencion de varias vias de acceso a la
configuracion ortogréafica de la palabra para lograr una mayor fijacion de su estructura

grafica. Pueden ser de distintos tipos: sonoro, grafico, semantico.

Otro método es el trabajo independiente, el que permite organizar el contenido
ortogréafico con respecto a un objetivo especifico, dirigir y controlar la asimilacion de
los conocimientos de manera afectiva, dotar al alumno de las habilidades necesarias
para solucionar determinados problemas ortograficos, ahorrar tiempo en la
adquisicion y solidez del aprendizaje, optimizar las funciones del maestro y del

alumno, atender de modo directo las diferencias individuales.

La elaboracion de métodos individuales de trabajos y la adquisicion de habitos
primarios en la actividad investigativa debe manifestarse en la percepcion de un

conjunto de hechos linglisticos y su interiorizacion, los métodos heuristicos o
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problémicos se basan en dar solucién a diferentes situaciones problémicas o
problemas dichos, planteados con un fin didactico, permiten la consolidacion y
aplicacion de conocimientos, conceptos y habilidades amplian el vocabulario e
influyen en la fijacion de la estructura de las palabras.

Después del andlisis de las particularidades esenciales de cada método de
ensefianza de la ortografia, se recomienda que el maestro comprenda que los
mismos estan constituidos por sistemas de acciones estructuradas conscientemente
para organizar y dirigir la actividad cognoscitiva y practica del estudiante, con el
proposito de asegurar la asimilacion del conocimiento y el desarrollo de habitos y
habilidades, ademas de que en un momento determinado lo pueden emplear como
método o como procedimiento, esto depende de cOmo cada maestro estructure su
clase; lo esencial radica en la variedad para alcanzar el objetivo final, lograr que los

alumnos tengan una buena ortografia.

El trabajo con el componente ortografico en la asignatura Lengua Espafiola necesita
gue el maestro se apoye en metodos cientificos, basados en los fundamentos de las
ciencias para poder ejercer su labor con éxito y elevar la calidad del proceso de

ensefianza aprendizaje.

Para desarrollar con éxito el trabajo ortografico hay que tener en cuenta diferentes
aspectos que contribuyen al desarrollo del mismo, entre ellos se destacan: el
principio de la acumulacion progresiva de los conocimientos, de acuerdo con la
expresion gradual del material ortografico, la realizacion de suficiente cantidad y
variedad de ejercicios que presentan las reglas estudiadas y las palabras con

dificultades ortograficas.

Para que esto se realice con efectividad y se logre una adecuada asimilacion es
necesario tener en cuenta determinados factores: el de la vista, porque el alumno
recuerda mejor lo que ve que lo que escucha, es importante utilizar la pizarra para

gue vea la escritura de la palabra el mayor tiempo posible, el del oido para lo cual
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hay que realizar numerosos ejercicios que desarrollen su oido fonematico, el factor

motor y el de la articulacion porque el alumno escribe, y al mismo tiempo pronuncia.

Las reglas ortograficas que se estudian son de uso frecuente y no tienen
excepciones. El maestro debe esforzarse para que el alumno fije la escritura de las
palabras, el trabajo tendrd un caracter marcadamente preventivo. El maestro debe
atender en todo momento la correccién de los errores que cometen los alumnos al
hablar. Pronunciar bien las palabras una condicion necesaria para escribir
correctamente, aunque no la Unica, por ejemplo las llamadas inadecuaciones (b-v; s-
c-z; ll-y o en las que se escriben con h. Con todo esto los alumnos deben realizar
suficientes ejercicios de observacién, comparacion, analisis y redaccion de pequeios

parrafos.

El trabajo ortografico tiene un caracter marcadamente preventivo, el maestro
trabajara para que el alumno no se equivoque, para que fije, mediante la realizacion
de ejercicios variados y sencillos la escritura correcta de las palabras. Este trabajo se
realizara con palabras de escritura facil, palabras con silabas complejas como (trans,
cons, cc) palabras con Il. y ; b-v; g-j; c-q y otras, palabras con gue-gui, gue-gtii,

palabras sujetas a reglas ortogréaficas que fueron estudiadas en primer grado.

1.2- El proceso de ensefianza—aprendizaje del componente ortografico en el

primer ciclo.

Investigar las causas de la problematica ortografica nacional, ha sido constante en la
labor de muchos pedagogos, linglistas y sociélogos, debido a la repercusiéon que
tiene lo ortografico en el lenguaje, adn contindan las insuficiencias ortograficas, de
ahi que la busqueda de vias efectivas sigue siendo una necesidad y, al mismo

tiempo un reto para todos.

Los principales fundamentos que responden el porqué del trabajo con la ortografia
estan llamados a tenerse en cuenta en el proceso de ensefianza — aprendizaje, se

encuentran en ciencias como: la filosofia, psicologia y la pedagogia que desde un
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enfoque dialéctico materialista, exponen el papel y lugar que esta desempefia en el

desarrollo de la personalidad.

El estudio de las obras de los clasicos del marxismo posibilita ganar en claridad
referente al tema, al comprender que en el proceso de asimilacion y fijacion de los
métodos de la ensefianza de la ortografia, se aplica la teoria del conocimiento, que
permite a los alumnos la comprensién de la realidad entre el mundo material, que los
representan los conceptos, procedimientos, que deben aprender y las relaciones
cualitativas que se establecen entre ellas en la realidad objetiva. Se sigue la
concepcion de la préactica indicada por Lenin como punto de vista principal de la
gnoseologia. La practica social actia en el proceso del conocimiento en tres

aspectos unidos.

1. La practica es la base de todo proceso cognoscitivo, en el desarrollo de
habilidades, pues cualquier conocimiento se realiza en consonancia con las
exigencias de la practica y sobre la base de la practica en la realizacion de

actividades que integran todos los componentes de la Lengua Espafiola.

2. La practica como criterio de la verdad, pues toda verdad solo puede ser
demostrada en el caso de la fijacion la que se convierte en realidad cuando el

alumno se apropia del contenido.

3. La préactica como objetivo final del conocimiento, esta orientado a satisfacer
las necesidades y motivaciones que se producen en el proceso de la
enseflanza de la Lengua Espafiola entre lo que los alumnos poseen de la
correcta escritura y de la situacién problémica a realizar ante la presentacion
de un nuevo contenido en el que hay que determinar la via mas eficaz para
lograr su correcta adquisicion, se establece la contradiccion dialéctica entre el
nivel de partida que ellos poseen y lo que pueden aplicar para resolver el

nuevo objeto del conocimiento.

La Practica tomada en su mas amplio sentido representa todo conjunto de formas

objetivas de la actividad humana que garantiza la existencia y el desarrollo de la
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sociedad y como resultado de lo cual es creada la cultura material y espiritual, la
practica es ante todo el proceso objetivo de produccion material, fundamentos de la
vida.

En el trabajo con la ortografia se desarrolla un proceso de comunicacién donde todos
tienen la oportunidad de ejercitar el vocabulario técnico de cada asignatura, donde se
produce la interrelacion del sujeto y el objeto, como resultado de la cual no solo se
refleja en el sujeto al adquirir las caracteristicas esenciales de cada palabra durante

su utilizacion, le permite analizar, fijar e interiorizar cada palabra que se estudia.

El conocimiento ortografico contribuye a la asimilacion de la realidad objetiva
indispensable para la actividad practica de la cual se crean los conceptos y las
teorias. Esta asimilacion refleja de manera creadora, racional y activa los fenGmenos,
las propiedades y las leyes del mundo objetivo y tiene una existencia real en la forma
del sistema linguistico que contribuye al desarrollo de verdades demostradas por la

ciencia.

El conocimiento consiste en un reflejo activo y orientado del mundo objetivo y de sus
leyes en el cerebro humano. La autora considera que la fuente principal de
obtencion del conocimiento en la ortografia es la relacion del hombre con el mundo
circundante, que lo vincula en situaciones de la vida cotidiana donde se mezclan las

sensaciones, representaciones y conceptos.

En su proceso de ensefianza es esencial el conocimiento del caracter objetivo del
ejercicio realizado, de sus objetivos, de sus fenomenos utilizados por el maestro para
materializar el acto pedagdgico en calidad de fuente de adquisicion de los
conocimientos, lo planteado constituye el postulado fundamental de la Teoria del
Conocimiento Dialéctico-Materialista, en la actividad es donde se manifiesta el
caracter activo y orientado a un fin del conocimiento humano, el hombre influye en

interrelacion con otros hombres.
La concepcion psicoldgica para la ensefianza de la ortografia tiene como fundamento

el enfoque historico-cultural lo que significa que el proceso de ensefianza-
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aprendizaje tenga un caracter rector para el desarrollo de los procesos psiquicos de
la personalidad, conociendo con profundidad las ideas, las aspiraciones, motivos y
los valores que influyen en el desarrollo social, actual y perspectivo desde un marco
socio-histérico considerando el aprendizaje de los maestros como centro del proceso

pedagdgico.

La enseflanza de la Lengua Espafiola en lo pedagdgico se sustenta en el
pensamiento de base marxista-leninista-martiano y fidelista de ahi que se precise el
tratamiento a la ortografia dentro de los diferentes componentes del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Se entiende que para hablar de conciencia ortografica necesariamente hay que
referirse a la conciencia como”conocimiento compartido” basado en el significado del
término saber o compartir el conocimiento. Esta definicion se ajusta a los criterios
dados por L.S.Vigotsky, se basa en el caracter social de la conciencia y del
conocimiento, en la concepcién de la cultura a través del devenir histérico. También
el conocimiento compartido debido a la interaccion que se establece en el aula:

maestro-alumno, alumno-alumno.

Se considera que el trabajo con la ensefianza de la ortografia se debe partir de la
relacion dialéctica de todas las asignaturas puesto que tienen implicito el desarrollo
de habilidades ortograficas en los alumnos, es por lo que se propone que la
integracion se base en el enfoque socio - historico de Vigostky, el que plantea que el
maestro debe partir de la zona del desarrollo actual o sea de las potencialidades y
necesidades de sus alumnos y mediante la elaboracion de un plan de accion llegar a
la zona del desarrollo deseado, el alumno debe demostrar que tiene dominio de su

lengua materna.

Durante esta etapa en la practica pedagodgica y psicologica se lograron notables
avances, pero dados los grandes males de la sociedad, estas experiencias no fueron

generalizadas, porque para que ocurriera una transformacion en la ensefianza de la
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lengua materna tenia que existir un cambio radical que revolucionara el sistema
educacional. Desde el punto de vista psicolégico apuntan Julio Vitelio Ruiz y Eloina
Miyares que es necesario lograr percepciones claras y completas de los vocablos
gue son objeto de estudio y por ser el aprendizaje de la ortografia una cuestion
fundamental de percepcion sensorial, basado en el paradigma histérico-cultural de

L.S. Vigotsky y sus seguidores.

Para lograr que los conocimientos adquiridos por los alumnos sean solidos, se debe
partir del papel que ejerce la practica en el desarrollo psiquico del hombre, a partir de
comprender su influencia en la interiorizaciéon de los procesos internos y externos de
la actividad del sujeto, en la regulacién de su conducta y relaciones con el medio, es
decir exige del hombre un modo de actuar condicionado por el contexto en el cual se

desenvuelve para desarrollar sus posibilidades.

Para desarrollar las habilidades y capacidades pedagodgicas en los alumnos, en esta
investigacion se asume como criterio que los principios de la ensefianza forman un
sistema y que como analiza la Dra. Guillermina Labarrere Reyes en Seleccion de

temas psicopedagdgicos...” cada principio cumple determinados objetivos en la
ensefanza, los objetivos de un principio particular se subordinan a los objetivos de
todo sistema de principios y la omisiéon de uno de ellos afecta todo el sistema, es

decir, al buen funcionamiento de la ensefanza.

% La unidad de la instruccién y la educacién: donde se tratan de utilizar al
maximo las potencialidades educativas, que brinda cualquier situacion de
instruccion que al ser concebida intimamente vinculada con la vida de la
sociedad y de la profesiéon en el contexto socio — histérico y que partiendo de
un sistema de actividades bien estructuradas y planificadas analicen las
potencialidades formativas, tanto en el orden cognitivo como afectivo, es
necesario e importante el trabajo con los contenidos de cada grado y su uso

correcto con todos los trabajos que realice el alumno para de esta forma
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elevar su preparacion y establecer la coherencia entre la funcion educativa e
instructiva y lograr la formacién de sentimientos de respeto y cuidado por la
lengua materna a partir del andlisis de distintos tipos de textos.

El principio de la ensefianza desarrolladora: A diferencia del principio del
caracter accesible de los conocimientos parte no de las caracteristicas
psicolégicas logradas por el alumno en determinado periodo de la vida, sino
de la esfera de sus posibilidades de desarrollo de la “zona de desarrollo
préximo” que es la que designa las acciones que el individuo puede realizar al
inicio exitosamente con la ayuda de un adulto o de otros compafieros y luego
puede cumplir de forma auténoma y voluntaria. (Vigostsky L. S. El maestro en
la ensefianza de la Lengua Espafiola debe partir de diagnosticar las
condiciones previas que poseen los alumnos para enfrentar el contenido, para
conducirlo al desarrollo del pensamiento légico y la independencia
cognoscitiva, desde la realizacion de un ejercicio formal hasta la ejecucion de
una situacion problémica, a partir de determinadas situaciones que se le
plantean en el desarrollo de las clases o trabajo independiente previamente

orientado.

El principio del caracter consciente: No limitado a la nueva expresion de
abstracciones verbales en relacibn con su imagen sensorial sino como
consecuencia de la asimilacion de los procedimientos de la actividad del
sujeto cognoscente, se llega a un verdadero nivel de conciencia de los
conocimientos cuando los alumnos no los reciben ya preparados, sino cuando
ellos mismos en su actividad revelen las condiciones de su origen y
transformacion, expresan las caracteristicas o particularidades de cada

concepto, reproduce de forma racional y activa los pasos para su elaboracion.

El principio de caracter cientifico del proceso de ensefianza: entendido como
el procedimiento especial de reflejo mental de la realidad por medio de la

ascension de lo abstracto a lo concreto en el pensamiento, ligado con la
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formacién de abstracciones y generalizaciones del tipo no solo de caracter

teodrico.

Uno de los objetivos centrales del aprendizaje escolar es la asimilacién por el
alumno de los conocimientos cientificos de su época y la formacion de una
concepcidn y una actitud cientifica hacia los fenémenos de la realidad natural
y social, de un pensamiento cientifico que les permita lograr acciones de
comparacién, observacién, experimentacion, analisis, sintesis y creacion de

ejercicios de aplicacion.

% El principio del caracter objetal: Sefialan acciones especificas que son
necesarias para solucionar el contenido que se estudia, para representar el
contenido primario en forma de modelos conocidos de tipo material y graficos,
ya sea utilizando objetos del medio, crucigrama o cualquier elemento que le
permita describir el contenido general de un determinado concepto y
desarrollar acciones individuales y colectivas con el empleo de

representantes.

La autora de la tesis considera que el docente debe interiorizar estos principios de la
ensefianza, comprender que tienen caracter de sistema, que entre ellos existe una
estrecha relacion didactica y que durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
ortografia no se pueden ver aislados, sino que hay que integrarlos, a continuacion se
hace un analisis de cOmo se ven estos principios en la ensefianza de la ortografia y

Sus componentes.

Considera ademas, que aplicando los postulados del enfoque Histoérico-Cultural y de
la concepcidn de aprendizaje se le presta vital importancia a la actividad conjunta,
donde se utilice en la imparticion de los contenidos ortogréaficos los métodos de
elaboracién conjunta y de busqueda parcial, se logra que los alumnos desarrollen un

papel activo en la adquisicion de las habilidades ortograficas, el algoritmo de trabajo
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en cada ejercicio de ortografia donde se logre la relacion de cooperacion entre los

alumnos, entre éstos y el docente.

La funcién principal del docente es la orientacion y guia del alumno para potenciar
sus posibilidades, en realidad las potencialidades de su zona de desarrollo préximo,
desde lo que los alumnos pueden hacer solos, con ayuda del docente o un
compairiero, en el empleo correcto de la ortografia utilizando el diccionario, ejercicio
de completar palabras, crucigramas, copia dirigida, entre otros hasta lograr
interiorizar todas las reglas y palabras no sujetas a reglas ortograficas y el dominio
del vocabulario técnico de cada asignatura hasta lograr la interiorizacién de los
contenidos ortograficos.

El aprendizaje, como actividad social conjunta, supone asegurar las condiciones,
sistema de relaciones entre el alumno y el maestro, tipo de actividad con el objeto de
estudio o transformacién para hacer realidad la elevacion del alumno a un nivel
superior como una via para lograr el dominio independiente de sus funciones. Al
organizar la ensefianza de la ortografia como actividad conjunta donde interactian el
maestro y el alumno o alumnos entre si se fomenta el desarrollo de las cualidades de
su personalidad, intereses relacionados con el estudio, formas de relacion de las
situaciones grupales, se genera un clima emocional favorable muy eficaz para el
aprendizaje donde los alumnos logran transitar por los distintos niveles de

asimilaciéon del conocimiento.

Se plantea que los métodos del aprendizaje ortogréaficos transitan por tres niveles:
sensorial, representacional y racional. Se escucha la pronunciacion de la palabra,
después precisa de ver su escritura 0 representacion grafico incluyendo su
significado y el trabajo con las partes motora que desarrolla a partir del conocimiento
de ese significado permitiéndole emplearla adecuadamente en oraciones, parrafos y

otros textos.

Segun el Doctor Julio Vitelio Ruiz, destacado pedagogo oriental en el afio 1965

publicé por primera vez la monografia, la ensefianza de la ortografia en la escuela
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cubana, la cual sirvié de guia a los maestros cubanos para dirigir el aprendizaje de

tan importante aspecto de la Lengua Materna.

La ensefianza de la ortografia constituye un medio mas para desarrollar habilidades
intelectuales, pues el establecimiento de la relacion entre el objeto y su
denominacion verbal es el primer paso en la formacidén de conceptos, y por tanto, en
el desarrollo gradual y progresivo del pensamiento abstracto- concreto en los
primeros afios del escolar. La ortografia también contribuye a la formacion de habitos
y destrezas en el uso del idioma. A la vez el desarrollo de habilidades intelectuales

contribuye al logro de una buena ortografia.

1.3- La preparacion de los docentes para el trabajo con la ortografia en el

primer ciclo.

Los docentes alcanzan prestigio en la medida en que su actitud profesional pueda
ser desempefiada con independencia y creatividad, cuando son capaces de analizar
criticamente su practica pedagogica y llegar por la via de las ciencias a encontrar
nuevas alternativas que permitan resolver los problemas mas emergentes que la
estan afectando, asi como enfrentar los retos que demanda a la educacién, el
desarrollo social perspectivo. Pueden presentar problemas de diversas indoles
eminentemente pedagogicas, psicolégicas, sociolégicas y otros, por lo tanto, su
abordaje necesita de una fuerte preparacion en las diferentes asignaturas de la

ensefanza, asi como el dominio del método cientifico.

Queremos con esto decir que los docentes deben tener claridad de su misién social
de “educar” en toda la magnitud del término y por lo tanto no pueden esperar que las
normativas y decretos para el trabajo escolar, solucionen los problemas singulares

gue enfrentan, sino que deben tener conciencia de la necesidad de encontrar dichas
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soluciones.

La lectura y la escritura constituyen aprendizajes basicos de la escuela primaria. La
calidad de ese aprendizaje dependera en gran medida de lo que se obtenga en los
dos primeros afios de vida escolar. Por eso, la preparacion de los maestros en

cuanto a la motivacion y el necesario estimulo son decisivos en esta etapa.

Se entiende que el papel de la lengua oral y su desarrollo antes de que el nifio
empiece en la escuela y ya en ella; darle la debida importancia en las actividades
relacionadas con el desarrollo de habilidades en la escuela, crear fuertes incentivos
para provocar solidos habitos de lectura, ensefar a disfrutar la escritura como un
acto esencialmente creativo, saber corregir atentamente lo que dice y lo que escribe
el alumno, sin autoritarismo ni afanes hipercorrectivos, ocuparse de la ortografia,
como parte inseparable de la escritura son tareas hermosas que deben conducir, sin
dudas, a la obtencion de ese aprendizaje idiomatico de calidad al que se hacia

referencia anteriormente.

En los programas del primer ciclo y en las orientaciones metodologicas de cada
grado aparecen los contenidos ortograficos a trabajar en cada uno. Para su
tratamiento el maestro puede impartir clases puras de ortografia, trabajarlos en una
parte de la clase o de forma incidental, partiendo del caracter preventivo que tiene
este componente se hace imprescindible darle tratamiento en todas las asignaturas

del plan de estudio.

Sin embargo, la ortografia no ha sido objeto serio durante mucho tiempo y se hace
necesario que los alumnos de la escuela primaria salgan con el dominio de la
ortografia. No debe olvidarse que en estas edades existe mayor plasticidad cerebral

y verbal, de hecho lo que aprenden no se olvida si se aprende bien.

Se adquiere la ortografia con la ejercitacion sistematica de la lectura y la escritura,

porque la imagen grafica debe estar asociada a la imagen acustica de la palabra. El
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trabajo ortogréfico, se distingue por su caracter preventivo, se trabaja para que el
alumno no se equivoque, que fije mediante diversos procedimientos las escritura de
palabras. La ensefianza sistematica de la ortografia ocupa un lugar destacado en la
asignatura Lengua Espafiola, pues su fin general es hacer que el alumno aprenda a
escribir las palabras que forman parte de su vocabulario activo, y usar

adecuadamente los signos de puntuacion que deben aprenderse en el grado.

El alumno constantemente estudia nuevas palabras por lo que el maestro dirigira el
aprendizaje de manera que las perciba bien escritas, conozca su significado, las
pronuncie correctamente, las escriba varias veces y las emplee en la redaccion de
oraciones y parrafos, partiendo de que el trabajo ortogréfico tiene un caracter
preventivo, pero esto no niega que el maestro pierda de vista el caracter correctivo
gue tiene también la ensefianza de la ortografia. Debe ser una ensefianza amena,
variada y bien dirigida. Es importante que el docente tenga presente que el
aprendizaje de la ortografia no es una actividad tedrica e informativa, sino
esencialmente practica, que debe desarrollar habilidades, por lo que su ensefianza
debe realizarse en forma de ejercitacion novedosa y variada, procurando un

ambiente adecuado y un clima de respeto al idioma.

El objetivo supremo de la ensefianza de la Ortografia ha de ser el desarrollo de
habitos ortograficos, y estos se forman en la ejercitacion, que no es sinénimo de
repeticion, pues la repeticién simple no conduce a la eliminacion del error. Escribir y
practicar es tan importante como ver, oir o pronunciar. En el aprendizaje de la
ortografia cuando se logra la correcta imagen motriz grafica, se crea la habilidad, la

conexion de las imagenes sonoras Yy visuales entre la mano y el cerebro.

La escritura de las palabras debe ser sistematica. Lo que no se ejercita no se
aprende bien. Todo ejercicio de este tipo debe ser también de caligrafia, ya que los
enlaces correctos y los trazos claros y seguros crean imagenes duraderas y firmes.
El empleo de las palabras en oraciones aclara, precisa su significado, facilita su

incorporacion al vocabulario y permite fijar su ortografia.
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Escribir una palabra no es un acto mecanico, sino que es una actividad en la que
participa la memoria, la inteligencia, la percepcién global de la palabra y la capacidad
creadora. La ejercitacion debe ser siempre novedosa y sistematica. El maestro no
debe olvidar que en la ensefianza de la ortografia debera leerse, pronunciarse,

compararse, comprenderse, asociarse, generalizarse y reforzarse las imagenes.

Existen diferentes procedimientos para el desarrollo de habilidades ortogréficas, pero
uno de los mas importantes y efectivo es el de los dictados que garantizan o sientan
las bases del trabajo con la ortografia. El docente utilizar4 diferentes tipos de
dictados desde el primer grado para lograr el aprendizaje ortogréafico. Debe combinar
el dictado con la escritura, exigiendo a los alumnos la mejor letra, o ejercitando la

rapidez a la vez que se busca el aprendizaje ortografico.

% Dictado visual: se escriben palabras y oraciones en la pizarra y junto con los
alumnos se aclara qué palabra o qué silabas son dificiles y por qué, después las leen
y el maestro las tapa y los alumnos las escriben tal y como la recuerden, el maestro

descubre la pizarra y comprueban lo que han escrito.

% Dictado oral y visual: el maestro escribe una oracién en la pizarra y los
alumnos explican la escritura de determinadas palabras que forman la oracion y que
han sido seleccionadas por el maestro. El maestro cubre la pizarra y dicta la oracion.

Después el maestro descubre la pizarra y los alumnos verifican lo que han escrito.

% Dictado explicativo: el maestro dicta una oracion a los alumnos. Ellos la

escriben y explican la escritura de determinadas palabras que el maestro selecciona.

% Dictado sin escritura: el maestro pronuncia la palabra y los alumnos muestran
la tarjeta que corresponde con la letra (grafema) que presenta dificultades en la

palabra.

% Dictado selectivo: el maestro lee oraciones donde tenga palabras que quiera
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controlar o correspondan a determinadas reglas. Se indica que copien solamente

sustantivos, adjetivos y verbos.

% Dictado oral con prevencién de los errores: se basa en la ejercitacion de las
reglas estudiadas, se lee una oracién, los alumnos la perciben auditivamente, la
escriben y buscan la palabra que corresponde a la regla ortografica estudiada, y

explican como la han escrito.

% Dictado de vocabulario: este dictado se apoyara en laminas, se muestra una
lamina de animales y escriben el nombre, también se pueden decir oraciones y
escribir la palabra que es un sustantivo, un adjetivo, un verbo, o la que lleva m antes

debyp.

% Dictado de control: se escoge un texto adecuado al grado, el maestro lo lee y
hace una o dos preguntas, luego lee cada oracion y los nifios la escriben, se repite la
oracion varias veces, cuando hayan escrito las oraciones, lee otra vez para que la

revisen. Este dictado tiene tres momentos esenciales.

% El repaso de las reglas.

% La prevencion de los errores en lo que escriben los alumnos.

% Larevision de lo escrito tanto por parte del maestro como por parte del alumno.

Es muy importante que el docente compruebe continuamente el progreso de cada
uno de sus alumnos para determinar su nivel de desarrollo linguistico. Este trabajo
debe hacerse en funcion de sus necesidades y planificarse ejercicios colectivos e
individuales para hacer frente a las dificultades de cada alumno y hurgar en los

factores que influyen negativamente en su aprendizaje.

La Licenciada Elvira Caballero plantea que la elevacion de la calidad de la educacién
en la actualidad constituye uno de los objetivos fundamentales de los sistemas
educativos desempefiando un papel fundamental en la preparacién del docente, de

tal manera que su profesionalizacion se valore como uno de los pilares
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fundamentales para lograr la formacion de las nuevas generaciones en
correspondencia con las exigencias de la sociedad. Los docente deben estar en
constante preparacion para enfrentar los problemas que se le presenten en su vida
cotidiana como educador por ser el encargado de formar hombres para la sociedad,
imprescindible resulta que tenga en cuenta la ciencia que aportan elementos

fundamentales para el desempefio de su labor.

Deben dominar que el componente ortografia es de ejercitacion constante y que esa
ejercitacién supone entre otras cosas: leer mucho, razonar, analizar, comprender,
resolver, revisar, repartir, consultar, memorizar, en fin toda actividad que pueda
contribuir al logro exitoso del objetivo comin que es escribir sin faltas de ortografia,
partiendo del caracter preventivo que existe dentro de los objetivos fundamentales.

Para lograr lo apuntado, con anterioridad debe tener en cuenta dos cuestiones: la
importancia del uso del diccionario y la necesidad de la revision cuidadosa de todo lo
gue escribe tomando en consideracion que la ortografia es la manera correcta de
escribir bien las palabras de una lengua, lo que resulta Gtil para evitar errores en la
comprension de las ideas. La escritura es una representacion visual del lenguaje,
por eso una estrategia de ortografia debe referir la modalidad visual. A menudo el
alumno que tiene buena ortografia emplea una estrategia: visualizar la palabra

mientras la deletrea para comprobar si esta correctamente escrita.

El canal auditivo es util para ubicar la silaba tonica y acentuarlas correctamente, pero
puede confundir al alumno si lo utiliza para escribir con la letra correcta una palabra.
Al emplear el canal visual accedemos a palabras escritas que se pueden “archivar”
en la mente del educando para que se recurra a ello las veces que se necesite,
tomando en cuenta que el aprendizaje es activo y puede ser enriquecido
activamente. El alumno tiene problemas con la ortografia, su aprendizaje fue

incorrecto, pero se puede instalar un nuevo aprendizaje que descarte lo anterior.

Hay que fortalecer el canal visual de los docentes y alumnos, esto constituye una

habilidad en el lenguaje aunque no se reconozca como tal. Este se conoce como
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ampliar canales. Al hacerlo se ofrecen recursos al repertorio del estudiante. Ampliar
canales significa que si el canal visual es estrecho se pueden ofrecer técnicas y
ejercicios para que lo ensanche, y lo equilibre con lo demas (auditivo y kinestésico)

El docente no debe interferir en el proceso creativo del alumno, debe ofrecerle
herramientas para que llegue a aprender nuevas estrategias. Cada persona es
diferente y también sus procesos de aprendizaje; por lo que debe comprenderlo y
darle méas procedimientos para que llegue a resultados exitosos.

El Ministerio de Educacion del pais en multiples ocasiones ha formulado el fin de la
educacion. Se aspira a la formacion de un hombre nuevo polifacéticamente educado,
con una actitud cientifica frente a los hechos y fendmenos, capaz de construir el

socialismo y colaborar conscientemente en las transformaciones sociales y humanas.

En lo que se refiere a la asignatura Lengua Espafiola se precisa en el programa que
al concluir el nivel primario, el alumno lea de forma oracional con correcta
articulacion, pronunciacion y expresividad, demostrando la comprension de lo leido;
gue se exprese en forma oral y escrita con coherencia y claridad, utilizando al escribir
los trazados y enlaces correctos, la debida correspondencia fonema-grafema y utilice
los conocimientos ortograficos adquiridos. En la preparacion del docente es
importante el conocimiento con certeza del alcance de este objetivo que ira

evaluando sistematicamente a sus alumnos.

Para el trabajo en la asignatura Lengua Espafiola se han elaborado diferentes
materiales docentes, entre ellos: el programa, documento rector de estricto
cumplimiento que precisa los objetivos y contenidos de cada grado; los libros de
Lectura y Espafol, que permiten el desarrollo gradual de habilidades y que incluyen
textos y actividades variadas; los cuadernos de caligrafia con una ejercitacion dirigida
a desarrollar habitos y habilidades caligréficas, atendiéndose también los contenidos
ortogréficos estudiados; el laminario que constituye un medio valioso para el
desarrollo de la clase; el cartel con el alfabeto cursivo contintia utilizandose como un

modelo visual importante para los alumnos.
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Las orientaciones metodoldgicas brindan al maestro sugerencias y aclaraciones de
caracter general para el trabajo con la asignatura, pero sin excluir, en ningiin modo
su labor creadora. Se cuenta ademas con el folleto “Para ti maestro” en el que
aparecen explicaciones sobre el trabajo con los diferentes niveles del conocimiento
en cada uno de los componentes de la asignatura, asi como ejemplos de ejercicios

para trabajarlos con los alumnos.

En este trabajo investigativo se entiende y precisa como preparacion la accion de
preparar o prepararse como se expresa en el diccionario ilustrado Aristos de la
Lengua Espafiola, considerandose la necesidad de prevenir a un sujeto o disponerle
para una accion, es decir, hacer las operaciones que se requieren para obtener un

producto.




CAPITULO Il: ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA LOS DOCENTES DEL
PRIMER CICLO EN EL TRABAJO CON EL COMPONENTE ORTOGRAFICO.

2.1 Diagnéstico del estado de preparacion de los docentes de primer ciclo para
el trabajo con el componente ortogréfico.

Este capitulo se inicia con el diagnéstico del estado actual en la preparacién de los
docentes de la escuela primaria “Rafael Trejo Gonzalez” para trabajar el componente
ortogréfico en el primer ciclo. Se fundamenta la estrategia desde el punto de vista
filoséfico, socioldgico, psicolégico y pedagogico. Se manifiestan las caracteristicas de
la estrategia, se expresa su objetivo general del que se deriva la planeacién
estratégica, precisando las etapas por las que transita la misma y las acciones de
cada una de ellas, se explica la manera de su estructura, (preparacion de las

condiciones previas, implementacion y evaluacion de la efectividad de la propuesta. )

La necesidad de la realizacidon de la estrategia metodoldgica que se ofrece surge por
la revelacion de la problematica de que los docentes que imparten el primer ciclo no
estan suficientemente preparados para orientar a los alumnos en el componente de
la ortografia en la asignatura Lengua Espafiola. A partir de la problematica de la
investigacion se obtiene como resultado la necesidad de elaborar una estrategia

metodolégica dirigida a docentes del primer ciclo.®

En el diagndstico aplicado a docentes de primer ciclo en la ensefianza de la
ortografia en la asignatura Lengua Espanfola perteneciente a la escuela “Rafael Trejo
Gonzalez” del municipio Yaguajay, el que parte de las diferentes formas de
asesoramiento y control a estos docentes, asi como la aplicacion de métodos y
técnicas que han permitido determinar las dificultades que presentan los mismos y

gue repercuten en el desarrollo de su labor.

Para evaluar la variable propuesta se tuvieron en cuenta los indicadores y
dimensiones mencionadas en la introduccién. A continuacion se describe el resultado

y la evaluacién de los indicadores declarados en cada dimension mediante la
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aplicacion de una escala valorativa que comprende los niveles bajo (1),medio (2) y
alto (3).

Para la evaluacion integral de la variable propuesta y con la finalidad de constatar el
conocimiento alcanzado para desarrollar el componente ortografico declarado en la
dimension 1, se aplic6 una encuesta (anexo 4)que permitid la medicion de los
indicadores correspondientes, de los 10 encuestados 4 el (40%) manifestaron poco
dominio de la metodologia a seguir para el desarrollo con el componente ortografico,
5 el (50%) se evaltan de regular por no demostrar pleno dominio de la metodologia a
seguir con el trabajo con el componente ortografico. El (10%) no logro demostrar
conocimiento sobre la metodologia con el componente ortografico, por lo que se

evalla de regular.

De los diez sujetos encuestados demostraron pleno dominio de los métodos y
procedimientos que conducen al aprendizaje ortografico en el indicador 1.2, solo el
(30%), 6 el (60%) de la muestra expresaron dominio de método no asi de
procedimiento que conducen al aprendizaje ortografico, el (10%) se evalia de mal
por no demostrar conocimientos de métodos y procederes para el aprendizaje de

este componente.

Referido al indicador 1.3 dominio de las reglas ortograficas que se trabajan en el
primer ciclo se aplico una guia de observacion (Anexo 2) y prueba pedagodgica
(Anexo ) donde el (50%) de los sujetos muestreados demostraron conocimientos
sobre las reglas ortograficas que se trabajan en el primer ciclo quedando evaluados
de bien, el (40%) realiz6 mencion solo a dos reglas ortograficas trabajadas en el ciclo
por lo que quedan evaluados de regular, solo un sujeto se evalia de mal por referirse

a las reglas que se estudian en el primer grado y no de otras del primer ciclo.

Con el objetivo de constatar las habilidades para la planificacion y evaluacion de
actividades referidas al componente ortografico declaradas en la dimension 2.1 se

aplica la guia de observacion (Anexo 2) y entrevista (Anexo 6). El (30%) proyectaron
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actividades dirigidas al componente ortogréafico desde la clase, 5 el (50%) proyectd
actividades sin tener en cuenta las diferentes reglas ortogréficas, 2 de ellos el (20%)
se evaluan de mal por no proyectar actividades dirigidas al componente ortografico

desde su clase.

Al evaluar el indicador 2.2 con el objetivo de comprobar la motivacion para
desarrollar el componente ortografico durante el proceso el (40%) se evalué de bien
al aplicar la guia de observacion (Anexo 2), prueba pedagbgica (Anexo 5) y
entrevista (Anexo 6) ya que se motivaron para desarrollar el componente ortografico
durante el proceso, 5 sujetos el (50%) se evalian de regular por no motivarse para
desarrollar el componente ortografico durante el proceso refiriéndose solamente a la
clase de Lengua Espariola, un encuestado se evalia de mal encontrandose en nivel

bajo por no motivarse para desarrollar el componente ortografico durante el proceso.

Por todo lo antes expuesto es evidente la necesidad de solucionar esta problematica,
gue demuestra insuficiente preparacion de los docentes, quienes tienen limitaciones
cognitivas, metodolégicas y motivacionales para desarrollar en la practica este
componente de la Lengua Espafiola y en el proceso que ellos son los encargados de
formar en la sociedad al hombre nuevo para enfrentar su carrera en afos

posteriores.

Estas deficiencias requieren de una Estrategia Metodologica para resolver las
carencias que tienen los maestros en cuanto al conocimiento acerca de la teoria y la

metodologia sobre el desarrollo del componente ortogréafico en su labor cotidiana.

La estrategia incluira acciones que transformaran el estado real hasta llegar al estado
deseado, permitiendo que los docentes se motiven de modo que tengan como

fundamento lo ético, lo politico, lo socioldgico, lo psicolégico y lo pedagdgico.

Analisis e interpretacion de los instrumentos aplicados:
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Estudio documental: Para el estudio de documentos se utilizé una guia, (anexo 1),

cuyos resultados se expresan a continuacion:

Al revisar el Programas y las Orientaciones Metodoldgicas del ciclo se constatd
insuficiencia en las indicaciones que sugieren a los docentes como hacer efectivo el
uso de diferentes alternativas para dar solucion a los problemas ortograficos. En las
mismas aparece el contenido ortografico de cada unidad, pero no refiere como o
cuando dar tratamiento a los mismos; a lo largo de los afios la experiencia adquirida
por los docentes en su labor ha permitido el desarrollo de habilidades para dar salida
en cada clase a esos contenidos ortogréaficos. Resulta de vital importancia que el
maestro desarrolle en los alumnos una actitud vigilante ante todo lo que escribe; que
se acostumbre a revisar, a comprobar lo escrito, para desarrollar en ellos el deseo de
escribir siempre correctamente, desarrollando su memoria visual. Partiendo del

conocimiento adecuado y completo del alfabeto.

La aplicacion de la propuesta se comenzo a desarrollar en el curso escolar 2007-
2008 y su evolucion cientifica conto con la intervencion directa de la autora. El pre-

experimento se implementd en los siguientes momentos:

= Evaluacion inicial de las potencialidades y limitaciones de los docentes
seleccionados como muestra para estimular el desarrollo del componente ortografico

en la clase de Lengua Espariola.

= Introduccion del sistema de ejercicios en la practica educativa la cual se efectu6 a

través del desarrollo de todo el sistema de trabajo.
= Evaluacion final de la efectividad de la propuesta.

Para la evaluacion de las dos dimensiones se decidid disefiar una escala valorativa

para cada uno de los indicadores.

Escala valorativa para evaluar cada dimensibn con Ssus respectivos

indicadores.
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Dimensiones e indicadores:

I. Cognitiva. Nivel de conocimiento alcanzado para lograr el desarrollo del

componente ortografico.

1.1 Conocimiento que poseen los docentes sobre la metodologia a seguir para
el trabajo con el componente ortogréfico.

B: Si conocen y aplican la metodologia a seguir para trabajar con el componente

ortografico.

R: Conocen la metodologia a seguir para el trabajo con el componente ortogréfico,

pero no aplican de forma correcta el proceder.

M: No conocen la metodologia a seguir para el trabajo con el componente

ortogréafico.

1.2 Utilizacion de métodos y procedimientos que conducen al aprendizaje

ortografico.

B. Si utilizan de forma correcta los métodos y procedimientos que conducen al

aprendizaje ortografico.

R. Si utilizan métodos y no los procederes que conducen al aprendizaje ortografico
M. No aplican los métodos y procederes.

1.3 Dominio de las reglas ortogréaficas que se trabajan en el primer ciclo.

B Si demuestran pleno dominio de las reglas ortograficas que se trabaja en el ciclo.
R Si dominan solamente dos reglas ortograficas que se trabajan en el ciclo.

M Si se refieren solo a una regla ortografica.

2 Habilidades para la planificacién y ejecucién de actividades referidas al

componente ortografico.

2.1 Si proyectan actividades dirigidas al componente ortografico desde la

clase.
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B Si proyectan actividades dirigidas al componente ortografico desde la clase.
R Proyectan actividades sin tener en cuenta las reglas estudiadas.
M No proyectan actividades dirigidas al componente ortografico desde su clase.

2.2 Si se motivan para desarrollar el componente ortografico durante el

proceso.
B Si se motivan para desarrollar el componente ortogréafico durante todo el proceso.

R Si se motivan solo en la asignatura Lengua Espafola para desarrollar este

componente.

M Si no se motivan en ninguna asignatura para desarrollar el componente

ortogréafico.

2.2. Estrategia metodoldgica para la preparacion de los docentes del primer

ciclo en el desarrollo del componente ortogréafico.

En la Conceptualizacion de la estrategia metodologica para perfeccionar la
preparacion de los docentes que trabajan en el primer ciclo con el desarrollo de
componentes ortografico en la asignatura Lengua Espafiola de la escuela Rafael
Trejo Gonzalez del municipio Yaguajay se tuvieron en cuenta los criterios de autores
de reconocido prestigio y profesional en la tematica de estrategia (Pozo, 1998;
Castellano Simons, 2001; Ruiz, 2001; Mancebo Leo6n, 2005)

La autora se adscribe al concepto elaborado por este ultimo que la define como un
conjunto de acciones docentes integradoras para proceder a impartir el conocimiento
de una materia especifica, conjunto de tareas, acciones y operaciones relacionadas
entre si que van de lo simple a lo complejo y viceversa, en un orden logico de
trabajo, que parte del diagnostico de necesidades y la preparacion de los mismos, de
la determinacién de un objetivo general, los pasos para su ejecucion y las acciones

gue se conforman serdn controladas sistematicamente para transformar la realidad
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existente desde un estado real a uno deseado. (Mancebo Leodn, 2005).

Se comparte la definicion expuesta en el curso 85 presentada en el Congreso
Internacional Pedagogia 2003 por contener en si los elementos suficientes para el
propésito de la investigacion pues en ella se precisa que en ambito pedagdgico la
estrategia se refiere a: “... la direccion pedagdgica de la transformacion de un objeto
desde su estado real hasta un estado deseado. Presupone por tanto, partir de un
diagnéstico en el que evidencia un problema, la proyeccion y ejecucion de sistema
de acciones intermedias, progresivas y coherentes que permitan alcanzar de forma
paulatina los objetivos propuestos. La autora define que el plan general de la
estrategia debe reflejar un proceso de organizacion coherente, unificado e integral,
direccional, transformador y sistematico, debe poseer una fundamentacion, partir de
un diagnostico planear un objeto general del cual se deriva la planeacion estratégica,

su implementacion y evaluacion.

Para la estructuracion de la estrategia, la elaboracion de sus fundamentos tedricos
se tomaron como base las ciencias filoséficas, sociologicas, psicolégicas y
pedagogicas, las cuales permitieron desde el punto de vista tedrico dar coherencia,
cientificidad y organizacion en la planeacion de las acciones que la conforman, se
tuvo en cuenta especificamente el trabajo con el componente ortografia de la

asignatura Lengua Espafiola en el primer ciclo.

Se asume como fundamento filosofico el método materialista dialéctico e histérico
estrechamente vinculado con las sélidas raices del pensamiento filoséfico cubano en
la que se concibe a la educacion del hombre como un fendmeno histérico social y
clasista que el sujeto puede ser educado bajo condiciones concretas, segun el

diagndstico y el contexto en el que se desempenia.

La estrategia que se propone se fundamenta desde el punto de vista filoséfico en el

método materialista dialéctico el que permite el analisis y la interpretacion de los
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procesos pedagodgicos. Su base gnoseoldgica parte de la teoria del conocimiento
ofrecida por Lenin, cuando plantea que el conocimiento va de la contemplacion viva
al pensamiento abstracto y de ahi a la practica. En esta se tiene en cuenta la
necesidad del aprendizaje consciente del sujeto, resultado de sus interacciones
sociales, precisando el estado real y actual que manifiestan los docentes en el
desarrollo de su preparacion y las acciones que se planifiquen en cada una de sus
etapas para lograr que satisfaga las necesidades de las transformaciones

educacionales actuales.

Se tiene en cuenta la unidad de la teoria con la préactica, el perfeccionamiento del
sujeto en su actividad practica y transformadora como resultado de su interaccion
social, asi como la influencia de la interaccion entre los diferentes agentes
socializadores, fundamentalmente la escuela y la familia, en el desarrollo del
componente ortografia de la Lengua Espafiola lo cual debe manifestarse en el
desempeiio profesional de docentes para dirigir este proceso de ensefanza-

aprendizaje con sus alumnos.

En lo sociologico se asume la concepcion de la educacion como fenomeno social
basada en la preparacion del hombre para la vida, para interactuar con el medio
transformandolo y transformandose a si mismo de ahi su funcion social. Tiene su
punto de partida en los estudios relacionados con el comportamiento del sujeto con
el medio social, 0 sea, lo relativo a la socializacion donde el maestro desempefia un
rol protagonico, necesitando el reconocimiento que socialmente se haga de la
importancia de su profesion lo que conlleva a alcanzar su plenitud en la medida en
gue sienta placer por la superacion, que experimente satisfaccidbn por ensefar,

aprender y por contribuir a la preparacion para la vida de sus alumnos.

Un aspecto importante de los fundamentos psicologicos es la relacibn que se
establece entre las categorias: personalidad-actividad-comunicacién. La subjetividad
del maestro se integra como un sujeto psicolégico, individual, concreto que le permite

personalizar un sistema de informacién comprometido emocionalmente, que a la vez
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tiene su continuidad en la interrelacion comunicativa con los alumnos despertando su

interés por aprender.

En esta dinAmica de la apropiacion-exteriorizacion de la interaccion maestro-alumno
se podria comprender mejor la importancia de la nocion situacion social de desarrollo
y otros conceptos vigostkianos como son: la zona de desarrollo proximo, la zona de
desarrollo actual y la ley de desarrollo de los procesos psiquicos superiores, a partir
de la mediacion cultural, esto posibilita determinadas potencialidades y necesidades
de los maestros y ofrece asi la ayuda necesaria en cada caso hasta alcanzar niveles

superiores.

Los procesos de la educacién constituyen una unidad dialéctica muy especifica;
desde su carécter clasista puede contribuir a la asimilacion de contenidos sociales
gue coinciden con las metas elegidas por la clase dominante. Para la sociedad en
general resulta de vital importancia la definicion de los fines y objetivos de la
educacion, su identificacion como funcion de la sociedad, que como dijera Fidel
Castro se resume en: “preparar al hombre desde que empieza a tener conciencia,
para cumplir los mas elementales deberes sociales para producir los bienes

espirituales que la sociedad necesite”.

La educacion constituye el medio fundamental para la socializacion del sujeto. Es
una funcién general de la sociedad, es decir, sus contenidos responden al caracter
historico y clasista, mantiene una relacion que va de lo general a lo particular
(reproduccién social-proceso ensefianza-aprendizaje en la escuela) El aspecto que
define la unidad de estos es el origen material de los procesos de asimilacion y
objetivacién de los contenidos sociales puesto que el hombre solo puede realizarlo
en la practica social, estableciendo relaciones sociales objetivas que reflejan las

condiciones reales de existencia.

Se asumen los sustentos tedricos-pedagogicos de sus componentes, objetivos,
métodos, medios y evaluacion, asi como los conocimientos, las habilidades, la

motivacion y las actitudes referidas a la preparaciéon de los docentes para el trabajo
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con la ortografia revelando un fuerte fundamento ético, politico, socioldgico,

psicolégico, pedagdgico y de direccion.

Se comparte como elemento imprescindible la necesidad de la instruccion, la
educacion y el desarrollo para lograr la preparacion de los docentes, destacando el
papel de la practica y su vinculo con la teoria, toma como fundamento el
pensamiento pedagoégico cubano precedente que sirve de base y guia para la
preparaciéon en la actual Revolucion Educacional, con el objetivo de perfeccionar la
preparaciéon de los docentes y asi elevar sus niveles de desempefio con el fin de que
el aprendizaje sea superior y con la calidad que requiere en la formacién integral de
la personalidad en individuos capaces de defender a la Revolucion y el Socialismo.

La estrategia se redisefia a partir de acciones que propicien un ambiente favorable y
parten de diagnosticar el nivel de conocimiento que poseen los docentes, sus
habilidades, sus intereses, motivaciones y necesidades para trabajar en el primer
ciclo con el componente ortografia en la asignatura Lengua Esparfiola. La estrategia
metodoldgica aplicada tiene en cuenta el enfoque integral y sistematico del proceso

de ensefianza-aprendizaje.

% El diagndstico integral como un proceso; en el que se tiene en cuenta el nivel de
desarrollo real y potencial de los docente en lo individual y grupal, las limitaciones de
los mismos y que estos influyen o limitan el desarrollo en la realizacion de sus

funciones.

% Un objetivo integrador donde se integren el sistema de conocimientos de
habilidades, intencionalidad educativa, nivel de asimilacion, de sistematicidad, de
independencia, de profundidad, las vias y fuentes que emplearan los maestros para

alcanzar los objetivos propuestos.

% La seleccién del contenido y de sus fuentes teniendo en cuenta el diagnostico y
los objetivos a alcanzar. Debe formar parte del contenido todo lo relacionado con la

teoria y la metodologia para el trabajo con el componente ortografia, lo relacionado
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con la dimension conceptual, procedimental, actitudinal, motivacional, asi como sus
fundamentos éticos, politicos, ideoldgicos, socioldgicos, pedagogicos, psicologicos y
de direccion, asi como las experiencias y vivencias acumuladas en la labor en el

trabajo como jefa de ciclo.

®,

% La metodologia a emplear debe garantizar la valoraciéon de la actividad del
docente como orientador, como mentor, sus funciones sociales, sus habilidades,
capacidades, su conducta en la vida y en la escuela debe permitir el papel dinAmico
entre los integrantes del grupo, se debe lograr un enfoque personolégico a partir de
la unidad de lo afectivo y lo cognitivo y la autorregulaciéon del comportamiento a partir
de la aplicacion del contenido seleccionado.

7

% La formas de organizacion seran variadas, predominaran como tendencia
general los talleres y la ayuda metodologica en las que se efectuaran intercambios,
los encuentros interactivos, los debates, se asume la tarea del docente como célula
basica en el proceso de ensefianza-aprendizaje donde se concretan los objetivos
gue se proponen alcanzar independientemente de ser un recurso de ejecucion es,
ante todo, soporte motivacional y de orientacion para todos los docente, donde se

tuvo en cuenta que las actividades fueran variadas.

La evaluacion se concibe como un componente integrado al desarrollo de la
preparacion de los docentes. Se tendran en cuenta los procedimientos para la
evaluacion en los distintos talleres y entrenamientos segun el Dr. Rodolfo Gutiérrez
Moreno en el material titulado: La evaluacion, la revolucion educacional, problemas,
reflexiones y propuestas, en el mismo se habla de la autoevaluacién o evaluaciéon y
heteroevaluacién. La evaluacion sera sistematica a partir del desarrollo de cada taller

y ayuda metodoldgica.






Planeacion del objetivo general.

En esta etapa se definen los objetivos que permiten la transformacién del objeto
desde el estado real al estado deseado, se planifica las acciones por etapa, los
métodos, los medios, los que corresponde a cada objetivo.

Objetivo general:

Preparar a los docentes en el trabajo con la ortografia en la asignatura Lengua
Espafiola en las concepciones tedricas — metodologicas a través de diferentes
acciones donde se vincula la teoria con la practica, que le permitan el desarrollo de
conocimientos, habilidades, motivaciones y actitudes necesarias para su labor

durante el proceso.
Planeacion e instrumentacion de la estrategia.

Este trabajo, a partir de la problematica estudiada, tiene como objetivo, centrarse en
la elaboracion de una estrategia metodoldgica para la preparacion de los docentes
del primer ciclo en el componente ortografia en la asignatura Lengua Espafiola. La
estrategia se disefa partir de acciones que propicien un ambiente favorable y parte
de diagnosticar el nivel de conocimiento que posee el sujeto, pero también de sus

intereses, motivaciones y necesidades.
Principios que rigen la elaboracion de la estrategia metodologica:

1- Objetividad: Es objetiva porque las acciones de la misma surgen a partir del
resultado del diagnostico inicial aplicado y de las necesidades de la

preparacion de los maestros.

2- Aplicabilidad: Es posible de ser aplicable adaptandola a las condiciones
concretas de cada lugar o region, es de facil manejo por todos los sujetos

involucrados en la misma.

3- Flexibilidad: Esta sujeta a cambios, por su capacidad de redisefio y
argumentacion en correspondencia con los resultados del diagnéstico inicial,

las metas y las necesidades.
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Caracter contextualizado: Las acciones tienen la posibilidad de adecuarse a
las caracteristicas de cada docente y de interactuar con los contextos en que

actla.

Caracter vivencial: Las vivencias de los maestros fueron elementos

importantes y permanentes del sistema de contenidos.

Caracter reconsiderativo de la practica: La seleccion de los contenidos en
correspondencia con las necesidades cognoscitivas con los docentes
permitieron guiar la autoevaluaciéon de su funcién social, asi como

reconsiderar su modo de actuacion profesional.

Nivel de actualizacién: La estrategia materializa las actuales concepciones

pedagogicas sobre estrategias metodologicas.

Caracter de sistema: La concepcion de la estrategia a partir de la interrelacion
gue existe entre sus componentes, diagnéstico, objetivo general y particular,

etapas, acciones y evaluaciones.

Capacidad evaluativa: Las formas de evaluacion se integran a cada accion,
estan concebidos los métodos, las técnicas y los instrumentos para el control

de su efectividad.

La estrategia metodoldgica disefiada consta de la siguiente estructura:

@
L X4

Objetivo general: Elaborado tomando en consideracion las necesidades reales

detectadas en el diagnaostico inicial.

Objetivos especificos: Elaborados sobre la base de las aspiraciones a

alcanzar en cada una de las acciones ha desarrollar.

Acciones: Planificadas de manera tal que abarquen diferentes modalidades de
preparacion, aprovechando las potencialidades que cada una de ellas brinda
para la preparaciéon de los docentes y la satisfaccibn de las necesidades
individuales de cada docente. Las acciones se encuentran estrechamente

relacionadas de forma tal que se complementan unas a otras.

48



% Tareas: Para cada accién se establece un grupo de tareas, precisando los
ejecutores y las fechas para la realizacién de cada una de ellas lo que

posibilitara la planificacion y concrecién de las acciones.

% Medidas organizativas para la aplicacién de la estrategia: Se propone un
grupo de aspectos que se deben contemplar para la realizacion de la

estrategia en aras de una mayor organizacion.

% Evaluacion: Se establece una serie de indicaciones para evaluar la efectividad
de la estrategia metodoldgica y comprobar la materializacion en el proceso
pedagdgico de los conocimientos, habilidades y capacidades adquiridas por

los docentes.
Primera etapa: Condiciones previas

En esta etapa se realizO una reunion general de intercambios y reflexion donde
participaron los integrantes que conforman las muestra seleccionada, la autora de la
tesis y la tutora, alli se explicé concretamente en que consistiria la preparacion para
fortalecer la preparacion de los maestros que trabajan en el primer ciclo con el
componente ortografia en la asignatura Lengua Espariola, los elementos que se
tendran en cuenta, el tiempo de duracion de la misma, las etapas y acciones de
forma general, los contenidos que se tratarian, asi como la forma de evaluacion que
se emplearan, se escucharon criterios a partir de sus necesidades de preparacion
relacionados con la tematica objeto de investigacion, la cual corroboré la necesidad
de preparacion de los docentes del primer ciclo de la escuela Rafael Trejo Gonzalez
en el componente ortografia en cuanto a la teoria y la metodologia, principios, etapas

y los contenidos de trabajo ortografico para su exitoso desempefio como docente.

Diagnostico de necesidades de preparacion de los docentes del primer ciclo en el

componente ortografia de la asignatura Lengua Espafiola.

Accion # 1: Realizacion del diagnostico sobre el estado actual de la preparacion de
los maestros en el trabajo con el componente ortografia en la asignatura Lengua

Espafiola.
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Objetivo: Constatar el estado actual de la preparacion de los docentes en el trabajo

con el componente ortografia en la asignatura Lengua Espafiola.
Métodos: Observacion, encuesta y entrevista.

Medios: Cuestionarios y guias de observacion.

Responsable: Autora de la Tesis.

Participante: Docentes que trabajan en el primer ciclo en la asignatura Lengua
Espafiola.

Formas de evaluacion: Intercambios, discusion (oral y escrita)
Plazos para la realizacion: Septiembre — Octubre 2007.

Implementacion: esta accion se realizo con el objetivo de constatar el conocimiento
gue poseen los maestros sobre el trabajo con el componente ortografia en la
asignatura Lengua Espafiola, en el que se utilizaron variadas técnicas que

posibilitaron el conocimiento real del problema que se investiga.
Segunda etapa: Implementacion de la estrategia metodoldgica.

Accion # 1: Reunion Metodologica sobre los fundamentos tedricos fundamentales a
tener en cuenta para el trabajo con las habilidades ortograficas en la asignatura

Lengua Espaiiola.

Objetivo: Explicar los fundamentos tedricos fundamentales a tener en cuenta en el

trabajo con el componente ortografico en la asignatura Lengua Espafiola.
Método: Expositivo oral.

Medios: Tesis y fichas.

Responsable: Autora de la tesis.

Participante: Docentes del primer ciclo de la escuela Rafael Trejo Gonzélez.
Formas de evaluacion: oral.

Implementacién: Con la realizacion de la reunion metodoldgica se analizaron los
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fundamentos tedricos fundamentales que deben dominar los maestros para el trabajo

con el componente ortografico en la asignatura Lengua Espafiola.

Accion # 2: Desarrollo de talleres para la reflexion, el intercambio de criterios y la
apropiacion de la concepcién tedrica y préactica, acerca del trabajo con las
habilidades ortogréaficas en la asignatura Lengua Espafiola.

Taller # 1: Analisis de los objetivos que deben vencer los alumnos al terminar cada
grado del primer ciclo con el componente ortografico de la asignatura Lengua
Espafiola.

Objetivo: Analizar los objetivos del programa para cada grado Titulo: Los objetivos de
la asignatura Lengua Espariola con las habilidades ortogréaficas para cada grado del

primer ciclo.

Métodos: Debates, intercambios.

Medios: Programa de Primero, Segundo, Tercero y Cuarto grados.

Dirige: Jefa de Ciclo.

Participante: Docentes del primer ciclo de la escuela Rafael Trejo Gonzélez.

Implementacion: Este primer taller estuvo dirigido a familiarizar a los maestros con
los objetivos que deben vencer los alumnos en cada grado del primer ciclo al
terminar el curso, haciendo énfasis en los contenidos ortograficos que se abordan en
cada unidad. Se analizo el plan tematico por unidades y periodos, demostrando a los
docentes la flexibilidad que propician la dosificacion de cada una. Se realiz6 una

actividad practica sobre los contenidos nuevos de la Unidad # 16 de Tercer grado.

Taller # 2: Formulacion de objetivos para el tratamiento en las clases de Lengua

Espafola.

Objetivo: Analizar y reflexionar sobre lo objetivos para la ensefianza del componente

ortogréfico clases de Lengua Espafiola en el primer ciclo.
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Titulo: Ejemplos de objetivos para el desarrollo del componente ortografico en
clases de Lengua Espafola del primer ciclo Unidad # 16, 16 horas clases de tercer
grado.

Método: Elaboracion conjunta.

Medios: Programas Tercero P4g. 16. Orientaciones Metodol6gicas Tercero Pag. 95
Tomo I.

Dirige: Jefa de Ciclo.
Participantes: Maestros de la muestra.
Forma de evaluacion: Ayuda metodoldgica.

Implementacion: Este taller se dedicé a la formulacion de los objetivos para el
tratamiento en las clases de Lengua Espafiola en el trabajo con el primer ciclo, se
formularon objetivos, teniendo en cuenta el contenido para cada clase en la unidad
16 de tercer grado. Se trabajo con las habilidades ortograficas para cada objetivo

segun la intencion del contenido a tratar.

Taller # 3: Métodos, procedimientos y medios a emplear en el trabajo con el
componente ortografico en las clases de la asignatura de Lengua Esparfiola en el

primer ciclo.

Objetivo: Analizar los métodos, procedimientos y medios a utilizar segun las clases
gue se planifiquen para el trabajo con el componente ortografico en la asignatura de

Lengua Espaiiola.
Titulo: Los métodos, procedimientos y medios a utilizar segun la clase a impartir:
% Lectura — comprension: Métodos: Trabajo con el texto.

Procedimientos: Lectura oral, selectiva, en silencio, conversacion, trabajo

independiente.

Medios: Libros de textos, documentales, tarjetas, laminas.
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% Contenidos gramaticales: Método Conversacidn heuristica.

o
A5

Procedimientos: Trabajo en equipos, trabajo independiente.
Medios: Software, hojas de trabajo.
% Contenidos ortogréficos.
Estudio de reglas: Método: Conversacion heuristica.
Procedimientos: Elaboracion conjunta.
Medios: Tarjetas.
Palabras no sujetas a reglas: Método: Viso — audio — gndsico — motor.
Procedimientos: Observacion, copia, tipos de dictados.
Medios: Tarjetas y pizarra.
Ejercitacion: Método: Trabajo independiente.
Procedimiento: Conversacion y trabajo en equipos.
Medios: Fichas, programas y orientaciones metodolégicas.
Dirige: Jefa de Ciclo.
Participantes: Docentes del primer ciclo de la escuela Rafael Trejo Gonzalez.
Formas de evaluacion: Ayuda metodoldégica.

Implementacion: En este taller fue esencial el analisis de métodos, procedimientos y
medios a emplear en cada clase, teniendo en cuenta el componente ortografico
segun la dosificacion que se realizdé en el primer taller, se hizo énfasis en como
utilizarlos a través de ejemplos de actividades, para el desarrollo de la clase. Se
ficharon las caracteristicas de cada uno y las exigencias para que se cumpla con el

objetivo de la misma.
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Taller # 4: Seleccibn de documentales y Software segun los contenidos de las
unidades # 16 de Tercer grado.

Objetivo: Seleccionar los documentales y los Software que pueden ser empleados en
las clases de las unidades # 16 de Tercer grado teniendo en cuenta el eje temético

“Amor a los héroes y martires”.

Titulo: Documentales y Software sugeridos para el desarrollo de las unidades # 16 de
3ro grado.

Métodos: Elaboracion conjunta, ilustrativo.

Medios: Casettes, libros y Software Educativos.

Dirige: Jefa de Ciclo.

Participantes: Muestra seleccionada.

Documentales:
1. Casette D — 6 “El iniciador del trabajo voluntario en Cuba”.
2. Casette D — 8 “El Che paradigma del pueblo cubano”.

3. Mddulo “Biblioteca”. Nivel I. Texto “Carta del Che a sus hijos”. Solucion de los

ejercicios relacionados con el texto que aparecen en el médulo “Ejercicios”.
1. Mddulo “Acentua y Aprende”. Parte I, IlI, V.

Implementacion: Con la realizacién de este taller se seleccionaron y se debatié sobre
los documentales y Software que se relacionan con el eje tematico utilizado en la
unidad “Amor a los héroes y martires”. Estos posibilitan la vinculacion del en las
clases de Lengua Espariola con el Programa Audiovisual y la Computacion, sirven
para elevar la motivacion de los alumnos en el desarrollo de las clases. Fundamental

resulta realizar este trabajo antes de comenzar a impatrtir la unidad.
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Accion -5: Confeccién de medios que propicien un aprendizaje desarrollador en los

alumnos.

Objetivo: Confeccionar una hoja de trabajo que le permita al maestro trabajar la

ortografia atendiendo a los tres niveles de asimilacion.

Titulo: La hoja de trabajo como un medio importante en el desarrollo de la clase para

darle tratamiento al componente ortografia.
Método: Elaboracién conjunta.

Medios: Hoja de trabajo (Anexo 7)
Responsable: Autora de la tesis.
Participantes: Muestra seleccionada.

Implementacion: Con la realizacion de este taller de forma practica se confecciono
una hoja de trabajo la que se utilizé para la imparticién de una clase donde se trabajo
el componente ortografia y se tiene en cuenta la planificacion de actividades que se
corresponden con los tres niveles de asimilacion y se potencie el trabajo

independiente de los alumnos.
Accion # 6: Clase metodologica de: Tercer grado unidad # 16 con 16 horas clases.

Objetivos de la unidad, Programa Pag. 31 de tercer grado, haciendo énfasis en los

contenidos ortograficos.

Titulo: Clase metodoldgica de la unidad 16 de Tercer grado.
Métodos: Clase metodologica, clase demostrativa y clase abierta.
Medios: Material complementario. ( Anexo 8, 9)

Responsable: Autora de la tesis.

Participantes: Docentes de la muestra.

Implementacion: En este se realiza el analisis metodologico de la unidad # 16 de
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Tercero con el objetivo de demostrar a los maestros como trabajar con el
componente ortografia atendiendo a la metodologia de la ortografia en las
habilidades ortograficas en la asignatura Lengua Espafiola, se propone la posible
dosificacion, ejemplos de actividades para la motivacion, los métodos,
procedimientos y medios para cada clase y actividades para el desarrollo de las
mismas, con estas los docentes se preparan para dar tratamiento a los objetivos
nuevos a trabajar en la unidad y profundizar en los ya conocidos. En este taller se
aprecia la puesta en practica de los elementos trabajados en los anteriores.
Constituye una guia para el posterior analisis del resto de las unidades del programa.

Se desarroll6 a través del eje tematico: “Amor a los héroes y martires”.
Textos utilizados: Material complementario.

% “Che amigo”. Revista Zunzun # 240 Pag. 10y 11.

% “Con el alma en los 0jos”. Revista Zunzun 242.

% “Carta a los nifos”. Revista Zunzun 228 Pag. 60

Clase metodoldgica.

Objetivos: Demostrar mediante un sistema de clases la relacion que se establece en

la ensefianza de la ortografia con los demas componentes de la Lengua Espariola.

Contenido: Sistema de conocimientos: relacion que establecen las habilidades

ortogréficas con el resto de los componentes de la Lengua Espafiola.
Métodos: Elaboracién conjunta.
Medios: Material complementario (anexo 8)

Participantes: Todos los docentes de la muestra.
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Ejecutor y responsable: investigador y jefe de ciclo
Fecha de cumplimiento: Septiembre 2008.

Implementacién: Se desarrolld6 una clase metodolégica para demostrar que la
ortografia como componente basico de la Lengua Espafiola se relaciona con la
lectura, la escritura, el vocabulario y la gramatica. El trabajo ortogréfico se distingue
por su caracter preventivo, incidental, sistematico y correctivo, que el objetivo
supremo de la ensefianza de la ortografia es la necesidad de la relacion de habitos,
conocimientos y habilidades adquiridas en el trabajo con la misma. Para utilizar una
correcta escritura se deben aplicar las normas gramaticales y ortograficas estudiadas

demostrando cierta actitud hacia el dominio de los contenidos.

Los docentes apreciaron las posibilidades que brindan todas las clases de la Lengua
Espafiola para darle tratamiento al componente ortografico comprendiendo la
importancia de este para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Clase abierta

Objetivo: Proporcionar a los docentes de la muestra como darle tratamiento a las
indicaciones recibidas en las preparaciones metodoldgicas relacionadas con el

componente ortografico, apoyados en un grupo de alumnos de tercer grado.
Contenido: Actividades para el tratamiento del componente ortografico.
Método: Expositivo oral.

Medio: Material complementario (anexo 9)

Fecha de cumplimiento: octubre 2009.

Participantes: Maestros de la muestra.

Ejecutor y responsable: Docentes de experiencias.

Evaluacién: Se requiere que cada docente de la muestra intervenga y participe

dando sus opiniones sobre lo aprendido en la clase observada.

Implementacion:
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El conductor de la clase abierta propicié un intercambio respecto al conocimiento
ortografico que tienen los docentes de la muestra para impartir una clase a los

alumnos, explicando lo significativo para su desarrollo profesional.

Objetivo: Proporcionar objetivos y contenidos a partir de una clase abierta en las
diferentes secciones de trabajo que se propongan como parte de la preparacion de

los maestros de la muestra para el tratamiento con las habilidades ortogréaficas
Contenido: Sistema de conocimiento: el tratamiento del componente ortogréfico.

Medio: Programa, Orientaciones Metodoldgicas, Libro de Texto, folleto Para ti

Maestro y Revistas Zunzun 228.
Fecha de cumplimiento: octubre 2009.

Participantes: Jefe de ciclo, docentes de la muestra y docente de experiencia.

Ejecutor y responsable: Investigador.

Evaluacion: El docente que la desarrolla realiza un auto andlisis luego se entra en
discusion con la muestra, se hace un analisis profundo haciendo los sefialamientos
necesarios donde deben derivarse las conclusiones valorando los aspecto de cada
proceso de la clase, unificando criterios en cuanto al tratamiento metodologicos del
tema y su correspondencia con las caracteristicas de los alumnos. Después los
docentes hablan de la experiencia obtenidas dificultades encontradas, efectividad de

los métodos, procedimientos y medios empleados.
TERCERA ETAPA: Evaluacion de la efectividad de la estrategia.

Accion # 1. Evaluacion por cada docente del nivel alcanzado en la preparacion del
trabajo con el componente ortografico en el primer ciclo en la asignatura Lengua

Espafiola.

Titulo: ¢COmo logramos impartir clases desarrolladoras con el componente

ortogréfico

el en el primer ciclo en la asignatura Lengua Espafiola?
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Objetivo: Evaluar el nivel alcanzado por los docentes en la preparacion para el
trabajo con el componente ortografico en el primer ciclo en la asignatura Lengua

Espafiola.

Métodos: Elaboracion conjunta y trabajo independiente.
Medios: Material complementario.

Responsable: Autora de la tesis.

Participante: Docentes de la muestra con dificultades en el componente ortografico.
Forma de evaluacion: Visitas de ayuda metodologica.

Plazos de realizacion: Sistematicamente.
Se comprobod la preparacion de los docentes del primer ciclo en el desarrollo del

componente ortografico en la asignatura Lengua Espafiola, después de la
implementacion de la estrategia metodoldgica.

Accion # 2.

Titulo: Demostrar como llevar a la practica todo lo aprendido en la teoria para el
trabajo con el componente ortografico en el primer ciclo en la asignatura Lengua

Espafiola.

Objetivo: Demostrar como se aplicarda lo aprendido en las distintas visitas de
inspeccion y de ayuda metodologica en la ensefianza del desarrollo del componente

ortogréafico en el primer ciclo en la asignatura Lengua Espafiola.
Métodos: Elaboraciéon conjunta, debates.

Medios: Documentos elaborados por la autora de la tesis sobre las dimensiones del

trabajo con en el primer ciclo en la asignatura Lengua Espafiola.
Responsable: Autora de la tesis y responsable de la asignatura Lengua Espafiola.

Participantes: Docentes que trabajan en el primer ciclo con la asignatura Lengua

Espafiola.
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Formas de evaluacion. Visitas de inspeccion y de ayuda metodologica.
Plazos de realizacion: Sisteméticamente.

Implementacién: Con la realizacion de las visitas de ayuda metodoldgica se
comprobé el grado de preparacion alcanzado por los docentes para el trabajo con el

componente ortografico en el primer ciclo en la asignatura Lengua Espafiola.
Accion # 3. Evaluacion de la estrategia.

Titulo: Reunidn final para analizar la preparacién alcanzada por los docentes para el
trabajo con el componente ortografico en el primer ciclo en la asignatura Lengua

Espafiola.

Objetivo: Evaluar la preparacion alcanzada por los docentes en el componente

ortografico del primer ciclo en la asignatura Lengua Espafiola.
Método: Debate e intercambio con los docentes.

Medio: Informe elaborado por la autora.

Dirige: Autora de la tesis.

Participantes: La autora y docentes del primer ciclo de la escuela primaria Rafael

Trejo Gonzalez.
Forma de evaluacion: La autoevaluacion y la coevaluacion.

Implementacion: Esta accion de la estrategia metodolégica permitié determinar
logros, insuficiencias y barreras que se fueron presentando durante el desarrollo de

la misma con el objetivo de transformar el estado real del objeto deseado.

La incorporacion activa de los docentes fue una muestra positiva de la motivacion que
se logro en el desarrollo desde la reunion metodoldgica, talleres teéricos y practicos,

la clase metodoldgica y la demostrativa donde fueron capaces de reconocer sus
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potencialidades y limitaciones para darle tratamiento al componente ortografico en la
ensefianza de la Lengua Espafiola. En las conclusiones de la actividad se realizo la

técnica proyectiva de lo positivo, lo negativo, y lo interesante.

El trabajo docente metodolégico desarrollado con la jefa de ciclo constituye una de
las principales vias para la preparacion de los docentes, porque propicia mediante
sus diferentes formas la elevacion del nivel cientifico teérico y pedagogico de los
maestros. El sistema de trabajo que se propone a continuacibn mediante la
aplicacion de las direcciones fundamentales del trabajo metodoldgico: docente-
metodoldgica, y cientifica metodoldgica tiene un caracter sistémico y flexible, o sea
permite su adecuacion segun las dificultades de los contenidos que se imparten y el
avance que vayan alcanzando los docentes en el tratamiento del componente
ortogréfico. El método que se seguira sera el de ayuda metodologica, como méetodo
cientifico de trabajo metodolégico, que posibilita una participacion activa de todos sus
integrantes en el desarrollo de los pasos fundamentales: diagnodstico, demostracion,
control y evaluacion. En la instrumentacion de esta accién deben desarrollarse varias
actividades que responden al plan de trabajo metodolégico establecido por el
MINED; estas se encuentran debidamente organizadas, segun los objetivos previstos
en el reglamento del trabajo metodolégico. Dentro de las formas fundamentales de
trabajo docente metodologicos se encuentra la individual y colectiva, la individual
parte de la autopreparacion que realiza el docente en el contenido, la didactica y los
aspectos psicopedagogicos requeridos para el desempefio de su labor, la tutoria y el
intercambio con otros docentes, segun corresponda. Esta autopreparacion,
orientada, planificada y controlada por el jefe inmediato superior, es la base de la
cultura general y premisa fundamental para que resulte efectivo el trabajo
metodoldgico que se realiza de forma colectiva, lo cual requiere de esfuerzo personal
y dedicacion permanente y sus resultados se tendran en cuenta en la evaluaciéon
profesoral. El tiempo que se dedique a esta actividad estara en dependencia de la
experiencia del docente, de su nivel de preparacion y de las necesidades concretas

para el desarrollo de una buena clase y de actividades con calidad.
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La clase metodoldgica es la forma de trabajo docente-metodoldgico que, mediante
la explicacion, la demostracién, la argumentacién y el andlisis, orienta al personal
docente, sobre aspectos de caracter metodoldgico que contribuyen a su preparacion
para la ejecucion del proceso pedagodgico. La clase metodolégica puede tener
caracter demostrativo o instructivo, y responde a los objetivos metodolédgicos
previstos, e realizan, fundamentalmente, en los colectivos de ciclo, se llevan a cabo
por los jefes de ciclo y docentes de experiencia en el ciclo y en la asignatura. En la
metodoldgica demostrativa se debe poner de manifiesto a los docentes como se
aplican las lineas que emanan de la clase metodoldgica en un contenido
determinado que se imparte en un grupo de clase. Cuando se realiza esta actividad
sin los educandos, su caracter es de clase metodoldgica instructiva y se centra en

los problemas de la didactica de las asignaturas.

La clase abierta es una forma de trabajo metodoldgico de observacion colectiva a
una clase con docentes de un ciclo, en un turno de clases del horario docente, que
por su flexibilidad se puede ajustar para que coincidan varios docentes sin actividad

frente a sus grupos, asi como la estructura de direccion

. Estad orientada a generalizar las experiencias mas significativas y a comprobar
como se cumple lo orientado en el trabajo metodologico. En este tipo de clase se
orienta la observacion hacia el cumplimiento del objetivo propuesto en el plan
metodolégico y que ha sido atendido en las reuniones y clases metodologicas, con el

objetivo de demostrar como se debe desarrollar el contenido.

En el analisis y discusion de la clase abierta; dirigida por el jefe de ciclo, se centra el
debate en los logros y las deficiencias, de manera que al final se puedan establecer

las principales precisiones y generalizaciones.

El Taller Metodoldégico. Es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccién
con los docentes, en la cual de manera cooperada se elaboran estrategias,

alternativas didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento del contenido y
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meétodos, done de se arriban a conclusiones generalizadas.
2.3 Evaluacion de la efectividad de la estrategia metodologica propuesta.

La aplicacibn de los instrumentos para validar la efectividad de la estrategia
metodologia para la preparacion de los docentes en el componente ortogréfico en el
primer ciclo de la educacion primaria posibilitd comparar los resultados obtenidos
antes y después de la propuesta aplicada para ello se emplearon los Instrumentos
aplicados en el diagnostico inicial, guia de observacion, entrevista, encuesta asi
como la escala valorativa para evaluar el comportamiento de los indicadores

declarados en cada dimension, los resultados aparecen en el (Anexo 3).

En la dimension 1, al evaluar el indicador 1.1 referido al conocimiento que posen los
docentes sobre la metodologia del trabajo con el componente ortografico el (100%),
10 sujetos demostraron pleno conocimiento de la metodologia a seguir con este
componente evaluandose de bien. En el indicador 1.2 relacionado con la utilizacion
de métodos y procedimientos que conducen al aprendizaje ortografico el (90%) se
evalla de bien por aplicarlos de forma correcta y solo uno el (10%) se evalua de
regular por aplicar los métodos y no proceder de forma correcta para conducir al

aprendizaje.

Al evaluar el indicador 1.3 se aprecia una transformacion positiva al valorar el
dominio de las reglas ortograficas que se trabajan en el primer ciclo, pues el (90%)
demostré conocerlos y sélo uno evidencio conocimientos de las reglas ortograficas

gue se trabajan en el primer ciclo.

Respecto a la proyeccion de actividades dirigidas al desarrollo del componente
ortografico desde la clase se evidencia que el (80%) proyectaron actividades
dirigidas a este componente, dos sujetos el (20%) no proyectaron actividades
dirigidas al desarrollo del componente ortografico desde la clase evaluandose de

regular, solo se refieren en la clase de Lengua Espafiola y no en otras asignaturas.

63



En relacion con el indicador 2.2 de la dimension 2 se aprecia que el (80%) logro
motivarse para desarrollar el trabajo con el componente ortografico durante todo el
proceso, un sujeto el (10%) se motivo solamente para desarrollar el componente solo
en la clase de Lengua Espariola por lo que quedo evaluado de regular, otro sujeto el
(10%) se evalua de mal por no lograr motivarse para trabajar este componente en

todas las asignaturas manifestando interés por el trabajo con otros componentes.

Esta evaluacién permitié probar la efectividad de las acciones aplicadas en estrategia
metodoldgica para la preparacion de los docentes del primer ciclo en el trabajo con el

componente ortografico.

Se puede concluir que las direcciones fundamentales del trabajo metodolégico
utilizadas para la preparacion de los docentes del primer ciclo en el trabajo con el
componente ortografico propiciaron logros significativos: Dominio teorico-
metodoldgico, practico y cientifica en el componente ortografia, lo que posibilito el
uso correcto de la lengua materna, manejo y dominio de las orientaciones
metodoldgicas, programas y otras fuentes de consultas. De igual forma la estrategia
contribuyo a la preparacion de los alumnos reflejada a través de las comprobaciones
de conocimientos realizadas por las diferentes instancias. Manifestandose el matiz

multiplicador de la investigacion.

Los docentes consideraron Util la estrategia metodoldgica, mostraron su satisfaccion
e interés en la propuesta, asumieron las direcciones metodoldgicas utilizadas y las
consideraron productivas en el trabajo ortografico, lo que evidencio la correcta
preparacion que adquirieron en la practica pedagdégica. Los resultados alcanzados en
las dimensiones e indicadores demostraron la aplicabilidad y la efectividad de la
estrategia metodoldgica, no obstante, puede continuar transformandose a partir de la

sistematizacién en la practica de lo aprendido por los docentes.
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CONCLUSIONES

7
o

*
A X4

K/
*

El perfeccionamiento del proceso de ensefianza — aprendizaje de la ortografia
en la preparacion de los docentes en el primer ciclo en la asignatura Lengua
Espafiola debe concebirse a partir de los fundamentos tedricos que sustentan
la elaboracién de la estrategia metodolégica los que se basan en el método
materialista-dialéctico, las leyes, categorias y principios de la pedagdgica
donde se apliquen actividades practicas o de forma individual para erradicar

las deficiencias de los maestros al impartir sus clases.

El diagndstico realizado arrojo una insuficiente preparacion de los docentes
para trabajar con el componente ortografico en la asignatura Lengua
Espafiola, evidencio la incoherencia en motivaciones a partir de la clase para
asumir el reto que se propone en el Ministerio de Educacion con el uso del

idioma.

La preparacion de los docentes en el trabajo con el componente ortografico
en el primer ciclo de la asignatura Lengua Espafola presupone la
elaboracion de una estrategia metodoldégica que partiendo de los
fundamentos tedricos referidos se estructura en tres etapas y estas en
acciones que van desde el diagnéstico, la implementacion hasta su

evaluacion.

La efectividad de la estrategia metodoldgica propuesta para la preparacion de
los docentes en el componente ortografico contribuy6 a fortalecer el proceso

pedagdgico de la ensefianza de la Lengua Espafiola en el primer ciclo.



RECOMENDACIONES

Generalizar a otros docentes que impartan el primer ciclo la aplicacion de esta
Estrategia Metodoldgica para fortalecer el trabajo con el componente ortografico.

Divulgar los resultados obtenidos a través de diferentes vias:
% Participacion en eventos zonales.
% Colectivos de ciclos.
% Preparaciones metodoldégicas.

% Preparaciones de asignaturas.
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Anexol
Analisis Documental:
Objetivo: Analizar los documentos normativos que sustentan la preparacion de los
docentes para trabajar el componente ortogréfico.
Documentos a revisar.
1- Orientaciones Metodoldgicas del primer ciclo.
2- Programas de estudio del primer ciclo.
3- Cartas al maestro de ortografia.
4- Texto: Lo esencial de la ortografia.
5- Diccionario Grijalbo y Océano Practico.

6- Microsoft en cartas.



Anexo # 2

Guia de observacion a clases.

Objetivo. Determinar las deficiencias que poseen los maestros con las habilidades

ortograficas en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura Lengua

Espafiola en el primer ciclo.

1.

Aspectos a tener presentes para la observacion a clases.
Papel del maestro durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Dominio de los objetivos y los contenidos.
Motivacion de la actividad.
Correspondencia de las actividades relacionadas en los momentos de la actividad
con los objetivos de la unidad y los niveles de asimilacion del contenido.
Modos de actuacion profesional.
Utilizacion de vias para el trabajo con la ortografia.
Métodos, procedimientos y medios utilizados.
Tipos de avaluacion utilizadas.
El tratamiento ortografico es incidental o sistematico.
Revision de libretas y cuadernos.
Papel de los maestros en formacion durante el proceso de asimilacion.
Tipo de ejercicios desarrollados durante la clase segun las etapas del aprendizaje
ortogréfico.
Integracién de los conocimientos acerca del dominio de las reglas ortograficas del
primer ciclo.
Dificultades presentadas en el proceso de aprendizaje de la ortografia.
Nivel de auto preparacion
Nivel de actualizacion y motivacion para el trabajo durante el proceso.

Asimilacién del trabajo independiente.

Escala Valorativa.

No se aprecio por el observador.

Se actuo negativamente.

Se actud con algunas dificultades.

Se actuod bien. Se actuo de forma sobresaliente, excelente y excepcional.



Anexo 3Tabla para el andlisis comparativo de los resultados antes y después

de la propuesta.

Muestra 10 ANTES DESPUES
Sujetos
Dimension Indicadores % | R| % % B % |R| % %
1.Nivel de| 1.1. Conocimiento 40% |5 | 50% 10% | 10 [100%
conocimient | que poseen los
0 alcanzado | docentes sobre la
para lograr | metodologia para
el desarrollo | el trabajo con el
del componente
componente | ortogréfico.
ortografico 1.2. Utilizacién de 30% |6 | 60% 10% |9 90% |1 | 10%
métodos
procedimientos
gque conducen al
aprendizaje
ortografico.
1.3. Dominio de 50% | 4 | 40% 10% |9 90% |1 | 10%
las reglas
ortograficas que se
trabajan en el
primer ciclo.
2.Habilidade | 2.1. Si proyectan 30% |5 | 50% 20% |8 80% |2 | 20%
s para la actividades
planificacion | dirigidas al
y ejecuciébn | componente
de ortografico desde
actividades | la clase.
referidas al | 2.2. Si se motivan 40% |5 | 50% 10% | 8 80% |1 | 10% 10
componente | para desarrollar el %
ortogréfico componente
ortografico durante
el proceso




Anexo # 4

Encuesta a los docentes.

Objetivo. Recopilar informacion sobre el desarrollo de la preparacion que reciben los

maestros del primer ciclo para desarrollar las habilidades ortograficas el proceso de

ensefanza-aprendizaje en la asignatura Lengua Espafiola.

Estimado maestro estamos realizando una encuesta sobre la preparacion que

recibes para desarrollar el proceso de ensefianza aprendizaje de las habilidades

ortograficas en la asignatura Lengua Espafiola por lo que deseamos que respondas

a estas preguntas con la mayor sinceridad.

El perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de las habilidades

ortograficas en la Lengua Espafiola es una de las tareas priorizadas en nuestro pais,

necesitamos una vez mas de tu colaboracion para recopilar informacion acerca de la
preparacion de los maestros para trabajar la ortografia en el primer ciclo de la
escuela primaria.

Preguntas:

1- Para el perfeccionamiento del proceso de ensefianza y aprendizaje con las
habilidades ortograficas de la asignatura Lengua Espafiola en el primer ciclo se
pueden utilizar como vias. Marca con “X”.

____ Estudio de Programas y Orientaciones Metodologicas de primero a  cuarto
grado.

____Preparaciones metodologicas y colectivos de ciclo.

____ Curso de superacion.

____ Como una asignatura en el plan de estudio de la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria.

_____Auto superacion.

____Diagnéstico y su seguimiento.

____ Otras. ¢,Cudles?

2- La imparticion de actividades para trabajar la metodologia de la asignatura
Lengua Espafiola es de:

____ Mucha utilidad.

____Poca utilidad.



__Ninguna utilidad.

3- Las actividades que se desarrollan evidencian las vias para trabajar con la
ortografia.

____ Siempre.

____Aveces.

___Nunca.

4- Marca con una “X” los momentos donde presentas mayores dificultades a la hora
de planificar la clase.

____Seleccionar el asunto.

____Elaborar los objetivos.

_____Motivacion.

_____Actividades para el desarrollo.

_____Formas de control.

5- Durante los 90 minutos de la clase, dedicas siempre algunos minutos al
componente ortografia.

____ Siempre.

____Aveces.

____Nunca.

6- La cantidad de clases metodologicas y demostrativas que se desarrollan son.

____ Suficientes.

____Parcialmente suficiente.

____Insuficiente.

7- Si proyecta actividades dirigidas al componente ortografico durante el proceso.

____Si

____Nunca.
____Aveces

8- ¢Qué sugerencias propones que se deben tener en cuenta para perfeccionar el
trabajo con el componente ortogréafico en el primer ciclo en la asignatura Lengua
Espafola?

a)¢, Consideras necesario el trabajo ortografico en otras asignaturas?.
Si. No.



Anexo #5
Prueba Pedagogica

Objetivo: Comprobar el nivel de desarrollo alcanzado por los docentes en el dominio
de los contenidos ortograficos del nivel primario.
Estimado Docente necesitamos de tu ayuda para obtener informacion que contribuya
a perfeccionar el trabajo con la ortografia. Esperamos contar con tu colaboracion.
Muchas gracias.
En el siguiente fragmento de la Edad de Oro, en Los tres héroes, coloca las tildes en
las palabras que lo requieran:
Bolivar era de pequefio cuerpo. Los ojos le relampagueaban, y las palabras se le
salian de los labios. Parecia como si estuviera esperando siempre la hora de montar
a caballo. Era su pais, su pais oprimido, que le pesaba en el corazén, y no le dejaba
vivir en paz. La América entera estaba como despertando. Un hombre solo no vale
nunca mas que un pueblo entero, pero hay hombres que no se cansan, y que se
deciden a la guerra antes que los pueblos, porque no tienen que consultar a nadie
mas que a si mismos, y los pueblos tienen muchos hombres, y no pueden
consultarse tan pronto. Ese fue el mérito de Bolivar, que no se canso de pelear por
la libertad de Venezuela, cuando parecia que Venezuela se cansaba. Lo habian
derrotado los espafioles: lo habian echado del pais. El se fue a una isla, a ver su
tierra de cerca, a pensar en su tierra.
2. Clasifica las siguientes palabras por su acentuacion.

a) Coloca la tilde a las palabras que a tu juicio la requieren.

b) Argumenta el criterio de tu seleccion.
honradez pasamos segun
omnibus libertad graduar
3. Redacta un texto donde emplees: dos palabras agudas una con tilde y otra sin
tilde.
4. En tu labor profesional al revisar los trabajos por los alumnos te encuentras uno

como el siguiente.



..... jHermano pajaro, j dijo toda la corte, y le pusieron el nombre de “gran pajaro
internacional: porque se unen estos nombres en China, pamparos y largos: pero
cuando puso el emperador a cantar juntos al ruisefior vivo y el artificial, no anduvo el
canto bueno, porque el vivo cantaba a compdés, y no salia del vale...

a) Revisa rectificando los errores ortograficos cometidos.

b) Oriéntale o sugiérele como resolver estas dificultades.
5 ¢ Que reglas ortogréficas se trabajan en el primer ciclo?.

a) Escribelas.



Anexo # 6
Entrevista a los docentes.
Objetivo. Comprobar la preparacion de los docentes del primer ciclo para el trabajo
con el componente ortogréfico en la asignatura Lengua Espafiola.
Estimado docente estamos realizando un estudio sobre la preparacion del trabajo
con el componente ortografico en la asignatura Lengua Espafiola por lo que
deseamos que respondas a estas interrogantes con la mayor sinceridad.
Muchas gracias
Preguntas:
1. ¢Consideras que tienes la preparacién necesaria para enfrentar el trabajo con
el componente ortografico?. ¢ Por qué?
¢A qué actividades metodolégicas le concedes mayor importancia?
3. ¢Conoces las reglas ortograficas que se trabajan en el primer ciclo?
a) ¢Qué métodos utilizas para trabajar?
4. ¢CoOmo procedes para tratarlas con tus alumnos?
a) ¢Para usted cudl necesita mas atencion? ¢ Por qué?

5. ¢Le ofreces tratamiento al componente ortografico en todas las asignaturas?



Material Complementario. Anexo 7

Hoja de Trabajo.
1- Lee alas siguientes palabras. Clasificalas por su acentuacion:

facil () meédico () escogio ()
correr () fuimos () transito ()
loma () avanzo () brillar ()

2- Una palabra esdrdjula es:
a) ___ arbol b)  comié c)___ sabado d)__ tenia
3- La palabrareloj es

¢Llevatilde? Si_ no__
Porque

4- Observa estas palabras:
cepillo ladrillo capilla
En las palabras anteriores se cumple la regla ortografica: Se escribe con

las palabras terminadas en ,

Otros ejemplos son:

illo ila

5- Selecciona del recuadro palabras para completar las oraciones. Fijate que

lleven m antes de p y b y sea sustantivo.

El usa de guano para protegerse del
sol.
Antonio apaga el encendido innecesariamente.

obrero sombrero

campesino bombillo

gorra farol

6- Dictado de control



En el hueco de un arbol comparten su cueva una blanca zorra y una ardilla.
Los deportistas viajaran en 6mnibus a la ciudad de La Habana.
7- Lee alas siguientes palabras. Clasificalas por su acentuacion:

facil () médico () escogio ()
correr () fuimos () transito ()
loma ( ) avanzo () brillar ()

8- Una palabra esdrujula es:
a)___ arbol b)  comié c) __ sabado d)__tenia

9- La palabrarelojes

¢Llevatilde? Si_ no_

Porque

10- Observa estas palabras:

cepillo ladrillo capilla
En las palabras anteriores se cumple la regla ortografica: Se
escribe con las palabras terminadas en ,

Otros ejemplos son:

illo ila

11- Selecciona del recuadro palabras para completar las oraciones. Fijate que

lleven m antes de p y b y sea sustantivo.

El usa de guano para protegerse del
sol.
Antonio apaga el encendido innecesariamente.

obrero sombrero

campesino bombillo

gorra farol

12- Dictado de control
En el hueco de un arbol comparten su cueva una blanca zorra y una ardilla.

Los deportistas viajaran en 6mnibus a la ciudad de La Habana.



Anexo # 8
Material complementario
Clase metodoldgica. Tercer grado, cuarto periodo. Lengua Espafiola.
Objetivo: Demostrar mediante un sistema de clases la relacién que se establece en
la ensefianza de la ortografia con los demas componentes de la Lengua Espafiola.
Unidad # 16. 16 horas clases.
Objetivo: Escribir con correctos rasgos y enlaces sobre la base de la lectura y
comprensién de diferentes textos, aplicando los contenidos ortogramaticales
estudiados, apoyado en el uso del diccionario a un nivel aplicativo, a través del
trabajo con el texto y el empleo de diferentes fuentes del conocimiento que propicie
en los alumnos el desarrollo de sentimientos de amor y respeto hacia los héroes y
martires de nuestra patria.
Eje temético: Amor a los héroes y martires.
Posible distribucion del contenido.
Clase 1: Che amigo. Zunzun 240. paginas 10y 11.

- Sustantivos, adjetivos y verbos.
Objetivo: Comprender al texto “Che amigo“ después de la lectura y analisis,
reconociendo sustantivos, adjetivos y verbos a un nivel aplicativo, utilizando el
trabajo con el texto y fragmentos de documentales y otras fuentes del conocimiento,
desarrollando sentimientos de amor y respeto hacia nuestro querido guerrillero
heroico.

Posibles actividades.

- Presentar fragmentos del documental 5a “Che vive”.
- Observar las diferentes ilustraciones del Zunzun pagina 10 y 11 y
comentar.
1- ¢Qué cuenta Aleida de su papa?
2- La palabra que no puedes utilizar para decir como era el Che con sus hijos es:
a) _carifioso b) _ despreocupado c¢)_comprensivo d)_ Juguetén
a) Las palabras anteriores son:

___sustantivos __adjetivos ___verbos.



3-Escribe sobre la linea el sustantivo propio que aparece en el primer parrafo

¢ Como lo escribiste? ¢ por qué?

4-Lee las siguientes palabras. Circula los verbos.

papa, demostraba, gustaba, cuentan, hijos, carifiosos, buscaba.
Redacta una oracion con una de las palabras con b.

5-En las palabras tiempo y campesino se cumple la regla ortogréfica:

a) Menciona otras palabras donde se cumpla esta regla.
6- Extrae del texto la palabra terminada en z. Escribe su plural.
7- En la siguiente sopa de letras busca sustantivos, adjetivos y verbos y colocalos

en la columna que le corresponde.

w | c a r [ fi 0 S 0
% p a p a S r w |p f
a c r I f 0 t 0 S [
J u g u e t 0 n e c
t e A |f I g t r n [
g n B h [ ] 0 S t N
k |t A |t z c f d i a
m |a R |s X y z b a w
Sustantivos adjetivos verbos

8- Se relaciona el texto estudiado con las ilustraciones por qué
Tarea
Consulta el Zunzan 240 para que amplies los conocimientos acerca del Che.
Clase 2: Escribo bonito.
- Dictado oral visual.
- Redaccion de textos. Che amigo.
Objetivo: Escribir con correctos rasgos y enlaces teniendo en cuenta los signos de

puntuacion apoyados en el borrador, aplicando los contenidos ortogramaticales



sobre la base de la conversacion y el empleo de las diferentes fuentes de
conocimientos que propicie el desarrollo de habilidades y sentimientos en los
alumnos hacia la figura del Che.

Posibles actividades

1 -Retomar la clase anterior, recordando el contenido del texto” Che amigo”
Observar ilustracion del zunzin 240 paginas 10 y 11 y establecer conversaciones
sobre ellas.
Apoyar con las siguientes preguntas.
- ¢ Cbmo era el Che?

¢, Qué usaba siempre?
- ¢ Cbmo era su caracter?
- ¢ Qué cualidades de él debemos imitar?
2 — Dictado oral visual.
Ernesto Guevara era un padre carifioso, comprensivo y jugueton.
Ese hombre de la boina negra se sentia feliz rodeado de nifios.
3- Prever los posibles errores de: Ernesto Guevara, comprensivo, jugueton,
valiente, feliz, guerrillero, llevaban}, hijos y amaba.
4- Completaconbov:
_oina _aliente lle.a an ama_a
a) Escribe otras palabras que lleven b o v relacionadas con el texto.
5- Piensa en el Che como tu amigo y completa este borrador.

a) ¢Como era el Che?

b) ¢Qué le gustaba?

c) ¢Como era con sus hijos?

d) ¢Qué le interesaba de los nifios?

e) ¢Por qué te gustaria ser como él?

6- Teniendo en cuenta lo que pensaste y escribiste en tu borrador, ordenas las
ideas de forma tal que conformes un parrafo.
Clase #3 Con el alma en los 0jos. Revista Zunzun 242.

- La acentuacion.



Objetivos: Leer con fluidez y expresividad comprendiendo lo leido a través del
trabajo con el texto, clasificando palabras por su acentuacion a un nivel reproductivo,
utilizando diferentes fuentes del conocimiento que propicien el desarrollo de
sentimientos y respeto hacia uno de los martires de nuestra Patria.

Posibles actividades:

1- Variante para la motivacion.

- Conversar sobre los diferentes héroes y martires de la Patria.

- Presentar el cuadro de héroes y martires y hablar de los mismos.

- Presentar una foto de Abel Santamaria y preguntar.

- ¢Conocen a esta figura? ¢ Quién es? ¢ Qué saben de éI?

2- En el texto se habla de.

a. Eduardo Garcia Delgado.
b. Abel Santamaria Cuadrado.
c. Fidel Castro Ruz.

3- Encierra en un circulo las palabras que nos dicen como era Abel.
grande, dulce, desobediente, vivaracho, respetuoso, atento, valiente y
despreocupado

4- Selecciona la respuesta correcta.

Las palabras que circulaste son.
______Sustantivo y aguda.
_____Adjetivos y llanas.
_____Verbosy llanas.
______Adjetivos y agudas.

5- A Abel lo llamaban carifiosamente el polaco porque. Escribe V o F.
______arrastraba las R como un extranjero.
______hablaba muy bien.

______erarubio.
______sus 0jos unas veces eran verdes y otras azules.

6- ¢Qué significa la expresion?

... En los ojos se refleja su alma.

7- Completacons,coz



ha_ifa _uavi_ar _egun _iempre _con_ebia a_ules

8- ¢ Por qué Fidel lo nombrd segundo al mando?

9- ¢COmo se expresa en el texto la confianza que sentia Fidel en Abel?

10- Las palabras: jovenes, intrépido y politica son porque:

a) Escribe sobre la palabra que lleva v.

1.- __ seacentdan en la penultima silaba y llevan tilde.

2. - se acentuan siempre y llevan la fuerza de pronunciacion en la antependitima
silaba.

3.- ___ se acenttan siempre y llevan la fuerza de pronunciacion en la ultima silaba.
4.- __ se acentlan en la antependltima silaba y no llevan tilde.

Clase #4: Ejercito lo aprendido.

Objetivos: Escribir con correctos rasgos y enlaces un texto, utilizando los contenidos
gramaticales y ortograficos estudiados a un nivel aplicativo de forma independiente
con la utilizacion de diferentes fuentes del conocimiento que posibiliten el desarrollo
de habilidades y sentimientos.

Posibles actividades:

1- Motivacion
Presentar en una pancarta “Con el alma en los ojos”.
¢, Qué les recuerda esta expresion?
A qué héroe de nuestra Patria se refiere?
¢, Qué conociste de él?
2- Presentar en el pizarron.
“Fidel consideraba a Abel el alma del movimiento, comparfiero abnegado,
disciplinado, el mas generoso, querido e intrépido de los jévenes, con una
extraordinaria vision politica”.
a) Leerloy analizarlo.
b) Explicar su estructura correcta segun la metodologia
c) Orientar la copia en la pagina 125 del cuaderno de caligrafia de
tercer grado.

3- Relee el texto de la copia para realizar las siguientes actividades.



a)-. Expresa oraciones donde emplees los sustantivos propios que
aparecen en el texto analizado.

b)-.-Enlaza segun convenga:

abnegado sustantivo
jovenes

consideraba verbo
compafero

generoso adjetivo

c)-. Lee los siguientes sustantivos, colécale un adjetivo e indica su
género y numero.
compafiero
jovenes
4- Continva la idea:
Abel era el hombre de confianza de Fidel porque...
Tarea:
Investiga en la biblioteca otras acciones importantes en las que Abel participé.
Comeéntalo en el aula con tu maestro.
Clase #5
Asunto: El brazalete libro de texto — 269
- Geénero y numero en los sustantivos comunes.
Objetivo: Comprender el texto El brazalete, luego de la lectura y su analisis,
reconociendo género y numero en los sustantivos comunes a través del trabajo con
el texto y el empleo de diferentes fuentes del conocimiento que propicie el desarrollo
de sentimientos de amor y respeto hacia el conocimiento de nuestra historia.
Posibles actividades:

1. Motivacion
e Observar y describir [aminas que muestran guerrilleros con el uniforme
verde-olivo y el brazalete.
e Presentar un brazalete (en laminas o dibujado por el maestro) y
preguntar ¢Saben qué es? ¢Como es? ¢Quiénes lo usaban? ¢Para

gqué? ¢Les gustaria saber mas sobre él?



2. ¢Qué hacian los revolucionarios del 26 de julio que estaban en las ciudades?
¢ Por qué?
3. Completa:

Las mujeres ayudaban a

4. La palabra que nos dice cdmo era la labor que realizaban esas mujeres es:
a)__ ayudaban b) _ peligrosa c) __ sorprendian d) _ presas.

¢, Qué tipo de palabra es la seleccionada?

5. Escribe verdadero (v) o falso(f).

El brazalete:

a) __ erael emblema del 26 de julio.

b) _ lo usaban como prenda de adorno.

c) ___ significaba que se era revolucionario del 26 de julio.

d) __ eramas practico.

6. En el texto la palabra esdrujula que aparece es:

a) __ facill b)__ practico ¢)__ pas6é d)__ tirania.

7. Extrae del texto palabras que lleven s, ¢c 0 z. Ordena alfabéticamente las que

llevan s.

8. Coloca cada sustantivo en la columna que corresponde:

cubanos, armas, soldados, policia, uniforme,

brazalete y mujeres

género namero |género namero |género namero |[género  numero

masculino singular |femenino singular |masculino plural femenino plural

9. Recuerdas las reglas ortograficas estudiadas. Mencionalas. Busca ahora en el
texto palabras que cumplan algunas de ellas. Escribelas.
10.Después de realizar la lectura.¢Consideras que fueron importantes los

brazaletes? Escribe por qué.




Clase # 6

Asunto: Juramento. Memorizacion. Libro de texto pagina 276.

Objetivo: Memorizar la poesia Juramento después de su lectura y andlisis a un nivel
reproductivo, escribiendo con correctos rasgos y enlaces mediante el empleo de
diferentes fuentes de conocimiento que propicien en los alumnos el desarrollo de
sentimientos de amor, respeto y admiracion hacia la historia de la patria

Posibles actividades:

1. Observar y describir la ilustracion del libro de texto pagina 276

Observar fragmento del documental "Razones para vivir’ bloque 5 #232

¢, Qué observaron en el fragmento?

¢, Conoces algunos nombres de personas que vinieron en el Granma?.

¢, Qué sientes al escuchar hablar de un hecho tan importante como este?

2. ¢, A qué mes se hace referencia? ¢ Por qué

3. ¢ A qué lider ustedes creen que se refiere la autora? ¢, Qué escuchaste de él?
4. ¢ Quién es el cruel imperio que oprime a los hombres? Mencione ejemplos

5. Cuba es faro y guia porque: Escribe verdadero o falso:

a) __ brinda ayuda solidaria a los pueblos del mundo.
b) _ esejemplo para los demas paises.

c) ___ noleinteresalo que pasa en el mundo.

d) _ defiende los derechos del pueblo.

Convierte en verdadera la expresion falsa.
6. ¢ Qué jurd en silencio la nifia?
7. ¢ Como sabes que la nifia estaba emocionada?.
8. Lee estas palabras. ¢ Qué observas en ellas?
Hablar, brillaba, pobres, pueblos y brazos
¢, Recuerdas la regla ortogréafica que se cumple?.Cita otros ejemplos.
9- ¢En qué otras palabras reconoces el empleo de alguna regla ortografica
estudiada? Escribelas.
10- Explicar (segun metodologia). la copia de las dos Ultimas estrofas en el
cuaderno de caligrafia pagina 127.

11- Memorizacion de la poesia



Clase #7

Asunto: Carta a los nifios. Revista Zunzin namero 228.

Objetivo: comprender la carta reconociendo sus partes después de la lectura y
analisis, clasificando palabras por su acentuacion a un nivel reproductivo, sobre la
base de diferentes fuentes del conocimiento que propicie el desarrollo de
sentimientos de amor y respeto hacia los héroes de nuestra patria

Posibles actividades.

Conversar sobre los diferentes tipos de textos que se han trabajado y algunas de sus
caracteristicas.
¢, Qué tipo de texto ustedes conocen que sirvan para comunicarse con otras personas
que estén lejos?
1. Eltexto leido es:
a) poesia b) cuento c)  carta d)___ adivinanza.

Recordar las partes de la carta y reconocerlas en el texto.

Escribe en tu libreta la palabra que representa cada ilustracion.

2

3

4. ¢ A quién esta dedicada la carta?

5. ¢Qué signo de puntuacion se coloca después del saludo?.

6. ¢De quién les habla a las nifias y los nifios?

7. ¢Por qué dice Zunzun que los Cinco Héroes pertenecen a Cuba y a todo el
mundo?

8. Completa:
Ellos estan hermanados en su yentregaala vy al unido.

9. Alos Cinco Héroes los hace gigantes:

a) ____ Mantenerse en prision:

b)  sacrificarlo todo por la patria y por luchar contra el terrorismo
C) ____ vivirlejos de su patria

d) _ sutamafio

10. Busca en el diccionario el significado de la palabra que dice como se
mantienen los Cinco Héroes a pesar de estar prisioneros.
Tarea: Consultar el Zunzdan 228 para que argumente aun mas sobre los Cinco

Héroes.



Clase # 8
Asunto: jVamos a escribir
Objetivo: escribir con correctos rasgos y enlaces sobre la base de la conversacion
utilizando diferentes fuentes de conocimiento que propicie el desarrollo de
sentimientos de amor y respeto hacia los Cinco Héroes.
1. Motivacion

e Retomar la lectura de la clase anterior

e Presentar la cancién “Regresaré” de Antonio Guerrero.
2. Propiciar a través de preguntas de apoyo una conversacion relacionada con los
Cinco Héroes, apoyados en la tarea anterior.
3. Invitarlos a redactar una carta dedicada a los Cinco Héroes.

e Recordar el empleo de los signos de puntuacion.



Material Complementario. Anexo 9
Clase abierta.

Asunto: Carta a mis hijas revista Zunzun 202.

Escritura de palabras de uso frecuente no sujetas a regla.

Objetivo: Leer de forma correcta el texto prestando atencién a las pausas indicadas
por los signos de puntuacién de manera que demuestren sentimientos de amor y
respeto hacia los héroes de la Patria .

Escribir de forma correcta palabras de uso frecuente no sujetas a regla.

Método: A:l M

Procedimientos: lectura oral, lectura en silencio, explicacion, observacion,
conversacion, analisis, sintesis, lectura total, trabajo con la revista Zunzin

Medio: revista Zunzun, diccionario, tarjetas, software,

Actividades:

Conversar sobre diferentes tipos de textos que han trabajado en clases y alguna de
Sus caracteristicas.

(Secuencia de preguntas)

¢ Qué tipo de texto ustedes conocen gue nos sirve para comunicarnos con otras
personas que estén ausentes?

¢, Qué leeran en la clase de hoy?

-Orientacién del asunto y del objetivo.

Lectura modelo

¢, Qué tipo de texto han escuchado? ¢, Por qué lo sabes?

¢, A quien esta dirigida esta carta? ¢, Quién la escribio?

¢, Quién se acercé mas al titulo?

___Lee en silencio el texto. (Se hace la busqueda de informacion)

___Anota un sustantivo y el adjetivo que lo acompafia.

___Anota tres palabras con diptongos. Sefala la silaba acentuada.

__Busca en el diccionario el significado de la palabra que nos dice como es el amor

de este padre por sus hijas. Anétala en el prontuario.



____en la carta aparece la siguiente expresion: cada mafiana despertare con la brisa
de sus besos tiernos en mis mejillas.... ; Que quiso decir Ramon con esta expresion?
(Oral)
Si te encontraras con Ramon en un suefio ¢Qué le dirias? (escrita u oral)
Busca el segundo pérrafo del texto. Preparate para leerlo oralmente
¢, Crees que puedes comprender el texto? Elabora una pregunta de comprension
sobre el texto.
Lectura tota por un alumno. I.
¢A quién fue enviada esta carta?
Analisis de la palabra hija Dividelas en silabas
¢, Qué observan en su escritura?
Orientacion del asunto y los objetivos
Dar tratamiento a las siguientes palabras no sujetas a regla utilizando el método
viso _ audio _ gnasico_ motor
Inmenso hoy salvar hermanos hijitas
a) Divide cada una en silabas
b) Sefala la silaba acentuada en cada una.

c) Encuentra en esta sopa de letras algunas de esta palabras

h b S a [ m h
d 0 n t I u [
r t y t p I j
S a I Vv a r [
q t y b e 0 t
a t o] p h t a
S C % b y [ S

d) Selecciona dos de estas palabras y escribe oraciones con ellas

relacionadas con el texto leido




Conclusiones: presentar el pensamiento martiano

Esos son héroes los que luchan por ver a su patria libre

¢, Creen ustedes que este hombre que escribié a sus hijas es un héroe teniendo en
cuenta lo que dijo Marti? ¢ Por qué?

Estudio independiente: Consulta el Zunzin 228 para que amplies mas tus
conocimiento sobre los Cinco Héroes

Escribe algunas ideas que te sirvan para tu texto borrador sobre ellos.






