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Resumen

La ensefianza de la ortografia es motivo de especial preocupacion para el
maestro cubano —en lo particular, para los profesores en la Secundaria Basica,
ya que en la actualidad los estudiantes presentan insuficiencias en este
componente. El presente trabajo se titula: “Actividades para contribuir a la
escritura correcta de las palabras que presentan los grafemas b — v en los
estudiantes de séptimo grado. El mismo tiene como objetivo: aplicar actividades
para contribuir a la escritura correcta de las palabras que presentan los grafemas
b — v en los estudiantes de séptimo grado en la ESBU, “Victor Daniel Valle
Ballester”. Se realiz6 un pilotaje previo en el Consejo Popular de Los Olivos que
propicid determinar regularidades acerca del objeto de estudio. En este se
emplearon métodos y técnicas de la investigacion educacional con sus
respectivos instrumentos. Su correcta aplicacion propicia la explicacién de la
reglas ortograficas - las palabras que presentan los grafemas b — v en los

estudiantes de séptimo grado.
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INTRODUCCION

La comunicacion entre los hombres ha sido fundamental dentro de todas las relaciones
gue puede desarrollar, por tanto constituye necesidad ineludible. En el propio proceso de
desarrollo de las sociedades ha marchado paralelo el acto de comunicar; pero no siendo

suficiente el habla, surgieron otros recursos: signos, iconos, simbolos.

La expresién escrita y la variedad de significados, conceptos y dibujos se empoderaron
dentro de las civilizaciones de los pueblos constituyendo asi todo un sistema que da
origen a la Lengua; en tal sentido el Estado y el Gobierno Cubano, desde el triunfo de la

Revolucion le han otorgado el rol protagdnico que le pertenece.

La Lengua Materna es la identidad del individuo y en su doble funcionalidad de arma y
escudo distingue la naturaleza humana por ello, hoy a las puertas del primer decenio del
siglo XXI, Cuba simboliza para los paises de América Latina y del mundo el mejor ejemplo

cultural.

Si bien han existido estudiosos y pedagogos que se han encargado de transparentar cada
elemento del signo linglistico y ha sido por deméas la Real Academia de la Lengua la
encargada de informar, previo estudio, la evolucién del idioma, no es menos cierto que

varias instituciones se han colocado a favor de ello.

El Sistema Nacional de Educacion ha tenido entre sus prioridades disimiles programas
para que puedan cumplirse las indicaciones establecidas en el articulo de Educacién y
Cultura de la Constitucion de la Republica, entre ellos se considera fundamental el
Programa Nacional de Lengua Materna, Cursos de Ortografia para Todos, Seminario
Nacional de Preparacion del Curso Escolar 2009-2010; Acciones dirigidas a intensificar el
trabajo con la Lengua Materna y la Resolucidon Ministerial 120 del 2009 es otro de los
documentos que contribuye al perfeccionamiento del trabajo con la ortografia como uno
de los componentes fundamentales de la Lengua Materna.

La Tercera Revolucion Educacional ofrece en los Modelos de las diferentes Educaciones,
Programas audiovisuales y Programas de cada grado, la didactica del espafiol y la
Literatura como parte del amplio contexto pedagogico de la escuela cubana.

La busqueda del desarrollo de capacidades, habilidades y habitos en el plano de la
expresion escrita, no puede faltar dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje en la
escuela secundaria, siendo la ortografia componente fundamental que permite a cada

estudiante resolver problemas nuevos dentro de la esfera cultural, con particular énfasis



en la necesidad de desarrollar la formacion integral de la personalidad, fin y objetivo de
este nivel educacional.

Al respecto pueden citarse las invariantes que no deben dejar de evaluar en las diferentes
asignaturas y grados, en tal sentido se incluyen dentro de las declaradas para Espafiol: la
escritura correcta de palabras de uso frecuente que llevan los grafemas: s, c, z, X, b, v, g,
J.

Se puede destacar como significativo que el Modelo de Escuela de Secundaria Béasica
precisa dentro de los objetivos formativos: mostrar una motivacion y actitud adecuada
ante el estudio lo cual se traduce en la responsabilidad por resolver los problemas
ortograficos. Al respecto el programa del grado determina en los objetivos para la unidad

diez: escribir correctamente palabras de uso frecuente que lleven grafemas b-v.

En cada grado y asignatura existe un vocabulario ortografico o técnico lo cual presupone
gue no es responsabilidad Unica de espafiol literatura la atencion a la ortografia y el
vocabulario, el trabajo con sin6nimos, anténimos, homdéfonos y palabras no sujetas a
reglas asi como el uso sistematico de diccionarios y prontuarios ortograficos.

Puede destacarse lo significativo del transito de la ensefianza de la ortografia que va
desde la ensefianza reproductiva o repetitiva tradicionalista hasta el analisis fénico-
analitico-sintético y posteriormente viso-audio-gndsico-motor.

A favor del entrenamiento sistematico y ordenado de los contenidos ortograficos existe
todo un grupo de autores que han argumentado el valor de la ortografia: Balmaseda,
Osvaldo, Alzola, Ernesto, Romeu, Angelina, Abello, Ana Maria, Montesinos, Julia.

La presentacién y aprobacion de trabajos en eventos de Pedagogia también ha sido una
respuesta de auxilio al tratamiento ortografico, en tal sentido existen propuestas de
ejercicios realizados por Montafio Perdomo, Ruiz Calzada, Sanchez Hernandez entre
otros autores de la provincia de Sancti Spiritus.

En el territorio se cuenta en la actualidad con los trabajos de: Melba Casas Marante
(2007) que propone actividades para desarrollar las habilidades ortograficas de los
grafemas s, ¢, z en las palabras del vocabulario técnico, Maria I. Pedret Mendoza (2008)
con actividades para mejorar la escritura de los grafemas s, ¢ en los estudiantes de 7mo
grado y Dania M. Valdés Rodriguez (2009) con una propuesta de actividades para la

fijacion de las reglas de acentuacion desde la clase de historia.

A pesar de toda la fundamentacion dada anteriormente a favor del desarrollo de las

habilidades ortogréficas y del trabajo que debe hacerse para alcanzar ese fin existen aln



dificultades en el universo donde se ubica el pilotaje a estudiar de 7mo grado del centro

ESBU “Victor Daniel Valle Ballester” dadas por:

» Cambios en los grafemas b por v y viceversa.

» Desmotivacion por los Software Educativos relacionados con la ortografia y con el uso
correcto de estos grafemas.

» Desinterés por la lectura como elemento que puede influir en la solucién del problema
ortografico.

* No les resulta agradable el uso de los diferentes tipos de diccionarios.

» No existe conciencia ortografica.

Todo lo cual permite identificar como problema cientifico:

¢,Como contribuir a la escritura correcta de las palabras que presentan los grafemas b-v

en los estudiantes de séptimo grado de la ESBU “Victor Daniel Valle Ballester’?

El objeto de investigacion: es el proceso de ensefianza - aprendizaje de la asignatura

Espafiol Literatura en séptimo grado.

Campo de accién: la escritura correcta de las palabras que presentan los grafemas b-v

Es objetivo de la investigacion: aplicar actividades para contribuir al aprendizaje de la

escritura correcta de las palabras que presentan los grafemas b-v en los estudiantes de

séptimo uno de la ESBU “Victor Daniel Valle Ballester”.

Para orientar la labor investigativa sirvieron de guia las siguientes interrogantes

cientificas:

» ¢ Qué presupuestos tedricos-metodoldgicos fundamentan la escritura correcta de las
palabras que presentan los grafemas b-v?

e ¢ Cual es el estado actual de la escritura correcta de las palabras que presentan los
grafemas b-v en los estudiantes de séptimo uno de la ESBU “Victor Daniel Valle
Ballester'?

» ¢Qué actividades contribuyen a la escritura correcta de las palabras que presentan
los grafemas b-v en los estudiantes de séptimo uno de la ESBU “Victor Daniel Valle
Ballester"?

» ¢ Qué resultados se pueden obtener con la puesta en practica de actividades para
contribuir a la escritura correcta de las palabras que presentan los grafemas b-v en
los estudiantes de séptimo uno de la ESBU “Victor Daniel Valle Ballester?

Se declara como variable independiente : las actividades para contribuir a la escritura

correcta de las palabras que presentan los grafemas b-v.



Las actividades para contribuir a la escritura correcta de las palabras que presentan los
grafemas b-v, son aquellas en que se conciben, para ser realizadas como proceso de
interaccion sujeto-objeto dirigido a la satisfaccion de las necesidades del sujeto como
resultado del cual se produce una transformacién en la escritura correcta de las palabras,
como definicion operativa dada por la autora.

La variable dependiente : el nivel de conocimiento de la escritura correcta de las palabras
gue presentan los grafemas b-v.

Los estudiantes han alcanzado el nivel de conocimiento de la escritura correcta de las
palabras que presentan los grafemas b-v cuando han adquirido actividades con un
caracter sistematico y la combinacion de métodos de caracter sensorial (viso-motor),
(audio-motor) y (viso-audio-gnosico-motor); lo cual permitird practicar los conocimientos
ortogréficos.

Para medir el nivel de conocimiento de la escritura correcta de las palabras que presentan
los grafemas b-v en los estudiantes se declaran las siguientes dimensiones con sus

indicadores:

Dimensiones Indicadores

1.1-Conocimiento acerca de la importancia de
Cognitivo la ortografia.

1.2-Disposicion para el conocimiento y
empleo correcto de los grafemas b-v en las

palabras sujetas a reglas.

2.1-Inclinacion por la blsqueda de
informacién que posibilite la escritura correcta
Reflexivo-Regulador de estos grafemas.

2.2-Necesidad del uso de otros medios que
propicien el aprendizaje del uso de los

grafemas b-v.




Las tareas cientificas que guian el proceso investigativo son:

Fundamentacion de los presupuestos tedricos y metodoldgicos acerca la escritura
correcta de las palabras que presentan los grafemas b-v.

Diagnostico del estado actual para la escritura correcta de las palabras que presentan
los grafemas b-v en los estudiantes de séptimo uno de la ESBU “Victor Daniel Valle
Ballester”.

Elaboracién y aplicacién de actividades para la escritura correcta de las palabras que
presentan los grafemas b-v en los estudiantes de séptimo uno de la ESBU “Victor
Daniel Valle Ballester”.

Evaluacién de la efectividad de las actividades para la escritura correcta de las
palabras que presentan los grafemas b-v en escolares de séptimo uno de la ESBU
“Victor Daniel Valle Ballester”

Para el desarrollo de las tareas cientificas se combinaron diferentes métodos de la

investigacion educacional para la blsqueda y procesamiento de la informacién, siendo los

fundamentales:

Del nivel tedrico:

Historico-légico:  facilitd el estudio de la manifestacion concreta de la problematica
para profundizar en la evolucién y desarrollo que ha tenido la ortografia y su
tratamiento didactico en diferentes momentos de su desarrollo e indico la basqueda
de enfoques para la labor de trabajo.

Analisis-sintesis: al revisar la bibliografia de diferentes autores se hizo un examen
de los que estos plantean sobre la ortografia y otros aspectos relacionados con este
tema para luego establecer los enlaces correspondientes entre los puntos comunes y
poder extractar aquellas cuestiones de interés para el trabajo. También permite la
reflexion detallada de la informacion que proporcionan cada uno de los instrumentos
aplicados para evaluar la situacién inicial y final, al mismo tiempo buscar las
coincidencias entre ellos.

Induccion-deduccion: se partié de un diagnostico de las principales insuficiencias
gue presentan los estudiantes en cuanto a la escritura correcta de las palabras que
presentan b-v hasta considerar de manera general la caracterizacion del grupo desde

lo que constituye regularidades.

Dentro de los métodos empiricos se utilizaron:



» Analisis de documentos : ha facilitado la familiarizaciéon con el campo de estudio, al
hacer una revision exhaustiva de los documentos normativos establecidos para el
tratamiento de la ortografia: Programas, Orientaciones Metodologicas, bibliografias
disponibles, trabajos investigativos relacionados con el tema; con el objetivo de
constatar el estado real del problema cientifico.

» Observacién pedagogica : permitié obtener informacion que posibilita profundizar en
las apreciaciones individuales y colectivas acerca de la ortografia dentro del proceso
de ensefanza-aprendizaje.

« Entrevista: permitié diagnosticar la situacion real que presentan los estudiantes en el
uso de los grafemas b-v.

El pre - experimento pedagdgico se aplico en sus tres fases:

Fase de diagnéstico: Se revisa la bibliografia y documentos, se disefiaron y aplicaron

instrumentos para comprobar el estado inicial del problema.

Fase formativa: Se aplica la propuesta de actividades para potenciar la ortografia de los

grafemas b-v.

Fase de control: Se aplica la prueba pedagdégica post test para constatar la efectividad de

la propuesta.

Del nivel estadistico - matematico: se utilizé el calculo porcentual para constatar los
resultados de los instrumentos y técnicas aplicados, y de esta forma organizar, clasificar e
interpretar los indicadores cuantitativos obtenidos en la investigacion empirica, que se
presentaron en forma de tablas, y analisis porcentual.

En la presente investigacién se asume una concepcion materialista dialéctica teniendo en
consideracion las caracteristicas del proceso y de la educacion como fenédmeno histérico,
social, complejo, dinamico; condicionado por la interaccion de factores desde lo objetivo y
subjetivo, lo empirico y lo teérico, lo cualitativo y lo cuantitativo que se funden en estrecha

unidad dialéctica.

La poblacion la constituyen 30 estudiantes del séptimo uno con una muestra intencional
de 15 estudiantes de séptimo uno que representa el 50% de la poblacion; lo
suficientemente representativa. De ellos 7 del sexo femenino y 8 del sexo masculino. Se
tuvo en cuenta el tema de investigacion y los sujetos muestreados se caracterizan por
presentar cierto desconocimiento en cuanto a la escritura correcta de las palabras que
presentan los grafemas b-v, asi como dificultad al reconocer las reglas ortograficas y su

dominio.



La novedad cientifica consiste en la presentacion, de actividades con un caracter
sistematico y la combinacién de métodos de caracter sensorial (viso-motor), (audio-motor)
y (viso-audio-gnésico-motor); lo cual permitira practicar los conocimientos ortograficos
adoptando diferentes formas a partir de cuatro momentos: momento visual, momento
auditivo (oir, pronunciar), momento gnésico y momento motor; lo cual presupone
diversificar la practica ortografica para que los estudiantes se impliquen en ella
conscientes del significado y sentido que poseen, segun criterios de diferentes autores
como: Balmaseda Neyra, Coto Acosta ,Romeu Escobar.

La contribucién a la teoria pedagégica  como resultado del trabajo cientifico radica en la
fundamentaciéon que sustenta la propuesta de actividades para lo cual se alnan la
adecuacion de métodos y procedimientos didacticos para el tratamiento de la ortografia
desde una concepcién integradora.

La significacion practica esta en las propias actividades disefiadas para desarrollar
habilidades en la escritura correcta de los grafemas b-v.

La tesis esta estructurada en dos capitulos, el primero: Fundamentacién teérica y
metodoldgica acerca de la ortografia de los grafemas b-v en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en los estudiantes de la educacion secundaria, séptimo grado. En el primer
epigrafe se expresa la fundamentacion dada por diferentes autores acerca del proceso de
ensefianza-aprendizaje, en el segundo, relacién entre lengua y ortografia, antecedentes
histéricos de la ortografia espafiola. La ortografia en la escuela, relacion entre la
ortografia y el resto de los componentes de la lengua Materna, en el tercer epigrafe el
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en la ensefianza de la ortografia y en el
cuarto y ultimo epigrafe, caracterizacion psicopedagoégica del adolescente de séptimo

grado.

En el segundo, titulado: Actividades para contribuir a la escritura correcta de las palabras
gue presentan los grafemas b-v, en cuyos epigrafes se expresan: Consideraciones acerca
del diagnodstico inicial, Fundamentacion de la propuesta y analisis de los resultados

después de aplicadas las actividades.

Ademas contiene conclusiones, recomendaciones, bibliografia, anexos y dentro de estos

los diferentes instrumentos, tablas y graficos.



CAPITULO |: FUNDAMENTACION TEORICA Y METODOLOGICA A CERCA DE LA
ORTOGRAFIA DE LOS GRAFEMAS B-V EN EL PROCESO DE ENS ENANZA-
APRENDIZAJE EN LOS ESTUDIANTES DE LA EDUCACION SECU NDARIA, SEPTIMO
GRADO.

1.1-El proceso de ensefianza-aprendizaje.

En nuestro pais, en el marco de las investigaciones acerca del proceso de ensefianza
aprendizaje, se ha podido profundizar en los postulados fundamentales del enfoque
histérico cultural, los cuales unidos a nuestras mejores tradiciones educativas y tomando
en cuenta las condiciones histéricas concretas de nuestra practica escolar, han permitido
el disefio de estrategias, procedimientos, sistemas de indicadores y tareas. Ello ha
contribuido a enriquecer para la teoria y la practica educacional cubana, los nucleos
centrales tedricos metodologicos de la referida teoria, ofreciendo posibilidades para la

instrumentacion de los mismos en la practica pedagégica por los docentes.

La concepcion tedrica de partida es la referida al aprendizaje y asumida en el proyecto
“Proceso de ensefianza-aprendizaje bajo una concepcién desarrolladora en las
condiciones de la Escuela Secundaria Basica actual”. Un elemento de partida esencial en
el analisis lo constituye la consideracion de la ensefianza como guia de desarrollo. Los
niveles de desarrollo que alcanza el estudiante estardn mediados por la actividad y la
interaccion que realiza como parte de su aprendizaje por lo que se constituyen los
agentes mediadores entre el estudiante y la experiencia cultural que va a asimilar.

En esta concepcidon se asume como definicion de aprendizaje el siguiente:

Aprendizaje: es el proceso de apropiacion por el estudiante de la cultura, bajo condiciones
de orientacion e interaccion social. Hacer suya esa cultura, requiere de un proceso activo,
reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de forma gradual, acerca de los objetos,
procedimientos, las formas de actuar, las formas de interaccién social, de pensar, del
contexto histérico social en el que se desarrolla y de cuyo proceso dependera su propio
desarrollo. Rico, P. (2004:13).

Si bien resulta necesario conocer dicha definicibn, su comprension para su
instrumentacion requiere de un conjunto de precisiones en cuanto a sus rasgos 0O
caracteristicas, asi como aspectos esenciales en cuanto a ¢,qué aprende el estudiante?,
¢qué medir en el aprendizaje?

Al decir de Rico Montero, P. (2004:13) un primer elemento a considerar esta relacionado

con la cultura, esta comprende todo el legado histdrico de las generaciones precedentes,



lo que concretiza en todas las obras que reflejan su pensamiento, en los métodos,
instrumentos, en los modos de actuacion, de relacion, lo que condiciona los contenidos
gue en cada momento de acuerdo con la edad van a apropiarse los estudiantes.

Otro elemento esencial lo constituye “la apropiacién”, en relacién con esta categoria es de
gran valor asumir la concepcion, que con tanta claridad se expresa en el marco
conceptual ofrecido por el grupo de pedagogia del Instituto Central de Ciencias

Pedagdgicas (2002:52) que expresa:

“La apropiacién debe ser comprendida como las mas diversas formas y recursos a través
de los cuales el sujeto, de forma activa y en intima interrelacion con los demas, los
adultos y los coetaneos que lo rodean, hace suyos los conocimientos, técnicas, las
actitudes, los valores, los ideales de la sociedad en que vive, asi como los mecanismos a
través de los cuales logran su desarrollo; es decir, convierten en cualidades personales la

cultura que caracteriza la sociedad en que vive”.

La autora de la presente investigacion ofrece como criterio personal, teniendo en cuenta
dicho proceso, que si se ha aprobado en el campo de las ciencias pedagégicas “la
apropiacion” de conocimientos, técnicas, actitudes... entonces puede ser posible que el
estudiante de séptimo grado, llegue a comprender y aceptar la importancia de la
ensefianza de la ortografia en una sociedad que aboga por la diversidad cultural; si se
comprende ademas, que la ortografia es fuente de cultura y de conocimientos.

En la interaccion social (por parejas o dios) que se produce en el aprendizaje tienen lugar
la colaboracion, el intercambio de criterios, el esfuerzo intelectual, elementos de una
actividad compartida que permiten cambios tanto en lo cognoscitivo, como en las
necesidades y motivaciones del estudiante. Como parte de estas actividades resulta
posible el trabajo teniendo en cuenta las particularidades de cada uno, sus zonas de

desarrollo préximo.

Para Vigotski, citado por Rico Montero, P. (2004:14) la zona de desarrollo préximo se
define como “la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de
resolver un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro
compafiero mas capaz”.

En el citado libro la comprensién de la zona esta dada como: “el espacio de interaccién
entre los sujetos, que como parte del desarrollo de una actividad, le permite al profesor

operar con lo potencial en el estudiante, en un plano de acciones externas, sociales, de



comunicacion, que se convierten en las condiciones mediadoras culturalmente que
favorecen el paso a las acciones internas individuales.”
Lo antes sefialado permite personalizar el campo de esta investigacion lo cual significa
que se puede lograr desde la relacidn profesor-estudiante la comunicacion asertiva para
condicionar la ortografia en el uso de los grafemas b-v.

En el aprendizaje se da la doble condicién de ser un proceso social, como se ha
destacado, pero al mismo tiempo tiene un caracter individual, cada estudiante se apropia
de esa cultura de una forma particular por sus conocimientos y habilidades previos, sus
sentimientos y vivencias, conformados a partir de las diferentes interrelaciones en las que
ha transcurrido y transcurre su vida, lo que le da el caracter irrepetible a su individualidad.
Rico Montero, P. (2004:15)

Lo anterior condiciona a la consideracion que si bien el aprendizaje es un proceso de
mediacion social, este se constituye a su vez en un reflejo individual, lo cual quiere decir
que: “... Cada sujeto, cuenta y pone en funcién en los actos de aprendizaje sociales que
realiza para asimilar la cultura, sus propios recursos intelectuales y afectivos-
motivacionales, conformados de forma particular, producto a su vez de dicho proceso,
teniendo en resumen como parte de esa interaccién social la presencia de diversidad de
individualidades que nutren desde sus posturas el intercambio social que como actividad
productiva realizan para aprender, la que a su vez los enriquece y desarrolla como
persona...” Rico Montero, P. (2004:15).

Esta relacion dialéctica entre lo social y lo individual en el aprendizaje, distinguida por
diferentes autores; ha sido asumido, por Doris Castellanos en sus trabajos: “En el
aprendizaje cristaliza continuamente la dialéctica entre lo histérico-social y lo individual
personal; es siempre un proceso activo de reconstruccion de la cultura, y de
descubrimiento del sentido personal y la significacién vital que tiene conocimiento para los

sujetos”. Castellano, D. y otros (2001:29).

No puede olvidarse que el aprendizaje es un proceso significativo. Cuando el estudiante,

como parte de su aprendizaje, pone en relacion los nuevos conocimientos que ya posee,

le permitira la reestructuracion y el surgimiento de un nuevo nivel, para lo cual es de

especial importancia el significado que tenga para él:

* El nuevo conocimiento.

» Las relaciones que puede establecer entre los conocimientos que aprende y sus
motivaciones, sus vivencias afectivas, las relaciones con la vida, con los diferentes

contextos sociales que le rodean.



Asimismo se destaca los procesos de sentido para el sujeto, es decir, que los nuevos
contenidos cobren para el estudiante un determinado sentido por su significacion desde lo

personal, que permita lograr:

» Mayores posibilidades para el desarrollo de sus motivaciones por el estudio.

» Un proceso de asimilacién mas sélido, con mayores posibilidades de generalizacion.

» El desarrollo y formacion de las convicciones.

De forma especifica se considera:“que no es posible desconocer que el aprendizaje
implica a la personalidad como un todo integrado que es, resulta un proceso complejo,
cuyas derivaciones van mas alla de los aspectos cognitivos e intelectuales, incidiendo de
forma particular en el ser humano, es decir, en la persona, sus sentimientos, valores,
aspiraciones, de ahi que el profesor tenga que velar por producir un proceso donde sus
significados y los de los estudiantes encuentren puntos de convergencia para ser
compartidos, de lo contrario pudiera producirse un proceso formal que por falta de una
comunicacion sin sentido para el estudiante, estaria inhibiendo el desarrollo”. Rico
Montero, P. (2004:16).

1.2-Relacion entre lengua y ortografia

Al reflexionar acerca del tema se descubre la importancia que le atribuye Balmaseda,
Osvaldo (2003:11) a los signos orales del lenguaje, producidos por el hombre para
satisfacer sus necesidades de comunicacion inmediata, no eran lo suficientemente
duraderos para trasmitir sus pensamientos y experiencias a los ausentes en el acto del
habla, tanto en el tiempo como en el espacio, surgi6é la necesidad de concebir otros
recursos que se lo permitieran.

También plantea que uno de los primeros intentos de crear simbolos mas perdurables se
hallan en la preescritura; en sus origenes, las ideas podian ser representadas por objetos
o por figuras. Pero estos sistemas eran insuficientes para fijar y reproducir la variedad de
significados que en el lenguaje oral se producian, ademas de que con ellos se corria el
riesgo de interpretarlos erréneamente. El empleo de signos y simbolos graficos fue
entonces la mejor solucién que el hombre supo dar a tan importante problema de la

comunicacioén a distancia.

Es necesario aclarar que no toda representaciéon grafica es escritura. Los signos de la
escritura no son simbolos, pues estos poseen un caracter alegorico, en tanto el
significado grafico representa un concepto originado en el signo oral cuya representaciéon

se corresponde con el cédigo convencional; tampoco el signo grafico es dibujo, porque no



produce cosas, sino “un acto lingtistico con que la cosa se designa”, que tiene su origen
en el signo oral.

También expresd que es indiscutible la prioridad de la lengua hablada con respecto a la
escrita, por cuanto su razon principal es la de representarla graficamente, la escritura
tiene gran importancia; el testimonio escrito ha permitido hacer estudios profundos sobre
lenguas y dialectos; muchos se han perdido para siempre por haberles faltado un sistema

de escritura, vehiculo muy recurrente, también, para el estudio reflexivo del idioma.

La lengua hablada y la escritura son, aunque muy vinculados, dos sistemas de signos
diferentes e independientes: “la palabra escrita—afirmaba Saussure se mezcla tan

intimamente con la palabra que es imagen, que acaba por usurparle el papel principal”.

Escribir de forma correcta, 0 sea, empleando como es debido los signos que
convencionalmente representan las individualidades sonoras de la lengua, es un asunto
bastante complejo en todos los idiomas. Esa escritura correcta que permite evocar el
sonido por la signalizacién grafica responde a un cddigo; no atenerse a él conlleva el
riesgo de no ser decodificado segun la intencién del emisor. En innumerables casos la
omision o el cambio de un signo grafico- grafema, tilde o elemento auxiliar-, puede variar
el significado que se quiere trasmitir con el simbolo escrito; por ello no debe restarsele
importancia a la ortografia, lo que sucede cuando se le atribuye un valor extrinseco y

superficial del conocimiento y dominio de un idioma.

Frecuentemente, incluso en la conversacion cotidiana, recurrimos a la ortografia para
esclarecer el significado o el empleo de un término, asi, se dice “errar sin h”, “apto con p”,
“tubo con b”, o nos referimos a una frase “entre comillas”, que reforzamos con el

correspondiente ademan, como si se escribiera en el aire.

Con estos ejemplos se subraya que el concepto empleo correcto responde a la intencién
del hablante. A ese empleo correcto, o mejor, al ajuste de la intencion del significado con

la notacion escrita convencional, se le denomina ortografia.

La palabra ortografia se deriva del latin ortographia, y esta del griego optoypaoia, que
significa recta escritura. Segun la Real Academia Espafiola (RAE), la ortografia es el
conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua aclarando que “la escritura
espafiola representa la lengua hablada por medio de letras y de otros signos graficos”.

La definicién del gramatico espafiol Manuel Seco (1983:3) especifica que “la ortografia no
solo incluye la escritura correcta de las palabras, sino el empleo correcto de una serie de

signos que reflejan aspectos de la significacion de las palabras (por ejemplo, las



mayusculas), la intensidad (acentos), la entonacion (puntuacion); o que respondan a
necesidades materiales de la expresion escrita (guién, abreviaturas)”.*

A la ortografia se le pueden sefialar los siguientes atributos:
1- Es relativamente independiente de la lengua oral.

2- Tiene una funcibn normativa o reguladora (empleo de todos los signos o
representaciones graficas, ya sean letras, signos auxiliares o formas de las letras
mayusculas o mindsculas).

3- Puede influir en la significacion de las palabras, en la intensidad y en la entonacion.

4- Tiene un cardacter variable, convencional, histoérico y sincrénico.

1.2.1-Antecedentes histdricos de la ortografia espa  fiola

El investigador Balmaseda Neyra, O (2003:17) plantea que la representacion grafica de la
lengua espafiola no fue desde sus inicios como la conocemos hoy. Debido a la riqgueza de
sonidos de la antigua lengua castellana, si se compara con la actual, y a la ausencia de
normas que unificaran su ortografia, no es raro encontrar palabras escritas de modo
diferente por un mismo autor en un libro o que escritores de un mismo siglo empleasen-

desde el surgimiento del romance hasta el siglo XVII- criterios ortograficos diferentes.

La ortografia moderna del espafiol, basada en una suerte de principio mixto que
entremezcla la etimologia, la pronunciacién y el uso, es el resultado de un largo proceso
histérico que se ha debatido entre las consideraciones de fonetistas y etimologistas. Los
gramaticos que se pronuncian por acercar la ortografia a la pronunciacion son los
fonetistas; su argumento fundamental reside en que la perfeccion del signo estaria dada

en su sencillez, exactitud y fidelidad al signo oral, sin atender a su uso ni origen.

El venezolano Andrés Bello propuso en 1826 la conveniencia de adoptar para el

castellano una ortografia absolutamente fonética. Sus proyectos estaban dirigidos a:

1) Usarlajenvez de xy de g en voces como por ejemplo: reloj, general, gitano.
2) Sustituir la 'y por j cuando tuviera sonido de vocal, como en muy.

3) Suprimir la h muda.

4) Usar el digrafo rr en todo caso para representar el sonido fuerte.

5) Emplear la z en lugar de ¢ en voces como cielo, cenar, cirio.

6) Suprimir la u muda que sigue a la g.

7) Usar la q en lugar de c en el sonido oclusivo sordo.

8) Suprimir a la u que sigue a la g en palabras como guerra, guisar.



Nuevas propuestas de reformas continlan apareciendo en nuestros dias. David Baladi-
Enriquez sugiere iniciar una discusion en torno a dos alternativas para modificar la
ortografia del espafiol: una “extremista de representacion fonémica” y una “moderada de

representacion fonémica”.
El sistema de la ortografia espafiola.

La ortografia espafola, a pesar de la diversidad de lenguas que intervienen en la
formacion de este idioma, es una de las mas fonéticas o “transparentes” de las modernas.
Si en francés o en inglés encontramos a menudo palabras cuya grafia no representa el
sonido: eau (0); oiseau (was0); book (buk); speak (spjk), en el espafiol casi todas las
palabras se escriben tal cual se pronuncian. Sin embargo, esto no excluye la apreciable
cantidad de casos en los que la falta de correspondencia entre pronunciacién y escritura
suele originar “errores” ortograficos. La palabra guerra, por ejemplo, se realiza con cuatro

fonemas y se escribe con seis letras.

Segun la RAE, nuestro actual alfabeto consta de veintinueve letras para representar
veinticuatro fonemas: a, b, ¢, ch, d, e, f, g, h,i,j, k, I, I, m,n, A, 0,p,q,r, S, t, U, v,w, X, Y, Z
(la w, llamada ve doble, se incluyé en 1969 “para emplearla solamente en voces de
procedencia extranjera”) °. Todas las letras, excepto la g, la j, la fi y por supuesto la w son
tomadas del alfabeto romano o latino. Las letras ch y |, incorporadas al alfabeto
castellano en el Diccionario académico de 1803, por acuerdo del X Congreso de
Academias de la Lengua Espafiola, se reordenan en el lugar que el alfabeto latino
universal les asigna; asi, en el Diccionario que la RAE prepar6 para el afio 2001, las
entradas se registran de acuerdo con el principio siguiente: “las palabras que comienzan
con ch se registran en la letra C entre las que empiezan por ce y ci; las que comienzan
por Il, en la letra L, entre las que empiezan por li y lo. En el resto de la ordenacion
alfabética, las palabras que contengan ch y Il en otras posiciones distintas a la inicial
pasaran a ocupar el lugar que en la secuencia del alfabeto universal les corresponde (sic)
:;6.

Los llamados errores ortograficos (que prefiero denominar disortografias o heterografias)
gue se cometen al escribir, se deben a la explicada relativa independencia respecto de la
lengua hablada; otros factores extralingliisticos seran abordados mas adelante.
Detengamonos a analizar este problema particularizando el estudio en el caracter de la
relacién lengua-grafia en dos grandes grupos estructurados: la ortografia de la letra y el

acento. No nos ocuparemos en este analisis de los problemas que se presentan con la



puntuacién por todos los factores concomitantes que se dan en su uso que merecen un
estudio detallado y aparte.

Ortografia de la letra:

El sistema vocalico espafiol apenas presenta problemas para su representacion gréfica,
La primera dificultad se advierte a partir de la combinaciéon de las vocales en posicion

contigua.
1.2.2-La ortografia en la escuela

Al decir de Coto Acosta, M (2005:5) los problemas que enfrenta la ensefianza de la

Ortografia en la escuela son:

La Ortografia es un area del lenguaje sumamente compleja; sin embargo, desborda los
limites de la esfera lingliistica como objeto de estudio de una ciencia en particular para

irrumpir en el medio escolar dada su pertinencia como herramienta de comunicacion.

La escuela debe enfrentarse a dos grandes grupos de problemas o dificultades: los de la

ortografia en si y los que suelen presentar los alumnos.
En cuanto a la ortografia, se tropieza con:

e La arbitrariedad del sistema de notacion escrita con respecto al sistema oral.

e El caracter contradictorio de muchas normas ortograficas; la mayoria de las cuales
requiere de conocimientos gramaticales complementarios para ser asimiladas.

» Las reglas para la acentuacion son muchas y con numerosas excepciones para ser
reconocidas, recordadas y aplicadas con dificultad.

»  El caracter temporal de las normas ortograficas.

e La configuracion de las letras con que debe operar el estudiante para leer y para
escribir son diferentes.

Considera la autora que esta Ultima dificultad, aunque se halla mas relacionada con la

caligrafia, no debe subestimarse.

Los estudiantes pueden manifestar por su parte falta de interés por la ortografia,
insuficiente competencia lingtiistica o gramatical, que les impide el acceso masivo a la
ortografia de las palabras; padecer trastornos psicolégicos que se reflejan en su
capacidad para concentrar la atencion, en los procesos de memoria 0 percepcion, o tener
defectos fisicos o neurofisiolégicos que repercuten en sus capacidades auditivas, visuales
0 motoras; al respecto Gaddes ' distingue cinco tipos de diversos de heterdgrafos en

funcion del déficit neurofisioldgico condicionante:

1- Por déficit del lenguaje.



2- Por disfuncion visoperceptiva.

3- Por problemas auditivos.

4- Por alteraciones motéricas expresivas.

5- Por combinacién de dos o mas factores.

El desarrollo mismo del proceso docente ( los que constituirian un tercer grupo):
funcionalidad de los programas, estabilidad del profesorado, calidad, disponibilidad y
empleo de materiales docentes (textos, diccionarios, prontuarios y otros recursos),
maestria pedagdégica, dominio y actualizacion de la Ortografia y de su didactica particular
por el profesor de Lengua Materna, la probable contribucién del resto del colectivo
pedagogico y la inveterada tendencia a homogeneizar la ensefianza ortografica sin
atender al caracter heterogéneo del aprendizaje.

La ortografia, habria que agregar, que como objeto de estudio carece del atractivo que
suele tener otras materias. Se deduce que lograr la sélida adquisiciéon de habilidades
ortogréficas solo es viable a través de una compleja actividad consciente y dirigida, en la
que intervienen diversos elementos, los cudles seran abordados mas adelante.

La ortografia ocupa un lugar destacado en la ensefianza de la lengua materna, porque
mediante ella el estudiante aprende a escribir las palabras de su vocabulario y a usar los
signos de puntuaciéon de acuerdo con las normas vigentes que le permiten decodificar y
codificar textos. Sin la posesion de la habilidad ortografica aumenta la probabilidad de que
el estudiante comprenda y/o redacte textos con significados dudosos u oscuros; piénsese
simplemente en la diferencia semantica que se presenta en “los zapaticos de rosa” frente
a “los zapaticos de Rosa”.

La ensefianza de la ortografia ha atravesado por diferentes etapas, que pueden ser
caracterizada atendiendo a la forma con la que el escolar asimila el conocimiento o la
teoria que sirve de sustento al maestro para organizar y desarrollar el proceso docente.
Las formas de actuar correspondientes a estas etapas o0 tendencias no se dan con
independencia total unas d e otras, pues en algunos casos, Como se vera, coexistan y sus
procedimientos se emplean solapandose, sin perjuicio d el sistema metodolégico con que

se trabaje.

La etapa tradicional o empirica se caracteriza porque en ella hay un predominio de la
reproduccion memoristica; los métodos que se emplean estas dirigidos a lograr
estereotipos, fundamentalmente sobre la base de la repeticion; le son propios: la copia, el

dictado, la memaorizacion de las reglas, la etimologia y el deletreo.



Las recientes teorias sobre el aprendizaje y la comunicacién, asi como los asombrosos
adelantos tecnolégicos relacionado con la informatica y la inteligencia artificial han influido
notablemente, y de forma muy positiva en la ensefianza de la ortografia, al tratar de llevar
al escolar a un ambiente de aprendizaje lo mas similar posible a la situacion comunicativa
real; de esta manera, se insiste no solo en la ortografia como elemento imprescindible
para lograr una mayor eficiencia comunicativa, sino que se recurre a formas de trabajo en
grupos y por parejas, con lo que se estimula cooperacion, se socializa el conocimiento y
se involucra mucho mas al escolar, quien suele adquirir un mayor protagonismo como
sujeto en el proceso de ensefianza-aprendizaje, recurriendo a sus conocimientos previos,
revisando, autorrevisando textos ya seleccionados, ya construyéndolos, para analizarlos
ortograficamente o para dictarlos.

¢,Como se adquiere el conocimiento ortografico?
La adquisicion del conocimiento ortografico tiene tres etapas o frases:
Primera Etapa:

Familiarizacion: En esta fase el alumno manifiesta desconocimiento de la escritura de la
palabra al escribirla incorrectamente. Este desconocimiento puede responder varias
razones:
- No haber visto antes la palabra.
- No conocer el significado.
Actividades que propician la familiarizacion:
1. Presentacion de la palabra.
Deletreo.
Separacion en silabas.
Busqueda en el diccionario.

Reproduccion con modelo.

2 T o

Descripcion de la palabra, y dentro de ella:
NUmero de silabas.

Grafemas que la componen.

Silaba acentuada.

Tipo de palabra.

Se tilda porque termina en...

Segunda Etapa:



Fijacion: En esta fase, aunque ya la escritura correcta del vocablo comienza a
automatizarse, si esta se le presenta mal escrita ante su vista, o escrita de forma
diferente, el alumno tiende a confundirse.
Actividades que propician la fijacién:

1. Formar palabras por derivacién o composicion y buscar las familias de palabras.
Buscar sinénimos y anténimos.
Empleo en las oraciones.
Buscar la palabra en otros textos.

a > N

Ejercitar la ortografia, y que pueda intervenir el juego.

6. La reproduccion (sin modelo)
Tercera Etapa:
Consolidaciéon: En esta fase el alumno ya domina la estructura y el significado de la
palabra, su reproduccion se logra sin dificultades, pasado un tiempo prolongado de su
aprendizaje, o se, ya se hace consciente y adquiere solidez.
Actividades que favorecen la consolidacion:

- El empleo de las palabras en oraciones.

- La basqueda de parénimos y homofonos (en grados superiores).

- La ejercitacion ortografica.

- La auto revision y revision de trabajos.
Milagro Coto Acosta (2005:11) apunta hacia las formas de organizacion para la
ensefianza de la ortografia, entre ellas existen para todos los grados recomendaciones
que hay que tener en cuenta en el trabajo ortografico. Sin embargo, es conveniente
reiterar las diferentes formas en que pueden organizarse la ensefianza de la ortografia en
la clase.

- Como actividad sistematica que debe atenderse en todas las clases de espafiol y

del resto de las asignaturas.
- Como contenido parcial integrado al estudio de los contenidos gramaticales,
caligraficos de escritura.

- Como clase donde predomina el contenido ortografico.
Las clases de lectura también brindan la oportunidad para atender la ortografia correcta
de las palabras.
Para la informacién y desarrollo de las habilidades ortograficas es necesario la utilizacion

de un sistema variado de métodos y procedimientos, los cuales tiene como base el



analisis multilateral de la palabra. Uno de los mas utilizados es el viso audio-gndsico-
motor: observar cuidadosamente la palabra, escuchar atentamente su pronunciacion,
desarrollar su memoria motriz; este método se utiliza mucho para el estudio de las

palabras no sujetas a reglas.

A criterio de la investigadora se puede coincidir con el siguiente procedimiento: una vez
presentado el texto que hay que copiar, se analizan sus caracteristicas tanto en la
redaccion, como gramaticales y ortografias. Luego se procede a copiarlo. El estudiante
debe saber en todo momento lo que esta copiando y comprender para que lo hace. Es
importante ensefiar a los nifios a revisar todo lo que copien, comprobandolo con el

modelo ofrecido. Esto contribuye a desarrollar en ellos el autocontrol.

El dictado es otro procedimiento indispensable para el trabajo ortografico. Existen dos
grupos de dictados: los preventivos, cuya funcion es evitar errores, y los de control para
comprobar los conocimientos ortograficos asimilados.

1.2.3-Relacién entre la ortografia y el resto de lo s componentes de la Lengua

Materna

El programa de Espafiol Literatura para 7mo grado expresa que la ortografia y su
ensefianza no debe verse como asuntos aislados. El caracter funcional de la ortografia
estard dado en la medida que satisfaga nuestras necesidades comunicativas; de esas
necesidades nacen la motivacion y el interés para aprenderla.

Aunque se disponga de un tiempo en el horario, ya sea para formar habilidades y habitos
ortograficos como para corregir con cierta sistematicidad deficiencias en su aprendizaje,
las actividades que se desarrollen en las clases de lectura, redaccion, expresion oral y de

analisis gramatical, no deben dejar de enlazarse con los asuntos ortograficos pertinentes.

El tratamiento de los contenidos relativos a la ortografia de la lengua, de igual modo, en
cualesquiera de sus modalidades como parte de la clase donde predomine otro
componente, en la destinada Unicamente a tratar contenidos ortograficos, o de forma
incidental, forzosamente tendran que ser abordados recurriendo a las conexiones que se
establecen entre ellos, ya que juntos conforman la trama y la urdimbre del conocimiento

idiomatico de cuyo dominio dependera una mayor eficiencia comunicativa.

Los criterios de diversos autores dedicados a la ensefianza de la ortografia, apuntan que

los objetivos que con mayor frecuencia pueden observarse son:

* Facilitar el aprendizaje de la escritura correcta de un ndcleo de palabras de uso

frecuente, asi como el adecuado empleo de los signos de puntuacion.



» Conocer las reglas ortograficas mas generales del idioma para posibilitar la escritura

correcta de un gran nimero de palabras.

* Proporcionar métodos y técnicas para el estudio de nuevas palabras.

« Desarrollar el interés y el deseo de escribir correctamente.

* Propiciar el habito de revisar lo escrito.

» Utilizar adecuadamente el diccionario y crear el habito de consultarlo con frecuencia.
Se deben determinar los niveles de asimilacion, profundidad y sistematicidad, que se
logra en cada objetivo donde queda explicito el nivel de asimilacion (conocimientos y
habilidades) que se pretende lograr. De acuerdo con lo anterior, una clasificacion
adecuada con los objetivos se corresponde con los siguientes niveles:

» Familiarizar: Los escolares asimilan los conocimientos a través de la identificacion y la
distincién de las palabras y signos, definiciones y otras.

» Reproducir: Los escolares, a través de la reproduccion de los fendmenos estudiados,
en forma oral, y escrita fundamentalmente, asimilan los conocimientos, tiene la
posibilidad de analizar sus propiedades con ayuda de operaciones intelectuales
simples.

* Aplicar: Los escolares asimilan los conocimientos a través de la aplicacion de un
modelo mediante operaciones intelectuales compleja, productiva y solucion de
problemas.

Los objetivos de la ensefianza de la ortografia, formulados como tareas docentes,

pudieran ser agrupados asi:

 Primer nivel (familiarizacion): resolucion de tareas docentes de reconocimiento y
distincion de hachos, fenémenos y propiedades.

» Segundo nivel (reproduccion): resolucion de tareas docentes de reproduccion de
hechos aislados, datos, conceptos, definiciones, textos, normas, reglas, entre otros. De
descripcion y sistematizaciéon, de ordenamiento, de determinacion de relaciones, de
abstraccion y la solucién de ejercicios sencillos que impliquen el empleo de diferentes
fuentes de referencia.

» Tercer nivel (aplicacién): resolucion de tareas docentes de argumentacion y
explicacion, de reproduccion y de solucion de problemas, de aplicacion en la practica
de situaciones problémicas mediante la busqueda y la observacion.

La ensefianza de la ortografia, una vez determinados los objetivos primordiales, y

conforme con los presupuestos analizados(edad, competencia linguistica, grado) debera



integrar tres principios: el descriptivo, que permite revelar al escolar la estructura y
funcionamiento interno de la lengua, expresado en las interconexiones que tiene la
ortografia con otras areas de esta; el prescripto, que enfatiza en la formacién de correctos
patrones del lenguaje escrito, de acuerdo con las normas académicas y vigentes y el
productivo, que atiende a la produccion contextualizada de palabras en frases, oraciones
y textos mas amplios.

Para proporcionar un adecuado dominio ortografico de la lengua es necesario que el

contenido comprenda:

» El estudio de reglas relacionadas con todo el sistema de la ortografia espafiola, de
modo que propicie la escritura de un grupo numeroso de palabras de importante valor
de uso, incluida su acentuacion gréfica, asi como el empleo de mayuscula y de los
signos de puntuacion.

» La adquisiciéon de procedimientos que faciliten fijar la imagen de un nucleo significativo
de vocablos no sujetos a reglas, que forman parte del vocabulario cotidiano, asi como
de los recursos que posibilitan el empleo adecuado de los signos de puntuacion.

» La apropiacion de un sistema de habitos y habilidades que favorezcan la escritura de
acuerdo con las normas al uso de la ortografia espafiola.

» El desarrollo de una conciencia ortografica, o lo que es lo mismo, el habito de revisar
todo lo que se escribe y el interés por producir textos acatando las normas ortograficas
vigentes.

* El empleo idoneo de materiales de referencia, tales como: diccionarios, glosarios,
prontuarios, resimenes de gramatica, entre otros.

Métodos de caracter sensorial.

Los métodos para la enseflanza de la ortografia, tradicionalmente, han sido clasificados
de acuerdo con la participacion de los dérganos sensoriales que intervienen en la

asimilacién del contenido:
-la vista y la mano: viso-motor
- la vista, el oido y la mano. Viso-audio-motor
El método viso-motor:
Con la copia puede reforzarse el recuerdo de la imagen de la palabra al emplear dos vias
simultaneamente: la visual y la muscular.
No desestimamos la importancia de la repeticion de la transcripcién de los caracteres que

componen los vocablos, como condicién indispensable para lograr la automatizacién de



una habilidad; sin embargo, es conveniente aclarar que no es solo la accién reiterada de
copiar palabras aisladas la que permite adquirir la competencia ortografica.

El método audio-motor:

La aplicacion sistematica de dictados propicia el desarrollo de la percepcion auditiva de
las palabras, y por consiguiente la diferenciaciéon fonética, incluidos tonos, pausas,
acentos. El dictado favorece también la asociacion de imagenes sonoras y graficas, con lo

gue contribuye a mejorar la memoria muscular, auditiva y visual de las palabras.

El proceso del dictado lleva implicita la revisién, la autorrevision, el andlisis, la sintesis y la

comprension lectora; por eso estos ejercicios para la copia deben.

a) Prepararse cuidadosamente(lo que equivale a tener presente la calidad del texto a
dictar, su correspondencia con los propésitos perseguidos, no es lo mismo ejercitar que
comprobar, grado de complejidad, entre otros)

b) Realizarse con un procedimiento adecuado.

c) Ser revisados inmediatamente.

d) Concluir con ejercicios correctivos.

El método viso-audio-gndsico-motor:

Incorpora el componente gnoseoldgico, es una via dirigida al aprendizaje de la estructura
de palabras, preferentemente de aquellas no sujetas a reglas. Se basa en la observacién
visual y su simultaneidad con las imprecisiones auditivas, motrices, articulatorias; para ello
se requiere que el escolar vea, oiga, entienda y escriba las palabras. Se destacan cuatro
momentos:

* Momento visual: la via visual es un factor de suma importancia para la adquisicién del
conocimiento ortografico. EI maestro procurara que sus escolares lean en voz alta, ya
gue esta lectura es mas lenta que la silenciosa. Si previamente se advierte a los
escolares que observen con detenimiento, asocien y refuercen las imagenes visuales,
esta lectura puede incrementar la posibilidad de fijar la vista en la estructura
ortografica del texto. El maestro debe escribir las palabras en el pizarrén, siempre con
trazos firmes, seguros y claros para asegurar percepciones suficientes nitidas. La
bisqueda del vocablo objeto de estudio en textos diversos, en diccionarios,
periodicos, revistas y otros, se constituye un ejercicio util.

* Momento auditivo (oir y pronunciar): la diccién debe ser correcta: escuchar contribuye
a asociar las imagenes graficas y fdnicas, a distinguir la silaba acentuada, las
consonantes intermedias, los plurales. El escolar debe acostumbrarse a percibir las

diferencias en la articulacion de diversas palabras, por eso el maestro pronunciara



bien, aunque sin afectacién. Pero no basta con el modelo del maestro; el alumno
debe ejercita la acentuacion correcta de los vocablos. Cambiar /r/ por /I/; omitir la s, o
la d al final de palabra, o cualquier otra pseudodislalia, puede ser fuente de posibles
errores ortograficos. Son utiles las lecturas en voz alta, la recitacion, la elocucion, el
canto, los juegos de pronunciacion.

* Momento gndsico: el promedio de comisién de errores ortograficos es menos cuando
se conoce el significado de las palabras; ademas, es condicion indispensable para
que pasen a formar parte del glosario activo del escolar; sabido que es la riqueza de
vocabulario ofrece mayores posibilidades de asociaciones y, por tanto, se fortalecen
los recuerdos. El escolar debe aprender el sentido practico, sin definiciones en
extremo academicista, que distraigan y desvien la atencién ortografica. Comprender
significa poder formar familias de palabras, derivar reglas, reconocer el papel y lugar
que le corresponde al término en la oracién, entre otros.

 Momento motor: es quizds mas importante que ver, oir o pronunciar. En casi todos los
textos dedicados al aprendizaje de la ortografia se insiste en que cuando se logra la
correcta imagen motriz grafica, se crea la habilidad, la conexién de las imagenes
sonoras y visuales entre la mano y el cerebro. La repeticion de la palabra, unas pocas
veces, es Util. La escritura serd sistematica; no debe dejarse al olvido, pues lo que no
se ejercita no se aprende bien. Todo ejercicio ortografico debe serlo también de
caligrafia, ya que los enlaces correctos, los trazos claros y seguros crean imagenes
duraderas y firmes. El empleo de la palabra en oraciones aclara su significacion,
facilita ser incorporada y fijar su ortografia. En el acto de escribir participan la
atencion, la memoria, la percepcién global de la palabra y la capacidad creadora. La
ejercitacion, por eso, sera siempre novedosa y sistematica; luego vendran la fijacion y
la comprobacién para saber si es necesario comenzar nuevamente.

1.3- EL enfoque cognitivo, comunicativo y sociocult ural en la ensefianza de la

ortografia

Segun Romeu Escobar, A (2007:230) y otros autores el lenguaje es el medio esencial de
la cognicion y la comunicacién .Comprender esto es entender la unidad dialéctica del
pensamiento y el lenguaje, la cual se logra, segun Vigotski, a partir de la existencia de un
producto comun: el significado. Interpretar como se produce este y cOmo se comunica
constituye la esencia del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefianza
de la lengua, que considera el lenguaje, que tiene en cuenta la relacién entre la cognicién,

el discurso y la sociedad, y se orienta hacia el estudio del lenguaje en uso.



En las dltimas décadas ha cobrado especial interés el estudio social del lenguaje,
mediante el cual se revela la diversidad de usos funcionales de la lengua, si se tiene en
cuenta los multiples contextos en los que el hombre se comunica. Ciencias surgidas con
el auge de la comunicacion han hecho nuevas conceptuaciones, teniendo en cuenta la
perspectiva que asume en su estudio. Entre otras podemos mencionar: (la semantica
(ciencia del significado); la semi6tica (ciencia de los signos), la sociolingistica (estudia
las variaciones linglisticas y la caracterizaciéon de los tipos de normas); la psicolingtistica
(estudia el proceso de adquisicién de la lengua y los procesos de comprension y
construccién del lenguaje); la pragmatica (investiga el condicionamiento de significado
gue se emplean para significar, en dependencia del contexto), entre otros.

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural se sustenta en las aportaciones de la
escuela historico-cultural, fundada por Lev Vigotski, las concepciones de la linglistica
discursiva y el aprendizaje desarrollador. Con este articulo nos proponemos como objetivo
replantear la problematica de la ensefianza de la ortografia desde una perspectiva
comunicativa, para lo cual hay que tener en cuenta las condiciones concretas de la

comunicacion, lo que proyecta su estudio con un caracter interdisciplinario.

La ortografia es una perspectiva comunicativa que exige la integracion de los criterios
semantico, sintactico y pragmatico, que tiene su origen en la triada propuesta de Charles
Sanders Pierce, quién creé la semidtica de la significacion, que aborda los sistemas
creados por el hombre para comunicar, y otros que significan y comunican aunque no son

creados con ese objetivo (vestuario, reloj, entre otros)

La semidtica, como ciencia, tiene en cuenta las condiciones concretas de la comunicacion
y se proyecta como ciencia multi e interdisciplinaria. Esto ha dado lugar a la semi6tica de
la comunicacién y de la significaciéon. Ha tenido su aplicacién en diversos campos
(semidtica del cine, de la musica, la pintura, la literatura, de la cultura de masas, entre
otros; y en diversas disciplinas como son la antropologia, la filosofia, la literatura, la
comunicacion social. En su perspectiva linglistica asume dos posiciones tedricas: la

semidtica del signo y la semiética de los textos.

Ya Saussure, en su curso de linglistica General, proponia la fundamentaciéon de una
nueva ciencia, la semiologia, que consideraba parte de la psicologia social y que tendria
como objeto de estudio la vida de los signos en el seno de la vida social.
Lamentablemente, él no concluyé ese estudio. El concepto de signo linglistico fue
propuesto por Saussure, quien lo consideraba como una entidad psiquica de dos caras: el
significante y significado. Ambos, como las caras de una moneda, resultaban



inseparables. Tal concepcion se consideraba incompleta, pues ni incluia la realidad a la
cual el signo hace referencia. En su reconceptualizacion posterior quedoé clara la relacion
en tres elementos claves. La palabra, el concepto y la realidad significada.

El hombre al referirnos a una realidad cualquiera, emplea una palabra mediante la cual se
designa la realidad, esta palabra es portadora del significado expresado como
generalizacion de los rasgos esenciales y sustanciales que diferencian esa realidad de
otra cualquiera. Asi, la palabra flor nos conecta con la realidad denominada al activar sus

rasgos esenciales, también con la representacion conceptual que tenemos de esta.

Desde el punto de vista ontogenético, la adquisicion del lenguaje por el nifio es el
resultado del proceso de socializacién. Tanto el significante como el significado de una
palabra se van desarrollando en la medida en que se incrementa la competencia
cognitiva, comunicativa del nifio. Este pudiera denominar tito al perrito, porque no tiene
aun competencia psicolégica, y pudiera denominar con esa palabra todos los juguetes de
peluche o animales pequefios, o expresar diversos significados: dame el perrito, quiero el
perrito... porque no tiene aln competencia léxico-semantica y sintactica, y se encuentra

en la etapa de palabras-frase en el desarrollo conceptual.

El hecho de que el nifio no sea capaz de pronunciar correctamente la palabra no autoriza
al adulto a reproducir su forma peculiar de hablar y a reforzar su error. Recuérdese el de
los papaticos por zapaticos, que utilizan a veces los padres imitando el habla del nifio(a),

con lo que no contribuye a su desarrollo linglistico.

El desarrollo del Iéxico oral en esos primeros afios de vida esta relacionado con las
posibilidades que le brinden al nifio(a) para establecer nuevas relaciones, mediante la
ampliacién del medio en el cual se desenvuelve. Ello revela el caracter contextualizado y
vivencial de ese aprendizaje, pues esta asociado a los conocimientos que los nifios
adquieren en contextos comunicativos y que vinculan a sus experiencias previas. En todo
este proceso hay que destacar el papel determinante de la interaccidn que establecen la
madre o cualquier otro familiar y el nifio(a), como influencia en él al estimular su atencién,

Su memoria, entre otros.

A medida que el nifio adquiere nuevos conocimientos y experiencias comunicativas, va
alcanzando niveles superiores de competencia linglistica (fénica, morfologica, |éxica y
sintactica), lo que desarrolla en él la capacidad de producir y comprender discursos orales
adecuados a su edad y el contexto en que se comunica. Cabe destacar que, en la

comprension oral, al escuchar capta los significados, no solo de las palabras que oye,



sino que interviene en ello los gestos, el tono, la intensidad, o sea, se esfuerza el
significado mediante discursos paralinglisticos.

La ensefianza del discurso escrito exige las competencias ya mencionadas, pero defiere
en el hecho de que no posee propiamente un contexto situacional, por lo que el autor
debe crearlo linguisticamente. El escritor esta distante de su lector y solo dispone de los
medios linguisticos para crear el texto. Y es en este punto que nos interesa reflexionar
sobre la ortografia como conocimiento acabado del cédigo escrito y su enfoque, desde

una perspectiva semiotica.

La lengua escrita es un fendémeno linglistico, un codigo creado socialmente para sustituir
la lengua oral en ciertas condiciones o contextos comunicativos. Existen dos cédigos
linglisticos o singnicos: el fénico y el grafico. Ambos tienen en comdn que pueden
trasmitir el mismo mensaje o significado, pero defieren por la naturaleza de los signos que
emplean. Lo anterior permite afirmar que el significante fénico y su correspondiente
significante grafico son portadores de un mismo significado.

La igualdad semiética de la lengua fonico constituye la base de una semiologia de la
lengua escrita. Pero esto no es suficiente. A ello hay que agregar el concepto de codigo
reciprocamente y el estudio de la relaciones que se establecen entre estos.

El concepto de complementariedad tiene que ver con la existencia de dos cédigos que
transmiten los mismos mensajes, pero operan con sustancias significantes diferentes.
Esta complementariedad es reciproca si ambos cdédigos interactian eficientemente;

lamentablemente, esta reciprocidad generalmente no es completa.

La lengua oral es prioritaria en un orden cronolégico, mientras la lengua grafica es
cronolégicamente secundaria y funcionalmente indirecta, pues su aprendizaje es a partir

de la lengua fénica.

La correspondencia entre los fonemas los grafemas debiera ser biunivoca, es decir,
debiera descansar en el paralelismo de los dos cédigos; sin embargo, no sucede siempre
asi, lo que da origen a las inadecuaciones o defectos de paralelismo hay correspondencia

biunivoca.
Cuando el paralelismo no se logra, entonces se originan casos de polivalencia grafica
(correspondencia entre un fonema y varios grafemas o poligrafias) y de polivalencia fénica

(correspondencia entre un grafema y varios fonemas o polifonias)



La falta de correspondencia biunivoca da origen a la multivocidad. Cuando un cédigo es
superdiferenciado, existen cddigos complementarios no paralelos, basados en la

distribucién vocalica.

Comunicarse en una lengua exige dominar, tanto el cddigo fénico para alcanzar la
competencia fénica en la comunicacién oral, como el codigo grafico para alcanzar la
competencia grafica en la comunicaciéon escrita. Teniendo en cuenta la semiética, el
conocimiento de la ortografia se revela en el dominio del proceso de composicién
grafematica del significante de la lengua gréfica, basado en la fonematica de la lengua
fonica.

Alisedo y otros autores (1975:20) precisan si no hay correspondencia biunivoca entre la
composicion fonemadtica respectiva y la composicion grafematica, la ortografia se
constituye en reglamentacién funcional de las correspondencias fonograficas y deviene
norma precisa que admitira solo una forma de componer un representante grafico y

rechazaré otros.

La funcion normativa de la ortografia, precisamente, se revela en que descubre la
composicion grafematica de ciertos significantes, cuya escritura exige la eleccién de un
grafema que forma parte de una poligrafia o una polifonia.

El concepto de error de ortografia se define como Balmaseda, (2003: 88) “la situacién del
Unico grafema valido para el significante, teniendo en cuenta su significado en el contexto,
por otro de los que comprende su poligrafia”.

Al abordar el enfoque cognitivo, comunicativo, Roméu Escobar, A,(2007.305) entre otros
autores, plantea al respecto habria que diferenciar este tipo de error de los otros al
establecer la relacion con grafemas que no pertenecen a la poligrafia, que son de otra
naturaleza. Escribir bata por pata puede evidenciar insuficiente desarrollo del oido
fonematico o una errénea asociacién fénico-gréafica, pero nunca un error ortografico en el
sentido en el que empleamos este concepto. Dentro de la categoria de errores

ortograficos se incluyen los de acentuacion, los de uso en mayuscula y los de puntuacion.

Mas adelante significa que la regla ortografica al especificar el subsistema de distribucion
respecto al uso de determinados grafemas en contextos dados, resulta un recurso
econémico mediante el cual se demuestra la validez de una sola grafia de todos los que
integran la poligrafia en cuestion.

Otras se sus teorias del enfoque cognitivo, comunicativo y socio-cultural, revela la relacion

entre la semantica, la sintaxis y la problematica del discurso, la ensefianza de la ortografia



debe abordarse vinculada a los procesos de comprensién y produccion textual. El error
ortografico no es solo un defecto que “afea” la palabra, sino que constituye un problema
de construccion que se da a un nivel inferior (Iéxico), pero que afecta la construccion del
texto y su estructura profunda o su significacion. Todo texto es una trama formada por
niveles, puede comprenderse que no es posible determinar el contenido y la forma de un
nivel superior, teniendo en cuenta solo algunos componentes de niveles inferiores.

Estos autores son aun limitados, en ocasiones, los ejercicios son de gran complejidad,
pero orientados a la activacion externa. Tal es el caso de la técnica participativa basada
en la confeccion de rompecabezas u otras similares, que exigen gran esfuerzo para
obtener un resultado minimo e irrelevante desde el punto de vista cognitivo, y distraen o
dispersan la atencion de los estudiantes de lo esencial.

Acerca de la ortografia, Roméu Escobar, A (2007.309) refiere en cuanto al contenido de la
ensefianza, el énfasis se ha puesto en el analisis de las palabras, generalmente fuera de
contexto, mediante el método viso-audio-gndstico-motor, y en la ensefianza de un nimero
reducido de reglas mediante el método explicativo, preferentemente, todo lo cual no
alcanza a desarrollar la competencia ortografica de los escolares cuando egresan de la

Educacion Primaria.
Insiste ademas en que:

“A la escuela le corresponde formar en los estudiantes la conciencia de la diversidad de
usos Y lograr que se conviertan en hablantes cultos cuando concluya la Educacién media,
por lo que debera atender, tanto el desarrollo de la norma subjetiva como objetiva, asi
como la diferencia entre lengua oral y lengua escrita." Romeu (2005: 231)

La teoria de estos autores fundamenta desde el punto de vista didactico resulta
indispensable el tratamiento sistematico de la ortografia desde el nivel preescolar,

mediante:

» Descubrimiento de la funcion denominativa de la palabra. Practica de ejercicios de
denominacion de las cosas que nos rodean, colocacion de rétulos, identificacion de
mensajes y avisos (no fumar, pare, silencio).

» Desarrollo de la conciencia de la existencia del codigo fonico y el codigo grafico y el
establecimiento de las relaciones biunivocas.

« Empleo de medios graficos para transmitir mensajes (no verbales y verbales) en
situaciones comunicativas creadas en el aula y como parte de proyectos individuales y

aulicos.



» Determinacion de los casos de correspondencias biunivocas perfectas o dependiente
de un cédigo complementario de distribucion vocdlica, mediante la lectura y la
produccién de textos escritos. En estos casos, sera conveniente promover el debate en
grupos pequenios, el planteamiento de problemas sencillos, entre otros.

» Descubrimiento de casos de poligrafias, tanto aquellas que no se resulten por el
contexto como aquellas que dependen del contexto. En estos casos se promovera el
descubrimiento de la regla de su uso segun el contexto. Se aplicaran como medios de
apoyo el diccionario, los prontuarios, las familias de palabras, juegos con sinénimos,
antonimos, parénimos, entre otros.

» Descubrimiento de regularidades en casos de poligrafias mediante la observacion, la
comparacion, la induccién-deduccioén, el analisis-sintesis, entre otros.( Se tendran en
cuenta caracteristicas fonicas, graficas, Iéxicas, morfélicas, sintacticas, semanticas y
textuales). A parte el colectivo de autores citado propone como indispensable.

» Se extraigan las palabras de contextos significativos e intencionales.

Se guie al escolar en el descubrimiento de la regularidad.

Sea el escolar el que formule verbalmente la regla.

Se le coloque en situaciones de aplicacion de la regla.

YV V V V

Se desarrollaran habilidades lingliisticas (aprender ortografia) y metalingiistica
(explicar los fenbmenos de paralelismo, complementariedad y multivocidad).

La escuela tiene el deber de ensefar a los estudiantes a “hacer cosas con las palabras”,
lo que equivale a decir emplear la lengua con los procesos de comunicacién oral y escrita.
Lo anterior se expresa en habilidades generales, tales como aprender y producir textos, y
otras mas especificas, como pueden ser la de resumir, argumentar, reformular una idea
segun las exigencias del contexto, su adecuacién a las necesidades del contexto y la
comunicacion, asi como de su condicionamiento en el tiempo, lo que constituye la base
de lo que pudiéramos denominar como competencia normativa y, lo que es igual, el
conjunto de saberes comunicativos que le permiten al hablante adecuar los medios
linguisticos a las necesidades de la comunicacion, en correspondencia con las exigencias
sociales establecidas, en particular aquellas que revelan su cultura linglistica y
comunicativa.

Para fundamentar el trabajo ortografico no puede dejarse al margen a Romeu, Angelina
(2007:315) quien presenta el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, al respecto
declara: el lenguaje,...La ortografia en una perspectiva comunicativa exige la integracion

de los criterios semantico, sintactico y pragmatico.



El significante y significado. La adquisicion del lenguaje por el nifio es resultado del

proceso de socializacion en este se incrementa la competencia cognitiva, comunicativa.

Cabe destacar, en la comprension oral, al escuchar capta los significados, no solo de las
palabras que oye, sino que intervienen en ello los gestos, el tono, la intensidad, entre

otras, o sea, se refuerza el significado mediante recursos paralingiiisticos.

La ensefanza del discurso escrito exige las competencias, pero difiere en el hecho de que
Nno posee propiamente un contexto situacional, por lo que el autor debe crearlo
linglisticamente, reflexionando sobre la ortografia como conocimiento acabado del codigo
escrito y su enfoque, desde una perspectiva semiética.

Existen dos codigos lingliisticos o singnicos: el fénico y el gréfico, el significante fénico y
su correspondiente significante gréafico son portadores de un mismo significado.

Es este el caso del cédigo oral y el codigo gréafico que el aprendizaje de este Ultimo es a

partir de la lengua fénica.

Teniendo en cuenta la semiética, el conocimiento de la ortografia se revela en el dominio

del proceso de composicion grafematica del significante de la lengua gréfica.

Para resolver este problema es necesario, en determinados casos, abordar la relacion

fonema-grafema y significante - significado.
La regla ortografica demuestra la validez de una sola grafia.

La relacién entre la semantica, la sintaxis y la pragmatica del discurso, la ensefianza de la

ortografia debe abordarse vinculada a los procesos de comprensién y produccion textual.

Estrategia metodolégica basada en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural; los
resultados son aun limitados, las técnicas participativas, mediante el método viso-audio-
gnoésico-motor, y en la ensefianza de un nimero reducido de reglas mediante el método
explicativo, preferentemente a desarrollar la competencia ortografica.

La estrategia que se propone se sustenta en el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, que considera el lenguaje como medio esencial de cognicion vy
comunicacion y se orienta en el estudio del lenguaje en uso.

En este sentido, se toman en cuenta tanto la norma subjetiva como la objetiva, La norma
subjetiva explica las diferencias diatopicas (el habla de cada region o lugar),
diastratico(los usos segun las jerarquias o estratos sociales), y la diafasica en cuanto a la
educacion de los registros al contexto. La norma objetiva estéa integrada por el conjunto de
reglas que garantizan el empleo culto de la lengua, de ahi que esta presente en el habla

profesional y en el lenguaje de la ciencia.



A la escuela le corresponde formar en los estudiantes la conciencia de la diversidad de
usos Yy lograr que se conviertan en hablantes cultos cuando concluyen la Educacién
Media, por lo que debera atender, tanto el desarrollo de la norma sujetiva como la norma

objetiva, asi como la diferencia entre lengua oral y lengua escrita.

Desde el punto de vista didactico resulta indispensable el tratamiento sistematico de la

ortografia desde le nivel preescolar, mediante:

A) Descubrimiento de la funcién denominativa de la palabra. Practica de ejercicios de
denominacion de las cosas que nos rodean, colocacién de rétulos, identificacion de
mensajes y avisos (no fumar, pare, silencio), etcétera.

B) Desarrollo de la conciencia de la existencia del codigo fonico y el cédigo grafico, y el
establecimiento de las relaciones bionicas.

C) Empleo de medios graficos para trasmitir mensajes (no verbales y verbales) en
situaciones comunicativas creadas en el aula y como parte de proyectos individuales
y aulicos.

D) Determinacion de los casos de correspondencias bionicas perfectas o dependientes de
un codigo complementario de distribucién vocdlica, mediante la lectura y la
produccion de textos escritos. En estos casos sera conveniente promover el debate
en pequefios grupos, el planteamiento de problemas sencillos, etcétera.

1.4-Caracterizacion psicopedagoégica del adolescente de séptimo grado

Al ingresar en la Secundaria Basica, el medio social les exige grandes responsabilidades
en la esfera de la educacién. Su actividad docente se hace mas compleja, se diversifican
las asignaturas y la carga de actividades. La Organizacion de Pioneros pide un conjunto
de tareas revolucionarias que aportan una identidad social a los adolescentes tempranos.

El adolescente toma muchas decisiones en el seno de los grupos de estudiantes y bajo su
influencia. Cuando se logra un buen nivel de funcionamiento grupal, las hormas morales
gue rigen la vida del destacamento se interiorizan y llegan a regular el comportamiento de

sus integrantes.

Pero, las exigencias socializadoras de la familia y el entorno comunitario cercano, en
algunos casos, son inapropiadas. Hay adolescentes de secundaria cuyo ambiente familiar
y el micro medio social donde radica su hogar es desfavorable, por condiciones

inadecuadas de vida, por desatencién de los padres o malos ejemplos familiares.

Los conflictos familiares ponen muchas veces su sello a la adolescencia. Son importantes

reflejos de problemas culturales y actitudes tradicionales de los adultos hacia estas



edades. Varios indicadores revelan la inestabilidad del medio familiar en donde viven los
adolescentes. Se manifiestan problemas en la comunicacion intrafamiliar, la actitud
comunicativa de los padres tiene la tendencia a restar importancia a cuestiones que le
preocupan o suceden. Tras una larga evolucion, su lugar en la familia esta en un nuevo
sistema de relaciones y comunicacién a partir de que ha alcanzado la independencia en
muchos aspectos de su vida; por ejemplo, en la vida afectiva y de pareja. Pero en otros,
como suele ser la dedicacién al trabajo, aun por afios dependera econdmicamente de los

padres.

Es de total importancia destacar que al avanzar en la adolescencia, junto con este
desarrollo intelectual, se debe alcanzar una organizacibn mas estable de sus
motivaciones y aspiraciones, lo que no era posible en la infancia. El interés por las
actividades docentes puede convertirse en una razén cognoscitiva definida. Hay una
correspondencia entre la formacion de las habilidades y la motivacion para la actividad
escolar.

Esta es una importante etapa de consolidacion de la autoimagen y la autoestima,
reconocen sus nuevas posibilidades fisicas, intelectuales, y esto les permite conformar los
sentimientos de valia propia, un nuevo concepto de si mismos cualitativamente mas
complejo, en el que influye la aceptacion de que goce en el hogar y en el grupo de

condiscipulos.

Para que se ejerza la funcion formativa sobre la personalidad, el grupo escolar debe
funcionar como una estructura relativamente estable, con formas permanente de
comunicacion, en funcién de la actividad conjunta que realizan los adolescentes que lo
integran, la cual se hace mas estrecha cuando se da una relativa unidad en sus objetivos,

intereses y actitudes.

Por lo cual no puede estar ausente brindar posibilidades para actuar por si mismo, con la
deseada independencia. Si ademdas el adulto trata de imponer una moral desde la
obediencia, entonces se llega al conflicto. Pueden darse contradicciones con algunas
figuras adultas cercanas, tener diferencias de criterio sobre los derechos del adolescente,
sobre sus deberes, sobre el grado de independencia del que puede gozar. Cuando estas
diferencias se mantienen o se agudizan, pueden deteriorar la relacion y alterar el estado
emocional del adolescente, e incluso, en algunos casos puede incitar a la rebeldia ante

las figuras tradicionales de autoridad.

Se puede destacar a modo de resumen que la adolescencia produce una ampliacién de

los sistemas de actividades y comunicacién, lo que determina el surgimiento de



peculiaridades psicoldgicas y la reorganizacion de la esfera motivacional. Es la etapa que
culmina la formacion de la autoconciencia, la comprension plena del papel que se puede
desempefiar en el mundo, incluyendo lo relativo a la sexualidad y la pareja. Es una gran
experiencia de aprendizaje, tanto en el mundo escolar como social, que trae consigo la
adquisicion de nuevas formas de relacionarse con otros, la apertura a nuevas actividades
sociales y valores mas amplios que permitiran avanzar con pasos firmes hacia nuevos

horizontes de la juventud.

Al tener en cuenta las caracteristicas de la adolescencia, la autora considera que debes
aprovecharse las potencialidades que va adquiriendo la personalidad al culminar la
secundaria basica, por considerarla factible para persuadir hacia la conciencia ortografica;

la cual puede estar relacionado con la adquisicién de cierta madurez.



CAPITULO II: ACTIVIDADES PARA CONTRIBUIR A LA ESCRITURA CORRECTA DE
LAS PALABRAS QUE PRESENTAN LOS GRAFEMAS B-V, EN LOS ESTUDIANTES
DE SEPTIMO UNO.

2.1- Consideraciones acerca del diagndstico inicial

A partir de las consideraciones tedricas que se constatan en la fundamentacion, se
analizaron los resultados obtenidos, una vez aplicados los diferentes instrumentos, ello
permite la deteccidn de las principales dificultades relacionadas con los indicadores de la

variable dependiente.

El disefio experimental que se emplea en la investigacion para la implementacién de las
actividades, en la practica educativa, fue el pre-experimento pedagogico, durante el curso
2009-2010, en la Secundaria Basica: Victor D: Valle Ballester de la provincia de Sancti
Spiritus.

El pre-experimento esta orientado a comprobar la contribucion de las actividades, al
cumplimiento del objetivo propuesto, a partir de la comparacion de los resultados
obtenidos en los instrumentos aplicados inicial y finalmente. El desarrollo del pre-
experimento pedagogico, incluye tres momentos fundamentales: preparacion, ejecucion y

comprobacién de los resultados.

Para garantizar la validez de los resultados y evaluar los criterios acerca del nivel de
conocimientos del uso de los grafemas b-v en los estudiantes de séptimo uno se
combinan el control inicial, sistematico y final de las dimensiones de la variable
dependiente.

Se desarrolla atendiendo a los tres momentos anteriormente mencionados, lo cual
posibilita la evaluacion del estado inicial del nivel de conocimientos del uso de los
grafemas b-v (variable dependiente), posteriormente se aplican las actividades para
potenciar el uso de los grafemas b-v (variable independiente), que se concretan durante el
curso y finalmente se vuelve a medir, de modo que puedan realizarse determinadas

inferencias acerca de la contribucién de las mismas.

El estudio de documentos (Anexo 1) permite determinar los objetivos, contenidos y
conceptos que se proponen en el Programa para Séptimo Grado asi como las
Orientaciones Metodoldgicas generales para el desarrollo de la asignatura .En la
exploracion inicial se aplica una Prueba Pedagogica de preguntas pre-test (Anexo 2)
cuyos resultados aparecen en la Tabla 1, en la que se ha sintetizado la informacién de
acuerdo con las dimensiones e indicadores.



El modelo de la escala valorativa que se asume es el dado por Garcia Batista (2003:99)
gue permite determinar el nivel (alto-medio-bajo) atendiendo a las indicaciones siguientes:
e Marcar con una X el nivel que le corresponda a cada indicador, considerando que el
nivel alto se le asigna cuando el indicador se cumplié totalmente, el nivel medio se le
asigna cuando hay un cumplimiento parcial del indicador y el nivel bajo cuando no se
cumple el indicador.
» Sumar por columnas el numero de cruces. EI mayor nimero de cruces indicara la
tendencia. Estas pueden comportarse de la siguiente manera:
1-Si el mayor nimero de cruces esta en el nivel alto, la tendencia sera hacia el
cumplimiento de los indicadores.
2-Si el mayor nimero de cruces esta hacia el nivel medio, el cumplimiento de los
indicadores estara en un punto critico.
3-Si el mayor ndmero de cruces hacia el nivel bajo, la tendencia sera al no
cumplimiento de los indicadores.
4-Si el mayor numero de cruces esta entre el nivel medio y alto, estara en un punto
critico con tendencia hacia su cumplimiento.
5-Si el mayor nimero de cruces esta entre el nivel medio y bajo, estara en un punto

critico con tendencia hacia el no cumplimiento de los indicadores.

Tabla 1: Resultados del diagnéstico inicial (pre-test)

Indicadores

Cognitiva Reflexivo-reguladora

Muestra |1.1 1.2 2.1 2.2




A|M|B |A|M|B |Eva.|A |[M B |A M |B |Eval

1 X X M X X M
2 X X |B X X |B
3 X X A X X A
4 X B X X |B
5 X B X X |B
6 X B X X |B
7 X X M X X M
8 X B B
9 X B B
10 X X M X X M
11 X X A X X A
12 X X M X X |B
13 X X |B B
14 X X |B B
15 X X |B B
Total 2 /5 (8 1(2|4 |9 2 (3 |10 |2 |3 |10

Indicadores:
1.1- Conocimiento acerca de la importancia de la ortografia.

1.2- Disposicion para el conocimiento y empleo correcto de los grafemas b-v en las
palabras sujetas a reglas.
2.1- Inclinacién por la busqueda de informacién que posibilite la escritura correcta de

estos grafemas.

2.2-Necesidad del uso de otros medios que propicien el aprendizaje del uso de los
grafemas b-v.

Grafico de barras 1: Resultados del diagndstico inicial (pre-test). (Anexo 6)

En el indicador 1.1: Conocimiento acerca de la importancia de la ortografia se puede
considerar que alcanza un punto critico al considerar que 2 estudiantes para un 13%
estan en el nivel alto, quedando 5 en el nivel medio para un 33,3 % y 8 en el nivel bajo

para un 53,3%.



La disposicion para el conocimiento y empleo correcto de los grafemas b-v en las
palabras sujetas a reglas como indicador 1.2 presenta 4 estudiantes en el nivel medio
para un 26,6%, 9 en el nivel bajo equivalente al 60% y solo 1 en el nivel alto lo cual es
representativo de un 6,6%; considerandose que el indicador esta en un punto critico.

Al constatar los resultados del indicador 2.1 relacionado con la inclinacién por la bisqueda
de informacion que posibilite la escritura correcta de estos grafemas 2 estudiantes
(13,3%) estan en el nivel alto, 3 (20%) en el nivel medio y 10 (66,6%) en el nivel bajo, lo
gue demuestra que solo conocen la bibliografia perteneciente a los libros de texto del

grado.

Al evaluar el indicador 2.2 necesidad del uso de otros medios que propicien el aprendizaje
del uso de los grafemas b-v de esta dimensién reflexiva-reguladora, se expresa que 2
estudiantes para un 13,3% alcanzan el nivel alto, 3 (20%) se ubican en el nivel medio y 10
(66,6%) en el nivel bajo. De lo antes expresado se infiere que sélo el perfil ortogréfico y el
diccionario Océano son los medios que trabaja el estudiante, por lo que no utiliza los
juegos didacticos, tarjeteros y fichas ortograficas que propicien su aprendizaje ortografico.

2.2- Fundamentacion de la propuesta

Las actividades propuestas estan fundamentadas a partir de las caracteristicas de la
asignatura y el Programa de Espafiol Literatura para séptimo grado, asi como las
Orientaciones Metodolégicas generales se caracterizan por la fusion de procedimientos
dados por Montafio Calcines, J Rodriguez Pérez y Balmaseda Neyra, Osvaldo. La
propuesta incluye también una escala dado por este Ultimo autor (2003:92), pero esta se
estructura en cuatro niveles, que se refieren a la estabilidad y calidad de las acciones asi
como a su grado de rapidez y automatizacion.

« 1V nivel: Diestro o experto. El alumno posee un dominio absoluto de lo que escribe.
Practica el habito de revisar sus trabajos. Su conciencia ortografica es elevada y ha
logrado la automatizacion ortografica de las palabras de su vocabulario activo y
pasivo. Su puntuacién es segura y muy personal.

< Il nivel: Anarquico. Presenta descontrol ortografico. Escribe en bloques y sus errores
generalmente son anarquicos. No tiene nocién de las normas mas elementales. La
puntuacién es nula o desordenada.

< I nivel: Inseguro. A pesar de haber trabajado con la palabra, tiende a confundirla.
Necesita escribirla varias veces, imaginarla con los ojos cerrados o emplear otro
recurso para emplear la forma correcta. Su puntuacion se limita a algunas normas de

caracter obligatorio.



« | nivel: Estable o seguro (con lapsus). Posee la ortografia del vocabulario activo y de
una gran parte del pasivo, pero comete errores al no tener formado el habito de la

revision. La puntuacién no comprende estructuras complejas.

Para la préactica ortografica de los grafemas b-v sugiere ejercicios atractivos para
trabajarlo individual y lo supraindividual. En ellos se percibe la practica atendiendo a las
causas linglisticas, sociales, psicolégicas, persiguen recuperar la palabra letra a letra con
énfasis en volver sobre ella para ver, pronunciar, conocer, practicar cual incidira en el

desempefio ortografico de los estudios dejando atras la ortografia anarquica e insegura.
En las actividades no se ha dejado al margen la reflexion en cuanto al desempefio
linglistico, a la competencia para expresarse. En cada una se ofrece orientaciones
precisas para lo que se quiere lograr y asi evitar que los estudiantes pierdan el interés y la
concentracion; por lo que se les pide que escriban, repitan, compartan, discutan para
alcanzar la conciencia ortografica. Se les pide ademas que revisen por si mismos para
gue se den cuenta de los errores.

Cada actividad cuenta con tres etapas importantes: la orientacion, la ejecucion y el

control; cada etapa tiene acciones especificas para lograr el cumplimiento del

objetivo.

» Acciones de orientacion: en esta etapa o0 momento es importante la
prevencion oportuna de los posibles errores en los modos de actuacion, debe
dejarse claro qué se espera del escolar, orientarlos para que reflexionen en lo
que hacen, por qué y para que.

» Acciones de ejecucion: en ella debe evitarse la ayuda prematura del profesor,
inducirlos a la adquisicion de conocimientos y de normas educativas para que
puedan actuar en correspondencia de forma independiente, autorregulada,
qgue puedan por si solos autocontrolar y rectificar errores, se debe combatir la
tendencia a la ejecucion fria sin reflexiones, sin que dediquen atencién y
tiempo necesario. Ejecutaran en dudos o trios segun lo propicie la actividad en
el laboratorio.

» Acciones de control: el control ir4 ejerciéndose en el momento de las acciones,
por tratarse de orientar hacia la profesion del magisterio debe procurarse la

valoracién, desde el aporte de los juicios o criterios individuales y colectivos,



debe propiciarse la atencion a la normas de comportamiento durante toda la
actividad.
Las actividades se estructuran en:

Titulo

* Objetivo

* Materiales

- Precisiones metodoldgicas
Actividad 1:
Titulo: Aprendo con adivinanzas

Objetivo: Reconocer el empleo de los grafemas b-v a partir del trabajo con textos orales y

escritos.

Materiales: Papel, pizarrén, plumones, papelografo. Breve diccionario de la lengua
espafiola.

Desarrollo:

- Se les comunicara que la actividad se hara con adivinanzas distribuidas en equipos.

- Se presentaran en tirillitas de papel textos de adivinanzas y se orientara que el equipo
que la lea complete y adivine primero ir4 al pizarron o al papelégrafo segin su
agrado, o copiarla.

- Se le entregaran al equipo 1 las actividades 1y 2 y al 2 las actividades 3y 4.

- El equipo que primero termine sera el ganador y presentard un reto para su oponente.

- Se aprenda de memoria una de las adivinanzas en el menor tiempo posible. (Lo cual
determinara el profesor) y lo exprese. Se puede seleccionar mas de un ganador
atendiendo a:
= Quién leyé mejor
= Correcta escritura
= Mejor memoria

Adivinanzas 1y 2:

-¢, Por qué pro_oco gritos de espanto si yo tan solo soy fria y canto? (Rana)

-De la tierra _oy al cielo y del cielo he _ol_er, soy el alma de los campos que los hace

florecer.  (Lluvia)

Adivinanzas 3y 4.

-Estanatuladoynolas _es. (Orejas)



-Me _en orgullosa rastreando en la huerta: Pues soy la carroza de la Cenicienta.
(Calabaza)

a) Leer la adivinanza.

b) Completar la palabra con el grafema que falta.

c) Escribir la palabra fuera del texto.

d) Dividirla en silaba.

e) Deletrearla.

f) Escribir la respuesta.

g) Llevar al pizarrén o papeldgrafo: la palabra que se completé y la respuesta de la
adivinanza.

Finalizar la actividad preguntando:

¢,Qué opinan de la actividad?

¢, Qué les gustd mas de ella?

Invitarles a escribir una adivinanza donde utilices palabras en cuya escritura lleve los
grafemas b ov.

Actividad 2

Titulo: Jugary Aprender

Objetivo: Promover un nuevo enfoque para el uso de los grafemas b-v.

Materiales: Hojas de papel, plumones, colores, sobres y buzén. Breve diccionario de la
lengua espafiola.

Desarrollo:

- En el momento de la planificacién y orientacion de la actividad se debe propiciar un
clima de incertidumbre entre la referencia del Titulo “Jugar y Aprender” y lo que se
ejecutard, por lo que se presentaran las materias y se repartiran sin decir para que se
utilizara el papel y hojas repartidas.

- Se presenta una caja pequefia la cual forraran y se les comunicara que sera usada
como buzén, esa vez decorada, pueda pedirseles que disefien un tipo de sobre
pequefio con el papel dado. Se puede dar la muestra o modelo. Al finalizar este
primer momento se procedera a explicar que haran; es decir se hace referencia a:

- En la tirilla de papel que ya se ha repartido cada estudiante debe escribir un mensaje,

aviso o recado para algin compafiero o persona conocida, se hara énfasis en que en



dicho escrito deben utilizarse como minimo dos palabras en cuya escritura se
encuentren los grafemas b-v.
- Se pueden presentar ejemplos para que orienten la ejecucion de la actividad:
Ejemplo:
Avisos: Cambia sus siete vidas por siete ratones.
El gato.

Poner el despertador. El gallo va a dormir la mafiana. No hacer bulla.

- Los textos escritos se depositaran en el buzén con el nombre de un destinatario, el
cual al recibirlo debera revisar el uso correcto de b-v y devolvera el mensaje a su
remitente con la nota y el error sefialado si lo hubiera.

- Las conclusiones de la actividad estaran relacionadas con la emotividad al ejecutar
cada momento pero los resultados ortograficos quedan pendientes para la proxima
actividad.

Actividad 3

Titulo: Respuesta concedida.

Obijetivo: Propiciar un ambiente afectivo para la practica ortogréafica de los grafemas b-v.

Materiales: Buzén, papel, plumones, papelégrafos, pizarréon. Breve diccionario de la
lengua espafiola.

Desarrollo:

- Se presenta la actividad como continuacién de la anterior; se debe verificar si cada

estudiante recibié y respondié su mensaje, recado, aviso o texto recibido.

Se procede (por parte de cada estudiante) a realizar la lectura del texto recibido, se
pueden utilizar el pizarron o papelégrafo para copiar las palabras que se escriben con
b y v. Se hacen rectificaciones en caso necesario y se puede sugerir que para ello
consulten algun diccionario.

- Se debe destacar la participacién de quienes resultaron ser mas creativos o los que no
cometieron errores.

Puede crearse o destacarse al “Buzén ortografico” para uso sistematico con esta u otra

idea, (puede sugerirse con refranes.)

En las conclusiones de la actividad deben referirse ademas a la aceptacion o rechazo
de los mementos compartidos.
- Los estudiantes pueden sugerir otras formas de interactuar para hacer la practica

ortografica.



Actividad 4

Titulo: Poesia-Ortografia.

Objetivo: Escribir textos en el que se empleen los grafemas b-v para practicar la escritura

de los mismos.

Materiales: Documento impreso, textos. Breve diccionario de la lengua espafiola.

Actividades:

Presentacién del titulo de la actividad y preguntar:

¢, Qué les sugiere?

¢, Consideran que la poesia puede tratar la ortografia?

¢,Coémo lo imaginaron?

Se presenta en el texto o en hojas impresa la poesia “Leer jugando” Rosa M.
Garcia. (1949).

Tomado del texto de la A a la Z (2008:102)

Se invita a la lectura.

En la lectura voy avanzando,

No tengo dudas:

Biombo, vals, mambo

J de jarro

G de guagliero

G para el gato

Las dos: jilguero.

En la lectura voy progresando

La H es muda;

Huerto y helado

La C de casa

Y de pescado;

Suena ce-ci,

Cesar, cilantro

Z: zapato
S. silbido
La B de boca

La V de vino



Nunca es lectura Me he confundido.

Preguntar que impresion les causa el texto, qué opinidn tienes de la letra.

Se seleccionaran versos o palabras para leer en alta voz y a coro.

Invitarlos a escribir un texto en versos o prosa donde expresen un contenido
similar y que destaquen en él varias palabras en cuya ortografia se empleen b-v.

El profesor marca el tiempo para la ejecucion del texto y ofrece ayuda
individualizadas en casos necesarios.

Leeran el texto construido y se hara énfasis en destacar los mejores resultados.

Se intercambian los textos para la revision.

Actividad 5

Titulo: La palabra exacta.

Objetivo: Identificar las palabras que presentan en su escritura los grafemas b-v.

Materiales: Pizarron, material impreso, papelégrafo, plumones. Breve diccionario de la

lengua espafiola.

Desarrollo:

>

Se organiza el grupo en tres o cuatro equipos, se reparte a cada uno el
material que contiene el texto seleccionado (uno diferente para cada equipo).
Se les comunica que deben completar los espacios vacios, colocando la
palabra exacta.

Se lee el texto; y se les da la oportunidad de reflexionar en el equipo, las
palabras copiadas.

Debe elegir cada equipo el integrante que copiara en el papeldgrafo la palabra
que le correspondio.

Se realiza una lectura modelo del texto y se conduce la comprension global,

apoyada en interrogantes como:

-¢ Les gusta el texto?

-¢,Qué efectos produjo en ustedes la primera lectura?
-¢ Ante qué tipo de texto estamos?

-¢,Qué forma elocutiva predomina?

-¢,Qué sentiste al leer casa frase?

» Escribe en tu libreta las palabras con las que se completa el texto.



-Léelas varias veces (dirigidas al unisono, caro o puede ser individual,
mesurado).

-Pronuncialas primero despacio, después rapido.

-Utiliza varios tonos para pronunciarlas.

-Cambia el matiz o entonacion (interrogacion, afirmacion, duda).

-¢, Qué parte de la oracion es cada una?.

-Clasificalas.

-Dividelas en silabas y encierra en un circulo la silaba que contiene los

grafemas b-v.

» Finalmente se precisa el por qué del uso de las palabras seleccionadas.

> Puede invitarseles a hacer un inventario de errores.
Actividad 6

Titulo: ¢Quién busca mas rapido?

Objetivo: Reconocer las palabras que presentan b-v con apoyo del diccionario

Materiales :Breve diccionario de la lengua espafiola.

Desarrollo:

>

Se divide el grupo en dos equipos, se les dan uno o varios diccionarios segun
preferencia (que incluya el sinénimo y anténimo).

Se escriben en el pizarrén las palabras que se desean trabajar.

Leera la primera palabra y los equipos la buscardan en los diferentes tipos de
diccionarios.

Se leen los significados en el orden que el escolar la haya encontrado mas rapido.

Se mide el tiempo.

Gana el estudiante o el equipo que busque mas palabras en el menor tiempo. Se
estimula a las mejores.

En un segundo momento se les pide que redacten un parrafo, utilizando las palabras;
(se les da el tiempo requerido).

Leen los parrafos, lo cual se apoyara en preguntas tales como:

¢ Cual es el tema?

¢ Por qué eligieron ese tema?
Lean las ideas u oraciones donde incluyeron cada palabra. Subrayenlas.

Si tuvieran que combinarlas por el significado cémo queda la oracion.



» Concluir la actividad con reflexiones relacionadas con :
¢, Qué aprendieron?
¢ A qué conclusiones pueden llegar?
Actividad 7
Titulo: Mensaje ortogréfico.
Obijetivo: Identificar las palabras que presentan en su escritura los grafemas b-v a través
de distintos tipos de textos.
Materiales: Hojas de papel, buzén; pizarron. Breve diccionario de la lengua
espafola.
Desarrollo:

= Se les repartird a cada estudiante una hoja de papel para que en ella escriben

segun su preferencia.
-Un mensaje
-Una carta

-Una reflexion
= Se considera como requisito el uso de mas de cinco palabras que lleven b-v.

= Posteriormente leeran lo escrito, se ofrecen argumentos acerca de:
-la preferencia

-qué significado tiene

-cuantas palabras incluye el escrito

-cuantas escribié con b-v (Copiarlas en el pizarrbn en columnas para que cada
estudiante incluya las suyas segun corresponda con cada grafema).

= Se concluira reflexionando acerca de:
-¢,Qué opinan de aquellos que escriben con disortografias?
-Cuando esto sucede qué puede opinar la persona que los cometio.
-¢,Qué opinidn le darias?.

Actividad 8

Titulo: Busqueda inagotable.

Objetivo: Identificar las palabras que presentan en su escritura los grafemas b-v a través
de la lectura y comentario de fragmentos de textos.

Materiales: Recortes de revistas, periodicos u otras materiales. Breve diccionario

de la lengua espafiola.



Desarrollo:

La actividad debe tener un momento de previa orientaciébn para que los
estudiantes busquen o seleccionen en revistas o periédicos fragmentos de textos
gue incluyan palabras que se escriban con los grafemas b-v.

Se procede a la lectura de los textos y la referencia del tema que trata; el mensaje
de las ideas (el orden de participacion puede saltearse desde la numeracion 1-2).
Lectura y escritura en el pizarron de las palabras (todos los escolares que tienen el
namero 1).

Todos los que tienen el (2) las dividiran en silabas y todos los tres circularan la
silaba que incluye el grafema b-v.

Pude incluirse

a) que las agrupen en columnas.

b) escribir algin adjetivo derivado.

c) lIdentificar la palabra con varios significados para ver el acierto.

d) Clasificarla en simple, primitivo, derivado, compuesto u otras clasificaciones.

Se les puede pedir que elijan los textos que:
mas les agraden.

incluyen mayor nimero de palabras escritas con estos grafemas.

= Llegar a conclusiones respecto a:

¢ Por qué se denominé la actividad “Busqueda inagotable”?
¢, Qué les gustd mas de la actividad?

¢, Qué aprendieron?

Actividad 9

Titulo: La correspondencia.

Objetivo: Escribir palabras que presenten grafemas b-v. Breve diccionario de la

lengua espafiola

Materiales: Cartas, buzoén, pizarron. Breve diccionario de la lengua espafiola.

Desarrollo:

Se seleccionan los escolares con mayores dificultades en el uso de los grafemas b-v;
a partir del diagnéstico.
El maestro les envia una carta a cada uno en la que les explica el objetivo de esta,

ademas les da tareas para resolver las dificultades que tienen.



= El escolar ira solucionando los ejercicios y respondera al maestro con otra carta
donde incluya dicha solucién.
= Pueden invitarse al resto de los estudiantes a patrticipar.
= En cada momento de responder la correspondencia recibida, el maestro evaluara el
estado o nivel que va alcanzando cada escolar en la medida que resuelve las
acciones encomendadas lo cual concluye cada momento y ofrece estimulacion.
Actividad 10
Titulo: ¢Cudl es la diferencia?
Objetivo: Escribir palabras homéfonas que se escriben con b-v.
Lugar: aula
Materiales: Tarjetas, diccionarios y pizarron. Breve diccionario de la lengua
espafola.
Desarrollo:
= Se confeccionan tarjetas con parejas de homéfonas (la cantidad que el maestro
considere). Se enumeran.
= Se hacen equipos de dos o tres escolares.
= En las tarjetas, ademas de palabras pueden aparecer 6érdenes como:
- Busca las palabras en el diccionario.
- ldentificalas en las oraciones o parrafos que complementen la tarjeta. (segun el
namero de las misma).
- ¢ Qué sientes al leer el texto?
- ¢Qué mensaje ofrece?
- ¢ Qué dirias tu al respecto?
» Insistir en la reflexion de los homofonos, cual es la similitud y la diferencia entre
ellos.
= Se concluira a partir de la lectura modelo de algunos textos y la opinién que tienen
del mensaje que ofrecen (pueden seleccionarse dos o tres).
Actividad 11
Titulo: Momentos de la ortografia.
Objetivo: Escribir palabras que presenten los grafemas b-v en textos expositivos.
Materiales: Pizarron, papelografo, plumones. Breve diccionario de la lengua
espafola.

Desarrollo:



= Se divide el grupo en cinco equipos en correspondencia, los mismos dias que reciben
lengua espafiola.
= Se declara un momento de la clase, que puede ser al inicio o al final.
= Cada equipo se pondra de acuerdo parta elegir in escolar que sera el ponente que
hara la intervencion sobre el contenido ortografico que desarrollara el equipo que
puede guiarse, previamente a partir de:
- Reglas ortograficas para el uso de b-v.
- Palabras no sujetas o reglas.
- Cudles se les dificultan mas y por qué.
= El equipo puede tener elecciones propias, creatividad, uso de medios, software y
otros, siempre que resulte de interés y breve. (Lo cual establece el “Momento
ortografico” cada dia)
= No se puede repetir la intervencién del escolar, hasta que todos no hayan
participando.
= Se reconoceran los mejores resultados.

2.3- Andlisis de los resultados después de aplicada s las actividades

Al arribar a la constatacion final se aplica la Prueba Pedagdgica post-test (Anexo 5) a los
miembros de la muestra seleccionada, y se pueden apreciar cambios significativos
favorables en lo relacionado con el uso de los grafemas b-v, los resultados aparecen
reflejados en la Tabla 2.

Al aplicar la misma se tuvo en cuenta que los indicadores representan la esencia de la
variable dependiente como se realiza inicialmente.

Para la evaluacion de los resultados obtenidos se aplica la escala en cada caso, dado por
Garcia Batista (2003:99).

Tabla 2: Resultados después de aplicadas las actividades (post-test)



Indicadores

Cognitiva Reflexivo-reguladora
Muestra | 1.1 1.2 2.1 2.2

A |[M|B |A|M|B |Eval |[A M |B |A |M |B |Eval
1 X X A X X
2 X X M X X M
3 X X A A
4 X X A A
5 X X |B X X |B
6 X X A X X A
7 X X A X X A
8 X X A X X A
9 X X A X X A
10 X X M X X M
11 X X A X X A
12 X X A X X A
13 X A X X A
14 X X A X X A
15 X X M X X A
Total 10 |4 |1 |11|3 |1 122 |1 |12 |2 |1
Indicadores:

1.1- Conocimiento acerca de la importancia de la ortografia.

1.2- Disposicion para el conocimiento y empleo correcto de los grafemas b-v en las
palabras sujetas a reglas.
2.1- Inclinacion por la bisqueda de informaciéon que posibilite la escritura correcta de

estos grafemas.

2.2-Necesidad del uso de otros medios que propicien el aprendizaje del uso de los
grafemas b-v.

En el indicador 1.1: Conocimiento acerca de la importancia de la ortografia se puede
constatar se logré que 10 estudiantes para un 66,6% estan en el nivel alto, quedando 4 en

el nivel medio para un 26,6 % y solo 1 en el nivel bajo para un 6,6%.



La disposicion para el conocimiento y empleo correcto de los grafemas b-v en las
palabras sujetas a reglas como indicador 1.2 alcanz6 resultados representativos al tener
presenta 3 estudiantes en el nivel medio para un 20%, 1 en el nivel bajo equivalente al
6,6% y 11 en el nivel alto lo cual es representativo para un 73,3%; considerandose uno
de los indicadores que mas avanzo.

Los resultados del indicador 2.1 relacionado con la inclinaciéon por la bldsqueda de
informacién que posibilite la escritura correcta de estos grafemas 12 estudiantes (80%)

estan en el nivel alto, 2 (13,3%) en el nivel medio y 1 (6,6%) en el nivel bajo.

Al evaluar el indicador 2.2 necesidad del uso de otros medios que propicien el aprendizaje
del uso de los grafemas b-v. de esta dimension reflexiva-reguladora, se expresa que 12
estudiantes para un 80% alcanzan el nivel alto, 2 (13,3%) se ubican en el nivel medio y
solo 1 (6,6%) en el nivel bajo. De lo antes expresado se infiere que con la aplicacion de
las actividades los estudiantes lograron utilizar entre otros medios ademas del peffil
ortogréfico y el diccionario Océano, los juegos didacticos, tarjeteros y fichas ortograficas
gue propicien su aprendizaje ortografico.

Grafico de barras 2: Resultados Post-test (Anexo 7)

Tabla 3: Comparacion de las Pruebas Pedagogicas aplicadas (pre-test y post-test)

Pre-Test Post-test Transformacion
4 lograda %
-c-g A M B M B
E C|% C |% C |% C.|% C |% Cl% A M B
11 |2(133 |5 |33,3 |8 |53,3 |10/66,6 (4 [26,6 |1|6,6 53,3 |-6,7 |-46,6
I 112 (2]13,3 |4 |26,6 |9 |60 11(73,3 |3 |20 1166 |60 -6,6 |-53,4
21 |2|13,3 |3 |20 10 |66,6 |12 /73,3 |2 [13,3 |1|/6,6 |60 -6,7 |-60
122 (2]13,3 |3 |20 10 (66,6 |12 |80 2 (133 |1|/6,6 |66,7 |-6,7 |-60

Lo expuesto anteriormente permite concluir que los indicadores 2.1 y 2.2 que se
corresponden con la dimension reflexiva-reguladora son los que alcanzan el mayor
nivel hacia el cumplimiento de los mismos, por lo que se deduce la efectividad de
las actividades para contribuir a la escritura de las palabras que presentan los
grafemas b-v, la necesidad de continuar trabajando para la eficacia del objetivo

propuesto en la investigacion.




En el andlisis de los resultados una vez aplicadas las actividades se puede
constatar que la variable dependiente, nivel de conocimiento de la escritura de las
palabras que presenten los grafemas b-v, alcanza un nivel alto en las tres
dimensiones, lo cual no significa que se hayan resuelto por la via cientifica todas
las insuficiencias que presenta la muestra seleccionada, al comprobarse que:

* AUn no se logra el dominio absoluto de la escritura de los grafemas b-v.

» Es insuficiente el habito de autocorreccion en los trabajos.



CONCLUSIONES

1. Los presupuestos tedricos y metodoldgicos permitieron fundamentar la significacion
que alcanza el proceso de ensefianza-aprendizaje desde la clase de espafiol
Literatura para contribuir a la escritura de las palabras que presentan los grafemas b-
v en lo cual incluye la teoria de varios autores consultados y el enfoque socio-cultural
de Vigotski.

2. El diagnéstico del estado actual de la escritura de las palabras que presentan los
grafemas b-v demuestra que para alcanzar el nivel superior de conciencia ortografica
es necesario el desarrollo de actividades en cuyo caracter se fusionen los métodos de
autores representativos y la sistematicidad en la practica pedagogica

3. El disefio de las actividades para la escritura de las palabras que presentan los
grafemas b-v deben poseer como caracteristicas el enfoque integral de los métodos
viso-audio-gnésico-motor y el caracter de la practica sistematica de ejercicios que
contribuyan a erradicar la desortografia expresada.

4. La evaluacion de las actividades aplicadas permiten expresar que ha sido factible
para erradicar el uso de los grafemas b-v como problema ortografico no
obstante es necesario continuar profundizando en ta | sentido.



RECOMENDACIONES
Generalizar en el resto de las Secundarias Basicas del municipio la aplicacion de las
actividades disefiadas para contribuir a la escritura correcta de las palabras que presenten

los grafemas b-v no solo en el séptimo grado, sino en los tres niveles de la Educacién

Secundaria Basica.
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Anexo 1:
Guia de analisis de documentos.

Objetivo: Obtener informacion acerca de orientaciones y vias a utilizar para el

tratamiento ortogréfico.
Documentos:
- Programa Director de Lengua Materna.
- Programa de Espafiol- Literatura 7mo Grado.
- Libro de textos Espairiol Literatura 7mo grado.
- Cuaderno de Ortografia 7mo Grado.
- Cuaderno Complementario 7mo Grado.
Aspectos a observar:
- Objetivos determinados para el tratamiento ortografico.
- Contenidos por cada unidad para la atencién ortogréfica.

- Precisiones metodoldgicas dirigidas a la ortografia.



Anexo 2:

Prueba Pedagdgica pre test.

Objetivo: Comprobar los errores de cambio o sustitucion de los grafemas b-v.
Actividades:

1- Escribe dos listas de palabras (no menos de 4) que se correspondan con

nombres de personas que se escriban con:

B \Y,

2- Completa las palabras del siguiente texto. Escribe en laraya b o v segun

corresponda.

Mi papa __ iaj0 a santiago de Cu__a. Marta y Alfonso __ i en alla. Ellos

__endran juntos para darnos una __uena sorpresa.
3- Dictado preventivo:

- Se copian en el pizarron palabras que se escriben con b y con v. Las

observan un tiempo prudencial. Se borran y se dictan.




Anexo 3:
Guia de observacion de actividades.

Objetivo: Comprobar el nivel de conocimiento de ortografia b-v en diferentes
situaciones précticas.

- Dominio del codigo gréfico en:

Dictados Construccion de textos Uso de las reglas en el
dirigidos trabajo independiente
A M B A M B A M B

A- Alto (un error o dos)
M- Medio (Hasta 4 errores)

B- Bajo (5 errores 0 mas)



Anexo 4:
Entrevista a Estudiantes

Objetivo: Constatar las dificultades y causas que obstaculizan el conocimiento

ortogréfico de los grafemas b-v.

Guia para la Entrevista:

-¢, Conoces los problemas ortogréaficos que presentas?

-¢,Cual es a tu juicio el o los grafemas que mas se te dificulta su uso?

-Cuando escuchas oralmente las palabras que se escriben con b y v, las escribes

correctamente.

-Tienes dificultades para concentrar la atencion o problemas de memorias que

conlleven a cambiar la v/b o viceversa.
-Te resulta atractiva la ortografia como otra asignatura.

-Cuando se te dificulta mas escribir b o v; cuando se trata de palabras que

frecuentemente empleas o que casi hunca las utilizas.

-Has trabajado conscientemente para eliminar la disortografia b-v.



Anexo 5:

Cuestionario pedagogico post-test.

Objetivo: Constatar el nivel de conocimiento alcanzado para la ortografia de los

grafemas b-v.

Desarrollo:

Estimado estudiante, se quiere conocer lo que has superado en el conocimiento

de la ortografia b-v. Por esta razon responde cuidadosamente cada una de las

siguientes preguntas.

1-

pa_o __onito __aca a_ ion

Completa la raya con el grafema b o v segun corresponda:

tum__ar jo__en in__itar __lcicleta

2-

3-

Selecciona una de las palabras anteriores y escribe la regla a la que esta

sujeta segun tu eleccion (b-v)

Lee atentamente cada enunciado y escribe en la linea en blanco (alto-

medio-bajo)

Segun corresponda con el nivel que has alcanzado:

a)

b)

Es mi disposicion para reflexionar la escritura de los grafemas

b o v en cada circunstancia.

Es la satisfaccion por el conocimiento alcanzado acerca de la
ortografia de los grafemas b-v.

Es la implicacion alcanzada para usar ambos grafemas en el
plano escrito de otras asignaturas.

Es la inclinacion por la busqueda de informacién que

posibilite mayores conocimientos respecto a estos grafemas y su uso.

Es el uso que hago de Software y otros medios que me
propicien estas practicas ortograficas.



f) Es mi motivacion durante las clases o actividades escritas

para erradicar dicha disortografia.
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Anexo 6

Gréfico de barras 1: Resultados del diagnéstico inicial (pre-test)

1.1 1.2 2.1 2.2

O Alto
B Medio
M Bajo




Anexo 7

Grafico de barras 2: Resultados Post-test

O Alto
B Medio
M Bajo




