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SINTESIS

La presente investigacion se desarrollé en la ESBU™ “ CAMILO CIENFUEGOS™
del municipio de Yaguajay la que estd encaminada a la preparacion de los
alumnos para la comprension de textos literarios a partir de actividades variadas,
basados en diferentes presupuestos tedricos de destacados pedagogos cubanos;
en los que se tom6 como base a los trabajos realizados por importantes
estudiosos de la didactica de la literatura de forma general, y de la teoria del
analisis literario en particular, para elaborar la fundamentacion teorica, la cual
enfatiza en el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Espafiol-
Literatura. Se utilizaron métodos tedricos, empiricos y matematicos, que
posibilitaron la constatacion de dificultades en el aprendizaje de la comprension de
textos literarios en cuanto al empleo de procedimientos didacticos adecuados y en
la utilizacion incorrecta de los métodos de analisis literarios, por inadecuada
preparacion para esta importante tarea. Para contribuir a la solucién del problema
la autora aplico actividades, encaminados a la preparacion teorica y practica de
los alumnos de noveno grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos” para el correcto
aprendizaje de la comprension de textos literarios. La concepcion de las
actividades propuestas, se considera, la novedad de esta investigacion,
reconociendo ademas, el valor que implicitamente tienen las mismas como una
via eficaz para desarrollar la preparacion de los alumnos. La significacion practica

de la investigacion desarrollada se ratifica con los resultados obtenidos.
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INTRODUCCION

La rigueza instrumental que ha alcanzado el uso de la lengua pone de relieve la
importancia de la misma, por lo que se requiere de una atencion significativa dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje. En el marco de esta valoracion, es importante
tener en cuenta el papel que desempefia el proceso de comprensiéon lectora y la
necesidad del desarrollo de habilidades para explotar todas las potencialidades que
esta brinda, para desarrollar el aprendizaje de forma general.

En nuestro pais el fenomeno de la transmision y de la comprension de textos ha sido
un problema abordado desde los finales del siglo XVIII y principios del XIX cuando
desde las paginas del Papel Periddico de La Habana, José A. Caballero (1762-1835)
luché por la ciencia y el conocimiento experimental que se oponia a la escolastica
medieval, luego Félix Varela (1788-1853) continla esta labor y la puso en practica, por
lo que José de la Luz y Caballero (1800-1862) afirmé “que mientras se piense en la
tierra de Cuba, se pensara en quien nos ensefié primero en pensar.” (Hart, A., 2002:
10 ) José de la Luz se declara preocupado por la forma de escribir que se ensefia en
la escuela cubana y el abandono por las habilidades expresivas en especial de la
composicion, cuyo dominio era atribuido a cualidades innatas, Luz se opone a estas
ideas. José Marti (1853-1895) también criticd los métodos escolasticos y abogo por ir
mas alla de la mera percepcion del mensaje de los textos, sin inculcar el disfrute
estético del mismo. Enrique José Varona (1849-1933), en los primeros afos de siglo
XX introdujo cambios en la ensefianza en este sentido; pero no fue hasta después del
triunfo de la Revolucion cuando se lograron transformaciones sustanciales, en la
enseflanza de la lengua que abarcaron la comprensién de textos de una manera
interactiva en la que el lector no es un componente paciente sino un protagonista del
texto con el que interactua.

El logro y desarrollo de las nuevas tecnologias tiene lugar una revolucién en las
telecomunicaciones y en la conservacion y transmision de informacién. La
comunicacion ha pasado a ser en nuestros tiempos un punto focal de atencién de

estudiosos de diferentes ciencias interesados en el acto de transmitir informacién entre



un emisor y un receptor a través de un canal utilizando un codigo. En su desarrollo
histérico-social, el hombre ha adquirido capacidades fisicas e intelectuales para la
comunicacion. La expresion oral ha sido la forma de comunicacion fundamental entre
los humanos mediante el sistema establecido: idioma o lengua. Muchos siglos
después por la necesidad social de una comunicacion a distancia o indirecta aparece
la forma escrita, pero cada forma requiere de sus propios recursos expresivos que
difieren en muchos aspectos aunque ambas tienen en comun la funcibn comunicativa
y el empleo de la lengua como elemento fundamental. La expresion oral tiene la
posibilidad de utilizar como apoyo otros medios: los gestos, la entonacion, las
expresiones del rostro entre otros; esto obliga a la comunicacion escrita a valerse de

otros recursos mas complejos que la conduce a ser mas completa y acabada.

La comunicacion escrita no es directa ya que se escribe para ser leida y esto brinda al
texto cierto caracter de permanencia que el lector no puede modificar. Este caracter de
permanencia del texto escrito brinda la posibilidad de poderlo estudiar con mayor
cientificidad, ya que le permite a los sensores y a la memoria a corto y largo plazo
actuar con mayor detenimiento y realizar un analisis mas acabado, pero a la vez exige
un mayor rigor y exactitud tanto en la produccion como en la comprension; esto ha
obligado a los estudiosos de la lengua a desarrollar toda una labor cientifica alrededor
de la probleméatica planteada.

El Proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura motiva al desarrollo intelectual,
afectivo y comunicativo de los estudiantes y sus valores concuerdan plenamente con
los objetivos de la educacion cubana que se identifica con un proyecto social que tiene
como finalidad la prosperidad, la integracion, la independencia, el desarrollo humano
sostenible y la preservacion de la identidad cultural del pueblo.

Umberto Eco (1992) expuso sus ideas acerca de la lectura modelo y su diferenciacion
entre lector semantico y lector semigtico, lo que ha resultado de gran significacion para
profundizar en el proceso de comprension de textos literarios; también José Pascual
Buxo (1989) desarroll6 la teoria de la diferenciacion entre subsistema denotativo y
subsistema connotativo que conllevan a la diversidad de significados que requieren de

profunda reflexion por el lector.



Los estudios y enfoques que se han expuesto sobre la comprension literaria es una
manifestacion de la importancia que se le atribuye a este proceso para el desarrollo de
la cultura de la humanidad. En Cuba, Ernesto Garcia Alzola (1970) introdujo ideas
relevantes sobre la comprension de textos literarios, apoyandose en la teoria de
William Gray sobre los tipos de significados que intervienen en el proceso de
comprension textual; Camila Henriquez Urefia (1975) también expuso varias ideas
importantes sobre la lectura de textos literarios, enfatizando en la dimension estética y
lddica de los mismos.

Desiderio Navarro (1985) recopilo criterios de varios autores de diferentes paises que

abordaron esta problematica desde la perspectiva del analisis literario como “...los
procedimientos de investigacion literaria, metodologicos, que examinan la obra como
un todo organizado de partes dotadas de sentido y que recientemente la profesora
Rosario Mafalich Suarez (2007) ha retomado presentado diferentes propuestas,
basadas en la compilacién de trabajos de diferentes autores, los que constituyen una
valioso aporte tedrica y practico a la teoria del andlisis literario.

La teoria de la linglistica textual de Teun van Dijk (1983 ) ha tenido gran influencia en
el ambito de la ensefanza literaria. A pesar de que abundan los estudiosos de la
linglistica textual y que las dificultades con la comprension de textos son un problema
bastante generalizado y existen varios trabajos dirigidos a la comprension de textos de
manera general o abordan los textos cientificos y hasta los periodisticos, no sucede

asi con aquellos que focalicen el trabajo en la comprension de textos literarios; esta

autora no ha encontrado ningun trabajo de opcién al grado cientifico de Master o
Doctor, en la provincia de Sancti Spiritus, que aborde esta probleméatica en particular
de alumnos de noveno grado; y fuera de ella han aparecido muy pocos trabajos que se
refieran especificamente a este tema; a pesar del la importancia que requiere ensefiar
a las nuevas generaciones la necesidad de desarrollar habitos de lectura en general, y
de obras literarias en particular, en aras de que logren el disfrute de los valores
estéticos de la verdadera literatura, asi como los saberes que estan implicitos en la
misma.

Observandose las siguientes regularidades:



No siempre los alumnos tienen una adecuada motivacion para enfrentar las clases de
andlisis literario.
Las actividades que se proyectan para el andlisis de las obras no tienen en
cuenta siempre los tres momentos de todo procedimiento de analisis literario.
Las actividades no propician adecuadamente referentes cognitivos y procedimentales
para la realizacion eficaz del analisis literario.
Se utilizan a veces datos biogréaficos e historicos para el andlisis de las obras que no
aportan elementos al esclarecimiento de significados y valores del texto.
Los alumnos carecen de adecuado dominio de algunos recursos expresivos,
trabajados en el nivel de ensefianza, necesarias para la realizacion eficaz de un
analisis de textos literarios.
Insuficiente dominio de las técnicas que se establecen para la lectura, viéndose la
afectada la habilidad de comprension por retrocesos, expresion, fluidez y velocidad
A partir de los argumentos planteados, se formula el siguiente problema cientifico:
¢,Como contribuir a la preparacion de los alumnos de noveno grado para la
comprension de textos literarios en la ESBU “Camilo Cienfuegos”?
Como objeto de esta investigaciéon se determin6: El proceso de ensefianza-
aprendizaje en la comprension de textos literarios en la asignatura Espafiol-Literatura
en los alumnos de noveno grado de la ESBU* Camilo Cienfuegos”
Y el campo de accion esta dado en: La direccién del proceso de ensefianza-
aprendizaje en la comprensiéon de textos literarios en la asignatura Espafiol-
Literatura en la ESBU “Camilo Cienfuegos”.
Como objetivo de la investigacion se determind: Aplicar actividades que contribuyan
al desarrollo de habilidades relacionadas con la comprension de textos literarios en
alumnos de noveno grado de la ESBU” Camilo Cienfuegos”
Como via de solucion al problema cientifico planteado se declaran las siguientes:
preguntas cientificas
1- ¢ Cuales son los fundamentos tedricos que explican la preparacion de los alumnos de
noveno grado para la compresion de textos literarios?
2- ¢Cudles son las necesidades de aprendizaje que tienen los alumnos de noveno

grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos” para la comprension de textos literarios?



3-¢Qué caracteristicas tienen las actividades disefiadas para el aprendizaje de los
alumnos de noveno grado en la comprension de textos literarios en el proceso de
ensefianza aprendizaje sustentados en la didactica del andlisis literario?.

4-; Cudl seréa la efectividad de las actividades propuestas para contribuir a la
comprensiéon de textos literarios?

De las preguntas cientificas anteriores se derivaron las siguientes variables:

Variable independiente: Las actividades que contribuyan a la comprension de textos

literario

Variable dependiente: La preparacion de los alumnos de noveno grado para la
comprension y disfrute de textos literarios.

Operacionalizacion de la variable dependiente

Aquel proceso mediante el cual el sujeto logra descubrir y usar la informacién contenida
en el texto y a la representacion que ese sujeto elabora de la informacion. En esencia
es el proceso de elaboracion de significado con la interrelacion con el texto

Para evaluar el nivel de preparacion de los alumnos de noveno grado en cuanto a la
comprension de textos literarios, la autora propone las siguientes dimensiones e
indicadores:

Dimension No. 1 : Cognitiva.

Indicadores:

a) Si tiene conocimiento de los tres momentos de todo procedimiento de analisis
literario.

b) Si conoce los principales recursos expresivos objeto de estudio en los programas de
este nivel de ensefianza.

c) Si posee el dominio de los principios cientificos y metodoldgicos del analisis literario.
Dimension No. 2: Motivacional — actitudinal

Indicadores:

a) Si tiene necesidad e interés en prepararse para la comprension de textos literarios.

b) Si muestra disposicién a asumir con creatividad el cambio en su modo de actuacion
en la comprension textos literarios

Durante el desarrollo del trabajo se cumplimentaron las siguientes tareas de

investigacion:



1-Sistematizacion de los diferentes enfoques de la fundamentacién tedrica acerca del
aprendizaje de la comprension de textos literarios en la asignatura Espafiol-
Literatura.

2-Diagnostico del nivel de preparacion e informacién que poseen los estudiantes de
noveno grado en cuanto a la comprension de textos literarios.

3-Disefio de las actividades para el aprendizaje de los alumnos de noveno grado en la
comprension de textos literarios en el proceso de ensefianza- aprendizaje sustentados
en la didactica del andlisis literario.

4-Validacion de las actividades a través de la aplicacion practica de las mismas.

La poblacién en que incide este trabajo esta compuesta por los 30 alumnos de noveno
5 de la ESBU “Camilo Cienfuegos” del municipio de Yaguajay y la muestra coincide con
la poblacion, ya que se toma de forma intencional, lo que se hace plenamente
representativa la segunda haciéndolas coincidir. Las caracteristicas de la muestra son
las siguientes: de los treinta alumnos 17 son hembras y 13 son varones que oscilan
entrel4 y 15 afios de edad, carecen de las técnicas y vias para realizar adecuadamente
la comprension de textos literarios, no se han visto del todo motivados para la
realizacion de las actividades que tengan que ver con el andlisis de las obras. 5 de ellos
viven con sus abuelos, 7 son de matrimonios difunsionales, 2 corresponden a
desventajas sociales y los 16 restantes corresponden a hogares estables.

El nivel académico de los padres es promedio y solo 6 tienen noveno grado o0 menos.
Sin embarco se aprecia una adecuada disciplina, con una asistencia adecuada y
posibilidades de asimilar los conocimientos cuando se le propician actividades
novedosas, son de inteligencia promedio y acatan las orientaciones de los docentes.

Se emplearon diferentes métodos de investigacion, entre los que se encuentran:
Del nivel tedrico:

El andlisis-sintesis. Se utilizé en el analisis de diferentes materiales bibliograficos

relacionados con la tematica de la investigacion y su procesamiento para sintetizar

aquellas informaciones necesarias para elaborar los fundamentos teéricos que sirvieron
de sustento a la investigacion.

El inductivo-deductivo.



Posibilito hacer inferencia sobre las actividades, su aplicacion y el procesamiento de
datos. Este método permitié sacar conclusiones de lo general a lo particular.

El histérico-l6gico. Para la trayectoria del estudio del problema en su evolucion
historica, a partir de la logica de su desarrollo y sus respectivas elaboraciones

conceptuales.
Del nivel empirico:

La observacién. Fue utilizada durante el diagnéstico para recaudar elementos del
comportamiento de la muestra y para constatar la veracidad en el objeto de estudio y en
el seguimiento de las diferentes actividades, como via de apreciacion del nivel

manifestado.

La encuesta. Permiti6 conocer opiniones y conocimiento de los alumnos acerca del

problema planteado

Andlisis de documentos. Facilitd la revision de los programas, planes de clases,
resoluciones, cartas metodoldgicas y otros documentos normativos y metodolégicos asi
como los textos objetos de comprension, entre otros, para una mejor orientacion acerca

del problema,

Métodos mateméaticos: Se empled el calculo porcentual para tabular los datos que se
obtuvieron, estableciendo los pardmetros comparativos en los diferentes estadios de la

investigacion.

Novedad cientifica: Consiste en la concepcion, elaboracion y fundamentacion de
actividades, aplicando técnicas participativas, dirigidas a la preparacion de los alumnos
de noveno grado para la comprension de textos literarios, a partir de diferentes

presupuestos tedricos sustentados en un enfoque comunicativo.

Aporte practico: Esta dado en el nivel de preparacion adquirido por los alumnos de
noveno grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos” para la comprension de textos
literarios sustentado en la didactica de la literatura y en la teoria del analisis literario. lo

gue se puso de manifiesto en el desarrollo de las actividades realizadas.

Los principales términos con los que se ha operado en el presente trabajo son:



Actividades: Leontiev (1981) como aquel determinado proceso real que consta de un
conjunto de acciones y operaciones, mediante la cual el individuo, respondiendo a sus
necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando determinada actitud hacia la
misma.”( 1981: 223).

Comprension: “La comprension (...) En el ambito de la lectura y su ensefianza nos
remite al proceso mediante el cual el sujeto logra descubrir y usar la informacion
contenida en el texto y a la representacion que ese sujeto elabora de la informacion. En
esencia es el proceso de elaboracion de significados en la interaccion con el texto.”
(Montafio Calcines, J. R., 2006: 47)

Texto.-Entendido este como enunciado comunicativo coherente portador de un
significado, que cumple como funcion comunicativa (representativa, expresiva, artistica,
etc.), en un contexto especifico que se produce con una determinada intencion,
comunicativa para la cual el emisor se vale de diferentes procedimientos y escoge los

medios linglisticos adecuados. (Romeu Escobar, A., 2001: 44)

Métodos de andlisis literario: Carlos Reis, citado por Estupifian Gonzélez, M. Z.
(2007) define al andlisis literario de como “... la organizacion de un todo en sus
elementos constitutivos. Siendo ese todo un texto literario de variable extension, el
analisis se concebird entonces como actitud descriptiva que asume individualmente
cada una de sus partes, intentando esclarecer después, las relaciones que se
establecen entre sus distintas partes, desde otra perspectiva se podra observar ain que
la elaboracion de un analisis literario se debe cefiir, por parte del critico, a una toma de
posicion racional, a una actitud objetivamente cientifica en la que los elementos

textuales deben predominar sobre la subjetividad del sujeto receptor.” (2007: 170)

La tesis consta de introduccion, dos capitulos, conclusiones, recomendaciones,
bibliografia y anexos. En el primer capitulo se fundamentaron los presupuestos teéricos
acerca del aprendizaje de la comprension de textos literarios en la asignatura Espafiol
Literatura. Posteriormente, en este mismo capitulo, se abordan los fundamentos de la
literatura y la teoria del analisis literario que intervienen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la comprension de textos literarios. En el capitulo dos se argumenta la

propuesta de solucion basada en actividades metodologicas dirigidas a la preparacion



delos alumnos a Literatura de la ESBU “Camilo Cienfuegos”, orientada a favorecer
la preparacion de los alumnos para la comprension de textos literarios; la cual se
distingue por el empleo de actividades metodolégicas sustentados en la teoria del
analisis literario que garantizan la preparacion tedrica y metodologica de los alumnos en
este sentido, asi como los resultados obtenidos en la validacion de las actividades

mediante una aplicacion practica.



CAPITULO |. LA DIDACTICA DE LA LITERATURA Y LA TEORIA DEL ANA

LISIS LITERARIO EN EL APRENDIZAJE DE LA COMPRENSION DE TEXTOS
LITERARIOS

1.1- Fundamentacion filoséfica, psicologicay pedagodgica de la investigacion

Para la realizacion de la investigacion se tomaron como base las ciencias filoséficas,
psicoldgicas, sociolégicas y pedagdgicas, las cuales permitieron desde el punto de
vista teodrico dar coherencia, cientificidad y organizacion en la planificacion de las
acciones que la conforman. Se tuvo en cuenta, el criterio de personalidad como
producto social en la que sujeto - objeto, sujeto - sujeto interactian dialécticamente,
bajo la influencia de diferentes agentes educativos y toma como premisa que esta se
forma en la actividad y la comunicacion, donde lo cognitivo y lo afectivo forman una
unidad. Plantea el enfoque personolégico que implica no solo el reconocimiento de la
profesion, su significado en el contexto social, la importancia de su existencia en la
vida, sino también su funcién reguladora en la actividad del sujeto.

Se asume como fundamento filoséfico el método materialista dialéctico e historico,
estrechamente vinculado con las solidas raices del pensamiento filoséfico cubano, en
la que se concibe a la educacion del hombre como un fendmeno histérico social y
clasista, que el sujeto puede ser educado bajo condiciones concretas segun el
diagnostico y el contexto en el que se desemperie; tiene en cuenta la unidad de la
teoria con la practica, el perfeccionamiento del docente en el desarrollo de su
actividad practica y trasformadora, asi como las influencias importantes de la
interrelacion entre los diferentes agentes socializadores; tiene en cuenta la unidad de
la actividad cognoscitiva, practica y valorativa, todo lo anterior debe materializarse
en el modo de actuacién de cada docente en su practica habitual y concretarse en el
modelo del profesional de la educacién que se aspira en la sociedad cubana.

Desde el punto de vista psicologico la investigacion se sustenta en el enfoque
histérico-cultural en la que se asumen los principios y postulados de esta teoria 'y de
su maximo representante L. S. Vigotski (1896-1934), considerando el aprendizaje

del hombre como una resultante de su experiencia histérico-cultural, que el



conocimiento es el resultado de la interaccion dialéctica entre el sujeto cognoscente y
el objeto dentro de un contexto histérico - socio - cultural; que el docente es un guia,
un orientador y su nivel de direccion decrece en la medida en que los alumnos
adquieren autonomia; considerando, ademas, que la educacién debe promover el
desarrollo sociocultural y cognoscitivo del alumno.

Desde el punto de vista sociolégico se basa en la sociologia marxista, martiana y
fidelista, que parte del diagnéstico integral y continuo, se aprovecha, como se
expresO anteriormente, las potencialidades de los agentes socializadores, el
reconocimiento que socialmente se haga de la importancia de la profesion, lo que
conlleva a su realizacion personal en la medida en que experimente satisfaccion
por lo que hace en beneficio propio y de la sociedad. En lo pedagdégico, se asumen
los presupuestos de la Pedagogia General, entre ellos: la necesaria interaccion de la
instruccion, la educacion y el desarrollo para lograr la adquisicion de conocimientos,
el desarrollo de habilidades profesionales e investigativas y los modos de actuacion
en la vida y para la vida de los estudiantes, se revela también el papel de la practica
y su vinculo con la teoria para lograr su formacion profesional, asi como la
interrelaciéon dinamica entre los componentes personales y no personales del
proceso pedagdgico, haciendo que ellos estén en funcién de las necesidades de los
estudiantes.

1.2 Consideraciones tedricas acerca de la comprension de textos literarios

La escuela en Cuba enfrenta en la actualidad una serie de transformaciones que sin
lugar a dudas se constituyen en condiciones favorables para llevar a efecto un
proceso educativo con mayor calidad, influenciados fundamentalmente por la
insercion de la Tecnologia Educativa, constituida en complemento significativo para
los procesos instructivos y educativos que se desarrollan, por lo que, tomando en
cuenta sus propias condiciones, como punto de partida, debera trabajar para
acercarse a niveles superiores de calidad educativa expresados en un proceso
educativo activo, reflexivo, regulado, que permita el maximo desarrollo de las
potencialidades de todos los educandos, en un clima participativo, de pertenencia,
cuya armonia y unidad contribuya al logro de los objetivos y metas propuestas con la

participacion de todos.



Para lograr estas aspiraciones es necesario que los profesores cuenten con un
elevado nivel de preparacion tanto en los aspectos politicos, psicoldgicos,
pedagogicos como en los contenidos, metodologia y didactica de la asignatura que
imparten.

La politica educativa del Gobierno Revolucionario estd encaminada al desarrollo y
formacion de las nuevas generaciones en un proceso de ensefianza-aprendizaje
integral, sistematico, participativo y en constante desarrollo, que hace realidad la
concepciébn marxista y martiana de la educacién y se apoya en un conjunto de
principios entre los que se encuentran el de la participacion democratica,
coeducacion, atencion diferenciada, estudio trabajo y otros

El enfoque de género en la educacion se manifiesta en la equidad, en el tratamiento
para hembras y varones, pero ademas se ha constatado que el nivel escolar de la
madre, actia como una variable directamente asociada a los niveles de aprendizaje
de los hijos e hijas, siendo esta una poderosa razon para que a la educacion de la
mujer se le preste una atencion especial.

A partir de estos principios la Politica Educativa de la Revolucién Cubana hace frente
a las problematicas educacionales. Dentro de estas problematicas se inserta el
proceso de ensefianza aprendizaje. Segun J. Bleger (citado por R. Bermudez, 1996)
“Ensefianza y Aprendizaje constituyen procesos didacticos inseparables, integrantes
de un proceso Unico en permanente movimiento, pero no solo por el hecho de que
cuando alguien aprende tiene que haber otro que ensefia, sino también en virtud del
principio segun el cual no puede ensefiarse correctamente mientras no se aprenda
durante la misma tarea de la ensefianza.” (1996: 75)

La autora de este trabajo considera, que en estos referentes de Bleger hay aspectos
importantes, por ejemplo: Considerar enseflanza y aprendizaje como procesos
didacticos inseparables, integrantes de un proceso Unico, sin embargo, considera
gue cuando alguien aprende, tiene que haber otro que ensefa, en este caso
restringe el aprendizaje a la presencia del que ensefia, la autora de este trabajo
considera que el aprendizaje ocurre entre otros aspectos, cuando existe la necesidad
y el medio, sea el medio el profesor, un libro o una computadora entre otros, mas,

cuando lo que se aspira hoy, es a ensefiar a aprender, un hombre mas activo y



capaz.

Para Vigotski (1987), en su concepcion del aprendizaje, lo define como “una
actividad de produccion y reproduccion del conocimiento. El objetivo del alumno es
obtener un resultado, la produccion o reproduccion de un objeto en forma de
actuacion o de conocimientos” (Vigotski, L.S., 1987: 23).

Segun Silvestre (2000) “El aprendizaje es un proceso en el que participa activamente
el alumno, dirigido por el docente, apropiandose el primero de conocimientos,
habilidades y capacidades, en comunicacion con los otros, en un Proceso de
Socializacién que favorece la formacién de valores” (2000: 8)

La autora de esta investigacion considera que en este concepto se restringe el
proceso de aprendizaje, al exponer que es dirigido por el docente en el marco de la
escuela, aspecto este que lo limita a la relacion direccion docente, actividad del
alumno.

Para R. Bermudez (1996) es: “Un proceso de modificacién de la actuacion por parte
del individuo, el cual adquiere experiencia en funcibn de su adaptacion a los
contextos en los que se concreta el ambiente con el que se relaciona.” (1996: 87). La
autora de esta investigacion considera que el concepto expresado por Bermudez es
mas acabado ya que contiene el fin y las relaciones con el medio, en las que en su
actuar, el hombre adquiere parte de la experiencia histérica concreta, transforma y se
adapta.

Para Carlos M. Alvarez de Zayas (1999) el aprendizaje es actividad que ejecuta el
estudiante en su formacion, ensefianza es la actividad del profesor para guiar el
aprendizaje, el plantea que no es erréneo este concepto de ensefianza aprendizaje,
pero lo restringe a las actividades de docentes y estudiantes sin tener en cuenta las
relaciones que entre estos dos conceptos se dan, que posibilitan tener un alumno
activo de su aprendizaje, sujeto de su aprendizaje, en el caso de Carlos M. Alvarez
de Zayas, prefiere llamarlo Proceso Docente Educativo. (1999: 12)

Mas adelante en su libro, Hacia una Escuela de Excelencia, se refiere al término
Proceso Docente Educativo y declara que “[...] el proceso mediante el cual se forma
sisteméticamente a las generaciones de un pais le llamamos Proceso Docente

Educativo o Proceso de Ensefianza Aprendizaje” ( Alvarez de Zayas, C. M., 1996: 3)



Para D. Castellanos y otros (2002) “el proceso dialéctico de apropiacion de los
contenidos y las formas de conocer, hacer, convivir y ser, constituidos en la
experiencia socio-histérica, en el cual se producen, como resultado de la actividad
del individuo y de la interaccion con otras personas, cambios relativamente
duraderos y generalizables, que le permiten adaptarse a la realidad, transformandola
y crecer como personalidad” (, 2002: 24). Esta definicion a consideracion del autor de
este trabajo es mas explicita y completa y facilita una mejor interpretacion del

proceso para el docente y del papel que juega al formar la personalidad en el

individuo, incluye aspectos importantes como contenidos y formas de conocer, hacer,

convivir y ser. Aspectos que no pueden faltar para lograr el encargo social de la

educacion.

El proceso de ensefianza-aprendizaje debe lograr una integracion de influencias, un
sistema que opere como una unidad armédnica, que fluya sin incoherencias y tenga
un caracter sistémico y totalizador, no puede ser una sumatoria de elementos
incongruentes.

En las distintas resoluciones se plasma claramente en qué asignaturas, quiénes y
cdmo conservar los logros alcanzados.

En la Resolucion Ministerial No.60/07, en su primer resuelvo, se plantea: Aprobar los
objetivos priorizados del Ministerio de Educacion para el curso 2007 - 2008 y para
cada una de las educaciones. En su anexo No.l aparece: Mantener el control
permanente de los logros de la ensefianza en todos los niveles y adoptar las
medidas que estimulen la dedicacion al estudio mediante el compromiso de
estudiantes, padres y docentes, en las diferentes asignaturas y en particular
Matematica, Espafiol, Historia e Inglés.

La educacion tiene el encargo de transmitir a las futuras generaciones las
experiencias acumuladas en el proceso de desarrollo de la sociedad, es por ello que
tiene un caracter eminentemente social. La eficiencia del sistema educacional se
traduce en la preparacion del hombre para la vida laboral y social. Mediante los
sistemas de ensefianza se pretende la educacion integral de los individuos, de ahi

gue constituya una constante el perfeccionamiento de la educacion.



En Cuba se cuenta con una politica educacional aprobada en el Primer Congreso del
Partido Comunista y ratificada en los congresos celebrados posteriormente, donde se
establece que la educacion intelectual tiene por objeto desarrollar las potencialidades
del pensamiento del individuo para la adquisicion de conocimientos, interpretar con
criterio objetivo los fendmenos de la naturaleza y la sociedad, consecuente con los
principios del materialismo historico y dialéctico. Ello lo hara, ademas, apto para

asimilar los logros de la Revolucién Cientifico-Técnica contemporanea.

1.3 Caracteristicas de la asignatura Espafiol-Literatura

La asignatura Espafiol-Literatura en su desarrollo integral, a partir de propiciar el
conocimiento y valoracién de obras fundamentales de la Literatura Universal y al
desarrollo de su competencia cognitiva-comunicativa y sociocultural para lo cual se
han trazado los siguientes objetivos:

Continuar formandose una concepcion cientifica del mundo, mediante la adquisicion
de un sistema de conocimientos, habilidades, capacidades y convicciones en
relacion la literatura y el arte como reflejo artistico de la realidad y con el lenguaje
como medio esencial de identidad nacional y cultural e instrumento de cognicion y
comunicacion social humana.

Desarrollar la sensibilidad y el gusto estético al apreciar la belleza de las obras
estudiadas y los motivos de emocién y goce que producen.

Enriquecer su sistema de valores, actitudes y cualidades morales al percibir y
valorar las ideas, sentimientos y actitudes de los personajes de las obras objeto de
estudio.

Establecer la comunicacion en forma oral y escrita, en diferentes contextos, a partir
del conocimiento linguistico textual, sociocultural y pragmatico que le permita el uso
de los medios comunicativos, tanto a un nivel social e interpersonal como

intrapersonal.

Profundizar sus conocimientos en relaciéon con el componente esencial del proceso
de comunicacion. (Anexo 3)
Valorar la importancia del empleo correcto de la lengua, teniendo en cuenta las

normas de uso, en particular las normas ortogréaficas.



Como se puede apreciar, el componente de comprension y en particular de textos
literarios es un elemento esencial para darles cumplimiento a cada uno de estos
objetivos lo da valor al trabajo realizado por esta autora, ya que sin un correcto
conocimiento de ellos se compromete el logro de los propdsitos de la asignatura.
Para el logro del componente comunicativo es importante en este nivel el desarrollo
de la competencia comunicativa en los estudiantes.

La competencia comunicativa como concepto aparece por primera vez en los afios
70 y es Noam Chomsky el primero en acufar el término. Poco después Dell Hymes
desarrolla un concepto mas perfeccionado y en 1980 Canale y Swain propone cuatro
dimensiones de competencia comunicativa: la gramatical y linglistica, la
sociolinglistica, la discursiva y la estratégica. Con el surgimiento de la lingtistica
textual el texto se toma como punto de referencia para el analisis linglistico en lugar
de la oracion; esta centra su atencién en el proceso comunicativo y el discurso ya
gue considera que la funcibn comunicativa del texto es un proceso dinamico del
habla y no una unidad estatica de la lengua.
Lo mas comdn es al tratar la competencia comunicativa resaltar la diversidad de
criterios envueltas en esta, tenidas como “mayor” la cultural, la estratégica, la
linglistica (como conocimiento intuitivo y a la vez como destreza) competencia
cognitiva, (como conocimiento del mundo en sentido general). Al respecto
participamos del criterio de que la competencia linglistica y la competencia para la
lectura se originan en la competencia cognitiva para la lectura que abarca ambas y
de la consideracion que la competencia linglistica estaria implicita en la competencia
cognitiva, entendida esta Ultima como saber cognitivo que le permite al individuo el
dominio, tanto en el sociolégico  oral como en el  escrito.
El concepto de competencia comunicativa esta asociado a los procesos de
comunicacion, en las que interviene la produccion como codificacién textual, pero
esto es mas abarcador, es un proceso personal que se emplea para satisfacer
necesidades e intereses personales y es, ademds, social en su dimensién
espaciotemporal cuando esa produccion textual es decodificada por otros individuos
y es aqui donde juega su papel la competencia, o sea, la totalidad de sus

posibilidades linglisticas, abarcando todo aquello que es capaz de producir e



interpretar; por lo tanto la actividad linguistica del hombre es eminentemente social y
racional en la que cada emisor elige los medios y procedimientos para expresar una
intencién comunicativa, que no puede ser arbitraria, sino que se produce teniendo en
cuenta los procedimientos socialmente convencionales producto a una herencia
cultural, que requiere de una competencia comunicativa del hablante.
lleana Dominguez Garcia (2007) define la competencia comunicativa con un enfoque
mas abarcador, incluyendo el plano psicolégico integrado al sociolégico y el cognitivo
el cual asume este autor: “Competencia comunicativa es la capacidad del hombre en
la que se inscribe su desarrollo intelectual, que se manifiesta en la apropiacion de las
experiencias acumuladas por la humanidad a lo largo de su historia y en la forma en
que establece la relacion con sus semejantes. Debe considerarse, ademas, toda la
gama de necesidades que el orden psicosocial, cognitivo, biolégico y afectivo este
tiene, se concreta en el medio sociocultural y se origina por la necesidad
comunicativa”. (2007: 21).

La competencia comunicativa, entendida por una suma de competencias, tiene como
base la competencia linguistica y la pragmatica.

La competencia comunicativa se expresa a través de la suma de otras competencias
gue la constituyen. Esto se explica en el esquema que aparece en. (Anexo 4).

1.4 Concepciones y enfoques acerca del término texto y su comprension

La palabra texto, etimolégicamente, proviene del latin textum que significa tejido, por
lo que se puede relacionar este con la manera en que se entretejen las palabras para
producir una idea.

Varios estudiosos han definido la categoria texto con diferentes enfoques y puntos de

vista, por ejemplo Marina Parra expresa que es “...una secuencia coherente de
signos linglisticos producidos en una situacién concreta por un hablante y dotada de
una intencionalidad comunicativa especifica y una determinada funcion
cultural”.(1987: 7).

Marisa Garai Gordobil (1991) lo identifica como “...unidad de comunicacion que tiene
sentido completo” (1991: 1).

Por su parte, Elida Grass al respecto plantea que “Lo definitorio en éste no es su

extension breve o larga, sino que tenga un cierre semantico que sea capaz por si



solo de comunicar un mensaje”( 2002:.1); esta autora explica entonces el texto como
“...una fuente de significado que nace del funcionamiento textual, es decir en el texto
se produce el sentido, por lo cual muchos investigadores buscan en este las leyes
del engendramiento de sentido.( 2002: 2).

En la guia de estudio de la asignatura Redaccion y Estilo de la Universidad de La
Habana se califica el texto como: “Unidad linglistica comunicativa fundamental,
producto de la actividad verbal humana, que posee siempre caracter social; esta
caracterizado por su cierre semantico y comunicativo, asi como su coherencia;
expresa la intencidbn comunicativa del hablante y posee una estructuraciéon que
responde a dos conjuntos de reglas : las propias del nivel textual y las del sistema de
la lengua.( Universidad de La Habana, 2004: 9). Esta autora se adscribe a la
definicion de la autora Angelina Romeu por ser la méas explicita en cuanto a la
funcion comunicativa del texto en la que estan implicito otras funciones propias del
lenguaje; ella lo define de la siguiente manera: “Texto, entendido este como un
enunciado comunicativo, coherente, portador de un significado; que cumple una
funcidbn comunicativa (representativas, expresiva, artistica, etcétera) en un contexto
especifico, que se produce con una determinada intencién comunicativa y finalidad;
gue posibilita dar cumplimiento a ciertas tareas comunicativas para la cual el emisor
se vale de diferentes procedimientos y escoge los medios linguisticos mas
adecuados” (2001: 12).

Construir correctamente un texto supone dominar tanto la macroestructura semantica
como la formal supone ademas, lograr la coherencia en el plano del contenido y la
cohesidn en el plano de la expresion y conocer la estructura esquematica del texto lo
gue se denomina superestructura esquematica y que caracteriza la forma global del
texto.

La extension y complejidad de un texto estd en dependencia del mensaje que se
pretenda llevar al receptor, este puede estar formado por una sola oracién o por
varias.

Los textos poseen una doble estructuracion en correspondencia con el contenido y la
forma. Hay un qué que constituye el mensaje con un nucleo significativo que es el

tema o idea central. Esta se fundamenta mediante otras ideas correlativas, que no



tienen todas igual importancia; las principales o primarias, las secundarias y las
accesorias. Baez Garcia las explica de la siguiente forma:

‘deas principales o primarias: Desempefian un papel fundamental en el desarrollo de
de la idea central y guardan estrecha relacién con ella. Son imprescindibles para la
comprension del mensaje.

“Ideas secundarias: Se derivan de las ideas principales. No son imprescindibles para
la comunicacién, aunque la aclaran y enriquecen. Se relacionan directamente con la
idea principal, e indirectamente con la central.

“deas accesorias: No tienen estrecha relacion con la idea central, ni con las
principales ni con las secundarias, aunque pueden relacionarse con cualquiera de
ellas. Sirven para enriquecer y adornar la expresion, pero usadas en exceso pueden
desviar al lector de la idea central, obscurecerla y recargar el estilo
innecesariamente.”(2006:97)

Todos estos elementos se abordan en el presente trabajo de comprension de textos
a partir del criterio de que en el proceso de comprension textual implica la
elaboracion de su propio texto, por lo que este componente estructural de la
asignatura no se puede separar y el profesor cuando ensefia a comprender textos
tiene que ensefar al alumno a la vez a construir el nuevo texto por él creado con
todos los requerimientos que esto exige.

No se puede hablar de texto sin abordar la categoria contexto. Ambos conceptos no
pueden aislarse, pues todo texto incluye una intencion del hablante o emisor y se
produce en un lugar o momento determinado; es decir en el andlisis textual hay que
tener en cuenta el conjunto de elementos que giran alrededor del texto y que
constituyen el contexto. Existen numerosas definiciones de este término, algunas lo
restringen al entorno linguistico en el que se inserta un fonema, una palabra o una
silaba. Elida Grass Gallo citando a Tatiana Slamo Cazacu plantea acera del
contexto: “Es un conjunto en funcién del cual todo hecho linglistico debe ser
interpretado’-y agrega- Estas coordenadas son, entre otras el contexto social, el
literario, el psicoldgico, el geografico, el histdrico, etcétera y su consideracion en el

acto del andlisis textual es inevitable”. (2002: 2).



Esta autora se adscribe a esta definiciébn ya que va mas alla del campo linguistico y
considera otros componentes que son muy importantes para poder abordar la
comprensiéon textual a la hora de contextualizar una obra literaria, algo que es
determinante para poder percibir su contenido. Se usa el término contexto en el
sentido de “relacion”, “situacion”, “circunstancia”.

En un texto literario el contexto puede ser literario (en este caso se trata de la
relacion de parte de un texto literario determinado con otra parte de este, o de la
relacion de un texto con otro texto) o extraliteraria (la relacion del texto literario con la
realidad objetiva, por ejemplo, con la situacién politica). La lingUistica con frecuencia
entiende el contexto s6lo en este segundo sentido (es decir, se interesa sélo por lo
gue la comunicacién designa, a lo que se refiere, lo que somete a verbalizacion.
El contexto es un factor muy importante del proceso comunicativo ya que ningun
mensaje ocurre fuera de él por lo que es fundamental para decodificar su significado.
Para la contextualizacién de un texto literario hay que tener en cuenta aspectos
importante como son: autor, fecha, periodo , relaciébn del texto con su contexto
historico, caracteristicas generales de la época, movimiento literario al que
pertenece, relacibn con otros movimientos culturales o artisticos del momento,
caracteristicas de la personalidad del autor que se reflejan en el texto, relacion de
esa obra con el resto de la produccion del autor, entre otros y que equivalen a los
diferentes contextos antes mencionado.

Los textos se clasifican, atendiendo a sus diferentes estilos funcionales, sobre la
base de distintos enfoques que se basan todos en las caracteristicas de sus
estructuras. Cada estilo es una variedad del lenguaje oral o escrito teniendo en
cuenta las diferentes situaciones en que se materializan. En las precisiones
metodoldgicas del programa se da la siguiente clasificacion atendiendo a:

-Su forma elocutiva: en dialogados, narrativos, descriptivos y expositivos.

-Su funcién: en informativos, expresivos, poéticos y apelativos.

-Su estilo: en coloquiales, oficiales, publicitarios, cientificos y literarios.

A la clasificacion anterior debia agregarse, por su codigo: en orales y escritos
(algunos tedricos incluyen también el iconografico). Este trabajo centro su interés en

la clasificacion: “por su estilo” y especificamente en los textos literarios, en lo



referente a sus especificidades, ya que de las generalidades no se pueden separar ni
para su estudio.

Oldrich Belic (1983), asume solamente dos clasificaciones generales: la literatura
pragmética y la de las bellas letras, diferenciando la primera en que esta: “Sus
resultados nos informan directamente, sobre hechos o fenébmenos de la naturaleza y
de la vida social y, eventualmente nos conduce al conocimiento tedrico (cientifico) del
mundo...” ( 1983: 68).

Otros autores consultados estiman que son cuatro las formas de la conciencia social
que determinan la existencia de cuatro esferas de la comunicacién con sendos
estilos funcionales en el texto: el cientifico, el oficial, el publicitario y el literario o
artistico. Esta autora ve la limitacibn de que no se menciona el coloquial, que es
indudablemente un estilo funcional.

La unidad pensamiento-lenguaje es la base de la comprension, al escuchar vy leer, y
de la propiedad y correccion, al hablar y escribir. Por eso desarrollar los niveles de
comprensiéon del alumno y sistematizar las habilidades adquiridas en primaria y se
continda en la secundaria siendo objetivo en la educacion en todas las educaciones.
Segun el texto Comprensidén lectora de un colectivo de autores: “El término
comprender procede del latin comprenhendere, y significa entender, penetrar,
concebir, descifrar. Como proceso intelectual, la comprensién supone captar los
significados que otros han trasmitido mediante sonidos, palabras, imagenes, colores
y movimientos. En el proceso de comprension de la lectura el lector capta la
informacion literal y explicita que el texto ofrece, percibe los significados, hace
inferencias e integra y enriquece toda la informacion sobre la base de su experiencia
y su cultura, para que finalmente esta influya en el propio proceso de
perfeccionamiento y crecimiento humano.”(Grass Gallo, E., 2002:.2). En este proceso
esta implicito la relacion pensamiento - lenguaje ya que exteriorice o no lo procesado
mentalmente este es transformado en lenguaje como “envoltura material” del mismo.
Al respecto Vigotski (1985) planted: “... la relacion entre pensamiento y palabra no es
un hecho, sino un proceso, un continuo ir y venir del pensamiento a la palabra y de la
palabra al pensamiento, y en él, la relaciéon entre pensamiento y palabra sufre

cambios que pueden ser considerados como desarrollo en el sentido funcional. El



pensamiento no se expresa simplemente en palabras, sino que existe a través de
ella. Una palabra sin significado es un sentido vacio, no una parte del lenguaje
humano (...) Cuando el concepto ha madurado, casi siempre hay una palabra
disponible” (1985: 119).
El proceso de comprension de textos tiene su punto de partida en el acceso al
significado de cada palabra que la componen. En sentido estricto, el nivel superficial
se corresponde con la representacion exacta de las palabras y la sintaxis del texto.
Esta es la primera fase que se caracteriza por la necesidad de poner en
funcionamiento varias operaciones cognitivas dirigidas al pensamiento Iéxico y
subléxico que dan lugar a una representacion fragmentada del contenido. Al respecto
plantea Montero Fernandez (2002): “La comprension de la base del texto deriva, en
cambio, de una representacibn mas o menos jerarquizada y estructurada de las
proporciones. El proceso de integracion semantica ocurre en ciclos y casi en tiempo
real, coincidiendo aproximadamente con los limites de la frase. Esta representacion
debe caracterizarse, a su vez, segun relaciones semanticas ‘locales’ que nos aportan
una especie de hilo conductor”.( 2002: 16).
Lo anterior presupone la importancia del dominio del vocabulario de los textos para
facilitar la decodificacion del mismo - aqui el trabajo del profesor juega un papel
fundamental - para lo cual el alumno de secundaria basica debe prepararse
sistematicamente de acuerdo a las limitaciones que trae o la influencia del medio en
gue se desenvuelve, etcétera.
Toda persona que lee cualquier texto tiene que ejecutar un grupo de acciones que lo
conduzcan a la obtencion de informacion mediante la exploracion minuciosa del texto
lo cual constituye la estrategia de lectura o sea una manera de actuacion que le
permite obtener, evaluar y emplear la informacion obtenida. Segun criterio de llleana
Dominguez (2007) existen cinco estrategias que facilitan la comprension de textos:

- Estrategia de muestreo: Permite explorar el texto (titulo, indice, resimenes, etc.),

para determinar de qué trata de manera general, cudles son sus partes mas

importantes, queé tipo de texto es, quién es el autor, etc.



- Estrategia de prediccion: Permite anticipar ideas acerca del texto, luego de
examinarlo. Desde que observamos el texto antes de leer, podemos hacer
algunas anticipaciones o formarnos hipotesis sobre su contenido.

- Estrategia de inferencia: Durante la lectura, nos damos cuenta de que hay cosas
que el autor no dice pero que podemos sobrentender. Las inferencias nos
permiten completar la informacién, para lo cual nos apoyamos en los
conocimientos que tenemos acerca del tema, la época, el autor.

- Estrategia de autocontrol: A medida que leemos, tratamos de verificar si lo que

hemos comprendido es correcto, para lo cual comprobamos la informacion
obtenida.
El proceso de comprension transcurre aproximadamente durante tres niveles, del
conocimiento. Existen diferentes criterios acerca de los niveles de asimilacion, el
autor de este trabajo asume el de Angelina Romeu (1996), por ser esta la
definicion que considera mas apropiada al enfoque comunicativo porque
conduce desde el primer nivel a la creacion del propio texto:

“La_comprension inteligente: Tiene lugar en este nivel el momento de percepcion

de la forma de superficie, la captacion del significado literal, la elaboracién de
inferencias y creacion de la base proporsicional, hasta la construccion del
modelo de situacion referencial. A esta etapa se le denomina también etapa de
traduccion, pero este término no nos satisface pues no destaca suficientemente
la parte productiva de este proceso, pues como ya se ha visto, implica no solo
captar lo que el texto significa sino atribuirle significado a partir de nuestros
conocimientos, experiencias, etc. En esta etapa, el lector capta los significados
literal o explicito, intencional o implicito y complementario (integrado este ultimo
por todos los saberes que el lector posee).

“La comprension critica: En este nivel el lector asume una actitud de aceptacion

0 rechazo del contenido del texto. Para ello opina, enjuicia, comenta, valora y
toma partido a favor o en contra.

“La comprension creadora: En este tercer y ultimo nivel, el lector aplica el texto a

otros contextos, ejemplifica y extrapola. Al operar con independencia con el texto

en otros contextos revela su vigencia y lo hace inter textual.



“El trdnsito hacia el nivel secundario implica haber logrado la comprension en los
niveles inferiores.” (1996: 38.)

Estos niveles de comprension constituyen el camino a recorrer por los lectores los
gue requieren de estrategias adecuadas para ensefarlos en la actividad docente .
Segun Montafio Calcines (2006) estas estrategias pueden clasificarse desde
diferentes perspectivas:

“1- Estrategias previas a la lectura. Implican el porqué y el para qué voy a leer, o sea,
la determinacién de un objetivo, de una finalidad de lectura. En esta estrategia
podemos precisar que como fines u objetivos, de los lectores se plantean: la lectura
para aprender; para practicar la lectura en voz alta; para obtener informacion precisa,
concreta; para seguir determinadas instrucciones dadas por el profesor o por el
propio texto que se lee; para revisar un escrito; para demostrar que se comprende
algo; por placer y divertimento. También entran aqui estrategias para activar el
conocimiento previo al contenido del texto o de la tipologia a la que el texto
pertenece y, entonces, la pregunta es: ¢Qué sé de este texto? ¢Qué conocimiento
posee sobre este tema en particular?

“2- Estrategias durante la lectura. Leer es inferir y formular hipétesis que se van
verificando o anulando durante el proceso lector; por eso, en esta fase se pueden
hacer las preguntas siguientes: ¢de qué trata ese texto?, ¢qué me dice su
estructura? (planteamiento de hipoétesis). En este proceso, por tanto, se formulan
hipotesis y se hacen predicciones, se formulan preguntas sobre lo leido, se aclaran
posibles dudas acera del texto, se releen las parte que no quedan claras, se
consultan diversas fuentes de informacion que pueden ayudar a esclarecer las dudas
(diccionarios, enciclopedias y diversos materiales); se piensa en voz alta para
asegurar la comprension de lo que se lee; se crean imagenes mentales para lograr
una visualizacion de determinados fragmentos, mensajes, detalles. Se hacen
esguemas, anotaciones, resimenes, ...

“3-Estrategias posteriores a la lectura. En esta fase se evalla la comprension
obtenida del texto. Generalmente se hacen resumenes, se formulan y responden
nuevas preguntas, se recuerdan pasajes significativos y se memorizan.” (2006: 53-
54)



En cada caso los docentes procederan atendiendo a las caracteristicas particulares
de el texto objeto de estudio y de su tipologia.

Ademas de los niveles de comprension, deben tenerse en cuenta los significados del
texto, sefialados por Gray y Alzola y ejemplificados por Angelina Romeu (2001):

a) “El literal o explicito: es el que aparece de manera directa en el texto.
b) “El intencional o implicito: no aparece de manera directa en el texto, es necesario
descubrirlo entre lineas, es decir inferirlo.

c) “El complementario: es el que tiene que ver con el universo de saberes del lector y
se expresa en la posibilidad que tiene de profundizar en el contenido por las
experiencias previas que posee.” (2001: 38)

En dependencia del tipo de texto se determina la mayor o menor importancia que a
cada uno de ellos debe atribuirse, asi mismo sucede con los aspectos basicos y los
niveles de comprensiéon. La nueva perspectiva metodoldgica que la linglistica del
texto nos ofrece se sustenta en los principios tedricos siguientes:

1- Concepcidn del lenguaje como sistema de signos que participa en la comunicacion
social humana.

2- La relacion entre el pensamiento y el lenguaje.

3- La unidad del contenido y la forma en el estudio de los hechos linglisticos, es
decir, el empleo de los medios de expresion de acuerdo con los usos funcionales o
comunicativos.

4- El significado funcional comunicativo, manifestado en el discurso, constituye lo
primario y no sus rasgos estructurales y gramaticales.” (Baez Garcia, Mireya. 2006:
125)

Segun Camila Henriquez Urefia: “Saber leer, interpretar la palabra, aprisionar esa
entidad alada de que habla Homero. Cuando cultivamos la palabra estamos
formando méas que el saber, el ser; porque la palabra no es cosa que venga del
exterior, sino que brota de la raiz humana y cuyo desarrollo corresponde a una
creacion, a un crecimiento interno. Por el cultivo de la palabra se crean en el
individuo condiciones para comprender y expresar cuanto alcance su mente,
aptitudes para vaciar todo saber que adquiera en el molde del lenguaje, forma

universal de comunicacion de las ideas”.( 1985: 16).



Indudablemente que la lectura —sobre todo la buena lectura — contribuye en gran
medida a la formacion o transformacion de la personalidad; es innegable el sistema
de influencias que recibe el lector a lo largo de su vida de las diferentes lecturas con

las que interactua.

1.5 -La naturaleza de los textos literarios. Rasgos que los distinguen
Todos los estilos funcionales tienen sus especificidades y necesitan de un nivel de
especializacion en el proceso de decodificacion para lograr la percepcion de
mensaje, independientemente del nivel de subjetividad que pueda haber en él. Esta
autora considera que para lograr que un individuo sea buen comunicador no basta
con que sea capaz de percibir un mensaje en lenguaje recto, es necesario que pueda
arrancarle a cualquier texto la carga sugerente que pueda haber en el mismo; de ello
dijo Belic (1983) “La obra literaria es, por su esencia, un reflejo subjetivo de la
realidad objetiva” (1983: 47). Mas adelante esta autora al referirse al texto literario y
su diferencia con los demds, plantea: “En general, la diferencia esencial entre la
literatura artistica y la pragmatica se ve en la presencia o ausencia de la funcion
estética...” (1983 : 68)

Dominguez Garcia (2007) define el texto literario o poético como: “Textos cuya
funcién linguistica fundamental es la poética. La intencion comunicativa del autor es
recrear la realidad artisticamente mediante el lenguaje. (2007: 5). Esta definicion es
correcta pero menos abarcadora ya que no aborda el caracter connotativo del
lenguaje literario.

L. Pérez Gonzélez y M. Garcia Escobio plantean que: “...el textos o discurso literario
es una unidad semibtico-comunicacional-valorativa, es un hecho estético cuya
primigenia funcién es producir la emocién”. (2007: 13). Esta definicidon es incompleta
ya que se refiere solamente al aspecto emotivo del mismo.
Como resultado del estudio bibliografico realizado por esta autora se ha podido
determinar que los textos literarios o artisticos retnen las siguientes caracteristicas
comunes:

a)Que cumple fundamentalmente una funcién estética

b) Son el resultado de un proceso de creacion artistica respecto del contenido y la

forma.



c) A veces incluyen elementos de otros estilos funcionales.

d) En ellos predomina lo emotivo.

e) El leguaje es eminentemente multivoco o polisémico.

f) En ellos esta presente la implicitez y la dependencia de la situacion ficticia.
g) Se caracterizan por su caracter incompleto y sugerente en la expresion.

Montafio Calcines (2006) al referirse a la funcidn estética del lenguaje literario cita a
Jakobson el que consideraba que: “...la funcidén estética implicaba que en la lengua
literaria el factor dominante es la propia forma del mensaje. El lenguaje literario, para
él, (se refiere a Jakobson) privilegia la forma, en él la palabra es usada
estéticamente, poéticamente, mediante el uso de determinados recursos que sobre
organizan el texto (paralelismos, recurrentes).” (2006: 71)

Los textos literarios pertenecen a diferentes géneros. Al género épico, actualmente
se suele llamarle narrativo, pertenecen las formas genéricas: epopeya, los cantares
de gestas, novelas, cuentos leyendas, cuadros de costumbres, entre otros.

Al género lirico o poético pertenecen las formas genéricas: odas, canciones, elegias,

romances liricos, entre otros. Al género dramatico o teatro pertenecen las formas

genéricas: tragedias, las comedias, los dramas, las tragicomedias, entre otros.

La estructura ritmica de los versos esta dada por la repeticion de manera regular de
uno o mas elementos fénicos, que aportan el impulso ritmico al verso, la cual esta
sujeta a una determinada norma métrica; en esta estructura ritmica puede estar
presente también la rima, la que puede tener también funcion semantica al confrontar
palabras crea entre ellas una relacion semantica; el tema del poema esta muy
relacionado con esa estructura ritmica, a esto se refiri6 Henriquez Urefia (1975)
cuando explico que: “(...) la idea basica de un poema, si el poema se lee como es
debido, esto es, como un todo poético, debe ser considerada en relacion con otros
factores: la expresion linguistica, la imagen, la métrica, etc.; porque el tema es solo
un aspecto de la poesia. EI modo de presentar el tema varia de un poema a otro
segun las combinaciones que el poeta emplee de simbolos, imagenes, ritmos y
sonidos. El poeta al presentar un tema no se limita a enunciarlo. ( 1975: 66.). Es
importante, al analizar un poema, establecer la relacion entre el tema y el esquema

ritmico y demas elementos formales seleccionados por el autor para desarrollar el



tema; apreciar por qué esa forma y no otra eligio el poeta para poder comprender a
cabalidad las verdadera intenciones de este.

Los diferentes géneros poseen rasgos que los caracterizan, segun Herrera Rojas
(2007) “...al texto lirico le son comunes varios rasgos presentes en el resto de los
textos literarios, que conviene no olvidar nunca en un proceso de lectura critica:

“El lenguaje crea un universo ficcional, conectado por mil vias con otras realidades,
pero semanticamente autonomos, recreador, activo por excelencia de memorias,
vivencias, acontecimientos historicos, relatos folcloricos, sistemas filoséficos, de lo
humano en sus infinitas expresiones. Incluso la voz poética se inventa a si misma en
el texto, en forma de hablante o sujeto lirico que no debe ser confundido con el poeta
como ser de carne y hueso.

“La literatura es eminentemente connotativa, en ella el nlcleo seméantico constituido
por la denotacién aparece envuelto por una red de asociaciones de origen cultural
que conforman las connotaciones. Con ese fendmeno, que no es exclusivo de la
literatura, estan ligados muchos de los problemas de la comprension de textos.

“El texto literario es, en consecuencia, plurisignificativo, sugeridor por naturaleza de
interpretaciones diversas y hasta divergentes, lo que no significa que toda
interpretacion es valida, ni que a un texto se le pueda atribuir cualquier significado
(.)

“La lengua literaria rechaza los habitos y rutina linglisticas; tiende a la novedad
desautomatizadora, en lucha contra la anquilosis del lugar coman (...)

“El texto es polifuncional. La teoria de la funcién de la literatura (...) se opone al
inmanentismo deshistorizado de la obra literaria y revela como en esta se manifiesta
una jerarquia funcional, de acuerdo con su especifica naturaleza, que ofrece pistas
muy orientadoras para el andlisis. El poema filosofico o novela de tesis, por ejemplo,
la funcién gnoseoldgica (...), es dominante, mientras que en otros, como los Limerick
de Edward Lear (1812-1888), la funcion ludica es la fundamental, de modo que cada
caso demanda enfoques metodoldgicos diferentes.

“La literatura posee una naturaleza intertextual. La teoria acerca de la intertextualidad

literaria, si bien cuenta con lejanos antecedentes, toma cuerpo en los afios 60 del



siglo pasado. Ella tiene como afirma Manfred Pfistera ‘(...) cada texto esta atrapado
en su red de relaciones y referencias con otros textos (...)" (2007: 95-96.)
Textos narrativos segin Baez Garcia (2006) “Es un tipo de discurso cerrado que, con

independencia de caracteristicas teméaticas, estilisticas o0 subgenéricas, tiene como
finalidad referir o relatar una sucesion de hechos en los que interviene un niamero
variable de personajes, en un tiempo y un espacio determinados; no siempre los
hechos siguen un orden temporal real, a veces este orden temporal puede ser
alterado por el autor, atendiendo a factores pragmaticos o estilisticos, esto se
produce mediante saltos temporales hacia delante o hacia detras.
Sean reales 0 no, los hechos deben presentarse segun el principio de la
verosimilitud.” (2006: 187). Los textos narrativos no tienen que ser necesariamente
literarios, pueden ser relatos historicos y de cualquier otro acontecimiento. La
narracion literaria adquiere su valor no solo en lo que cuenta sino también en la
forma que lo hace; para ello es importante lo que narra, pero también lo es la forma
en que se cuenta, los medios linglisticos de que se vale el autor, los elementos de la
estructura narrativa, el tratamiento del tiempo y el espacio, entre otros aspectos.
En los textos literarios narrativos hay movimiento, como los acontecimientos en la
vida cotidiana, hay cambio, evolucion y deben estar contados de forma creible o
verosimil. Son la unidad y el movimiento caracteristicas fundamentales de la
narracion.

Los textos literarios deben caracterizarse por la unidad—no solo en la coherencia
global---sino en el desarrollo de la vida de los personajes, en el desarrollo del
conflicto, en los caracteres psicolégicos de estos personajes, en el ambiente que
envuelve el desarrollo del relato; aqui se aprecia la calidad del autor en cuanto a sus
técnicas narrativas empleadas en la obra.
En la narracion hay un dialogo implicito entre el emisor-narrador-autor Yy el receptor-
narratario-lector con la presencia de un mensaje que es la trama o narracion.
Pragmaticamente existe- segun Dominguez Garcia (2007) una triple mimesis en ese
dialogo que constituyen el emisor y el receptor:

“Primera mimesis, o prefiguracion: anclaje del texto en la memoria y comprension del

lector, mediante estrategias del emisor.



“Segunda mimesis, o configuracion: los hechos se configuran en materia narrativa,
en el punto de intriga necesario.

“Tercera mimesis, o refiguracion: insercion del mundo del texto en el mundo del
lector, es la refiguracion de la experiencia del lector después de haber leido el texto.
Esta parte corre a cargo del receptor.” (2007: 95.)

Los textos narrativos suelen contar con tres partes: introduccién, con la que
comienza la narracién , se hace la presentacion de los personajes y se hace u
esbozo de la accion, en las técnicas modernas de la narrativa esta parte suele
obviarse y el lector entra directamente en el nudo o desarrollo de la obra; el nudo o
desarrollo que es donde se narra el conflicto hasta llegar al climax o punto
culminante de la obra; y el desenlace o final donde se soluciona el conflicto, a veces
solamente se sugiere nada mas, otras se deja en suspenso para que sea el lector
quien lo adivine o deduzca.

Para penetrar en el contenido de los textos narrativos se requiere de un grupo de
condiciones cognitivas, ideoldgicas, culturales, entre otras que propicien las
condiciones para acceder a los mismos, a esto se refiri6 Montano Calcines 2006 al
plantear que: “ La riqueza de esa base cognoscitiva del lector y de su experiencia
lectora es la que justamente le permitira al lector conectar su voz con la del autor y
con las voces del texto en si mismo para entrar en consonancia con ellas y optar por
una de las vertientes de sentido construidas a partir de las mdltiples relaciones
textuales que se pueden sucintar en el proceso de lectura. (. 2006: 239 ). Para ello
el lector debe entrenarse para enfrentar, a veces, obras con determinada
complejidad; a ello se refiere Belic (1983) cuando explica: “La enunciacion épica
(artistica), a su vez, nos sumerge, en general, en los sucesos, crea renueva Yy
prolonga tensiones , nos introduce en intrigas complicadas que, a lo largo de la
accion, se resuelve o quedan abiertas, nos da a conocer los motivos de
comportamiento de los personajes. La épica presenta, o eventualmente tipifica, en
una historia ficticia, a seres o destinos humanos interesantes; pero con frecuencia
sentimos las imagenes épicas al mismo tiempo como ejemplo, advertencia o
llamamiento, con expresion de las actitudes fundamentales del hombre hacia la
realidad.” (1983: 170.)



1.6- Algunas peculiaridades de la comprension de textos literarios

En la actividad que se emprende con la comprension literaria, se va formando en el
lector una representacion mental selectiva del texto, portadora de significacion. En
este proceso se integran el pensamiento representativo y el conceptual; ya que su
instrumentacion se centra en las acciones de interpretacion y valoracion, tomando la
representacion de imagenes como base del pensamiento artistico. A partir de esta
valoracién se asume por este autor, que en la comprension del texto literario esta
implicito el disfrute del mismo ya que en el lenguaje literario la funcion estética es el
factor dominante del mensaje y que tanto el contenido como la forma de este, estan
concebidos para provocar emociones que conducen a la satisfaccion espiritual del
receptor.

Por su coloratura subjetiva y emocionalidad, la obra literaria puede despertar multiples
estados afectivos en el lector, quien a su vez involucra sus emociones y sentimientos en
la elaboracion del significado.

En esta direccion, la comprension emocional del texto literario ha sido entendida como
el descubrimiento en el texto de “necesidades y deseos que se orientan a metas cuyo
denominador comun es alcanzar un estado de placer y evitar el displacer.” (Vallejo
Reyes, F., 2002: 136).

Potencialmente las personas estan en condiciones de establecer relaciones cada vez
mas completas, revelar el significado y hacer generalizaciones no observables
directamente en el texto; por ello la escuela concede gran valor al desarrollo del
pensamiento como formacidon psiquica cognoscitiva que ‘[...]Jhace posible el
conocimiento de las propiedades, nexos y relaciones esenciales de la realidad
objetiva, permitiendo al hombre el acceso a aquello que no es dado directamente en
las superficies de las cosas.” (Leontiev, A., 1986: 77 -90).

La obra literaria es un texto sumergente (como un iceberg), un sistema de mensajes
semiproyectivos, que sugiere mas de lo que dice; pues encierra un apreciable caudal de
significados ocultos, tentativos y probatorios, que deben ser descubiertos mediante
complejos procesos cognitivos y afectivos. Esta conclusién es respaldada por la

semidtica que “[...] reconoce la variabilidad de los significados que recibe o puede



recibir el texto literario por obra de sus decodificaciones, ella estudia la literatura ‘no
como estructura hecha, sino como estructuracion’ y participa en el libre juego del
conjunto de significados posibles a que daria accion el texto.” (Navarro, D., 1989: 224).
La concepcién de la obra como unidad semiproyectiva y sumergente precisa una
lectura reflexiva y flexible, mediante la puesta en evidencia de relaciones o la creacion
de nuevos nexos. En la practica no puede reflejarse ningn objeto sin construir
conexiones desde criterios relacionales concretos; pues un rasgo basico que condiciona
la unidad del estado cognitivo de la personalidad es, precisamente, la necesidad de
establecer relaciones.

Este marco general permite construir una correspondencia entre la comprension literaria
y las ideas de Rubinstein acerca de que “en el proceso de pensar, el objeto entra
incesantemente en nuevas relaciones en virtud de lo cual va adquiriendo nuevas
cualidades que se fijan en nuevos conceptos; de esa suerte parece como si el objeto se
fuera sacando nuevos contenidos; es como si este cada vez se volviera de lado y
presentara nuevas propiedades.” (1966: 125). Esta perspectiva tedrica sustenta la idea
de la comprension literaria, como proceso de establecimiento de relaciones mdaltiples y
flexibles para descubrir los significados y, a su vez, posibilita colocarla en una posicion
metodologica ventajosa, al ser posible dimensionarla como un proceso problémico;
puesto que la solucién de problemas, mediante la estructuracion de relaciones, se
reconoce como rasgo esencial del pensamiento. (Rodriguez Rebustillo, M. y Bermudez
Sarguera, R., 1996: 43).

La situacion problémica ha sido caracterizada como: “sensacion de desconocimiento,
como necesidad de adquirir nueva informacién sobre algo” (Labarrere Sarduy, A, 1996:
2), que en un momento dado “se transforma en problema, en el cual tiene lugar la
busqueda mas o menos organizada y dirigida del conocimiento y la informacion
necesarios.” (Labarrere Sarduy, A, 1996: 3).

Como la comprension literaria dilucida un objeto de estudio que se caracteriza por ser la
expresion menos obvia entre todas las posibles y por velar un volumen considerable de
significados; hay un vacio de informacion que impulsa a descubrir, que reclama del
lector la organizacion y ejecucion consciente de acciones productivas que favorezcan la

formulacion de hipétesis, el develamiento de significados implicitos, la transformacion



de los cdédigos, la comunicacion sistematica de los resultados y una imprescindible
personalizacion, que concede a lo afectivo un significativo papel.

En la obra las emociones estan estrechamente ligadas entre si a través de los eventos
gue se establecen en el continuo textual, y aunque se organizan de muy diversos
modos, la conexién causal es la mas importante; porque las inferencias de tipo
emocional derivan de las relaciones causales entre los eventos textuales y sus
consecuencias, tanto deseables como indeseables.

La comprension emocional de la literatura se funde con el propio funcionamiento
emocional del lector, asi la construcciéon de inferencias tiene significado emocional, en
la medida en que actia como causa de bienestar o malestar para el propio sujeto,
alejandose o acercandose a sus metas vitales.

Todas estas consideraciones conducen a reconocer la necesidad de aplicar en la
lectura literaria procedimientos que estimulen tanto lo critico-reflexivo como lo creativo,
fomentando cualidades como:

-La fluidez: capacidad para generar una cantidad considerable de ideas.

-La flexibilidad: posibilidad de manejar diversas alternativas en diferentes campos o
categorias de respuesta.

-La originalidad: propiedad que facilita enfocar el objeto de manera diferente a lo usual
con respuestas innovadoras.

-La elaboracion: atributo que permite afiadir elementos a ideas que ya existen, para
modificar algunos de sus atributos o expresarlos de un modo sobresaliente. (Alvarez
Alvarez, L., 1996: 5).

Al articular tanto recursos critico-reflexivos como creativos, se reconoce la comprension
literaria como un procesamiento cognitivo-afectivo complejo, cuya expresion mas
acabada se encuentra en el denominado pensamiento de mas alto orden que se
concibe como:

[...] conjunto de actividades mentales elaborativas con requerimientos de juicios
matizados y andlisis de situaciones complejas de acuerdo con criterios mdultiples. El
pensamiento de mas alto orden requiere esfuerzos y depende de la autorregulacion. La

via de accidon no esta totalmente especificada de antemano. La tarea del que piensa es



imponer significado y estructura en las situaciones, en lugar de esperar encontrarlos ya
manifiestos. ( Gonzalez Valdés, A., 199:. 19).

Esta condicién permite ubicar la interpretacion, y su mediador el interpretante, como
accion de especial notoriedad para la comprension literaria. El interpretante es un signo
cuya funcién esencial es la autocomunicacion, pues el lector se vale de un signo para
entender otro. El interpretante reconstruye el cddigo y las partes ocultas o ambiguas de
la obra y puede incluir un signo equivalente u opuesto, un modelo, una definicion
cientifica o ingenua o una asociacion logica o emotiva. La interpretacion parte de
incertidumbres, es interrogadora; supone la deduccién y prediccién de resultados y
tomar parte en la realidad aludida y organizada significativamente por el texto.

En el acto de leer, es el emisor el que estd generalmente ausente y no puede
intercambiar su rol con el receptor. Este, entonces, tiene mayor ejecutividad: también
prefigura a su emisor, es decir, se traza de él una imagen de algun tipo, concordante o
no con la contenida en el texto a partir del proceso previo de la escritura. Asimismo el
receptor se ve obligado a remodelar el texto para poder tomar parte en él, interpretando,
lo cual, en buena etimologia, no significa otra cosa que situarse inter partes del texto.
La interpretacion tiende a ser un proceso complejo, lo que precisa tomar diversas
posiciones de estudio con caracter concomitante, tanto estrategias de aprendizaje por
descubrimiento, como de aprendizaje receptivo-significativo. En el primer caso, los
alumnos son estimulados a encontrar y estructurar los significados del texto que no les
son revelados de modo explicito, lo que comporta la resoluciébn de problemas, la
formulacion de hipétesis e inferencias y su validacion durante el proceso. En el
receptivo-significativo, el profesor parte de organizadores previos, como informacion
gue precede al texto con un suficiente nivel de generalidad e exclusividad, con el
proposito de configurar un contexto elaborativo que active la comprension. Estas
estrategias se orientan a transformar un lector semantico en un lector semiotico, este
ultimo posee la cualidad no solo de llenar de significacion el texto, sino de explicar las
razones que provocan las distintas alternativas de significado elaboradas.

Esta cualidad de la interpretacion propicia que, en los marcos de esta investigacion, se
redimensione metodolégicamente el interpretaste textual, como organizador previo;

pues siendo el interpretarte un signo dirigido a impulsar la interpretacion, permite su



transferencia al plano metodolégico de la comprension literaria como un organizador
previo del proceso. La seleccion de interpretantes diversos: esquemas, conceptos
literarios, imanes textuales, informacion contextual, analogias, vivencias, textos de
variados tipos, que posean determinado grado de inclusion con la obra; puede servir de
puente para conformar un contexto elaborativo en la comprension literaria. Los
interpretantes textuales pueden ayudar al docente a configurar una clase cultural e
interactiva, signada por el empleo de un sistema variado de codigos y efectos visuales.
En este empefio, la modelacién puede actuar como un importante organizador previo, si
la informacion esquematico-simbdlica se concibe no solo para ilustrar relaciones
textuales, sino para generar nuevos significados o para elaborarlos con mayor relieve.
Los esquemas ofrecen la posibilidad de:

1-Sintetizar relaciones que de otro modo no serian claramente perceptibles, especialmente
para una comprension global de la obra, que exige correlaciones entre bloques
semanticos distantes o discontinuos en el texto.

2-Favorecer la solucion de tareas intelectuales mas complejas, pues de las relaciones
establecidas pueden promoverse reflexiones que conduzcan a inferencias que son
frecuentemente el punto principal del mensaje literario.
un momento en el proceso de indagacion del mundo circundante.
No debe soslayarse que la valoracion es un hecho sociolégico, la aceptabilidad o no
esta relacionada con la sacralizacion del uso social, por lo que tiene caracter historico y
para efectuarla se necesita una actitud de percepcion, cierta predisposicion. El punto de
partida de la valoracion del texto literario suele ser intuitivo: “me gusta o no”, pero la
fundamentacion reajusta la apertura del juicio y reafirma la importancia de correlacionar
circularmente la valoracion con la interpretacion desde las propias marcas de la obra;
pues el valor es siempre una relacion: con respecto a qué el texto es 0 no es bueno.
La valoracion esté orientada por el valor, el cual surge, se desarrolla y consolida en la
actividad préactica. Al relacionarse con el objeto, el sujeto intenta satisfacer una serie de
intereses a partir de determinadas cualidades del objeto, por ello el valor es valente, no
entitativo, posee caracter jerarquico en correlacion con otros valores y se integra a una

situacion de estrecha polaridad donde se opone siempre al disvalor.



Las acciones de interpretacion y valoracién del texto literario devienen, en el plano
didactico, habilidades y en el metodolégico, métodos que como modelos’ deben reflejar
coherentemente las peculiaridades del objeto de estudio al que se remiten.

La formacion intelectual es, en gran medida, resultado de las operaciones como “actos
interiorizados en su aspecto general, reversibles y coordinados en las estructuras de
una totalidad coherente.” (Davidov, V., 1998: 252). La reversibilidad ocurre cuando las
“operaciones pueden desarrollarse en dos direcciones y la comprension de una de ellas
suscita de por si la comprensiéon de la otra” (Davidov, V., 1998: 252) y asume dos
formas complementarias: la conversion y la reciprocidad. En la primera el
desplazamiento espacial del objeto se anula al trasladarlo al punto inicial; en la
reciprocidad el movimiento del objeto es compensado mediante el desplazamiento del
sujeto que reproduce la situacion inicial. (Davidov, V., 1998: 253).

Las acciones lectoras de interpretacion y valoracion descansan en operaciones de
reversibilidad, ya sean de reciprocidad como de conversion entre: apertura-cierre,
continuidad-discontinuidad,  similitud-diferencia, repeticién-sustitucion, explicitez-
implicitez dentro de las unidades semanticas del texto como totalidad sistémica, o en la
relacion del texto literario con otros textos o en su vinculo con el contexto de creacion y
recepcion.

Estas acciones y operaciones, al devenir en el plano metodolégico, métodos y
procedimientos estructuralmente correlacionados, ayudan a clarificar el valor de los
procedimientos de intervinculacién para conformar una alternativa metodoldgica que
facilite una adecuada instrumentacion de la comprension literaria, transformando el
proceso lector de una practica meramente descriptiva, hacia una configuracion

interpretativa y valorativa.

1.7 —Como estudiar los principales textos literarios. Diversidad de enfoques y
meétodos. Los niveles de anélisis

Los textos literarios pueden ser abordados desde diferentes perspectivas, Montafio
Calcines (2006) cita algunas de estas:

Objeto portador de ideas y valores, 0 sea, como productos éticos que, por la via

de la lectura siempre ha acompafado al ser humano en su formacion;



Reflejo de la vida social de un pueblo y de la evolucién historico-social de la
humanidad,;

Exponente que refleja el inconsciente individual y colectivo de los pueblos;
Reflejos de la identidad cultural y artistica de los pueblos y regiones;
Documentos estéticos que mantienen relaciones con el resto de las
manifestaciones artistico-culturales que caracterizan los grandes periodos en la
evolucion de las concepciones estéticas de la humanidad;

Modelo linguisticos, exponentes de la herencia linguistica de los pueblos

considerada la lengua como la verdadera “sangre” del creador. ( 2006: 65 )

Para estudiar los textos literarios hay que tener en cuenta que el lenguaje empleado
en los mismos tiene sus particularidades que los hace ver como “un fenbmeno
linguistico diferenciado” en el que se hacen determinadas concesiones que algunos
estudiosos denominan “desvios de las normas gramaticales” que rigen el uso normal
de la legua, como son el uso del leguaje tropoldgico, la rima, la aliteracion, entre
otros. La comprension de los textos literarios va mas alla de la decodificacion literal
de las unidades del lenguaje y de significado que conforman el mismo o sea lo
denotativo, que no es mas que el significado especifico de estas unidades; en este
tipo de texto se impone lo connotativo, conformado por los significados emocionales
afiadidos al que poseen inicialmente las mismas, como consecuencia del empleo en
determinada situacién o contexto, o como fruto de expresiones personales y del
lenguaje figurado. Para ello se necesita cierto grado de “sagacidad” - por llamarlo de
alguna manera - para percibir en las estructuras linguisticas los elementos que den la
clave para percibir el mensaje, estado emocional o simplemente el placer estético

gue desliza el texto.

La comprension y el andlisis de los textos, asi como su construccion, resultan
componentes fundamentales de la asignatura Espafiol-Literatura en este nivel. Este
trabajo se ocupa, fundamentalmente, de los dos primeros como secuencia no
siempre discernible, ya que por constituir un proceso ciclico, en ocasiones no resulta
facil determinar donde termina la comprension y comienza el analisis, puesto que

como actividad cognitiva, el “enjuiciamiento” se produce desde el inicio, como parte



trascendente de las acciones implementadas, cuyo resultado no nos permite muchas
veces asumirlos claramente como dos procesos contiguos, discretos. Es por ello que
este autor los asume como principal sustento tedrico de este trabajo la_teoria del

analisis literario y didactica de la literatura, como la disciplina pedagégica de caracter

practico y normativo, derivada de la didactica general, cuyo objeto es la técnica de
ensefar, de promover y orientar a los alumnos para el aprendizaje eficaz de la
literatura; lo que implica la participacion del alumno como perceptor literario que a la
vez que penetra en los significados del texto es capaz de percibir la parte ludica del
mismo. Los textos literarios requieren de un tratamiento especializado en cuanto a su
comprension.

A diferencia de otros tipos de textos que se pueden abordar de forma general, los
literarios hay que enfrentarlos teniendo en cuenta, en particular, el género especifico
a que pertenece. Por ejemplo; la poesia requiere, casi siempre, de un mayor
desplazamiento de significado que la prosa, aunque en ambas se utilicen recursos
destinados a recrear la belleza del lenguaje.

En consecuencia, Virgilio Lopez Lemus (2003), el destacado poeta y critico literario,
plantea que: “El poeta tiene la mision de crear (o recrear) el mundo, o de
transformarlo de modo que cada orbe poético es un universo en si.” (2003: 15).

En la narrativa ocurren otras particularidades; por ejemplo, cuando se conforman los
parrafos, mediante el engarce de una sucesion de hechos, estos pueden tener o no
un significado inmediato para el lector, por lo que se hace dificil con frecuencia su
decodificacién instantdnea, a veces la intencidbn comunicativa no puede descubrirse
sin tener en cuenta la situacion contextual general, otras ocasiones esta implicita
pero requiere de una idea futura que aun el narrador no la ha plasmado.
El ensayo, como género literario, por ejemplo; utiliza un lenguaje mas intelectivo
apoyado en elementos que embellezcan la prosa pero con mayor objetividad y
precision en las ideas, para tratar de ser convincente.

Asi cada género literario requiere de un tratamiento especifico, aunque sin desdefiar
aguello general que le es inherente a cualquier tipo de texto y que en el cuerpo de este
trabajo aparece resefado.

El mensaje estético es intencional, tiende a ser redundante, ambiguo y autorreflexivo y



posee diferentes niveles interactuantes que conforman la obra como una unidad
dindmica, en la que sus elementos se subordinan constructivamente unos con otros,
permitiendo enfocar el texto como un discurrir abierto a pluralidad de lecturas. La obra
literaria tiene una proyeccion de omnitemporalidad que se encamina, como efecto
potencial, a la universalizacion del publico, regulada, como contraparte dialéctica, por
valoraciones histéricamente consideradas y condicionadas.

La imaginacion artistica tiene caracter transformador, ya que constituye un aparente
desvio de la realidad con el proposito de crear mayor numero de matices en su
aprehension. Desde una perspectiva gnoseoldgica: “lo caracteristico de la imagen
artistica sera, justamente, su capacidad para entregar lo abstracto a través de lo
concreto, lo universal a través de lo singular.” (Rodriguez Rivera, G., 1990: 17).

Este rasgo la distingue como medio de conocimiento humano que da lugar a algo
nuevo, a partir de combinar y transformar elementos de la realidad conservados en la
experiencia humana.

El texto literario tiende al empleo de la imagen, pero tiene a la impresion no figurativa
como finalidad comprensiva. Como la obra literaria posee la capacidad de "plasmar el
mayor numero posible de pensamientos en el menor nimero posible de palabras,”
(Vigotski, L. S., 1987: 25), se erige en una unidad sumergente, lo cual significa que
atesora un volumen considerable de significados implicitos que exige del lector una
postura intelecto-afectiva activa.

Todas estas cualidades dimensionan la comprension literaria como un proceso
dinamico y transformador, donde se originan “transiciones de la imagen al concepto,
que al nivel del lenguaje se convierten en las transiciones de la connotacion a la
denotacion, presentes en el lenguaje en virtud de su caracter plurifuncional.” (Rodriguez
Rivera, G., 1990:.30).

Por consiguiente, la comprension literaria no se reduce a la denotacion, la cual queda
incluida en la comprensién, pero no esta en aquella.

El texto literario atenla la denotacion para ensanchar la connotacion en un
movimiento dialéctico entre univalencia o reduccion de sentido y polivalencia o
ampliaciéon de sentido. Como el proceso de univalencia no puede ser total, los

resultados de la comprension no podran expresarse siempre en un lenguaje



univalente; lo que origina una apertura ilimitada del texto a reescrituras interpretativas
constantes; de modo que la lectura literaria se constituye en un proceso
potencialmente dinamico, flexible y productivo para el lector quien ha de introducir
significado desde su disposicion y contexto cultural, regulado dialécticamente por los
limites textuales.

Al estudiar el texto, no todas sino algunas de las experiencias y disposiciones del lector,
se acentla la necesidad de construir socialmente el significado. Esta implicacién marca
una correspondencia sustanciosa con la concepcion de Vigotski sobre el valor de la
interaccion entre pares para una elaboraciéon compartida del significado.

Sin embargo, un rapido bosquejo historico posibilita observar que la lectura literaria ha
sido enfocada de diversos modos en la escuela, de acuerdo con los modelos que la han
sustentado y no siempre a favor de un proceso como transformacién, reescritura y
produccion que demanda incorporacion reflexiva, creativa y socializadora por parte de
los lectores. No obstante, para ubicar este andlisis con justeza, hay que reconocer que,
independientemente de las diferencias, han tenido en comun el objetivo de proveer
bases para discutir como la escuela debe afrontar la tarea de hacer lectores lacidos.
Una tendencia de fuerte arraigo ha sido la de los llamados modelos sintéticos, que
estiman la comprensién como un proceso lineal que pone énfasis en la transferencia de
informacién como decodificacion exacta. Esta directriz va del texto al receptor y tiene
una influencia determinante del conductismo, donde leer significa acceder al texto como
un mundo independiente y externo a las experiencias del lector, quien debe “fijar con
precision lo que el texto dice y dar razén de como lo dice.” (Carreter, L., 1983: 1).

En torno a estos criterios se han sistematizado métodos que enfocan la obra como
unidad de contenido y forma, entre ellos el comentario de textos ha sido el de mayor
difusion. Este método persigue estudiar la obra en profundidad, por lo que recomienda
textos breves e induce a error al considerar el fragmento como texto.
Programaticamente este método tiene a su favor que reconoce la necesidad de
relacionar el contenido con la forma y que no acepta la comprensién como paréafrasis.
Sin embargo se establece una division rigida entre comprension e interpretacion, no se
valora la necesaria contextualizacion del significado por el lector, se estratifica el

analisis en fases y apartados y se propone una secuencia casi algoritmica y lineal de



pasos. Al dejar bien claro que el lector debe fijar con precision el contenido del texto,
determina que el proceso lector se fije mas en la respuesta del alumno, que en el modo
en el que construye sus ideas y la reescritura personal que puede aportar. Este método
ha tenido reelaboraciones con procedimientos que atienden la obra por planos:
tematico, compositivo y linglistico, pero estas modificaciones se mantienen en la
cuerda de los procedimientos descriptivos.

Contraria a estas bases epistémicas, los modelos analiticos tienen su plataforma en el
constructivismo, enfocan la lectura como proceso de "adivinanza psicolinguistica", en el
cual el lector infiere el significado al hacer uso de un minimo de pistas semanticas y
sintacticas. Esta perspectiva concede un papel mas activo al conocimiento previo del
lector, poniendo énfasis en un desarrollo de adentro hacia fuera; rechaza el aprendizaje
como fendmeno de estimulo-respuesta y aboga por una practica donde el lector
construya el significado desde sus esquemas previos. En este caso la comprension es
entendida como “el rating de asociaciones que un sujeto logra entre el conocimiento
previo y la informacion nueva.” (Argudin, Y. y Luna, M., 1997: 59). Sobre estos
presupuestos se han disefiado estrategias de activacibn de esquemas previos
especialmente conectadas con el titulo y asunto del texto, en este caso se han
explotado las relaciones de significatividad conceptual con el texto, no asi las de
significatividad experiencial y vivencial.

Sin embargo, hay que sefalar que los marcos de conocimiento requeridos para una
adecuada comprension literaria no son siempre convencionales. El lector, al interactuar
con el texto, puede relacionarse con un contenido que no estaba, al menos de ese
modo, en el marco de sus experiencias. El texto literario puede tratar temas conocidos,
pero también hablar de temas que comunmente no se tratan y siempre del modo en que
comunmente no se tratan.

Por ello los métodos deben propiciar una elaboracion compartida del significado,
mediante el intercambio interpares con sujetos mas experimentados, en funcion de
incorporar progresivamente la herencia socio-cultural que porta la obra e internalizar los
procedimientos interpretativos. De modo que el proceso no puede centrarse solo en los
conocimientos previos del sujeto aislado, pues derivaria en lo que ingeniosamente se

ha designado como la aventura epistemoldgica de Robinson Crusoe.



En las ultimas décadas del siglo pasado, los modelos aportados por la linguistica del
texto han distinguido la comprension como un proceso de reduccion semantica que
parte del cédigo de superficie del texto, para crear una representacion mental o
macroestructura semantica como significado global del texto. Bajo esta concepcion, el
establecimiento de relaciones se realiza operacionalmente gracias a procedimientos de
anulacion (selecciéon y omision) y de sustitucion (generalizacion e integracion). Uno de
los aportes fundamentales de estos métodos estd en la instrumentacion de
procedimientos isotdpicos, término aportado por la semiotica, que buscan descubrir la
coherencia semantica del texto.

Sin embargo el hacer coincidir la coherencia légico-gramatical con la coherencia I6gico-
semantica propia de los textos del subsistema denotativo, ha generado, en la clase de
comprension literaria, métodos que acenttan el contexto linglistico, mediante el analisis
de categorias léxicas, sintacticas y semanticas y minimizado el contexto cultural. Ello ha
provocado una bateria de preguntas de recortado que atomizan el texto y lo emplean en
muchas ocasiones como pretexto para analisis linguisticos.

Este proceso de reduccion semantica funciona debidamente para textos con predominio
del subsistema denotativo, pero no es totalmente productivo para textos con énfasis en
el subsistema connotativo, como el literario. Ya se sefialo que el mérito del estilo
artistico radica en su capacidad para suscitar multiples significados, de ampliar y no
reducir el volumen semantico del texto. Igualmente los marcos de conocimiento para su
comprension van mas alla del discernimiento linglistico, pues necesitan referentes
culturales mas complejos, donde el intercambio entre textos constituye propiedad
intrinseca para comprender la obra.

Actualmente ha ido tomando fuerza el modelo interactivo de lectura, que la considera
una actividad cognoscitiva compleja donde intervienen causas Yy resultados derivados
del autor, del texto y del receptor. Se reconoce dialécticamente que la unidad de las
partes es superior a las partes mismas y el proceso no puede reducirse a una simple
traduccion de codigos, pues el lector precisa de interaccion para inferir y probar
conjeturas sobre pistas textuales y contextuales. Este modelo define la lectura como
proceso de comunicacion social, que reconoce las diferencias sociales, cognitivas y

afectivas de lo sujetos, donde la relacion reclama convertirse en interrelacion para que



el proceso fructifique. La comprension se explica no solo como conocimiento del tema,
del lenguaje, de las estrategias o de la "metalectura”, sino también como socializacién,
en la que asume un papel destacado la participacion del lector como sujeto social.

Paul Ricoeur, importante representante de la hermenéutica, asienta la comprensién
literaria sobre bases epistémicas que la reconocen como reescritura multiple donde el
lector puede generar nuevos enunciados, ya que al establecerse una oposicion entre el
sentido autoral y el sentido del lector o derecho de recepcion, se propicia una lectura
como diélogo, lo cual constituye la dinamica total de la interpretacion. Ello encuentra
una correspondencia sustanciosa con el modelo histérico-cultural de Vigotski.

En este sentido, es basica la concepcion de Vigotski sobre el desarrollo social como
proceso favorecedor de la evolucion del pensamiento. Este investigador resalta la
importancia de las interacciones entre los sujetos, donde determinadas herramientas
culturales como el lenguaje estan en la base del desarrollo mental; su concepto zona de
desarrollo proximo exhibe un aporte de indudable valor para conocer el progreso
psiquico del individuo, entendido como: “la distancia entre el nivel de desarrollo real
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel
de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la
guia de un adulto o en colaboracion con otro comparfiero mas capaz.” (1987: 15).

Este concepto confluyen dos principios correlacionados: la interaccion entre pares y el
aprendizaje cooperativo. El aprendizaje se justifica mediante la interaccion entre un
sujeto mas experto y otro con menor nivel de competencia, en funcion de potenciar el
desarrollo intelectual como internalizacion o progresion desde la regulacién controlada
por otro, hasta la autorregulaciébn obtenida por el sujeto. El desarrollo cultural se
manifiesta en la progresiva individuaciéon de un organismo basicamente social donde:
“toda funcion aparece dos veces: primero, entre personas (de manera interpsicologica),
y después, en el interior del nifio (de manera intrapsicolégica) (...)” (Vigotski, L. S., 1987:
94).

Estas ideas presuponen consecuencias valiosas para la lectura literaria, pues ofrecen
una apreciable posibilidad para:

- Favorecer los aspectos cognitivos y afectivos en el aprendizaje literario, porque

mediante la interrelacién con sus compafieros y el profesor, el estudiante puede asimilar



gradualmente estrategias de interpretacion asociadas con el establecimiento de
relaciones y la inferencia de significados; es motivado a verbalizar, explicando y
justificando ideas, buscando informacion, expresando sus emociones y aprendiendo a
ver otras alternativas a sus puntos de vista. Este aprendizaje cooperativo admite brindar
distintos niveles de ayuda, que refuerzan el control y autocontrol sistematico de la tarea
y posibilitan que el alumno internalice gradualmente las operaciones del proceso
comprensivo, para asumir mayor responsabilidad en su aprendizaje.

- Enfocar la lectura como didlogo donde se elabora de forma compartida el significado,
pues este reclama ser personalizado y, a su vez, socializado, por medio de la
comunicacion y la actividad como procesos inseparables. La lectura se concibe como
un proceso de individuacion y reconciliacion social que desarrolla la posibilidad de
resolver problemas juntos y socializar sus emociones, lo que supone un intercambio
basado en el respeto, la tolerancia y la disposicion para realizar tareas en grupo.

- Atender las diferencias individuales en el aprendizaje, pues existen zonas multiples de
desarrollo; cada estudiante muestra ritmos diferentes para comprender el texto.

Si se asume el silogismo de que leer es comprender y comprender es descubrir, resulta
innegable que la comprension literaria en la escuela, como proceso activo de
aprehension y personalizacion del significado, favorece el desarrollo entendido como:
“[...] movimiento con tendencia ascendente, que implica la aparicion de lo nuevo con
una cualidad superior,” (Silvestre Oramas , M. y Zilberstein Toruncha, J., 1999: 10) por
lo que este proceso debe instrumentarse desde la posicion tedrico-practica de una
ensefianza y aprendizaje desarrolladores.

Desarrollo, educacion, ensefianza y aprendizaje conforman una unidad dialéctica. La
educacion, complejo proceso histéricamente condicionado, posee la estimulacion del
desarrollo como funcién esencial, donde la interrelacion entre enseflanza y aprendizaje
desarrolladores deviene en mecanismo béasico para alcanzar ese objetivo.

La ensefianza desarrolladora tiene caracter multidimensional porque influye en los
conocimientos, sentimientos y valores de importancia individual y social. Es un proceso
dialéctico de transmision de la herencia cultural, que parte de problemas de aprendizaje
a resolver mediante acciones promovidas sobre los niveles de desarrollo actual y

potencial del escolar, con el objetivo de lograr su progresion.



El aprendizaje desarrollador, como apropiacion activa y creadora de la cultura, estimula
el desarrollo constante e integral de la personalidad del individuo y contiene entre sus
requisitos sustentadores la activacion-regulacion, que se caracteriza por la actividad
intelectual productivo-creadora la cual designa la naturaleza activa y consciente de los
procesos intelectuales a través del sistema cognitivo humano (percepciones,
pensamiento y comunicacion) y por la metacognicion que refiere el complejo proceso de
toma de conciencia y control de la actividad intelectual.

Otro requisito esencial para lograr un aprendizaje desarrollador es la significatividad,
dada por la integracion de lo cognitivo con lo afectivo y su impacto en el desarrollo de la
personalidad. Varios investigadores distinguen tres tipos principales: significatividad
conceptual (relacion de los nuevos conocimientos con los precedentes), significatividad
experiencial (relacion de lo nuevo con la experiencia cotidiana) y significatividad afectiva
(relacion de los conocimientos con el mundo afectivo-motivacional del sujeto).

La perspectiva de la ensefianza-aprendizaje desarrolladores posibilita asentar la
comprension literaria en un sistema de principios pedagogicos generales del contexto
de aprendizaje, que le han de servir de soporte gnoseoldgico y practico como son:

- Unidad del caréacter cientifico e ideol6gico del proceso pedagodgico. Precisa la
correlacion sistémica entre el texto y el contexto ideoldgico y cultural del alumno,
desde angulos lectores flexibles y el empleo de métodos productivos que hagan
reflexionar, crear y comunicar al estudiante sobre el significado de las obras.

- Unidad de lo afectivo y lo cognitivo. En la comprension literaria, disfrute y reflexion
constituyen unidad indisoluble, pues las emociones del arte son emociones inteligentes.
El acto de reflexién artistica tiene un elevado grado de ludicidad.

- Unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador. Las acciones deben potenciar
tanto lo instructivo como lo educativo, teniendo en cuenta la funcionalidad cognoscitiva,
estética, ludica y axiologica del texto; su comprension favorece establecer
sistémicamente nexos de significatividad conceptual, experiencial y afectiva.

- Unidad entre la actividad, la comunicacion y la personalidad. Se reconoce al alumno
como individualidad con peculiares marcos vivenciales, cada estudiante puede aportar
juicios de valor para la comprension literaria, promoviendo la confrontacion de

diferentes criterios y formas de organizacion que favorezcan la interaccion grupal.



- Carécter colectivo e individual de la educacién de la personalidad. Se reconoce la
comprension literaria como un proceso dialéctico de individuacion y reconciliacion
social, de personalizacion y socializacion sistémica del significado.

La literatura como saber independiente, como asignatura con plena identidad, cuenta
con leyes y principios derivados de la didactica general y con las particularidades de
esta, que han dado origen a la didactica de la literatura. Esta autora se adscribe a la
definicion dada por el doctor Montafio Calcines (2006) por considerarla enfocada
objetivamente hacia la problemética que aborda este trabajo, la cual plantea:

“Una didactica de la literatura debera constituirse basicamente en un espacio donde
converjan, por un lado, la literatura como practica lingtistico-comunicativa y, por otro, la
didactica como actividad comunicativo-funcional y relacional dirigida hacia un objetivo
bien preciso y claro: la apropiacion, la lectura, comprension y disfrute de los textos
literarios con todo lo que ello supone.”---y a continuaciéon agrega este propio autor---
“De este modo, la literatura se convierte a la vez en objeto de conocimiento y en objeto
de ensefianza regido por unas leyes especiales, peculiares, que entrafian la asuncion
de estrategias de lectura, de analisis y comentario, de escritura y de ensefianza.” (2006:
110)

Esta autora ha asumido como principal fundamento teorico de este trabajo, el empleo
de la teoria del analisis literario y la didactica de la literatura como herramientas
indicadas para abordar la comprension de textos literarios, por las particularidades que
reine esta tipologia atextual en cuanto al empleo de los elementos formales para
abordar el contenido, y las peculiaridades del contenido en cuanto a sus funciones,
lddica y estética. Al respecto en el trabajo de Pifiera Concepcion y Saez Menéndez
(2007) estos autores plantean:

“El texto literario no niega las regularidades esenciales de todo texto, pues siendo la
palabra su medio de expresion por excelencia, la gramatica y los codigos linguisticos
usados en la literatura son los mismos que los del lenguaje comun, pero dispuestos en
la obra literaria en imagenes artisticas semiéticamente estructuradas desde una estética
particular. (...) No se trata de obviar lo fonematico, ni lo prosodematico, lo morfolégico,
lo sintactico, lo semantico o lo lexicoldgico, sino estudiar estos aspectos linglisticos

desde el analisis literario, 0 sea, desde el aparato categorial: asunto, argumento, tema e



idea, estructura, narrador, personajes, tiempo, espacio, lenguaje, categorias que se
encuentran presentes en los diferentes subsistemas de analisis. Solo asi puede
valorarse la literatura como fendmeno artistico-comunicativo desde sus propias
particularidades, que lo caracterizan y distinguen de otro tipo de texto, dado su caracter
simbdlico y plurisignificado, de manera que se considere un sistema significante y un
mensaje.” ( 2007: 34.)

Del andlisis literario el tedrico hingaro Szabolcsi (1991) dio una definicion que muy
sintética pero que recoge lo esencial de este modo de actuar “...llamamos asi a los
procedimientos de investigacion literaria, metodologica, que examinan la obra como
un todo organizado de partes dotadas de sentido...” (1991: 23) Y en otro trabajo de

este propio autor agrega lo siguiente: “...el andlisis de la obra no es una escuela
independiente, ni un Unico método independiente, ni un procedimiento critico con una
base filosofica propia, sino el nombre colectivo de procedimientos practicables,
efectuables, desde muchos puntos de vista: la mayoria de las ramas, modos y
escuelas investigativas tienen una practica de analisis de obras 1986: 23).

Carlos Reis, citado por Estupifian Gonzalez, M. Z. (2007) define al analisis literario
de como “... la organizacion de un todo en sus elementos constitutivos. Siendo ese
todo un texto literario de variable extension, el analisis se concebird entonces como
actitud descriptiva que asume individualmente cada una de sus partes, intentando
esclarecer después, las relaciones que se establecen entre sus distintas partes,
desde otra perspectiva se podra observar ain que la elaboracién de un analisis
literario se debe ceifiir, por parte del critico, a una toma de posicion racional, a una
actitud objetivamente cientifica en la que los elementos textuales deben predominar
sobre la subjetividad del sujeto receptor.” (2007: 170)

Esta autora se adscribe a la definicion anterior ya que es bastante detallada. Por
otra toma en cuenta el criterio de Rosario Mafalich cuando explica los rasgos
esenciales que establecen los propésitos de los andlisis literarios, su empleo en la
practica pedagogica y las ciencias que confluyen en el mismo: “La obra literaria
encierra todo un universo interno y social complejo, su analisis presupone una
perspectiva interdisciplinaria, entendida esta como ‘(...) los puntos de encuentro y

cooperacion de las disciplinas a partir de los nexos entre sus sistemas de



conocimiento, proceso que permite solucionar conflictos, comunicarse, cotejar y
evaluar aportaciones, integrar datos, definir problemas, determinar lo necesario de lo
superfluo, buscar marcos integradores’ (Citado por Pifiera Concepcion, Yadira y
Araceli Sainz Menéndez, 2007: 33)

Para comprender bien la naturaleza de los métodos de andlisis literario hay que partir
de sus premisas metodoldgicas enunciadas por la profesora Rosario Mafalich
(2007):

“Los métodos de andlisis literario se enriquecen con métodos de analisis de ciencias
afines: psicologia, filosofia, linglistica, o, dentro de la literatura, la poética y la
estilistica.

La obra constituye una totalidad especifica que se examina como un todo organizado
por partes dotadas de sentido, unidad formada por diversos estratos (detras de la
superficie visible, legible, audible, se ocultan estratos, contenidos mas profundos).

La segmentacion considera partes comparables entre si, donde establecer la frontera
de estas partes y segun desde que punto de vista desmembra la obra.

El procedimiento de analisis comprende tres momentos:

la descripcion desde el punto de vista de la totalidad y los detalles de la obra,;

el andlisis de la estructura;

la valoracion.

La obra, separada provisionalmente de la corriente temporal y el medio histérico-
social, es devuelta, por la marcha analitica a su lugar en el contexto.

El perceptor de cada época le agrega un estrato mas de significado e interpretacion a
la obra.

El analisis de la obra no es una escuela independiente, ni un Unico método, o
procedimiento critico, sino el conjunto de procedimientos practicables desde muchos
puntos de vista.

La obra no puede abandonarse a su propia independencia, no se puede confiar en la
vivencia espontanea: se debe atrapar precisamente la pregunta particular de la obra
y hacer el intento de recrear, con el andlisis que va a los detalles, la unidad de la

obra, su totalidad, esa unidad, que en el curso de la ensefianza se refleja en la gran



vivencia de la percepcion y la comprension consciente. (Mafialich Suérez, Rosario.
2007: 114-115)

Para analizar un texto literario es necesario tener en cuenta los principios cientificos
establecidos, ellos son: El historicismo, el caracter partidista de la ensefianza de la
literatura, la integralidad y la unidad de forma y contenido en el andlisis. Ademas, los
principios metodolégicos, que son: La selectividad en el andlisis, la orientacion del
analisis hacia objetivos determinados y la ensefianza del analisis.

Existen diferentes clasificaciones de los métodos modernos de analisis literario;
Szabolcsi  (1986) los clasifico de la siguiente manera: métodos linglisticos y
estilisticos, de analisis con arreglo a la estructura imaginal, serie de andlisis de La
técnica de representacion, de andlisis semidticos, de analisis histdrico (genético) y de
“cierta serie de analisis de caracter psicologico y de analisis ideologico” .

Resumiendo lo planteado por este autor la esencia de estos métodos es la siguiente:
Métodos linguisticos y estilisticos. En lo linglistico lo esencial de estos métodos es la
descripcion y diseccion gramatical, linguistica, el aspecto del lenguaje de la obra; en
lo estilistico investiga el significado, el valor semantico, el valor simbdlico, etcétera,
de ciertos sonidos. El estudiar el estilo del lenguaje debe estar dirigido al andlisis de
los medios del lenguaje de la obra, del autor, del periodo, a partir de las fuentes de
gue fueron extraidos esos medios; se confronta la forma individual de los medios del
lenguaje, se buscan las fuentes de las que el escritor estajo sus medios expresivos.
Métodos de andlisis con arreglo a la estructura imaginal. Su esencia es poner de
relieve los puntos coincidentes de las obras antes caracterizados; las imagenes de
estas, sus elementos diferenciables desde el punto de vista linguistico , psicoldgico
e historico y dibuja la red coherente de esas imagenes como estructura basica de la
obra.

Métodos de la serie de analisis de la técnica de representacion. Este modo se basa
en el andlisis de los planos temporales, de la variedad de tiempos de una obra y de
la relacién mutua de los diversos conceptos de tiempos de esta. Ademas analiza las
relaciones espaciales de una obra, tanto lirica como en prosa. Se ocupa de los
analisis del aspecto de las personas actuantes: la relacion entre el autor real de la

obra y el autor imaginado ( el yo poeta y el sujeto lirico). Se interesa ademas por la



voz, el tono poético o narrativo y a que contexto historico o estilisticos se insertan
estos y a que red literaria pertenece.

Métodos de andlisis semidticos. Estos métodos se dirigen al sistema signico de la
obra y se ocupan de cudl es la estructura interior de los signos, qué hay en el
espacio existente entre el significante y el significado; cual es la conexion de los
signos entre si, cdOmo se inserta este sistema signico entre los demas signos. De ahi
se deriva la relacion mutua entre la estructura expresiva y la estructura de significado
y contenido.

El método de andlisis histdrico (genético). Su esencia consiste en examinar el nexo
de la obra con el proceso literario e historicosocial que la precede en el tiempo; que,
eventualmente, la determina causalmente; y que, después, la sigue en el tiempo.
Aqui se incluye el nexo de la obra con; las obras anteriores del escritor, con la vida
del escritor, con el proceso literario, con algunas corrientes y escuelas literarias y con
algunas corrientes de estilo.

Métodos de andlisis psicologicos. Que investiga en la obra los diversos tipos de
comportamiento individual, las diversas formas de conducta psicologico-social y las
diversas concepciones psicoldgicas que influyen sobre el escritor.

Métodos de analisis ideologicos. Se sefiala como “la cuspide y objetivo dltimo del
andlisis de pretension marxista” al que todos los demas métodos deben apuntar; ya
gue es que refleja los puntos de vista ideoldgicos del enfoque de cualquier otro
andlisis. El autor de este trabajo se adscribe a este planteamiento teniendo en
cuenta los principios ideolégicos que lo sustentan y porque considera que este
método aborda siempre la obra en su relacién con la realidad y su movimiento; se
indaga como el contenido humano-social de la obra hace su aparicion en el mundo
interior de la obra mediante la técnica de representacion de esta ultima; como la
vision del mundo del escritor da paso, elabora la experiencia; con qué clase de
modificaciones devuelve la obra la provocaciéon de la realidad . ( Szabolcsi, Miklos,
1986: 26-38).

Montafio Calcines (2006) menciona: los métodos de analisis socioldégico, método de

analisis psicoldgico, método de analisis semioldgico, método de analisis dimensional



y método de analisis linguistico; para abordar con profundidad el estudio de una obra
literaria. (2006: 210- 213)

La profesora Mafalich Sudrez propone una estrategia general que puede se
empleada en diferentes métodos, y que este depende del enfoque y no precisamente
de la secuencia metodoldgica que esta autora considera tenerlo en cuenta para las
actividades a elaborar ---no como un cliché sino una alternativa--- para los talleres
con los docentes por ser mas generar en cuanto al método a utilizar. La estrategia
ejemplificada esta autora la resume de la manera siguiente:

- Trabajo con el autor y el titulo de la obra. Aqui se brindan los datos minimos,
esenciales, ya que después se sigue profundizando en ello en otro momento. Para el
titulo (de ser posible) se puede usar la estrategia de prediccion. O sea una
informacién minima y una idea general, como punto de partida.

- Lectura modelo y primer acercamiento del perceptor a la obra. Se plantea una
lectura cuidadosamente bien preparada por el profesor. Los estudiantes escuchan
con atencién para acercarse a lo que el texto desea comunicar por la via emocional.
Aqui el profesor puede comprobar los efectos causados a través de preguntas a
cerca de la impresion causada, de manera general, de lo escuchado.

- Lectura en silencio y busqueda de incognitas lexicales. Lectura silenciosa del texto
por los estudiante donde corroboran si su primera impresion se corresponde con lo
leido, captan palabras, establecen nexos, vuelven atras, se anticipa, busca los
vocablos cuyo significado desconoce y establece conexiones con sus experiencias.
Después de darles un tiempo suficiente para el trabajo el profesor contribuye a hallar
las incognitas Iéxicas, apoyado en el contexto y partiendo del diagnéstico, a partir de
sinbnimos, familias de palabras, las que aparecen en sentido figurado y cuales
requieren de un contexto cultural, entre otros.

- Segmentacion y descripcion del texto. Consiste en la division en partes logicas
comparables entre si, para ir estableciendo nexos, relaciones, secuencias de
organizacion textual. Se procede a la comprension de cada segmento. Se emplea la
lectura oral, la de busqueda la comentada, la conversacion heuristica y la pregunta
problémica, entre otros. La profesora recomienda leer el segmento cuantas veces se

necesario.



- Andlisis de la estructura del texto literario. Determinar el tipo de forma genérica) ,
ver los rasgos que tipifican este; caracteristica especificas del texto estudiado su
lenguaje, en caso de ser una narracion, la asociacion de imagenes, carga lirica,
subjetividad, tipo de narrador y papel que desempefia, caracterizacion de los
personajes, los motivos, uso del tiempo y el espacio, los rasgos estilisticos de la
obra, compararlo con otros textos similares, empleo de los simbolos y otros recurso
expresivos.

- Valoracion. Aqui la autora recomienda la valoracion de la obra, separada de su
contexto histérico-temporal, insertada de nuevo para poder ahondar en la vision del
mundo del escrito, como conectar el tema y la idea con la realidad y determinar sus
aportes en el campo estilistico y axiologico. Estima que un receptor inteligente
asumira siempre un punto de vista y su lectura personal a partir de su experiencia
personales.

Estas consideraciones tedricas estan destinadas a la fundamentacion de un grupo de
actividades metodologicas, para la comprension de textos literarios sustentadas en la
didactica de la literatura y en la teoria del analisis literario, que seran abordadas en el

capitulo siguiente.



CAPITULO Il. DIAGNOSTICO, PROPUESTA Y VALIDACION DE ACTIVIDADES
PARA LA PREPARACION DE LOS ALUMNOS EN LA ASIGNATURA ESPANOL-
LITERATURA EN LA COMPRENSION DE TEXTOS LITERARIOS

2.1 Estado inicial del nivel de preparacion en la comprension de textos
literarios

Una vez elaborado el disefio tedrico y metodologico de la investigacion, esta ofrecio
la suficiente informacién para la estructuracion de este trabajo cientifico; se procedio
entonces a la ejecucion del diagnéstico del estado inicial en que se encontraba la
muestra seleccionada, para ello se aplicaron instrumentos que permitieron evaluar
las dos dimensiones y sus respectivos indicadores.

En relacion con el andlisis realizado a los planes de clases de la asignatura Espafiol-
Literatura se pudo constatar que:

- Las actividades que se planifican para el analisis de las obras no siempre tienen en
cuenta los tres momentos de todo procedimiento de andlisis literario.

- No se proyectan, en todos los andlisis, referentes cognitivos y procedimentales para
facilitar a los alumnos la realizacion de las actividades.

- Se planifican a veces datos biograficos e historicos para el analisis de las obras
gue no aportan elementos al esclarecimiento de significados y valores del texto.
Durante el diagndstico inicial se realizo la observacion (Anexo 1) en la ESBU Camilo
Cienfuegos”, obteniéndose los siguientes resultados:

En la observacion realizada a los alumnos se pudo comprobar referidas a si estan
motivados para comprender textos literarios el 82,5 % (25) no se observan
motivados hacia la comprension de textos literarios y el 17,5% (5) se aprecia cierta
motivacion.

En cuanto a la pregunta 2 el 100% (30 estudiantes no participan espontaneamente a
la actividades de biblioteca y solo lo hacen de forma dirigida

En la pregunta 3 que tiene que ver con los datos biograficos e historico se aprecio
que los datos no estaban en funcion del esclarecimiento de los significados y valores
de los textos

En la encuesta realizada a los alumnos del grupo cinco de noveno grado (Anexo 4)

se pudo constatar que en cuanto a la pregunta 1, el 6,6% (2) pudieron mencionar y



fundamental los tres momentos del analisis, 16,5% (5) alumnos mencionaron los tres
momentos y el 75,9 (23) mencionaron alguno aislados y sin fundamental.

Al responder la pregunta 2, el 16,5% (5) supo definir correctamente al menos 5 o 4
de los recurso planteados (metéfora, simil, hipérbole, retruécano, paradoja), el
33,3% (10) de los alumnos definié 3 recursos, en tanto el 50% (15) solo pudieron
definir menos de 3, es significativo que ningun alumno definid los conceptos
hipérbole y paradoja.

Con respecto a la pregunta 3, el 100,0% (30) de los alumnos consideran que la
preparacion que actualmente reciben no facilita del todo de la comprension de textos
literarios con un enfoque comunicativo.

El 33,3% (10) de los alumnos expresaron sentir mucha necesidad e interés en
prepararse para la comprension de textos literarios sustentado en la teoria del
andlisis literario, el 33,3% (10) manifesto alguna necesidad e interés, mientras que el
33,3% (10) no manifestd necesidad e interés en prepararse para este proceso.

El 100,0% (30) de los alumnos manifestaron no sentir satisfaccion por los resultados
alcanzados en la comprensién de textos literarios con un enfoque comunicativo.

El 16,5% (5) considerd Alta su disposicion para aprender sobre la comprension de
textos literarios con un enfoque comunicativo, el 33,3% (10) la consideraron Media y
50% (15) no mostro disposicion.

El 100,0% (30) considera necesaria la realizacion de actividades variadas que lo
preparen para la comprension de textos literarios sustentado en la didactica de la
literatura y la teoria del analisis literario.

Para la evaluacion cualitativa de los indicadores, la autora elabor6 la siguiente clave:
Dimension No. 1- Conceptual.

Indicadores:

a)-Para obtener la categoria de Bien, deben mencionar los tres momentos de todo
andlisis literario (descriptivo, analitico y valorativo) y explicar brevemente que la
descripcion es desde algun punto de vista de la totalidad y los detalles de la obra; el
andlisis de la estructura, de la forma, de la formacién asi descrita y la valoracion del
material asi descubierto;

Se consideran Regular si mencionan los momentos pero no los explican y,.



Reciben la categoria de Mal los que muestran total desconocimiento.
b)-Para la categoria de Bien debe conceptualizar cinco recursos.
Regular si logra tres,

Mal, si obtiene menos de tres.
Dimensiéon No. — Motivacional — actitudinal
Indicadores:

a) Se evalia de Bien cuando los alumnos expresan mucha necesidad e interés en
prepararse para la comprension de textos literarios sustentado en la didactica de la
literatura y la teoria del andlisis literario, Regular si expresan alguna necesidad e

interés y Mal si no expresan ninguna necesidad e interés.

b) Se evalta de Bien cuando los alumnos expresan mucha disposicién a asumir con
creatividad el cambio en su modo de actuacion en relacién con la comprension de
textos literarios sustentado en la didactica de la literatura y la teoria del analisis
literario, Regular si expresan alguna disposicion y Mal si no expresan ninguna
disposicion.

La autora propone, a partir de la evaluacion de cada uno de los indicadores agrupar
a los alumnos en tres niveles de preparacion:

Nivel Alto: Cuando los alumnos tienen evaluados de Bien, 4 indicadores.

Nivel Medio: Cuando los alumnos tienen evaluados de Bien, 3 indicadores.

Nivel Bajo: Cuando los alumnos tienen evaluados de Bien, entre 2 o menos
indicadores.

Al analizar los resultados obtenidos en la aplicacion de cada uno de los instrumentos
y evaluar los indicadores por los indices establecidos (Anexo 8. Tabla 1), se pudo
ubicar a los alumnos en los tres niveles de preparacion propuestos:

Nivel Alto: No se ubicd ningan alumno, ya que no alcanzaron 4 de los indicadores
evaluados de Bien.

Nivel Medio: No se ubicé ningun alumno, ya que no alcanzaron 3 de los indicadores
evaluados de Bien .

Nivel Bajo: Se ubicaron 30 alumnos (100,0%), ya que sOlo obtuvieron 1 indicador

evaluado de Bien.



2.2 Las actividades dirigidas a la preparacion de los alumnos en la
comprension de textos literarios

Las actividades que se proponen se estructuran de la forma siguiente: Titulo,
objetivo, proceder metodoldgico, desarrollo y evaluacion.

Objetivo general:

Elevar el nivel de preparacion de los alumnos de la ESBU“Camilo Cienfuegos” para
favorecer el proceso de aprendizaje de la comprension de textos literarios.
Fundamentacion

Las actividades se disefian sobre la base de los fundamentos tedricos relacionados
con la comprension de textos literarios con la teoria del analisis literario y los
fundamentos psicoldgicos, sociologicos, flosoficos y pedagodgicos de la
preparacion de los alumnos para el proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension de textos literarios; desde el punto de vista psicoldgico, las actividades
estan sustentada en los aportes del enfoque historico - cultural, lo que significa
asumir los tres postulados de S. L. Vigotski, principal representante de la teoria
histérico — cultural.

Los seguidores de Vigotski dedicaron parte de su obra cientifica al tratamiento del
término actividad.

Los estudios realizados al respecto han permitido conocer que segun el diccionario
filosofico la actividad es una forma especificamente humana de la relacion activa
entre el mundo circundante cuyo contenido estriba en la transformacion del mundo
en concordancia con un objetivo.

La actividad desde el punto de vista filoséfico puede considerarse:

“[...] forma especifica humana de relacion activa con el mundo circundante cuyo
contenido estriba en la transformacion del mundo en concordancia con un objetivo.
La actividad del hombre presupone determinadas contraposiciones del sujeto y el
objeto de la actividad. El hombre posee al objeto de la actividad en contraposicion
consigo mismo, como el material que debe recibir una nueva forma y nuevas
propiedades, es decir convertirse de material en producto de la actividad.

Toda actividad incluye en si un objetivo, determinados medios, el resultado y el

propio proceso de la actividad y por consiguiente una caracteristica inalienable de la



actividad en su caracter consciente. La actividad es la fuerza motriz real del progreso
social y es condicion de la existencia misma de la sociedad”.(Diccionario
Enciclopédico Filosofia, 1985: 151)

La actividad del hombre presupone determinada contraposicion consigo mismo,
como el material que debe recibir una nueva forma y nuevas propiedades, es decir,
convertirse de material en producto de la actividad.

Para Galperin (1983) La actividad esta formada por componentes estructurales y
funcionales.

El término actividad no es exclusivo de la psicologia, como tampoco lo es el de
personalidad. Por ello se impone la caracterizacion de la actividad de la personalidad
desde el punto de vista psicoldgico.

Leontiev (1981) define actividad “... como aquel determinado proceso real que
consta de un conjunto de acciones Yy operaciones, mediante la cual el individuo,
respondiendo a sus necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando
determinada actitud hacia la misma.”( 1981: 223).

Martha Martinez Llantada teniendo en cuenta el desarrollo de la filosofia Marxista —
Leninista plantea que la actividad es: “Entendida como una interaccion del hombre
con el mundo como la forma de su existencia social, la actividad le permite al hombre
modificar su objeto de acuerdo con los objetivos planteados ya que se unen fines y
aspiraciones, conocimientos. Se desarrolla el pensamiento del hombre: el objeto se
subjetivizan y se transforma de acuerdo con los fines trazados y los conocimientos se
objetivizan materializdndose en la actividad y en los resultados de la misma (1989:
27)

Esta autora se adscribe a la definicion dada por Leontiev, ya que la considera la
mas adecuada, atendiendo a las caracteristicas de la propuesta en forma de
actividades, en las que se pretende que los alumnos adopten actitudes frente a las
necesidades de preparacion que cada uno de ellos tiene.

Las actividades tedricas- metodologicas, constituyen procesos subordinados a
objetivos o fines conscientes. Por lo tanto la actividad existe necesariamente a

través de actividades teoricas.



Antes de realizar cualquier actividad, es necesario haber comprendido previamente:
con qué objetivo se va a realizar la actividad (para qué), en qué consiste dicha
actividad, como hay que ejecutarla, cuales son los procederes que hay que seguir
(operaciones), en qué condiciones se debe realizar (en qué tiempo, con qué
materiales, etc.), incluso, es necesario saber en qué forma se va a realizar el control
de dicha actividad.

La actividad se sustenta en los principios pedagogicos explicitados por las autoras
F. Addine citados a continuacion:

1-La unidad del caréacter cientifico e ideopolitico del proceso pedagdgico.
2-La vinculacién de la educacion con la vida, el medio social y el trabajo, en el
proceso de educacion de la personalidad.

3-La unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador en el proceso de la
educacion de la personalidad.

4-La unidad de lo afectivo y lo cognitivo en el proceso de educaciéon de la
personalidad.

5-Caracter colectivo e individual de la educacién y el respeto a la personalidad del
educando.

6-La unidad entre la actividad, la comunicacion y la personalidad. (2002: 85).

Los citados principios reflejan las tesis fundamentales de la teoria pedagdgica y
procedimientos de accion que, por las particularidades de este estudio, sientan las
bases para determinar las exigencias psicopedagogicas que deben cumplirse en la
aplicacion de las actividades metodoldgicas, las cuales se expresan a continuacion:
Determinar causas y consecuencias de posibles formas de actuacion presentes,
pasadas y futuras en el aprendizaje de la comprensién de textos.

- El uso de alternativas que permitan encontrar nuevas vias para resolver las
contradicciones, dificultades o carencias identificadas en el proceso de comprension.
- Emplear técnicas participativas, durante las diferentes sesiones de trabajo, con el
fin de aprovechar todas las oportunidades para su actuacion individual y la reflexion
colectiva.

- Dirigir la evaluacion y la auto evaluacion a identificar las posibilidades y limitaciones

individuales de cada alumno en el aprendizaje de la comprension de textos literarios.



Actividad No. 1

Titulo: Un modelo de revolucionario

Lectura: Carta del Ché a Fidel

Objetivo: Identificar valores de la personalidad del Ché que aparezcan en el texto.
Proceder metodoldgico: Lee el texto Carta del Ché a Fidel y responda.

1.- En el texto se ponen de manifiesto sentimientos de amor a la libertad, desinterés

material

2.- Localiza las ideas donde aparecen plasmados dichos sentimientos.
3.- Marca verdadero (V) o falso (F) segun corresponda.

____EIChé partia otras tierras a luchar por la libertad

_____EIChé naci6 en Cuba

_____EIChé dejo en comendada su familia al Revolucion cubana.

4.- ¢ Qué harias tu si te tocara luchar por la libertad de otros paises?
5.- ¢ Qué opinas de la actitud del Ché? Responda oralmente.

Se colocara esta carta en todas las computadoras de la escuela para que sea

estudiada en tiempo de maquina.



Actividad No 2
Titulo: “El Titdn de Bronce”

Objetivo: Identificar valores de Maceo a través de la visualizacién de la pelicula

“Baragud”.

Preceder metodoldgico: Los alumnos después de visualizar la pelicula confrontaran
lo observado a través de la lectura del texto “Baragua” lo cual permitird reconocer los

valores de Maceo.

Buscar en la siguiente sopa de palabras los valores de Maceo que se ponen de
manifiesto en la pelicula.

DFGGHNVPGNFWERTUPJKK
RTWUUUAJKGFSARBNYJGH
YOSADOLKIJFASDFGHRHBG
TKHNDOINTRANSIGENTEJA
YMURDFEAABDYVIOPFEYEI

INDEPE NDENTISTAPBSTRS

EDFGIJKTYUSDFGHIIYDTYF
SOFGGJE EYOPWOUBNPTET
RRTDFGIJRDWADHTRGRUTT
TRTYIOKPIYTREWASDYTTM

1.- Extraiga de la anterior sopa de palabras las que identifican los valores de Maceo.
2.- Busca en el diccionario el significado de las palabras que caracterizan a Maceo.
3.- Redacte un parrafo con los anteriores adjetivos. Péngale titulo

4.- ¢ Qué significacion tuvo la Protesta de Baragua para el pueblo cubano?



Actividad No 3
Titulo: Protecciéon del medio ambiente

Objetivo: Comprender la idea central de un texto, a través de la realizacion de un

video.

Proceder metodoldgico: después de realizar el video de la cancion de Michael
Jackson para sensibilizar el mundo con la proteccion del medio ambiente y de
constatar la letra de la misma, ya que los alumnos tendran mimeografiada para

responder.

1.- ¢ Cual es la idea central del video?
2.- ¢, Qué relaciéon hay entre las ideas del texto y las imagenes proyectadas?
3.- Contribuye la musica y las fotografias a reafirmar las ideas. ¢Por qué?

4.-¢,Como se lleva cabo en nuestra localidad la proteccién del medio ambiente?



Actividad No 4
Titulo: “Hoy mesa redonda: Los cinco, Miami y los terroristas sueltos”.

Objetivo: Reconocer el mensaje que transmite una noticia respondiendo preguntas

de los tres niveles de comprension.

Proceder metodologico:
Lee y relee el texto para que expreses oralmente tus ideas de forma pausada sin
repetir palabras ni frases. Cuida tu ortografia al escribir. Consulta el diccionario si
presentas dudas en el significado de alguna palabra.
1-El texto que leiste es:

___uncuento __una noticia __una anécdota __una adivinanza
b) ¢ Por qué lo sabes?
2-Observa las siguientes imagenes. Responde las preguntas uniendo cada parte de
modo que formes una figura.

a) Elabora la noticia de forma oral a partir de la respuesta de cada interrogante.

¢Que
sucedi6?
¢Por qué se
realizara?
¢,Cémo 5
participaran? <,Q-L,uen 0
guiénes
participaron?
¢,Cuando
participaran?
¢,Doénde

participaran?

3-Lee este pensamiento:



“Al hombre honrado no le asusta morir esperando en la oscuridad en el servicio
de la patria”.

¢, Se relaciona este pensamiento con la noticia analizada? ¢, Por qué?
4- Busca otro titulo para esta noticia. Escribelo con tu mejor caligrafia.

5- Expresa tu opinion acerca de la situacion de estos cinco cubanos en estos

momentos.



Actividad No 5
Titulo: “Marti en la Revolucion “.
Objetivo: Responder preguntas de los tres niveles de comprensién sobre un texto.

Proceder Metodoldgico: Lee el texto en silencio las veces que sea necesario. Usa
el diccionario si presentas dudas en el significado de alguna palabra. Recuerda

trabajar con buena letra y limpieza.
1-¢,Qué entienden por patriotismo y por procurar.
2- Marca con una X.

¢A quién se refiere Marti cuando expresa “... el mayor bien para el nUmero mayor”?
a) __ alos nifios. c) ___ atodo el pueblo en general.

b) _ alos hombres. d) __ aunacifra determinada de la poblacion.
3- Observa las imagenes que acompafan a cada pensamiento. ¢A quiénes

representa?
5-¢ Tu como pionero como cumples con lo expresado por Marti?

6- Si te hubiese tocado vivir la etapa que vivio Marti. ¢ Qué hubieses escrito?

Exprésalo en un texto.



Actividad No 6
Titulo: “Concentracion en la plaza de la Revolucion”.

Objetivo: Reconocer el mensaje que transmite una noticia respondiendo preguntas

de los tres niveles de comprension.

Proceder metodolégico: Lee y relee el texto para que expreses oralmente tus ideas
de forma pausada sin repetir palabras ni frases. Cuida tu ortografia al escribir.

Consulta el diccionario si presentas dudas en el significado de alguna palabra.

1-Escribe verdadero o falso segun convenga. Este texto:

___Es una noticia.

___Nos informa sobre los actos efectuados.

___Nos da a conocer que se celebrara el Dia Internacional de los Trabajadores.
___Nos informa que el pueblo se concentrard en la Plaza da la Revolucion.

2- Escribe qué se hara en este acto.

a) ¢ Crees gue es importante la participacion de delegados extranjeros? ¢ Por qué?
3-¢,Qué demostrara el pueblo ese dia?

4- Imagina que eres un reportero de tele Yayabo y que te encontraras en la plaza
ese dia. Elabora en tu libreta la noticia de lo sucedido alli siguiendo el orden de las
preguntas que aparecen a continuacion. No olvides buscar un titulo sugerente a esta.
a) ¢ Qué sucedera? b) ¢ Quiénes participaran?  c¢) ¢ Donde sucedera?

d) ¢ Cuando sucedera? e) ¢ Como sucedera? f) ¢ Por qué sucedera?

1- Dale a conocer a otras personas la noticia elaborada y pidele su opinion al

respecto.



Actividad No 7
Titulo: Entérate por la prensa. Noticia.

Objetivo: ldentificar el contenido de la noticia para que valoren la actitud de los

macheteros.

Proceder metodolégico: Conversar sobre las labores de la zafra y macheteros
voluntarios, destacando el ejemplo del Che.

¢,De quién se habla en la noticia?
¢, Qué actividades realizan?

¢, Coémo realizan esa actividad?
Lee la noticia y responde.

Todas las brigadas de macheteros voluntarios y habituales de las provincias de La

Habana, Ciego de Avila y Las Tunas, son millonarias en el corte manual de la cafia.
1- El titulo de la noticia se relaciona con:

_Obreros

_macheteros

_hombres

_con los periddicos

2- ¢ Qué es una brigada?

3- ¢ Qué actividades realiza o puede realizar una brigada?
4-Valora la actitud de los macheteros voluntarios.

5- Escribe un texto con la siguiente idea.

“Los macheteros siguen el ejemplo del Che.”

El texto se evaluara de forma escrita en B, R, M.



Actividad No 8
Titulo: Carta a mis hijas.

Objetivo: Interpretar el mensaje de la carta de forma tal que expresen los

sentimientos del autor.

Proceder metodologico.

Motivar con el juego “Una gran sorpresa”.
¢, Qué trajo para ustedes?

Leer la sorpresa. Analizar.

Adoradas hijitas mias:

Reciban todo este amor inmenso y este carifio infinito que siento por cada una de

ustedes.

Hoy dia estan descubriendo quien realmente es su padre y estos cuatros hermanos
mios....., de nuestras vidas reales y de todo lo que hicimos para salvar sus suefios y
los suefios de nuestro pueblo y su seguridad, previendo la crueldad de hombres

malos.

Yo regresaré, no lo duden.... Cada mafiana despertaré con la brisa de sus besos

tiernos en mis mejillas y con esa fuerza mas me levanté a enfrentar el sol.
Hasta pronto,

Papa Ramon.

2- La carta la escribi6
_la maestra

_Ramon

_el papa de Ramon
_la directora

3-Si una de las nifas viera a su papa Ramon, ¢ qué le diria?



_ ¢ Qué desea?

__iCompaiiero!

__iQué alegria verte, papito!

_ ¢ Cuando te vas?

4- Sustituye las palabras subrayadas por su sinénimo.

_ Cuando lei la carta senti mucha alegria.

_Me gusté mucho la carta de Ramoén para sus hijas.

5- Si te sucediera una situacion similar a las hijas de Ramon. ¢,Qué hubieras hecho?
6- Responde la carta a Ramon como si fueras un hijo o una hija de él.

Se evaluar de forma oral B, R, M la carta que se escribe.



Actividad No 9
Titulo: Lectura y analisis de textos.

Objetivo: Ejemplificar una actividad practica con los alumnos de noveno 5 para

contribuir al desarrollo de la comprensién de un texto.
Proceder Metodologico:

Lee atentamente el siguiente texto para que responda las actividades que aparecen
a continuacion.
“A una amiga”
Desde hace unos dias estoy por escribirte, pero mi salud global esta cada dia peor,
ayer mismo la temperatura me subié a 43 grados Celsius y todo mi cuerpo sufrié
alteraciones. Dice los médicos que fue a causa del exceso de petrdleo que tomé o
del aguacero de lluvias acidas que me cay6 mientras corria detras del sefior hombre,
gue no acababa de pagar la cuota por contaminar mi casa con dioxido de carbono.
... No te mando la foto que me pediste, pues me da pena que me veas asi como
estoy; pero te adelantaré algo: la cara la tengo toda arrugada por los afios de
desertizacion que me ha caido encima, mi pelo verde boscoso ya no es ni la sombra
de cuando nos conocimos hace 15 afios, ahora ya se me ven las canas de la
deforestacion. Qué decirte de mis ojos color azul del mar! ¢Recuerda el brillo que
tenia y lo bien que leia la prensa? Pues ahora tengo usar espejuelos por la cantidad
de suciedad que me afecta.
En fin, mi amiga, si llego viva a fin de afio, te escribo nuevamente. Ojala nos
podamos ver pronto.
Te recuerda siempre,
La tierra.
1.- El texto anterior es

una noticia

una carta

un articulo

una anécdota



2.- Escribe verdadero (V) o falso (F) segun sean los siguientes planteamientos
respecto a lo que el texto comunica literalmente.

____quien escribe se encuentra en un franco deterioro fisico

____la causa de la enfermedad es que le subié mucho la temperatura.

____guien escribe el texto le manda un retrato a la amiga

___la casa de quien escribe esta contaminada.

el destinatario del texto es la luna.

3.- Extrae del texto:

a.- La primera pareja de sustantivo y adjetivo. Establece la concordancia entre ellos.
b.-El remitente del texto es __ sustantivo,

_____comun, simple, concreto, derivado.

_____propio, simple, primitivo, concreto.

compuesto, derivado, abstracto.

c.- La oracién que dice como eran sus 0jos se clasifica por la actitud del
hablante como en ella est4 presente un recurso expresivo del lenguaje que se
denomina

d.- En el dltimo péarrafo aparecen un sintagma que posee la siguiente estructura:
Pronombre posesivo mas un sustantivo, este es realiza funcion de

e.- La primera forma verbal con irregularidad vocélica es

f.- El adjetivo’peor” esta en grado

g.- Una palabra con acento hiatico

4.- Realice el andlisis sintactico de la siguiente oracion:

Los grandes problemas del planeta destruirdn a la tierra en pocos afos.

5.- Imaginate que tu eres la amiga del remitente del texto y enviale la respuesta,
dandole aliento para que no muera.

Al comprender este texto se estimula al cuidado del medio ambiente.



Actividad No 10
Titulo: Ejercicio para la comprension de textos.

Objetivo: Valorar la relacion entre el texto literario y la imagen visual para favorecer

el amor por su ciudad provincial.

Proceder metodoldgico: Esta actividad se propone para estimular los sentimientos
de identidad, el amor por lo autéctono, por los elementos identidario que lo
caracterizan y te hacen que su localidad posea un sello muy peculiar e confundible,
para el mismo se utilizé el video “Por las tierras del Yayabo” del realizador Jorge Luis
Chacayen.

... “"Una ciudad no es tuya, ni tu eres de ella, hasta que no te sientas el olor de sus
casas Yy su gente, cuando respira su aire de las otras ciudades. No es tuya hasta que
nos cierra los ojos y la sigues viendo. Cuando sientas la algarabia de las gentes
conversando en las calles y te parezca que todas las voces te estan llamando;
cuando un dia tengas que alejarte y de pronto comprendas que no puedes vivir sin
ella; cuando eso suceda , y solo entonces, podras decir que es tu ciudad y que tu

eres de ella”.

Timado de Paquelé, de Julio LLanes. (1948...)
Se realiza el algoritmo de comprension explicado anteriormente.
Base orientadora al video.

¢, Qué elementos de la ciudad reconoce en el video apreciado?

¢ Por qué lo supiste?.

¢, Cudles son los lugares visualizados que nos identifican en el contexto nacional?
¢Por qué se caracteriza la Villa del Yayabo?

¢, Como es el ambiente que se respira en nuestra ciudad y el observado en el video?
¢, Cudles son los elementos que nos tipifican como espirituano?

¢Amas tu ciudad? ¢ Por qué?

¢, qué relacion existe entre el texto escrito y el texto audiovisual?



¢ Estara identificado el autor del texto escrito con su ciudad? ¢Por qué?
Redacta textos creativos sobre el tema tratado.
Con esta actividad se estimula los sentimientos de identidad, el amor a lo nuestro y la

relacion entre el texto literario y la imagen visual.



Actividad No. 11
Titulo:¢, Qué leo?

Objetivo: Seleccionar libros sugeridos para a través de ellos desarrollar la motivacion

por la lectura.

Proceder metodoldgico:

A modo de conclusién se llevaran los alumnos ala biblioteca publica y sobre varias
mesas apareceran libros de diferentes géneros y temas, existiendo varios ejemplares
por mesa.

Cada estudiante seleccionara el ejemplar que podra leer en el espacio de quince

dias, en el préximo encuentro se realizara el control donde cada alumno debe debatir

el porqué de su seleccién y las vivencias que le proporcion¢ la lectura

Género Titulo Autor

Epico “La lliada” Homero
“El Ingenios Hidalgo Don Quijote de la | Miguel de Cervantes
Mancha” Franz Kafka
“La Metamorfosis” Ernest Hemingway
“El viejo y el mar” Alejo Carpentier
“El reino de este mundo” Exupéy
“El Principito”

Lirico ‘Poema XX’ Pablo Neruda
“Piedra negra sobe piedra Blanca” César Vallejo
“Tengo” Nicolas Guillén
“Cancioén del esposo soldado” Miguel Hernandez
“ARoosevelt” Rubén Dario

Dramatico | “Romeo y Julieta” William Shakespeare
“La casa de Bernarda Alba” Garcia Lorca

Evaluacion oral e individual, segun la calidad de las intervenciones de los

estudiantes.



Actividad No 12
Titulo: El libro, mi mayor amigo.

Objetivo: Resumir aspectos relacionados en los libros leidos para desarrollar la

motivacion por la lectura de forma espontanea.
Espacio: En el aula.
Proceder metodoldgico:

Cada estudiante después de haber leido, resumira en breves palabras los aspectos

positivos, negativos e interesantes de la lectura.

Para finalizar la actividad se realiza un debate donde el maestro comenzara a
interactuar con los alumnos a partir de preguntas sencillas, profundizando segun el
desarrollo del debate.

Preguntas:

¢ Te gusta el libro? ¢Por qué?

¢, Qué parte de gusté mas?

¢, Qué aprendiste de cada personaje?

¢A qué personaje te gustaria parecerte?

Da tu opinion acerca de la obra leida.

Cada alumno debatira el libro seleccionado

Evaluacion oral e individual, segun la calidad de las intervenciones de los

participantes.



Actividad No 13

Titulo: El dia del...

Objetivo: Leer textos relacionados concon temas de interés actual.
Proceder metodoldgico:

Se Orientard por parte de la profesora y teniendo en cuenta las motivaciones y

necesidades de los alumnos cuando se desarrollara el:

Dia del amor.

Dia de la sexualidad

Dia del cuidado y proteccion del medio ambiente.

Dia del tabaquismo

Dia Mundial de SIDA
Ese dia cada estudiante debera traer al aula un libro, articulo, anécdota, o noticia que
hayan leido relacionado con el tema . A modo de conclusiones los alumnos

comentaran la idea esencial del texto.



Actividad No 14
Titulo: Marti y el Ismaelillo

Objetivo: Visualizar el documental “Hijo soy de mi hijo” de la realizadora Lidice Pérez

Lépez para incentivar la lectura del poemario “Ismaelillo”
Espacio: en el aula.

Proceder metodologico:

Entre las oportunidades que nos brinda la cinematografia estan los documentales, en
ellos el profesor se apoya para impartir contenidos de una forma diferente a lo
acostumbrado, lo cual manifiesta una unidad entre la instruccién y la educacion,
principio basico de nuestra politica educacional.

Guia de observacion:

1.- ¢ Como fue Marti con su hijo? ¢ Puedes considerar a José Francisco Zayas Bazan
como un buen cubano? ¢Por qué?

2.- ¢ Qué opinas de los grados y medallas de José Francisco?

3.- ¢Por qué crees que el poemario Ismaelillo, de José Marti, fue dedicado a su hijo
José Francisco? ¢ Lo has leido?

4.- ¢ Qué relacion puedes establecer entre lo que conocias de José Francisco y lo
gue pudiste apreciar en el video?

5.- ¢ Se abordara en el documental todo lo que Marti expresa en el libro Ismaelillo,
sobre su hijo? ¢Donde se puede profundizar?

6.- ¢Qué trascendencia tuvo la figura de José Francisco en el periodo de luchas
independentistas?

7.-¢,Crees que se cumplid la voluntad de Marti al escribir el poemario? ¢Por qué?

La observacion del documental permite al estudiante conocer mas de la vida de este
joven y eliminar todo tipo de duda al respecto, ademas, los motiva a leer los poemas

gue integran esta coleccion de manera que se enriquecera su acervo cultural.

A modo de conclusion se realizard la revision colectiva e individual de las
intervenciones de los estudiantes y se seleccionaran las mejores respuestas.

Evaluacion oral e individual.



2.3. Validacién en la préctica de las actividades dirigidas a la preparacion de
los alumnos en la comprensién de textos literarios.

Las actividades que se planifican para realizar un texto literario estan debidamente
fundamentados en la didactica de la literatura y la teoria del andlisis literario.

Se planifican referentes cognitivos y procedimentales que propicien la realizacién de
las actividades y tareas propuestas para el analisis literario.

Las actividades que se proyectan tienen en cuenta, en todos los casos, los principios
tedricos metodoldgicos del analisis literario. .

Después de aplicadas las actividades, para obtener el diagnéstico final se
obtuvieron los siguientes resultados:

En cuanto a la observacion realizada se comprobé que en cuanto al aspecto 1, el 93
% (28) de los alumnos siempre se sienten motivados para enfrentar la comprension
de textos literarios. Con respecto al aspecto 2, el 83% (25) participan siempre en
actividades de la biblioteca y otras con entusiasmo e interés. En cuanto al aspecto 3,
el 80% (24) emplean adecuadamente los datos biograficos e histéricos en el analisis
de los textos.

En la encuesta realizada a los alumnos del grupo 5 de noveno grado se pudo
constatar que en cuanto a la pregunta 1, el 100,0% (30) supo explicar y fundamentar
correctamente en qué consiste el andlisis literario. Con respecto a la pregunta 2, el
66,6% (20) supo definir correctamente los nueve recursos expresivos estudiados en
los programas del nivel de ensefianza y el 33,3% (10) de los alumnos definio al
menos siete categorias.

Con respecto a la pregunta 3, el 100,0% (30) de los alumnos consideran que la
preparacion que actualmente reciben, facilita la comprension de textos literarios
fundamentado en la didactica de la literatura y la teoria del analisis literario.

El 89,1% (27) de los alumnos expreso sentir necesidad e interés en prepararse para
comprender textos literarios sustentado en el analisis literario y 9,9% (3) alumnos
expresaron cierta necesidad.

El 69,3% (21) de los alumnos manifesté sentir satisfaccion por los resultados
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alcanzados en la comprension de textos literarios, a partir de los conocimientos
adquiridos y 9 manifestaron sentir cierta satisfaccion.

El 62,7 % (19) considero Alta su disposicion para aprender sobre comprension de
textos literarios con un enfoque comunicativo y el 36,3 % (11) se sintieron
dispuestos.

Al analizar los resultados obtenidos en la aplicacion de cada uno de los instrumentos
y evaluar los indicadores por los indices establecidos, se realiz6 el estado
comparativo entre el diagnostico inicial y el diagnoéstico final (Anexo).

Posteriormente se ubicaron a los alumnos en los tres niveles de preparacion

propuestos:

Nivel Alto: Se ubicaron 25 alumnos (8259%), ya que alcanzaron 4 de los indicadores
evaluados de Bien.

Nivel Medio: Se ubicaron 7 alumnos.(23,1) ya que alcanzaron al menos 3 de los

indicadores
Nivel Bajo: No se ubic6 ningin alumno.

El estado comparativo entre los resultados del diagndstico inicial y el final aparecen

en el Anexo

Se puede apreciar de manera general que los alumnos de noveno grado del grupo 5
de la ESBU “Camilo Cienfuegos” han adquirido una adecuada preparacion para
apropiarse del conocimiento sobre la comprension de textos literarios lo que debe

revertirse en su saber sobre textos literarios y de la literatura en general.
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CONCLUSIONES:

.El andlisis de los fundamentos tedricos de la comprension de textos literarios

fundamentado en la teoria del analisis literario evidencié que la misma reviste gran
importancia, ya que de esta manera se proporcionan las herramientas necesarias
para lograr que los alumnos alcancen una adecuada competencia literaria que
favorezca la comprension y disfrute del contenido del texto literario desde una
perspectiva interdisciplinaria, en la que confluyan y aporten varias disciplinas a partir
de los nexos entre sus sistemas de conocimientos, que les permita enjuiciar las
obras desde el aparato categorial: asunto, argumento, tema e idea, estructura,
narrador, personajes, tiempo, espacio, lenguaje, categorias que se encuentran
presentes en los diferentes subsistemas de andlisis.

El diagnéstico de las necesidades de preparacion de los alumnos de noveno grado
reveld que existian insuficiencias en el dominio de los contenidos tedricos, referidos
a la comprension de textos literarios, este proceso se dirigia con un sistema de
conocimientos desactualizados o empiricos que conducen a la prioridad de los
rasgos estructurales y gramaticales y no a la preparacion de los estudiantes para ver
la obra literaria como un todo organizado de partes dotadas de sentido.

Las actividades de la preparacion de los alumnos de noveno grado de la ESBU
“Camilo Cienfuegos” lograron favorecer el proceso de comprension de textos
literarios fundamentado en la didactica de la literatura y la teoria del analisis literario,

con la utilizacion de diferentes presupuestos teoricos de diversos métodos de analisis



literario, que contribuyeron a elevar la preparacion de los mismos y a
proporcionarles las herramientas necesarias para abordar la obra literaria de una
perspectiva coherente y cientificamente fundamentada.

La validacion de las actividades propuestas, mediante una intervencion en la practica,
evidenciaron el logro del objetivo propuesto al comprobarse la elevacion del nivel de
preparacion de los alumnos de noveno grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos” para

perfeccionar la comprension de textos literarios.

RECOMENDACIONES:

Recomendar al Consejo Cientifico Asesor aplicar la propuesta en otros grupos de
noveno grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos” y otras Secundarias Bésicas del
municipio de Yaguajay para alcanzar mejores resultados en la comprension de textos

literarios, crear nuevas actividades para enriquecer el trabajo y validar los resultados.
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ANEXO 1
Guia de observacioén

Objetivo: Constatar como los alumnos se manifiestan en uso y aprovechamiento de

los textos literarios sisteméaticamente.
Aspectos a observar:

1- Motivacion de los estudiantes al enfrentar la comprension de textos literarios en las
clases de literatura.
Siempre A veces Nunca

2- En actividades de bibliotecas y otras la realizan con entusiasmo e interés
Siempre A veces Nunca

3-En las clases utilizan adecuadamente los datos biograficos e historicos empleados
en el andlisis de los textos, en funcion del esclarecimiento de los significados y

valores en los mismos..

Se observa No lo suficiente No se observa

-De cada aspecto se realiza un resumen de las principales dificultades observadas.



ANEXO 2
Guia para la encuesta individual a los alumnos.

Objetivo: Obtener informacion sobre los conocimientos que posee cada alumno

acerca de la comprension de textos literarios.
Aspectos a indagar:

1 -¢ En qué considera que consiste el andlisis literario de un texto? Fundaméntelo a

partir de los tres momentos del analisis: descriptivo, analitico y valorativo.

2- Expligue con sus palabras el concepto de los siguientes recursos expresivos

estudiados en séptimo octavo:

metéafora

ironia

simil

personificacion o prosopopeya
hipérbole,

paradoja

retruécano

sinonimia

antonimia



3.- ¢, Consideras que la preparacion, que actualmente tienes, facilita el aprendizaje de
la comprension de textos literarios?

4.- ¢ Siente usted necesidad e interés por el aprendizaje de la comprension de textos
literarios?

5.- ¢Siente satisfaccion por los resultados alcanzados en el aprendizaje de la
comprension de textos literarios en séptimo y octavo grado?

6.- Su disposicion para aprender el procedimiento para la comprensién de textos

literarios; usted lo considera:
Alto Medio Bajo

7.- ¢Considera necesario prepararse para aprender los procedimientos de la
comprensién de textos literarios?

ANEXO 3

Fig. 3. Componentes del Proceso de Comunicacion
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ANEXO 4

RUIDO

Fig. 1. La competencia comunicativa como suma de competencias.

Aspectos personoldgicos

A

Medio sociocultural

COMPETENCIA COMUNICATIVA

Competencia cultural e ideoldgica

Competencia linglistica
linlinglistica

\\ //\







ANEXO

Comparacion de los resultados iniciales y finales

Dir_ne
nsié

Muestra
30 alumnos

Antes

Después

>Z<—H—Z000

Indicadores

a) Si tiene
conocimiento de
los tres momentos
de todo
procedimiento de
analisis literario.
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ANEXO
ANALISIS DE DOCUMENTOS

Guia para el analisis de Programa, Orientaciones metodoldgicas libros de textos y
planes de clase de noveno grado de profesores.

Objetivo:

Analizar los referentes al andlisis y comprension de textos literarios en diferentes
documentos.

Aspectos:
- Consideraciones sobre el andlisis literario

- Recomendaciones metodoldgicas sobre la comprension de textos
literarios

- Planificacion docente para la comprension de textos literarios

- Normativas que se establecen para la proyeccion del trabajo para dar
atencion a los andlisis literarios y la comprension de textos.

- Proyecciones gque se establecen en el Plan Metodoldgico para el trabajo
con el andlisis literarios y la comprension te textos.




