SANCTI SPIRITUS

N
Py

N oS
Sttverio Brans® ™

UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
CAP. SILVERIO BLANCO NUNEZ
FILIAL UNIVERSITARIA PEDAGOGICA
TRINIDAD

TESIS EN OPCION AL GRADO ACADEMICO DE
MASTER ~ EN CIENCIAS DE LA EDUVCACION.

Mencion: Educacion Primaria

Titulo : “Tareas integradoras para el desarrollo del trabajo
independiente en alumnos y alumnas de sexto grado desde
la Matemdtica’.

Autor: Lic. Bdrbara Garrido Abrill

Tutor: Drc. Leonardo Ramon Marin Llavert

Trinidad
2010-2011



DEDICATORI A

* A los que lo arriesgaron todo e incluso dieron sus vidas para que triunfara una
Revolucion y se construyera una sociedad justa en la que la Educacion constituye un
pilar en la formacion de las nuevas generaciones.

* A los que por entero han dedicado su vida e inteligencia al Magisterio y con sus
ensefanzas diarias contribuyen al perfeccionamiento de nuestro sistema educacional.

* A los alumnos y alumnas de sexto grado de la escuela Miguel Ruiz Rodriguez por
constituir la esencia de esta investigacion.

+ A nuestro compafiero Fidel Castro Ruz por su concepcion de la Universalizacion de la
ensefianza y su propia maestria.



AGRADECIMIENTOS

» Al Gobierno Revolucionario Cubano y especificamente a su Ministerio de Educacion
Superior por brindarnos esta maravillosa oportunidad de elevar nuestro nivel cultural y
cientifico.

» A mi tutor: Msc. Enrique José Navarro Eng por llevarme de la mano para la

consecucion del objetivo final de esta investigacion.

+ A todos los que con la clara vision de que saber es poder, poder ser culto y digno
para ayudar a sus semejantes, no escatimaron esfuerzos ni sacrificio para contribuir a
la feliz culminacion de esta investigacion.

» Al colectivo pedagdgico de la escuela Miguel Ruiz Rodriguez que colaboraron en la

puesta en practica de esta investigacion.

* A mi esposa e hijos que en los momentos precisos hicieron suyo todo tipo de tareas y

obligaciones familiares para propiciar mi desemperio total en esta investigacion.

* A los que escucharon sin desmayos mis exposiciones y ayudaron con sus

CONSRINS V SANAS criticA’ A meinrar cada vez este trahain






Pensamiento

(...)” Hay que aspirar a que nuestros maestros y profesores estén preparados (...) para
experimentar, para plantearse la solucion de los problemas de la escuela por la via de
las ciencias pedagogicas.”

Castro Ruz, F (1981: 13)



Sintesis del trabajo

La presente investigacion realiza un estudio acerca de una problematica principal a
partir del modelo de escuela primaria actual; el desarrollo del trabajo independiente en
alumnos y alumnas, planteandose como objetivo aplicar tareas integradoras que
contribuyan al desarrollo del trabajo independiente en los alumnos y alumnas de 6to
grado teniendo a la Matematica como eje conector de la integracién con las demés
asignaturas priorizadas. Las tareas se concibieron a partir del diagnéstico real del
grupo seleccionado como muestra y teniendo presente las orientaciones emitidas por el
Ministerio de Educacion en los distintos operativos realizados. Los resultados obtenidos
con la aplicacion de las tareas integradoras demostrd0 su certera efectividad; que se
evidencia en los logros significativos obtenido por estos alumnos en relacion al trabajo
independiente. La investigacion ofrece aportes tedricos y practicos. La significacion
practica consiste en la propuesta de solucion que ofrece a la escuela tareas
integradoras para el desarrollo del trabajo independiente en alumnos de sexto grado.
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Introduccion

El Marxismo-Leninismo se ha incorporado a la ideologia revolucionaria cubana en este
siglo, pero ha devenido su configuracion solo después de la Revolucién triunfante en

1959. Donde el pensamiento de José Marti es un componente esencial de la ideologia
de la Revolucidbn cubana; quién supo cuan estéril era una educacion liberesca,
divorciada de la vida, a la vez que comprendié temprano que educar a los demés en vy
desde la vida extrafia profundos compromisos.

En respuesta a este legado martiano es precisamente la politica educativa del gobierno
gue responde a los intereses del estado en correspondencia con su sistema social, que
crea cualidades Unicas en el escenario internacional.

El magisterio cubano cuenta con una valiosa tradicion de entrega y dedicacion a la
hermosa tarea de educar y ensefiar. A lo largo de la historia hay un cumulo de
importantes valores materializados en la obra de la Revolucién; la que ha sabido
recoger lo mas representativo  del desarrollo cientifico de la docencia cubana en el
camino recorrido y la formacion de la cultura nacional.

El pensamiento de los forjadores de la nacionalidad cubana estan presentes las ideas
de aquellos que en su tiempo, como Félix Varela (1788-1853), el primero que nos
ensefid0 a pensar, se enfrentaron a la ensefianza escolastica y al método de
aprendizaje dogmatico que caracterizaba la ensefianza colonial.

Presente también estd el ideario pedagogico del maestro José Marti, (1853-1895),
luchador infatigable por la ensefianza cientifica y la vinculacion de la escuela con la
vida, cuya obra se integra y materializa en el pensamiento y la accion del Compafiero
Fidel Castro, en su concepcion de la universalizacion de la ensefianza y su propia
maestria, como guia y orientador de la Revolucion cubana; quien precisa algunas de
sus mas relevantes ideas en relacion con la instruccién y educacion, que tiene una
indiscutible continuidad histérica y que se proyecta en la base de las concepciones
pedagogicas actuales.

La educacion infantil, tal y como lo promueve el Modelo de la Escuela Primaria, tiene el
reto de fomentar desde los primeros grados la formacion de un nifio reflexivo, critico o

independiente, que asuma un rol protagénico en su actuacion.



Este debe caracterizarse por poseer sentimientos de amor y respeto hacia la Patria, su
familia, su escuela, sus compafieros y la naturaleza, que sea portador de sus
conocimientos y habilidades correspondientes al nivel basico; que sean capaces de
explotar todas las potencialidades que ofrecen los contenidos de enseflanza de las
diferentes disciplinas, el potencial efectivo que encierra y su aplicabilidad a la practica.

(Rico, Pilar y otros. 2001: 5).
El Ministerio de Educacion en su afan de lograr este objetivo ha realizado diferentes

operativos o comprobaciones, tanto municipales, provinciales como internacionales
(Laboratorio Latinoamericano de la Evaluacion de la Calidad de la Educacion, Segundo
Estudio Regional Comparativo y Explicativo, Sistema de Evaluacion de la Calidad de la
Evaluacion).

Se realiz6 una revisién general del estado actual del problema por parte de un grupo de
investigadores del Instituto Cubano de las Ciencias Pedagogicas donde se puso de
manifiesto la falta de protagonismo en los alumnos, dado en lo fundamental por la
subestimacion que en ocasiones hace el maestro en sus alumnos; unido a la
insuficiente preparacion del docente en aras de contribuir positivamente al desarrollo
del trabajo independiente.

De igual forma se tuvieron en cuenta los analisis realizados en la escuela, sobre la
situacion del aprendizaje, asi como las dificultades observadas en clases a traveés de
los Entrenamiento Metodoldgico Conjunto, visitas especializadas y de inspeccion,
ademas de los propios resultados obtenidos en las comprobaciones aplicadas; donde
se constato la existencia de determinadas dificultades: total dependencia del alumno de
sus maestros; convirtiendolos en repetidores; tendencias a la pasividad, al facilismo y al
conformismo; asi como poco protagonismo por parte de los alumnos y alumnas en las
tareas que se le ofrecen.

Al respecto la Gladis Valdivia Pairol expreso: para conocer mejor, hay que estudiar
mejor, hay que saber estudiar y por ende hay que saber ensefiar a estudiar. (Valdivia,
G. 1999: 31).

Se asume lo expresado por la investigadora ya que es una realidad que una premisa
para el desarrollo del trabajo independiente ha de ser ensefiar a los alumnos y alumnas a
estudiar, a operar con el material de estudio, a buscar informacion necesaria, emitir

suposiciones; es decir aprender a aprender.



Son innegables los logros alcanzados por el pais en la esfera educacional durante
todos estos afos. La gran capacidad creativa de la Revolucion esta en el hecho de que
en medio de esta problemética mundial alarmante ha iniciado una inédita Revolucion
Educacional como una forma diferente de elevar la calidad del docente, que a su vez
incida positivamente en el desarrollo del trabajo independiente, creando condiciones
Optimas para producir verdaderas transformaciones.

En enero del 2005-2006 como parte del estudio exploratorio de la investigacion, se
aplicé una serie de instrumentos; prueba pedagogica a los alumnos y alumnas; asi
como observaciones a diferentes actividades donde se constaté que aun hay tendencia a
la limitaciébn de los alumnos, que no deja margen a la iniciativa, predominio de un
pensamiento reproductivo, limitado.

Se evidencia en los resultados insuficientes en el desarrollo del trabajo independiente

en los alumnos y alumnas.

La problemética anterior condujo a realizar un minucioso analisis del comportamiento

de las investigaciones realizadas en tal sentido.

En la exhaustiva revision se aprecia que el nimero de trabajos en torno a la tematica
motivo de investigacion ha aumentado considerablemente, sin embargo, es de sefialar
que muy pocas de las investigaciones realizadas tienen en cuenta a la Matemética, a
pesar de ser una de las asignaturas que exhibe mayores dificultades, constatadas en
los resultados de los operativos realizados por las diferentes instancias.

Si se toma en cuenta los elementos abordados, asi como las grandes transformaciones
que se llevan a cabo al calor de la Batalla de Ideas en la primaria; donde el sistema de
educacion ha tomado nuevas experiencias, se hace evidente la necesidad de

contribuir al desarrollo del trabajo independiente.

Las consideraciones abordadas anteriormente y tratando de avizorar el futuro,

propiciaron el planteamiento del problema cientifico de la investigacion:

» ¢,Cémo contribuir al desarrollo del trabajo independiente en alumnos y alumnas de
6to grado desde el proceso de ensefianza aprendizaje de la Matemética?

Por lo anterior expuesto y por la necesidad de buscar solucion practica a esta
problemética; se considera como objeto de estudio : el proceso de ensefianza
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El analisis del problema cientifico a dar solucion y la precision del objeto de
investigacion condujo a la formulacion del campo de accid que es el trabajo
independiente.

Se considera como objetiva plicar tareas integradoras desde la asignatura
Matematica para contribuir al desarrollo del trabajo independiente en alumnos vy
alumnas de sexto grado de la escuela primaria Eduardo Garcia Delgado del municipio
Trinidad.

Para dar cumplimiento al objetivo en la practica se formularon las siguientes pregunta
cientificas

1. ¢Qué fundamentos tedrico-metodoldgicos sustentan el desarrollo del trabajo
independiente en alumnos y alumnos de sexto grado desde el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Matemética?

2. ¢Cual es el estado actual que presenta la realizacion del trabajo independiente
desde el proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica en alumnos y alumnas
de sexto C de la escuela Eduardo Garcia Delgado?

3. ¢Cudles seran las caracteristicas de las tareas integradoras dirigidas al desarrollo
del trabajo independiente en alumnos y alumnas de sexto C desde el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Matemética?

4. ¢Qué resultados se obtendrdn con la aplicacion de las tareas integradoras en
funcion del trabajo independiente en alumnos y alumnas de 6to C desde el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Matemética?

Las preguntas cientificas declaradas con anterioridad orientan la elaboracion de las
tareas cientifica para la busqueda de solucion al problema cientifico:

1. Sistematizacion de los fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan el
desarrollo del trabajo independiente en alumnos y alumnas de sexto grado desde el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Matemética.

2. Diagnéstico del estado actual que presenta la realizacion del trabajo independiente
en alumnos y alumnas de sexto C desde el proceso de enseflanza aprendizaje de la

Matematica.



3. Elaboracion de las tareas integradoras que contribuyan al desarrollo del trabajo
independiente en alumnos y alumnas de sexto C. desde el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Matemética.



4. Validacion de los resultados obtenidos con la aplicacion de las tareas integradoras
en torno al trabajo independiente en alumnos y alumnas de sexto C desde el proceso
de ensefianza aprendizaje de la Matematica.

La logica investigativa asumida en la solucion de las tareas cientificas planteadas
posibilitd la utilizacion sobre la base de las exigencias el método general materialista-
dialéctico.

Se emplearon los métodos tedricos porque posibilitan a partir de los resultados
parciales obtenidos, sistematizarse, analizarse y explicarse para llegar a conclusiones
confiables que permitan resolver el problema motivo de investigacion:

Andlisis y sintesis: permite descomponer los elementos que conforman el
desarrollo del trabajo independiente a través de las tareas integradoras.

Histérico y Légico: permite el estudio de la trayectoria real del trabajo
independiente en su paso por la historia su evolucion y desarrollo.

Enfoque de sistema: proporciona la orientaciébn general para el empleo de las
tareas integradoras en funcion del desarrollo del trabajo independiente en alumnos vy
alumnas de sexto C; pues se conciben para permitir el vinculo mas profundo entre las
diferentes areas del conocimiento, pero sobre todo el aprendizaje sistematico con
enfoque integrador.

Induccién y deduccion: permite trabajar en el nivel de lo particular inferido del
estudio de los presupuestos tedricos hasta llegar a formular nuevos juicios y
generalizaciones que se sintetizan segun la logica de las tareas integradoras.

Modelacion: permite descubrir y estudiar las relaciones y cualidades del proceso

de ensefianza aprendizaje de la Matematica y su representacion grafica.

Se emplearon métodos empiricos:

Observacion cientifica: se realiza con el objetivo de constatar como se comportan
los alumnos y alumnas en el cumplimiento de los indicadores de las dimensiones de la
variable de trabajo independiente, en la muestra seleccionada.

Revision de documentos: se utiliza con el propésito de recoger informacion de
como se proyecta el trabajo independiente teniendo presente la integracion de los
contenidos emitida por el Ministerio de Educacion, el Instituto Cubano de Ciencias

Pedaadbaicas v otras instituciones.
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Pre-experimento: se toma una muestra intencional no probabilistica desde la
poblacion donde se provocaron transformaciones en la actividad pedagdgica para
lograr cambios en la practica pedagodgica, teniéndose en cuenta sus tres fases.

Fase Diagnostico: se realiza la revision bibliografica para profundizar en el trabajo
independiente desde el proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica y se

diagnostica su estado actual.

Fase de elaboracion de la propuesta

se elabora la propuesta de tareas integradoras desde
la asignatura de Matemédtica para  contribuiral trabajo independiente

en alumnos y alumnas de sexto grado.

Fase de aplicacion de la propuesta : se aplica la propuesta de tarea integradora y la
constatacion de los resultados.

Prueba pedagogica: se utiliza con el proposito de constatar en que medida han
avanzado los alumnos y alumnas en torno al trabajo independiente cumpliendo con el
principio de la integracion de contenidos antes y después de introducir las tareas
integradoras
Se emplea con el objetivo de corroborar la confiabilidad de los resultados obtenidos el
método matematico estadistico.

Calculo porcentual: se emplea para la interpretacion de los resultados en los
diferentes instrumentos durante las constataciones efectuadas.

Gréfico: se utiliza para ilustrar los criterios de como transcurrio el proceso.

La investigacion se lleva a efecto en una poblacion integrada por 76 alumnos de sexto

grado de la escuela primaria urbana Miguel Ruiz Rodriguez.

La muestra seleccionada fue los 20 alumnos y alumnas de sexto C que representa el
26,3% de la poblacion, empleando el criterio de seleccion no probabilistica intencional

por brindar mayor informacion:

Son alumnos y alumnas que aprenden bajo las exigencias de la escuela primaria.
Tienen cierto desarrollo de la percepcion, la memoria y el pensamiento. Tienen
preferencia por la matemética.

Poseen muchas potencialidades por la computacion.
Participan activamente en las actividades pioneriles.
En la investigacion se emplea la definicibn de término para la mejor comprension.
Interdisciplinariedad: es una forma de establecer relaciones entre las disciplinas
sobre la base del pensar y el proceder. (Perera, F, 2001:44)
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Aprendizaje: es un proceso de adquisicion de una nueva conducta en la que influyen
habitos y comportamientos de un individuo, mediante la experiencia a consecuencia
de su interaccion con el medio externo. (Martinez, Y. 2003:9)

Tarea: aquellas actividades que se conciben para realizar por el alumno en clase y
fuera de esta, vinculadas a la busqueda y adquisicion de los conocimientos y al
desarrollo de habilidades (Silvestre, M y Rizo, C 2002: 8).

Proceso docente educativo: es aquel proceso educativo que se propone desarrollar
de un modo consiente, ordenado, eficiente, conjugando la instruccion y la formacion
de los educandos. (Palacio, 2002:120)

Durante el proceso investigativo se declararon las variables:
Variable independiente: tareas integradoras, asumido

como: una situacion problémica estructurada a partir de
un eje integrador; es el resultado de una formacion de saberes integrados,
expresados en nuevas sintesis y en ideas cada vez mas vitales de los objetivos,
fendbmenos de la practica educativa. (Batista, G. G y Fernandez, A.F. 2005:15)
Variable dependiente : nivel de desarrollo en el trabajo independiente,
asumido como: sistema dirigido a la insercion de los alumnos para las tareas de la
actividad cognoscitiva independiente, en funcion de la interiorizacion, asimilacion y
ejercitacion de los nuevos conocimientos que se adquieren. (Valdivia, G. M. 2001:27)
Después de un andlisis profundo de la variable dependiente de decidio la
determinacion de las dimensiones e indicadores que se ilustran a través del

siguiente esaquema:
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Es incuestionable admitir que la ensefianza primaria debe continuar transformandose;
por lo que el enfoque e instrumentos empleados en la investigacion deben
estructurarse en estrecha correspondencia con estas transformaciones, muestra de ello
es la novedad cientifica que:

Radica en que las tareas integradoras se diferencian de la ya existente para el
desarrollo del trabajo independiente, ya que utiliza los nexos interdisciplinarios con
enfoque integrador y un aumento creciente del grado de complejidad; asi por las
formas amenas de presentacion que permiten el empleo de medios de ensefianzas
como el libro de texto, mapas, laminas, la computadora entre otros.

Las tareas integradoras y las orientaciones, para que alumnos y alumnas trabajen de
forma independiente es el mayor aporte que brinda, pues favorece el desarrollo del
trabajo independiente a partir de la vinculacion entre las diferentes disciplinas que
hacen que alumnos y alumnas aprendan a aprender.

La tesis esta estructurada de la siguiente forma: introduccion, dos capitulos,
conclusiones, bibliografia y anexos.

El capitulo |: aborda las consideraciones teoricas, reflexiones, posiciones del autor
sobre el trabajo independiente y la realizacion de tareas integradoras en alumnos vy
alumnas seleccionados como muestra. Ademas recoge los referentes tedricos acerca
de las relaciones interdisciplinarias en sexto grado a partir de los contenidos de la
asignatura de Matematica, como eje conector con las demas asignaturas priorizadas;
asi como las tareas integradoras en la escuela primaria actual, las limitaciones de
alumnos y alumnas en el trabajo independiente por asignaturas, asi como el trabajo
independiente como método de ensefianza.

El capitulo II: ofrece en detalle los resultados del diagndstico inicial aplicado, asi como
la caracterizacion de los alumnos y alumnas de sexto grado, la propuesta de solucion

con su respectiva fundamentacién, validaciéon v resultados finales.
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Capitulo I

CONSIDERACIONES TEORICAS SOBRE LAS TAREAS INTEGRADORAS PARA EL
DESARROLLO DEL TRABAJO INDEPENDIENTE.

1.1. El proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica para el desarrollo del
trabajo independiente en la escuela primaria actual.

Para comprender el significado de la Matemética y su ensefianza hay que conocer su
desarrollo histérico, el cual muestra que los conocimientos matematicos; surgidos de la
necesidad préactica del hombre; mediante un largo proceso de abstraccion tiene un gran
nivel para la vida. La aplicacion de la Mateméatica juega un importante papel en la
planificacion de la economia, la direccion de la produccion, el diagnéstico y el
tratamiento de enfermedades, invadiendo asi todos los campos del saber de la
humanidad.

La Mateméatica es una de las ciencias mas antiguas. Los conocimientos matematicos
fueron adquiridos por los alumnos en las primeras etapas del desarrollo, bajo la
influencia incluso de las més imperfectas actividades productivas. A medida que se iba
complicando esta actividad cambié y crecié el numero de factores que influian en el
desarrollo de esta ciencia.

Es de sefalar que el estudio de la Matematica ofrece multiples posibilidades para
contribuir de manera decisiva al desarrollo multilateral de la personalidad.

Durante el estudio de la Mateméatica se presenta entre otras, exigencias para el curso y
desarrollo del intelecto, por ejemplo, mediante la ejecucibn de deducciones y la
representacion mental de las relaciones espaciales. La peculariedad de los objetos
matematicos de ser ente abstracto unido a la légica de su estructura y la rigurosidad de
su lenguaje, imprime conocimientos respecto a la complejidad de sus formas; de ahi
gue su estudio exige habitos, disciplinas, persistencia y el trabajo ordenadamente entre
otras cualidades de la personalidad.

Teniendo en cuenta lo expuesto con anterioridad, la importancia del aprendizaje de la
Matematica en la escuela primaria actual estd fundamentada en tres elementos

basicos:
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El reconocido valor de los conocimientos matematicos para la solucion de los
problemas que el pueblo debe enfrentar en la edificacion de la sociedad socialista.

Las potencialidades que radican en el aprendizaje de la Matemética para contribuir
al desarrollo del pensamiento.

La contribucion que puede prestar el aprendizaje de la Matemética al desarrollo de
la conciencia y de la educacién de las nuevas generaciones.
Una vez esclarecida la significacion de la Mateméatica para la sociedad y la importancia
de su ensefianza conviene precisar que dicha ensefianza transcurre como un proceso
indisolublemente unido al aprendizaje de alumnos y alumnas.
El proceso no se desarrolla espontaneamente ni empiricamente, sino que transcurre
con objetivos bien limitados y segun regularidades histéricamente comprobadas. De ahi

gue su direccion deba realizarse sobre bases cientificas.

El desarrollo del trabajo independiente desde esta disciplina propicia estas bases.
La adquisicion por los alumnos y alumnas del saber y el poder sdélido constituye el

cimiento para la formacibn matemética futura de los alumnos y alumnas y en
instrumento intelectual para solucionar los variados problemas que se presentan en la
vida.
El mundo de hoy cambia vertiginosamente, presenta para los diferentes paises, en el
plano educacional, un panorama complejo; por una parte, la escuela y sus propuestas
curriculares reflejan la diversidad de medios y modelos para la direccion del proceso de
ensefianza aprendizaje, en busca de un proceso mas eficiente, por la otra, continla
siendo un problema desde décadas el desaprovechamiento de las capacidades de
alumnos y alumnas desde la escuela primaria.
Lo anterior solo es posible en una ensefianza de la Matemética cientifica y relacionada
con la vida, estructurada cientificamente en la aplicacion de los conocimientos que en
Su esencia se caracteriza por:

Una aplicacion de la enseflanza orientada hacia el desarrollo y tendencia de las
ciencias matematicas sobre la base de los conocimientos adquiridos.

La elaboracion de los conocimientos haciendo evidente las formas de trabajo y de

pensamiento especificos de la Matematica.
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Los objetivos en el campo del saber y el poder especificamente de la ensefianza de la
Matematica superan variaciones y precisiones en el perfeccionamiento continuo de los
planes de estudio y las nuevas adecuaciones curriculares. Esta es una consecuencia
l6gica de los adelantos que se operan en la Matematica.

Independientemente de la solucion es posible identificar un ndcleo de conocimientos
matematicos que podriamos denominar bésicos, que histéricamente han formado parte
de los planes de estudio y programas.

El programa director de la asignatura Matematica, que traza lineamientos para su
imparticion en todos los niveles de ensefianza, plantea la necesidad de buscar
soluciones a los problemas, y la conduccion de alumnos y alumnas a la aplicacion
conciente de la induccion y deduccion de métodos y medios para el trabajo racional.

La sociedad actualmente demanda que se instaure un nuevo modelo basado en la
capacidad de producir y utilizar conocimientos. La norma en el tercer milenio sera la de
una educacion a lo largo de toda la vida, que cultive el intelecto, valores y principios, y
que conduzca a modelos mentales tales como el aprendizaje continuo, el trabajo en
equipos y la capacidad de cambio, tomando como guia los cuatro pilares bésicos que
constituyen fundamentos de la educacion en el siglo XXI, propuesto en el informe
Dolors (1996). (Méndez, S. C. 2005: 57)

Los cuatro pilares basicos determinado por la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion la Ciencia y la Cultura y que constituyen una excelente guia para el
perfeccionamiento del proceso de enseflanza aprendizaje en los momentos actuales
son: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser.

El cambio educativo debe propiciar una transformacion en el desarrollo del proceso de
enseflanza aprendizaje encaminadas a conducirlos en la vida, en su formacién moral,
en la conviccion de la utilidad de la virtud, en transitar por la escuela y sacarlos afuera
con armas para la batalla en el dialogo en la vida y con posibilidades de enfrentar sus
retos. (Farifias. G: 2005:4)

La realidad antes descrita exige que alumnos y alumnas se forman y desarrollan al
ritmo necesario que les permita interpretar tales avances y transformaciones, por sus
implicaciones en el propio desarrollo de la sociedad y del hombre, de modo que puedan
sentirse participes del desarrollo cientifico-técnico de hoy y el futuro, asi como un fuerte
enfrentamiento a las exigencias tecnoldgicas y sociales que se hacen cada vez mas

complejo.
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La calidad en el aprendizaje es en la actualidad una problematica que esté priorizada,
constituye el punto de partida para la direccion de un proceso de ensefianza
aprendizaje desarrollador, que optimice los servicios de la educacion para el desarrollo
de la personalidad de un individuo productivo a la sociedad.

“Un aprendizaje desarrollador es aquel que garantiza en el individuo la apropiacion
activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de su autoperfeccionamiento
constante, de su autonomia y autodeterminacion en intima conexién con los necesarios
procesos de socializacion, compromiso y responsabilidad social. * (Castellano. D vy
otros 2005:36)

A partir de la concepcion tedrica asumida, el aprendizaje para que sea desarrollador,
tiene que cumplir con los tres criterios basicos siguientes:

1.Promover el desarrollo integral de la personalidad del educando.

2.Propiciar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y
autorregulacion.

3.Desarrollar capacidades para lograr aprendizaje a lo largo de la vida.

Para ofrecer oportunidades de aprendizaje a lo largo de toda la vida es ineludible
considerar la diversidad de necesidades de alumnos y alumnas, y las diferencias de
contexto, por lo que se hace necesario el trdnsito a un proceso de ensefianza
aprendizaje flexible que ofrezca variadas opciones para que logre desarrollar una
actitud comprensiva y diversificada de la realidad.

A través del proceso de ensefianza y aprendizaje de cualquier disciplina,
especialmente de la Matemética, debe hacerse explicita la significacion social de lo que
alumnos y alumnas aprendan, lo que se expresa concretamente por la manifestacion
que tiene lo que asimila en la ciencia, en la técnica, en la sociedad en general y
especialmente por la revelacion en su actuacion contextual.

A. H Schonfeld (1991) refiere que la responsabilidad fundamental del maestro de
matematica es la de ensefiar a los alumnos a pensar, por lo que entre los objetivos de

su ensefianza se destaca el aporte que debe ofrecer esta disciplina al desarrollo del

nensamiento.
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Las transformaciones que deben operarse en el proceso de ensefianza aprendizaje,
con la finalidad de transmitir la experiencia historico-social acumulada, tiene que
caracterizarse, ante todo, por la flexibilidad, al incluir nuevas alternativas que rompan
esquemas y propicien verdaderamente el papel protagonico de alumnos y alumnas en
la construccion de su propio aprendizaje.

1.2. El desarrollo del trabajo independiente en la escuela primaria actual.
Una de las tareas principales que actualmente se plantea a la ensefianza es la de

contribuir al desarrollo del trabajo independiente.

Las ideas pedagdgicas encaminadas a estimular y desarrollar la actividad cognoscitiva
de alumnos y alumnas a través del proceso de ensefianza, se comenzaron a gestar en
el Oriente Antiguo y continuaron evolucionando hasta la aparicion de figuras como
Socrates, Demdcrito y Platén, quienes en las civilizaciones de Grecia y Roma
insistieron con fuerza e ideas renovadoras sobre la ensefianza y la educacion en torno
al desarrollo de la actividad independiente de los alumnos.

Después de esta etapa, uno de los primeros partidarios del aprendizaje activo fue el
pedagogo checo J. A. Comenius que en su Obra Didactica Magna se opone a la
ensefianza dogmatica e indica la necesidad de incentivar en alumnos y alumnas el
desarrollo de facultades mentales.

En esta misma época se manifiestan en Cuba las primeras inquietudes docentes vy
filoséficas, teniendo en José Agustin Caballero (1762-1835) su maximo exponente. Las
ideas de este fildsofo fueron desarrolladas por sus continuadores, Félix Varela (1788-
1853), Enrigue José Varona (1844-1933) y José Marti (1853-1895) quienes en sus
respectivos diarios pedagogicos enfatizan en la importancia de estimular y desarrollar
las facultades entre alumnos y alumnas desde los primeros grados y en la necesidad
de que estos participen en el proceso de aprendizaje.

Durante la Republica Colonial, a pesar de los frenos que imponia el sistema
educacional imperante, se mantuvieron firmes concepciones renovadoras como la del
pedagogo Arturo Zamora y Meneses y el doctor Alfredo Miguel Agudo, los que en sus
legados pedagogicos y su propia actividad docente priorizaron la actividad mental de
alumnos y alumnas.

En 1959 con el triunfo revolucionario, se inician grandes transformaciones, priorizando
la necesidad de estimular y desarrollar la actividad independiente de alumnos vy

alumnas.
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El aprendizaje representa la formaciébn de un sistema de procesos desarrollados
consecutivamente que dirigen el cumplimiento de las acciones y operaciones exigidas.
En el proceso docente educativo la realizacion de estas acciones y operaciones se van
haciendo gradualmente mé&s y mas independientes de las condiciones y medios
externos y materiales.

Solo la formacion completa de las acciones y operaciones internas pueden llevar a los
alumnos y alumnas al auténtico dominio del conocimiento, de las destrezas y de los
habitos que son muy necesarios para que puedan resolver una tarea concreta, lo que
se traduce a una adecuada motivacion, orientacion, ejecucion y control del trabajo
independiente.

En la actualidad se conocen varias definiciones de trabajo independiente. El autor de
esta investigacion coincide con otros investigadores como: Arteaga Valdés, E. (2001),
Garcia, R. (2000), Penate, M. C (2003), Céaceres, M. (2000) y Valdivia, G.M (2001)
entre otros.

Se asume por el autor la dada por Valdivia, G.M (2001); que lo define como: sistema
dirigido a la insercion de los alumnos y alumnas para las tareas de la actividad
cognoscitiva independiente en funcion de la interiorizacion, asimilacion y ejercitacion de
los nuevos conocimientos que se adquieren.

Se entiende que esta definicion es la mas acertada porque declara como finalidad del
trabajo independiente la inclusion de alumnos y alumnas en la actividad cognoscitiva y
desarrollar la independencia cognitiva, mayor aspiracion del magisterio cubano que la
toma como prioridad para seguir el largo camino por elevar las potencialidades de
alumnos y alumnas.

Para lograr la actividad independiente, debe existir un cierto nivel de independencia de
alumnos y alumnas lo que presupone que ellos tengan determinados conocimientos
basicos del asunto de la actividad, definir un objetivo claro para que asi todos
comprendan las tareas y dominen los métodos o vias posibles para su solucion.

De acuerdo a los criterios del profesor José de la Tejeda Dubrocq “la independencia
cognoscitiva es la capacidad del hombre de formular y resolver los problemas

coanoscitivos con sus propias fuerzas e iniciativas. ~ (1980:78)

22



Por otra parte M. J Majomutow, al definir la independencia cognoscitiva sefiala:
“Se entiende de la existencia de una capacidad intelectual en el alumno y desarrollo de

habilidades para dividir los rasgos esenciales y secundarios de los objetos, fendmenos y
procesos de la realidad, La esencia de los conceptos nuevos.”
La complejidad gradual del trabajo independiente se logra observando los tipos
especificos de este para obtener la combinaciébn de trabajos reproductivos, de
aplicacion y de creacion.
Todo lo anterior planteado lleva a sefalar los principios basicos para el trabajo
independiente, sobre todo en una etapa inicial:

El trabajo independiente en su aplicacion debera seguir el criterio del incremento
sistematico de la complejidad de las tareas propuestas.

Han de realizarse de acuerdo con el criterio del incremento sistematico de la
actividad y la independencia.
El primer principio se logra sobre la base del incremento del caracter y el volumen del
material que se ha de trabajar, de la habilidad intelectual y de la practica de los
alumnos y alumnas.
Para el segundo principio, es necesario no solamente sistematizar la actividad, sino ir
graduando cada una de las tareas de manera que, los alumnos y alumnas por si
mismos sientan la necesidad y el interés de continuar profundizando en la
independencia cognoscitiva.
Se plantean cuatro tipos de agrupaciones de los trabajos independientes:

Por modelos

Reproductivos

Productivos

Creativos

baio._ind i el
En este tipo se les dan a los alumnos y alumnas todos los datos necesarios para su
realizacion, asi como procedimiento que se debe seguir para ello. Este es el caso de la
elaboracion de ejemplos que ilustran el aspecto estudiado, de acuerdo con una guia o
modelo que oriente el maestro, la exposicion de los resultados de las actividades

realizadas, basandose para dicha exposicidn en un modelo.
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Trabajo indep endiente reproductivo

Presupone la existencia de una informacion obligatoria en la tarea sobre la idea general
de su realizacion. Esta idea los alumnos y alumnas la convierten en un procedimiento
correcto de solucion. Para las condiciones de las tareas incluyen la reproduccion de un
tema sobre la base del incremento de las fuentes de la informacion, la utilizacion de
materiales textuales en nuevas combinaciones, la aplicacion de reglas, normas vy
aspectos en nuevas situaciones, la seleccion del contenido fundamental de una
informacién, la seleccion y sistematizacion del material de estudio con el objetivo de
aplicarlo en la realizacion de tareas en condiciones diferentes; la solucion de problemas
no complejos y el planteamiento de los mismos sobre la base de los datos que aporta

el maestro.

haio ind i e

Se refiere a aquellos trabajos en los cuales los alumnos y alumnas, sobre la base de
conclusiones deductivas e inductivas obtienen una nueva informacion sobre el objeto o
fendbmeno actuando de esta forma los conocimientos adquiridos como instrumentos,
para la adquisicion de otros nuevos para ellos. A este tipo de trabajo independiente
corresponde la solucion de problemas cualitativos y de célculo y el planteamiento de
algunos de estos que no se encuentran en el texto, el planteamiento de nuevos
ejemplos que ilustra el objeto o fendbmeno de estudio, los trabajos gréaficos.

baio_ind | .
Se refiere a aquellos en los cuales alumnos y alumnas se enfrentan con nuevas
situaciones teodricas y practicas que requieren de la profunda aplicacion de los nuevos
conocimientos y procedimientos de trabajo antes adquiridos por ellos.
La revelacion de nuevos aspectos de los fendmenos y objetos de estudios, el
reconocimiento de los nuevos problemas y tareas probleméticas planteadas por el
maestro, la adquisicion de nuevos conocimientos a través de tareas de caracter
investigativo, la preparacion de trabajos sencillos, parrafos, busqueda en otras fuentes
(periddicos, revista zunzun, computacion, etc).
Para la aplicacion practica del trabajo independiente se recomienda como pasos

fundamentales los siguientes:

1. Entrega a alumnos y alumnas de la tarea.

2. Explicacion de alumnas y alumnos de la tarea y discusion de sus objetivos.
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3. Realizacion del trabajo, prestando especial atencién a los alumnos y alumnas que
necesitan niveles de ayuda.

4. Presentacion del trabajo realizado.

5. Autocontrol, control colectivo o comprobacién de los resultados.
6. Resumen del trabajo realizado a través de exposiciones de los propios alumnos y

alumnas.

1.3 Limitaciones de los alumnos y alumnas en el trabajo inde pendiente por
asignatur as.

Resulta primordial determinar algunas limitaciones que manifiestan un grupo de

alumnos y alumnas de sexto C de la escuela Miguel Ruiz Rodriguez que permitan

realizar un analisis pormenorizado de las dificultades mas significativas que enfrentan
estos alumnos para la realizacion exitosa del trabajo independiente.

Matematica
[1 Poco dominio en el calculo con nimeros naturales.

[C1 Muestran tendencias a la ejecucion en la solucion de problemas y dificultades
en su comprension.

[1 Insuficiencias en el vencimiento de habilidades que debian  haber sido
desarrolladas en el primer ciclo: sustraccion con sobrepaso y la division.

Lengua Espafola.

[1 Insuficiente identificacion del significado implicito del mensaje esencial que se
trasmite, teniendo en cuenta el tipo de texto.

[1 Irregularidades en la comprension de la esencia del texto teniendo en cuenta su
estructura.

[1 Insuficiente aplicacion de las reglas ortograficas principalmente la acentuacion
de palabras agudas.

Ciencias Naturales.
[1 Insuficiencias en el proceso de aprendizaje de los conceptos y las habilidades.

1 Ausencia de reflexion o razonamiento.
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Historia de Cuba.

[1 Ejemplificacion de situaciones y actuaciones de personajes.

[1 Incoherencia en las valoraciones sencillas, la actuacion de personajes.

[1 Irregularidades en la fijacion de las fechas histéricas.
En este sentido general se aprecia en este grupo de alumnos y alumnas una tendencia a
la ejecucion en la solucibn de ejercicios, sobre todo con los problemas, asi como
carencia de procedimientos légicos para la solucion de ejercicios menos rutinarios, sin
llegar a extrapolar donde pongan en practica sus experiencias y estrategias de

aprendizaje de forma mas reflexiva y critica donde refleje sus convicciones y mundo
afectivo.

Las cuestiones aqui examinadas reafirman la necesidad de encausar por el camino
acertado todo lo que muestre un cambio entre alumnos y alumnas.

Caracterizacion de las asignaturas v objetivos con limit aciones.

Una breve caracterizacion de las asignaturas que conforman la integracion y que con
mas peso penetran en el pensamiento del alumno sirve para reflexionar y brindar la
posibilidad a las nuevas transformaciones.

Se comienza con la asignatura Matemética por ser el eje conductor de esta
investigacion.

Matemética:
Unidad 1: Nameros naturales.
Objetivos:
En esta unidad debe lograrse que los alumnos puedan:
[1 Profundizar en el significado de las operaciones basicas con ndmeros naturales,
asi como calcular con rapidez y seguridad, aplicar las propiedades de calculo y

realizar correctamente operaciones combinadas segun el orden establecido
para ello.

[1 Aplicar las reglas de divisibilidad estudiadas en grados anteriores.
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[1 Definir los conceptos: divisor, nimero primo, multiplo de nameros naturales y
minimo comun multiplo.

[1 Memorizar los numeros primos menores de30.

[1 Desarrollar habilidades en la descomposicion en factores primos y en la
determinacion del minimo comin mudltiplo de nimeros naturales, utilizando este
procedimiento.

[1 Resolver ejercicios con texto y problemas con nimeros naturales.

[1 Familiarizarse con los conceptos de conjunto, notacion conjuntista y relaciones
entre conjuntos para aplicarlas en todas las ocasiones posibles.

Contenidos
1.1. Repaso y profundizacién de las cuatro operaciones basicas de calculo con
nam eros natur ales.

Calculo se suma, diferencias, multiplicacion, division, potenciacion y raiz cuadrada y
cubica.

Solucién de ejercicios con textos y problemas.

Ejercitacion de la multiplicacion y division por la unidad seguida de cero.
1.2. Repaso de los divisores y multiplos de un namero.

Repaso de los conceptos divisores y factores de un nuimero natural y reglas de
divisibilidad. Introduccién de la nocion de definicion. Definicién de divisor de un numero
natural. Definicion de nimero primo y mdltiplo de un nimero natural.

Relacién de inclusién entre conjuntos. Operacion de intercepcion.

Procedimiento de descomposicién de nimeros en factores primos.

El minimo comin multiplo de la descomposicién en factores primos.

Solucion de ejercicios con textos y problemas incluyendo el trabajo con conjuntos. En

esta unidad se sistematiza el calculo en este dominio y se introduce un nuevo
metodo para determinar el minimo comun mdultiplo a partir de la descomposicién de

factores primos.
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Objetivos con limitaciones:

[1 Calcular con seguridad y rapidez cualquier tipo de operacion con numeros
naturales.

[1 Continuar el desarrollo de actividades para resolver ejercicios con textos y
problemas.

[1 Dominar la estructura de los nameros naturales y reconocer la extension de
esa estructura decimal.

[1 Dominar habilidades de calculo con numeros naturales principalmente la
sustraccion con sobrepaso y la division.

[1 Aplicar la descomposicion en factores primos de numeros naturales a la
solucion de problemas.

Lengqua Espaiiola:

Tiene como eje la expresion oral y escrita a partir de vivencias e impresiones
personales. Es una asignatura esencialmente practica.

Su objetivo fundamental es el perfeccionamiento de las habilidades lectoras,
enfatizando en el trabajo con la comprension y la expresividad. Losdemas
componentes lo adquieren a través de una practica extensiva.

Las clases de estas asignaturas deben caracterizarse por mantener una atmosfera
placentera, agradable que propicie en los alumnos el interés por conocer su lengua y
por leer y expresarse cada vez mejor.

Objetivos con limitaciones:

[1 Reconocer las ideas esenciales de parrafos y fragmentos.

[1 Interpretar el contenido de textos teniendo en cuenta sus cualidades vy
estructura.

[1 Memorizar reglas ortograficas principalmente la acentuacion de palabras.
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Historia de Cuba.

Mantiene su caracter introductorio y continuo del estudio de los elementos béasicos de
la historia de la patria, enfatizando en aspectos anecdoticos y valorativos de
personalidades y una estrecha vinculacién con la vida diaria, con la historia de la
localidad.

Objetivos con limitaciones:

[1 Ejemplificar situaciones, actuaciones u otro elemento histérico del periodo
estudiado.

[1 Valorar de forma sencilla la actuacion de personalidades, asi como los hechos y
fendmenos que se estudian.

[1 Memorizar las fechas, los hechos mas importantes del periodo.
Ciencias Naturales:
Es la continuacion del trabajo iniciado en 5to grado. Su objetivo fundamental es que los

alumnos lleguen a conocer la esencia de los principales objetos, fendmenos vy
procesos de la naturaleza.

Objetivos con limitaciones:

[1 Reconocer las relaciones esenciales que existen entre objetos y fendmenos.

[1 Reflexionar y razonar dichos conceptos.

Se infiere que si se realiza una buena planificacion del trabajo independiente se logra
hacer realidad el pensamiento expresado por el compafriero Fidel Castro:

“Solo se puede despertar el interés de los alumnos para un aspecto del conocimiento,
demostrandoles su importancia, motivandolos legitimamente a investigar.” (Castro, F.

1981:8)

El autor coincide con lo expresado anteriormente por su vigencia en la escuela actual y
lo argumenta con: “solo cuando se aprende de modo intensivo y honrado, cuando los
alumnos toman conciencia sobre el contenido de la educacion general comunista,
trabajan de modo persistente y con un objetivo determinado, se pueden transformar las
grandes potencialidades educativas de la materia de ensefianza en propiedades
valiosas de la personalidad.” (Neuner. G, 1982:191)
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1.3.1. El trabajo independiente como método de ensefianza.

Por su esencia y objetivo el método de ensefianza, no es un problema nuevo, surgié
junto con la propia ensefianza.

El método de ensefianza se relaciona con el método cientifico por cuanto la ensefianza
es un proceso de conocimientos y como es légico esta sometido a leyes.

Los métodos de ensefianza contemporaneos  favorecen la actividad cognoscitiva de
alumnos y alumnas, como premisas para desarrollar el pensamiento independiente y
creador.

Los métodos de enseflanza no responden a una clasificacion unica. En la dialéctica
contemporanea existen distintas clasificaciones y por su puesto cada una de ellas se
basa en criterios distintos.

Actualmente existen tres clasificaciones; el autor de la investigacion asume la conocida
por la relacion de la actividad del profesor y el estudiante, pues es motivo de estudio
dentro del campo de accion. Una de las formas bésicas lo es precisamente el trabajo
independiente de alumnos y alumnas.

Las consideraciones que sirven de punto de partida para esta clasificacion de los
meétodos de ensefianza expresa la relacion entre la actividad de ensefianza y la
actividad de aprendizaje.

Cuando se tiene como objetivo que alumnos y alumnas asuman una actitud activa en
las clases, se les plantea tareas y se establecen una direccion indirecta de los proceso
de ensefianza, es decir solo organiza y dirige el trabajo, entonces se esta en presencia
del método de trabajo independiente.

El método de trabajo independiente ha sido objeto de diversas interpretaciones por
parte de aquellos que se ocupan de su estudio.

Algunos consideran el trabajo independiente como la solucion de una tarea por parte
de alumnos y alumnas sin la ayuda del maestro. Otros, identifican el trabajo
independiente con la participacion muy activa de alumnos y alumnas en la clase.
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Los terceros circunscriben el trabajo independiente en la esfera de la creatividad, en
cualquiera de sus manifestaciones. Y como Ultimo hay quienes ven la esencia de este
método en aquellas situaciones donde los alumnos y alumnas resuelven una tarea y el
maestro solo orienta el trabajo.

El autor coincide con los que ven la esencia del trabajo independiente en la realizacion
de tareas por parte de alumnos y alumnas bajo la direccién del maestro.

El trabajo independiente de alumnos y alumnas en la adquisicion de conocimientos no
se distingue por el cardcter reproductivo del pensamiento, sino por su caracter
productivo, que puede alcanzar, el de la creacion.

Los alumnos y alumnas deben ser capacitados progresivamente para el trabajo
independiente. En la actualidad existen obstaculos que se oponen a esta tarea:

I, El prejuicio de que una clase solo se puede considerar correcta cuando el maestro

habla, expone mucho.
I, La subestimacion del trabajo independiente de alumnos y alumnas.
I, La subestimacion de las capacidades de alumnos y alumnas.

M, El factor tiempo.

El trabajo independiente podria ser el medio mas apropiado para el desarrollo del
pensamiento y el trabajo autbnomo, asi como de otras habilidades y capacidades.

Precisamente, por medio del trabajo independiente de los alumnos y alumnas el
maestro tiene mas posibilidad de llegar a conocer el ritmo de trabajo individual, de
apreciar con mayor exactitud el nivel de sus conocimientos, capacidades y habilidades.

De lo anterior se infiere la necesidad de una concepcion clara y precisa de la
conduccion de la ensefianza. Una conduccién didactica examinada a fondo es
condicion previa para un fructifero trabajo independiente de alumnos y alumnas.
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1.4. Las relaciones interdis ciplinarias en sexto grado a partir de contenidos de
la asignatura de Matematica.

El campo de aplicacibn de la Matematica se amplia constantemente, no es posible
ponerle limite, el crecimiento de las aplicaciones es una de la evidencia de la existencia y
fortalecimiento de las relaciones con otras ciencias. Esta a su vez introduce en otras
ciencias los métodos de la investigacion.

La circunstancia ha dado lugar a que algunos cientificos llamen a la Matematica “La
reina y servidora de todas las ciencias”, acentuando asi mismo la peculariedad de la
posicion de la Matematica entre las demas ciencias.

Historicamente la interdisciplinariedad ha surgido como resultado de dos motivaciones
fundamentales:

N, Académica: con el objetivo de la reunificacion del saber y el logro de un cuadro
conceptual global.

I, Instrumental: que pretende investigar multilateralmente la unidad.

Ambas motivaciones surgen por la necesidad de obtener un saber rgpidamente
aplicable en consonancia con las crecientes interrelaciones entre ciencias, tecnologia y
sociedad.

Los origenes de la interdisciplinariedad datan de la antigiiedad. Solo se apuntara que
su renovado impulso es a partir de la segunda mitad del siglo, trayendo consigo la
generalizacion de forma cooperada de investigacion.

En el proceso disciplinario las preguntas y métodos que se usan para responder
determinan las respuestas, sin embargo cuando las disciplinas por separados no
proporcionan las preguntas y respuestas adecuadas a los problemas, es en esta
contradiccion que entra a jugar su papel la interdisciplinariedad.

La ciencia en su sentido amplio ha encontrado también resonancia en la esfera
educacional, con las dos vertientes sefialadas segun el criterio de Miguel Fernandez
(1994) tiene dos objetivos fundamentales.

I, Que los intelectuales y profesionales del mafana sirvan para algo real en el mundo
en que viene.

I, Que los individuos adquieran hébitos de analisis y sintesis que le permitan orientarse

en la realidad en que viven.
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Se considera por el autor que este Ultimo objetivo es el mas apropiado en los
momentos actuales porque al ser las asignaturas el reflejo de las ciencias particulares
en el ambito escolar, hace que la relaciéon interdisciplinaria sea la llamada a lograr una
concepcion cientifica del mundo donde se manifieste la unidad y diversidad de los
fendmenos que en él ocurren.

La interdisciplinariedad es el resultado del vertiginoso desarrollo cientifico- técnico que
han experimentado las ciencias en las Ultimas décadas, tema este al cual los
profesionales de la educacion no pueden permanecer ajenos, pues se trata de que,
desde el propio proceso de ensefianza-aprendizaje, se buscan todas las alternativas
posibles que permitan que los conocimientos le lleguen al alumno de manera integra,
para que asi pueda adaptarse a los fendmenos que suceden a su alrededor mas
faciimente.

En algunas asignaturas del nivel primario se ha tenido en cuenta la integracion, por
ejemplo: las asignaturas EI mundo en que vivimos y Ciencias Naturales, pues ellos
tienen como punto de partida en su concepcion, el conocimiento de la naturaleza y la
sociedad. Se han experimentado ademas, otras formas organizativas en el primer ciclo,
como lo que sugiere Celia Rizo Cabrera, al proponer como integrar los contenidos de
las asignaturas Educacion Plastica, Educacion Laboral y Geometria, asi como el
programa de las asignaturas priorizadas para la ensefianza primaria que fue elaborado
con enfoque interdisciplinario que incluye los objetivos principales a alcanzar en las
asignaturas priorizadas.

La forma en que esté estructurado el curriculo escolar que a partir precisamente de los
grados quinto y sexto, los alumnos y alumnas reciban mayor nimero de asignaturas,
por lo que se requiere encontrar las vias o métodos de enseflanza que hagan mas
eficaz y significativo el aprendizaje.

La interdisciplinariedad no se refiere a simples relaciones entre disciplinas; son
interrelaciones que generan sintesis, que parten de la existencia de sistemas complejos
gque generan una forma de organizacién cientifica del trabajo integrado, donde el
conocimiento se mueve en la dialéctica entre la disciplinariedad y la

interdisciplinariedad: la primera como punto de referencia y la segunda como totalidad.

(Fernandez. S. D. 2002).
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La interdisciplinariedad no puede ser resultado de la actividad espontanea, aislada u
ocasional, sino cera de una concepcion pedagogica centrada en el sujeto, meditada,
instrumentada y ejecutada por el colectivo pedagdgico. La intervencion del colectivo no
debe limitarse a la relacion entre los conocimientos, sino abarcar toda la labor
educativa basada en la propia actuacion profesional, la motivacion y el ejemplo de
profesores. (Perera, F. 2000)

El autor coincide con lo expresado por los anteriores investigadores puesto que una
concepcion interdisciplinaria  permite preparar a alumnos y alumnas para dar
respuestas globales a través de que el contenido llegue de forma integrada.

En los ultimos afios se aprecian avances en los establecimientos de nexos entre las
disciplinas para estimular el aprendizaje significativo y relevante de alumnos y alumnas en
la medida en que se trata de resolver la significacion social de los contenidos y la
relacién que existe entre los sistemas de conocimientos y habilidades de una y otras. Las
formas de integracion que se sugiere para el nivel primario. (Cabrera, R. C.
2002:110)

N, A partir de la integracion de varias asignaturas o parte de estas, constituyendo una de
ellas el eje conector de la integracion.

. Considerando a una asignatura como eje integrador de conocimientos hébitos y
habilidades de otras.

I, Integracion de aspectos del desarrollo fisico, cognitivo y ético-moral a partir de la
definicion de ejes que penetran todas las asignaturas y operan como elementos
integradores de ellos.

Se asume la primera forma de integracibn con un nuevo matiz, pues brinda la
posibilidad de integrar en el sexto grado las asignaturas priorizadas, teniendo a la

Matematica como eie conector.
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En esta concepcién ademas de los contenidos propios de las asignaturas priorizadas y
que estan previstas en los programas de estudio en sexto grado, asi como en las
adecuaciones curriculares y otras actividades que van a penetrar todo el curriculo y la
vida de los alumnos y alumnas en la escuela, siendo portadores de elementos de una
dimension ético-moral para el desarrollo integral de la personalidad y la transformacion
de sus formas de actuacion a traveés de tareas integradoras que contrarresten aquellas
actividades formales que puedan estar influyendo en el desarrollo de las formas
l6gicas del pensamiento.

La integracion es factible por la propia relacion maestro-alumno en el sexto grado, lo
que ayudaria al desarrollo del trabajo independiente, de manera que se logre integrar
conocimientos, habilidades y formas de actuacion, posibilitando que los saberes del
cual alumnos y alumnas deben apropiarse sean mas duraderos.

Hay que desterrar la mentalidad de algunos docentes el pensamiento de que los
alumnos no pueden aprender, de que no tienen base para la asignatura o contenidos
que reciban.

Félix Varela (1788-1853) desde el siglo XIX alerto:

“... investigando el origen de estos males encuentra que proviene principalmente de la
preocupacion que reina entre nosotros de creer que los nifilos son incapaces de
cambiar ideas y que debe ensefiarsele tan mecanicamente como se ensefia a un
irracional.” (Fernandez, J. R. 1984.3)

El autor coincide con lo alertado, pues se infiere la unidad dialéctica que existe entre la
efectividad del docente y la capacidad para el trabajo creador de alumnos y alumnas
eliminando toda pizca de formalismo, donde juega un papel primordial el trabajo con las
tareas integradoras para el logro de una actividad consciente y no se convierta en
producto pasivo de la ensefianza, sino que participe activamente en el proceso de

ensefanza v educacion.
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Capitulo IT

PROPUESTA DE SOLUCION Y SU VALIDACION EN LA PRACTICA DEL ESCOLAR.

2.1 .Anédlisis del diagndstico inicial.
Para abordar el problema planteado se aplicaron diferentes métodos cuyos resultados

se ilustran a continuacion:

Revision de la documentacion (Anexo-1).Al consultar minuciosamente las
orientaciones metodologicas y el programa, se evidencia que los mismos no ofrecen
todas las posibilidades para que los alumnos y alumnas se impliqguen afectivamente en
la busqueda del conocimiento por si solos, ya que aparece la descripcion del trabajo a
realizar de forma ampliada. En el libro de texto se presenta secuencias de actividades
en diferentes contenidos con la misma orientacion, ademas al final aparecen las
respuestas de ejercicios por epigrafes en Matematica, que da la posibilidad de que los
alumnos y alumnas en ocasiones cuando no encuentren la via de solucion vaya
directamente a esas péaginas, limitando la independencia. Ademas son escasas las
muestras de integracion con otras disciplinas, solo se observan en el contexto de
algunos problemas, que carecen de vigencia y actualidad.

En los operativos de la calidad se aprecid bajos resultados en la solidez de los
conocimientos y poca independencia, pues los alumnos y alumnas no muestran la
adecuada preparacion para enfrentar variados ejercicios con ordenes distintas a la que
no estan acostumbrados, con limitados momentos de reflexion que lo llevan a enfatizar

en la parte ejecutiva.

Los alumnos y alumnas no cuentan para todas las asignaturas con cuadernos de
trabajo que le permita mejor ejercitacion y sistematizacion de los contenidos y no se
estimula el accionar independiente, pues los ejercicios en la mayoria de las clases
responden al contenido motivo de estudio, y no hay integracion de contenidos.

La Resolucibn No 216/89 sobre la evaluacion no brinda orientaciones precisas que
posibiliten la integracion de los contenidos en funcién de la independencia de los
alumnos y alumnas.
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Se constatd en lo analizado que alumnos y alumnas se ejerciten en un solo estilo de
trabajo, y exista un freno en las posibilidades de orientarse a nuevas situaciones, asi
como elegir otras vias y medios de solucién por si solos.

I, Observacion a sujetos durante la actividad (Anexo-2). Guia de Observacion a las
actividades que realizan alumnos y alumnas. Posteriormente se efectuaron sesiones
de observaciones a alumnos y alumnas durante la realizacion de actividades: trabajo
en clases, evaluaciones sistematicas y de caracter parcial, casas de estudio y
comprobaciones de conocimientos, en la biblioteca, en el laboratorio de computacion.
Este instrumento estuvo dirigido fundamentalmente a corroborar el estado actual del
trabajo independiente desde la asignatura Matematica.

Se observo en el item A relacionado con el nivel de motivacion que poseen los alumnos y
alumnas para enfrentar el trabajo independiente teniendo presente la integracion de
los contenidos, mostrado durante la ejecucion de las tareas previstas; se pudo
constatar que 6 alumnos y alumnas se sienten siempre motivados que representa un

30 % de la muestra, 10 se sienten a veces motivados para un 50 % y 4 nunca llegan a
estar motivados para un 20 %.

El item B relacionado con el tipo de ayuda que necesitan alumnos y alumnas para
enfrentar el trabajo independiente integrando los contenidos durante las tareas, se
evidenci6 que 11 alumnos y alumnas solicitan ayuda necesaria para un 55 %; 3
solicitan ayuda innecesarias para un 15% pues no se sienten motivados y solicitan la
ayuda para ocupar un lugar en la actividad, solo 6 trabajan por si solos para un 30%; lo

anterior evidencia que todavia los alumnos y alumnas son llevados de la mano por el
maestro.

El item C tiene el proposito de constatar como se sienten interesados los alumnos y
alumnas por el estudio independiente arroj6 que 9 alumnos y alumnas si se sienten
interés por el estudio para un 45%; 8 a veces se interesan, hay que motivarlos
constantemente y 3 nunca muestran interés por el estudio independiente para un 15%.

El item D muy relacionado con el nivel de compromiso de alumnos y alumnas para
enfrentar la integracion de los contenidos en funcion del trabajo independiente, se
evidencié que solo 6 alumnos y alumnas de la muestra para un 30 % se ubican en el
nivel alto, 10 se ubican en el nivel medio para un 50%, y 4 no llegan a comprometerse
en la solucion de tareas ubicandose en el nivel bajo.
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El item E estrechamente relacionado con la disciplina a mantener durante la tarea de
trabajo independiente arroj6 que el 80% de alumnos y alumnas se mantienen
disciplinadamente, solo el 20 % tienden a asumir modos incorrectos de actuacion para
llamar la atencion del grupo, sin llegar a interrumpir la realizacion de la tarea; pues ese
minimo numero de alumnos y alumnas tienden a solicitar ayudas innecesarias.

Se puede observar en el item F relacionado con los habitos de estudio que poseen
alumnos y alumnas en la ejecucion de la tarea prevista se pudo constatar que el 80%
no responden la tarea por si solo, necesitan del IV, V y VI niveles de ayuda; arrojando
pocos habitos de estudio; pues solo el 20% muestran habitos de estudio independiente.

El item G dirigido a constatar como se enfrentan los alumnos y alumnas al trabajo
independiente para solucionar la tarea de forma exitosa; 6 logran encontrar con relativa
facilidad la via de solucién y buscar otras alternativas que ponen en practica para un 30

%; el 50% resuelven con éxito la tarea pero necesitan de ayuda del maestro y otros
compafieros y el 20% logran ver la via de solucion gracias a la ayuda del maestro u

otros compafieros, es decir empleando el IV, V, VI niveles de ayuda.

Al concluir el procesamiento del item H encaminado a corroborar el nivel de habilidades
adquirida por los alumnos y alumnas en el trabajo independiente, el 30% se ubicaron
en el nivel alto; el 50 % en el nivel medio y solamente el 20% se ubicaron en el nivel
bajo; lo que demuestra que la mayoria de la muestra todavia necesitan niveles de
ayuda para implicarse en el trabajo independiente.

Las sesiones de trabajo realizadas con alumnos y alumnas representan el 100 % de
las concebidas para constatar como se enfrentan al trabajo independiente teniendo
presente la integracion de los contenidos durante la ejecucion de las tares arrojo las
siguientes regularidades. (Anexo-3).

. No siempre los alumnos y alumnas se motivan para responder las tareas de trabajo
independiente.
. No se aprovechan todas las potencialidades que brinda el contenido para el

desarrollo del trabajo independiente.

M, Utilizacion en exceso de tareas sencillas y tradicionales.
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N, Exceso de ayuda por el propio maestro y otro compafero.
I, Falta profundidad en el dominio de la esencia del trabajo independiente y la utilizacion

de tareas integradoras.

I, No se coordinan actividades en la biblioteca y el laboratorio de computacion, en
funcion del trabajo independiente.

M, Facilidad de los alumnos y alumnas durante el proceso.

. Se subestima las potencialidades y posibilidades de alumnos y alumnas en el trabajo
independiente.

N, Falta de integracion de los contenidos.

Lo anteriormente expuesto indica la necesidad de transformar la concepcion, el disefio y
ejecucion de las diferentes alternativas pedagogicas encaminadas a desarrollar el
trabajo independiente empleando la integraciébn de los contenidos, teniendo a la
Matematica como eje conector, sustentado en criterios cientificos a partir de la

fundamentacion tedrica.

I, Aplicacion de la prueba pedagodgica inicial (Anexo-4). Los resultados obtenidos
llevé a la aplicacion de una prueba pedagodgica inicial o de entrada (Tabla-1. Anexo-5)
con el objetivo de constatar en que medida son capaces de avanzar los alumnos vy
alumnas en el desarrollo del trabajo independiente con el principio de la integracion de
los contenidos, teniendo a la Matematica como eje conector; ya que una de las causas
que mas incide en el desarrollo del trabajo independiente es precisamente la falta de
integracion de los contenidos.

La prueba pedagodgica sirvid para arribar a conclusiones precisas; 6 alumnos tenian
conocimientos sobre la resolucién de problemas con ndmeros naturales para un 30%.
En interpretar el contenido del texto teniendo en cuenta sus cualidades y estructura
s6lo 5 lo cumplieron para un 25%, siendo la mayoria los no beneficiados en esta
experiencia para un 75%. En reconocer las relaciones esenciales que se establecen

entre obietos v fendbmenos 7 lleaan a establecer la relacién. o aue representa un 35%.
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En cuanto a la escritura de textos de forma argumentativa, sélo 5 lograron realizar esta
pregunta con la calidad requerida, los 15 restantes presentaron dificultades lo que
representa un 75%, siendo esta la pregunta de mayor incidencia.

La tarea 1 fue contestada correctamente por el 30%, lo que significa que solo 2 de cada
6 alumnos y alumnas de la muestra logr6 comprender la situacion que planteaba el

problema especificamente el establecimiento de la divisibn de numeros de tres lugares.
La mayor dificultad esta dada en que los alumnos y alumnas evidencian una tendencia a
la ejecucion en la solucion, pues muestran regularidades en el proceso de

comprension y en la aplicacion de la operacion a realizar.

Los resultados evidencian que existen dificultades desde el punto de vista cognitivo en
el dominio de los objetivos por lo que la mayor parte de la muestra, 10 alumnos y
alumnas no son capaces de solucionar la tarea por si sélo, logran ver la via de
solucion correcta gracias a los niveles de ayuda brindados por el maestro y otros
comparferos, aunque en algunos casos se contentan con los resultados obtenidos,
estos no son frutos de su reflexion individual y 4 no llegan al éxito de la tarea a pesar
de brindarle ayuda.

La tarea 2 dirigida al reconocimiento del tipo de texto teniendo en cuenta sus
cualidades y estructura. El 25% de alumnos y alumnas de la muestra respondid
correctamente. De los muestreados, el 30% marco el distractor 3, lo que demuestra
gue no infieren las cualidades de este tipo de texto y solo tuvieron en cuenta su
estructura; 9 alumnos y alumnas no llegan al éxito de la tarea.

La tarea presentd dificultades desde el punto de vista cognitivo pues, 5 alumnos vy
alumnas pudieron resolver la tarea por si solos con relativa facilidad, la via presentada
fue fruto de sus reflexiones y andlisis propio, 6 alumnos y alumnas con ayuda del
maestro u otro compafiero llegan al éxito de la tarea para un 30% y 9 no encuentran la
via de solucién para un 45 %.

La tarea 3 tiene como proposito que alumnos y alumnas reconozcan las relaciones que
se establecen entre objetos y fendmenos; para ello tienen que saber aplicar el concepto
de fuente de energia a una situacion especifica en el quehacer cotidiano. Solo 7 para
un 35%, respondieron correctamente la tarea y lograron fundamentar el por qué de su
empleo.
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De lo anterior se infiere que le es mucho mas facil aplicar el concepto a una situacién
concreta en mayor medida, que captar ideas y aplicarlas a eijemplos mas complejos.

La tarea fue respondida por 7 alumnos y alumnas para un 35%; sin necesitar niveles de
ayuda; 10 presentaron dificultades para darle solucion a la tarea y necesitaron de
ayuda por el maestro u otro compafiero del aula; gracias a estos niveles de ayuda 10
lograron el éxito de la tarea para un 50%. Solo 3 alumnos y alumnos no llegan al éxito
de la tarea para un 15%.

La tarea 4 fue contestada correctamente por el 25% de los examinados, el 55%
presentaron dificultades, lo que demuestra que se toma la intencibn comunicativa de lo
que quiere expresar el texto, sin realizar reflexion alguna sobre cémo estd estructurado
este tipo de texto y el posible argumento segun la orden de la tarea.

La tarea dirigida a la argumentacion arroj6 serias dificultades pues solamente 5
alumnos y alumnas reconocieron el tipo de texto para un 25%, es decir, resuelven la
tarea por si solos sin limitarse a la informacion contenida, ofreciendo otras alternativas,
el 55% necesito niveles de ayuda para llegar a la argumentacion. De ellos 4 alumnos y
alumnos no llegan al éxito de la tarea aunque se le brinde la ayuda necesaria.

De los resultados arrojados en la aplicacion de esta prueba pedagdgica se constato las
siguientes regularidades:
I, La mayoria de los alumnos y alumnas no muestran habitos de trabajo independiente.

I, Hay predominio a la tendencia a solicitar ayuda al maestro u otro compariero.
. No se ha logrado la familiarizacion de los muestreados con tareas integradoras que

los hagan pensar, meditar, reflexionar sobre como resolver situaciones donde se
integren contenidos de las diferentes asignaturas.

Se decide por el autor, teniendo en cuenta los resultados constatados en la aplicacion
de los diferentes instrumentos: observaciones a sujetos y prueba pedagdgica inicial, la
aplicacion de una escala valorativa (Anexo-6) que tiene implicita todos los indicadores
de forma integrada, es decir, alumnos y alumnas que resuelven la tarea por si solo(0);
alumnos y alumnas que encuentran la via de solucion gracias a la ayuda del maestro u
otro compafiero (1) y aquellos alumnos y alumnas que no llegan al éxito de la tarea ni

encuentran la via de solucion aunque se le brinde ayuda (2).
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Esta integracion de los indicadores permite una agrupacion globalizada para mejor uso
en el procesamiento de los resultados concluyendo con la ubicacion de la muestra
como sigue: 7 se ubican en la escala (0) que representan el 35%, 8 en la escala (1)
para un 40% y 5 en la escala (2) para un 25%.

Tomando en cuenta los resultados obtenidos durante esta primera etapa y después de
un analisis exhaustivo de los diferentes instrumentos y técnicas aplicadas se decidi6

llevar a la practica la propuesta a la muestra seleccionada.

2.2. Fundamentacioén de la propuesta de solucién.

Las consideraciones metodologicas para la elaboracion de las tareas, expresan las
exigencias a tener en cuenta desde el punto de vista conductual, cognitivo y
motivacional a partir de las evidencias emanadas del diagndstico con vista a favorecer
la adecuada interaccion de alumnos y alumnas con las tareas integradoras, lo que
fomentara su interés por la identificacion de estas tareas.

“La naturaleza motivante de las tareas debe responder a los intereses de los alumnos,
sin entrar en contradiccion con las exigencias internas del contenido.” (Castellanos, D y
otros, 2005: 66)

Para la elaboracion de las tareas integradoras se parti6 de un diagnéstico, en el cual se
detectaron dificultades en el desarrollo del trabajo independiente de forma general en
alumnos y alumnas de sexto C; esto se convirtio en el punto de partida para conformar
estas tareas integradoras.

En la realizacion de las mismas se tuvo en cuenta el programa, Orientaciones
Metodoldgicas de Ciencias y Humanidades, el programa director de las asignaturas
priorizadas, adecuaciones curriculares, asi como la caracterizacion psicopedagoégica de
este grupo, las posibilidades de los contenidos de las disciplinas seleccionadas para la
creacion de tareas integradoras que contribuyan al desarrollo del trabajo independiente,
asi como la preferencia de alumnos y alumnas por la Matemética.

Las tareas integradoras se pueden realizar en los diferentes momentos del proceso de
ensefanza y aprendizaje.
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La base orientadora estda elaborada de modo tal que contribuya a la preparacion y
disponibilidad de alumnos y alumnas para concentrar su atencibn a la tarea, en
dependencia de los diferentes contenidos que deben recibir durante la unidad 1, de
manera que instaure o automatice determinadas habilidades generales y especificas.

Se inicia la fundamentacién de la propuesta de solucion con la siguiente afirmacion:

“Los principios de la ensefianza forman pues un complejo sistema que debe ser
observado en su integridad”. (Reyes, L.G. 2000:10)

Se toma en cuenta por estar implicitos en estas tareas integradoras y se asume el
siguiente sistema de principios:

1. Principio de caracter educativo de la ensefianza. Esto quiere decir que siempre
que se instruye se educa a la vez. Las tareas integradoras permiten la adquisicion de
contenidos de diferentes asignaturas y contribuye al desarrollo de habilidades; que a su
vez influye en la formacién de cualidades de la personalidad como son la moral y la
conducta.

2. Principio de caracter cientifico de la ensefianza. Las tareas integradoras incluyen
los resultados mas recientes del desarrollo de la ciencia y la técnica.

3. Principio de la asequibilidad. En la elaboracion de estas tareas integradoras se ha
tenido en cuenta las particularidades de la edad de alumnos y alumnas, asi como el
nivel de desarrollo de habilidades y capacidades alcanzadas.

4. Principio de la sistematizacion y la ensefianza. Las tareas integradoras se han
concebido de formas planificadas y con una secuencia logica, quelepermite
apropiarse de conocimientos y desarrollar un pensamiento integrado por las distintas
operacioneslégicas: analisis, sintesis, generalizacion, abstraccion, induccion y
deduccion.

5. Principio de relacion entre la teoria y la practica. Se tiene presente en las tareas
integradora pues estimula la apropiacion de conocimientos para aplicarlos al resolver
las necesidades cotidianas.

6. Principio del caracter consciente y activo de los alumnos bajo la direccion del
maestro. Al abordar los propuestos se tuvo en cuenta la posibilidad de la asimilacién
consciente de los alumnos y alumnas de los contenidos implicados y el desarrollo de la

actividad cognoscitiva, permitiendo que reflexionen sobre lo que deben hacer.
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7. Principio de la solidez en la asimilacion de los conocimientos. Se tuvo en
cuenta que las tareas integradoras permitan que en la mente de los alumnos y alumnas
perduren los conocimientos que se brindan.

8. Principio de la atencidbn a las diferencias individuales dentro del caracter
colectivo del proceso docente - educativo. En la formulacion de las tareas
integradoras se tuvo presente las caracteristicas individuales de los alumnos vy
alumnas, es decir, las dificultades, posibilidades, intereses, para brindar la atencion
diferenciada que requieren.

9. Principio del caracter audiovisual de la ensefianza: unién de lo concreto y lo
abstracto.

Permite estas tareas integradoras un conocimiento auténtico, pues puede interactuar
con la computadora, el video, secuencias de laminas, desarrollando la capacidad de
observacion.

Después de analizar conscientemente la implicacion de los principios de la ensefianza,
en estas tareas integradoras.

Permite hacer una seleccion de los objetivos generales y especificos que se evidencian
en esta integracion, de las asignaturas implicadas.

Generales:
-Integrar diferentes contenidos para el desarrollo del trabajo independiente.

Especificos:

Matematica

-Escribir nimeros naturales teniendo en cuenta su caracter posicional.
-Aplicar la regla de divisibilidad por 3.

-Calcular promedios.

-Calcular area de figuras geométricas.

-Reconocer figuras geomeétricas.

-Resolver problemas con nimeros naturales.

-Comparar nameros naturales.

-Calcular m.c.m de nimeros naturales.



Lengua Espaiiola

+ Identificar el tipo de texto atendiendo al significado implicito en el mensaje esencial

gue se trasmite.

+  Escribir sinénimos.

+ Emplear palabras agudas.

+ Construir textos narrativos y argumentativos.

» Reconocer palabras agudas, llanas y esdrdjulas.
+ Escribir opiniones sobre personajes y textos.

+ Enviar mensajes.

+ Leer en silencio.

+ Interpretar lo leido.

Ciencias Naturales

» Observar prondstico del tiempo.
» Reconocer los elementos esenciales del concepto unidad.
» Opinar sobre la importancia de los conocimientos adquiridos.

» Aplicar el concepto transformacion de la energia a situaciones complejos.

Geografia de Cuba

» Reconocer paisajes geograficos.
+ Aplicar elementos esenciales del concepto accidente geografico.

+ Localizar accidente geogréficos.

Historia de Cuba

» Narrar hechos histéricos.

+ Investigar sobre personajes de la localidad.
» Memorizar fechas historicas.

+ Utilizar conocimientos historicos.

+ Reconocer males existentes en Cuba.

» Reconocer formas de explotacion.

» Reconocer figuras historicas.

+ Interpretar hechos historicos.

45



Inglés:

+ Escribir nombres de personas y objetos.

En la formulacién de las tareas integradoras, y por lo aconsejable que resulta en el
marco de las actuales condiciones, se tuvo en cuenta los diferentes niveles de
desempefio cognitivo:

| Nivel: capacidad del alumno para utilizar las operaciones de caracter instrumental
basicas en una asignatura dada. Para ello deberad reconocer, identificar, describir e
interpretar los conceptos y propiedades esenciales en los que se sustentan estas.

[l Nivel: capacidad del alumno para establecer relaciones conceptuales, donde ademas
de reconocer, describir e interpretar los conceptos debera aplicarlos a una situacion
préctica planteada y reflexionar sobre sus relaciones internas.

[l Nivel: problemas propiamente dichos, donde la via por lo general no es la conocida
por el alumno y donde el nivel de produccion de los mismos es més elevado.

(Quintana Pérez ,M. F. 2006:16-17)

De acuerdo con el criterio de Rafael Bell, las “Ayudas” del docente deben ser los
suficientemente exigentes como para ser tomar conciencia  a alumnos y alumnas, de
gue a pesar de los avances, el problema (asociado a las tareas integradoras para el
desarrollo del trabajo independiente) no ha sido definitivamente resuelto, pero tampoco
tan exigente que se alejen considerablemente del nivel de desarrollo real de alumnos y
alumnas, es decir, que no vayan dirigidos hacia la zona del desarrollo préximo.

(Pedroso A.J.V.y Suarez: 2007:41)

Se asume estos criterios y se retoman en la formulacion de la propuesta de solucion
por ser de interés para el trabajo de integracién de contenidos de diferentes disciplinas,
teniendo la Matemética como eje conector.

Existen diferentes tipos de impulsos, segin la intencion didactica que persigue y el
contenido de la tarea integradora a resolver. Para esta clasificacion, se ha tenido en
cuenta las etapas de realizacién de cualquiera actividad, asi los impulsos empleados
son:
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» Impulsos de orientacion:
Se utilizd en la tarea integradora para evitar la tendencia ejecutora en la realizacion de
las tareas. Facilita la familiarizacion hacia los objetivos.

» Impulsos de ejecucion:
Se utilizd durante todo el proceso de comprension o busqueda de la via de solucion de
la tarea integradora.

* Impulsos para el control:

Se empled para verificar que las acciones realizadas por alumnos y alumnas son la
adecuadas o correctas para la soluciébn de las tareas integradoras permitiendo la
autoevaluacion.

Después de esta parte introductoria donde se aseguré los fundamentos tedricos que
sustentan a la propuesta de solucion, se decidié explicar como estan concebidas estas
tareas integradoras, es decir, las caracteristicas propias:

1-Respondieron al desarrollo del trabajo independiente en alumnos y alumnas de sexto
grado.

2-Se proyectaron a través de acciones que se desplegaron para abordar, integrar y
consolidar contenidos de varias disciplinas.

3-Se centraron en la solucion de problemas que demandaron de los aportes de otras
disciplinas para solucionarlas adecuadamente.

4-Estuvieron disefiadas esencialmente para la integracion de los saberes y el
perfeccionamiento de la solucion.

5-Presuponen la integracién de los saberes desde la solidez de los conocimientos
precedentes y del protagonismo de alumnos y alumnas.

6-Se orientaron por la légica del principio de sistematicidad.

7-Su fundamental propdsito fue aprender a relacionar los contenidos y producir saberes
interdisciplinarios.
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8-Involucré a alumnos y alumnas en la solucion de los problemas integrados a otros
contenidos.

Las tareas se concibieron en un conjunto que permitio establecer relaciones entre las
diferentes acciones y operaciones promovidas, teniendo presente:

Ser variadas: de forma que se presentaron diferentes niveles de exigencias
promoviendo el esfuerzo intelectual creciente en alumnos y alumnas, de tareas
sencillas hasta la solucion de problemas, formulacion de hipétesis, busquedas de
soluciones, creacion de problemas integrando contenidos.

Ser suficiente: de modo que asegurd la ejercitacion necesaria del contenido para el
desarrollo de habilidades donde alumnos y alumnos aprendieron haciendo, logrando
satisfactoriamente la integracion.

Ser diferenciada: estuvieron al alcance de todos facilitaron la atencién de las
necesidades individuales de alumnos y alumnas de forma integradas.

Se ha respetado en su esencia lo establecido en el curriculo actual, se ha incluido
elementos novedosos de integracién a partir de los intereses de alumnos y alumnos, de
las caracteristicas del entorno y de las diferentes areas cognitivas por lo que en esta

oportunidad se han elaborado:

» Preguntas cerradas: tienen opciones de que alumnos y alumnas solo pueden
seleccionar una, ya que solo es la correcta sin romper la integracion.

» Preguntas abiertas: exigen un desarrollo de la solucién, alumnos y alumnas expresan
los calculos que fundamentan la solucidn, los argumentos que se les pide o elaboran
aspectos esenciales que se les preguntan, de forma integradas.

Es de sefalar que las tareas estuvieron dirigidas al desarrollo del trabajo independiente y

al vencimiento de las dificultades propiciando un aprendizaje desarrollador ya que:

» Adoptaron como punto de partida el diagndstico integral con carécter dinamico.
+ Favorecio la atencion diferenciada a partir del desarrollo real de cada alumno y

alumna, asi como las oportunidades para que transite con éxito hacia el desarrollo

potencial.

» Las situaciones presentadas expresaron los logros de la Revolucion en las diferentes

esferas.
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» Favorecio la preparacion de alumnos y alumnas para realizar valoraciones en
correspondencia con sus sentimientos y convicciones.

» Propiciaron la basqueda reflexiva de la informacion.

» Propici6 la adquisicion o reafirmacion de conocimientos relativos a otras disciplinas. Se

conform6 una posible dosificacién de las tareas integradoras para ganar en claridad en su

aplicacion priorizando a la matematica como eje conector.

Snas
: donde
] o n Asignaturas que se
No Titulo Objetivos especific 0s. integran. S€
insertan.
o _ Escribir nGmeros Matematica. 5
1 Explicando o teniendo en cuenta su L Espafiola
informando.” caracter posicional. - =SP '
Geografia de Cuba.
_ _ Matemética, L. Espafiola,
“En el tiempo nos _ Calcular promedios de o
2 ) temperaturas. C. Naturales, Historia y 3
integramos.” ’
Geografia
“Contando e _ Calcular area de o B
3 . , figuras rectangulares. Matematica y L. Espafiola. 4
integrando
] Matemética, L. Espafiola,
“Integrando y _ Comparar numeros o
4 naturales. C. Naturales, Historia y 5
pensando.” ’
Geografia
“Demandando e _ Calcular promedio a Matematica, L. Espafiola e
5 . , situaciones dadas. o 6
integrando. Historia de Cuba.
“Estudiando e _ Resolver problemas 7
6

integrando”

cnn nilimerns natiiraleg

Matematica y L. Espafiola.
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“Seleccionando

también integro.”

_ Aplicar la regla de
divisibilidad por 3.

Matematica, L. Espafiola y

Geografia.

“Formando e

integrando.”

_Calcular el minimo
comun multiplo.

Matematica, L. Espafiola.

“Jugando también

integramos”

_ Escribir nimeros
teniendo en cuenta el
caracter posicional.

Matematica, L. Espafiola e

Historia de la localidad.

10

10

“Atiendo e integro.”

_ Calcular el érea de un
terreno cuadrado.

Matematica y L. Espafiola.

11

“Explorando también

integramos.”

_ Resolver problemas
con numeros naturales.

Matematica, L. Espafiola e

inglés.

12

“Navegando e

integrando.”

_ Elaborar problemas
matematicos.

Matematica, L. Espafiola,
C. Naturales,

Computacién.

13

“Completando

también integramos”

_ Escribir nimeros
naturales.

Matematica, L.
Espafiola, C. Naturales,
Historia, Geografia.

14

“En la sopa

Integramos”

_ Dividir nimeros
naturales.

Matematica, L. Espafiola,

C. Naturales, Historia.

15

“Con los Héroes

Integramos.”

_ Resolver problemas
tipicos de fracciones.

Matematica, L. Espafiola,

Historia.

16
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La Base Orientadora de la Actividad, se toma en consideracion al orientar y realizar
cada tarea y se asumen las siguientes caracteristicas:

Etapas

Objetivos que deben
lograrse

Acciones que deben
realizar alumnos y
alumnas.

Motivacién

Favorecer la disposicion
positiva de la tarea.

Centra su atencion en la
tarea.

Orientacion

Explicar las exigencias
de la tarea.

Participar activamente
en el analisis de los
procedimientos para su

solucion.

Lee completa la tarea.
Lee y analiza los datos
con que cuenta.
Subrayan lo necesario.
Analiza cémo lo
resuelvo.

Comprende la via de

solucion.

Ejecucion

Solucionar la tarea.

Emplea los datos.

Analiza los pasos de
solucion.

Da respuestas claras y
concretas.

Control

Comprobar el resultado
de la actividad de
aprendizaje.

Compara los datos, los
pasos Yy la via aplicada
con los resultados.

Valora los resultados

obtenidos.
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Se incluyeron distintas tareas que se realizaron en diferentes momentos en
correspondencia con las necesidades del grupo. Se concibieron como elementos
propiciadores del desarrollo de alumnos y alumnas y no como meras tareas formales
de aprendizaje. En su desarrollo se potencié el analisis, la reflexién, la interaccion
grupal y las acciones educativas.

2.2.1. Caracterizacion de los alumnos y alumnas de sexto grado.
Segun distintos autores, en el sexto grado se incluye en la etapa de inicio de la

adolescencia, también llamada en ocasiones pre-adolescencia.

El grupo de alumnos y alumnas tienen como promedio diez a doce afos. El campo y
las posibilidades de accion social de estos, se ha ampliado considerablemente con
mayor incidencia en los asuntos del hogar, en el cumplimiento de las tareas familiares
mas elementales y cotidianas, asi como una incorporacion masiva a las tareas de los
pioneros en el movimiento de exploradores, recreo socializador, casas de estudio y
otras actividades que promueve la escuela.

En el desarrollo intelectual, se puede apreciar que el aprendizaje reflexivo alcanza
niveles superiores, ya que alumnos y alumnas tienen todas las potencialidades para la
asimilacion consciente de los conceptos cientificos y para el surgimiento del
pensamiento que opera con abstracciones, cuyos procesos légicos: comprension,
clasificacion, andlisis, sintesis y generalizaciones alcanzan niveles superiores con
logros mas significativos en el plano tedrico.

El grupo de alumnos y alumnas pueden hacer reflexiones basados en conceptos o
relaciones y propiedades conocidas, plantedndose hipdtesis, argumentandola o
demostrandolas mediante un proceso deductivo que parte de lo general a lo particular.
Ya no prima la induccién, se observa un proceso deductivo, pueden hacerse
consideraciones con caracter deductivo, apareciendo el uso de las abstracciones.

Lo antes planteado permite alumnos y alumnas de estas edades potenciar esas
posibilidades de fomentar sus juicios, de exponer sus ideas correctamente en cuanto a
su forma y contenido, de llegar a generalizaciones y ser critico en relacién a lo que

analiza y a su propia actividad y comportamiento.
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Es de sefialar que estas caracteristicas de un pensamiento légico y reflexivo que opera a
nivel tedrico, contindan desarrollandose. Alumnos y alumnas son portadores de un
desempefio intelectual, de un conjunto de procedimientos y estrategias generales
especificaspara  actuar de forma independiente en actividades de aprendizaje:
observar, comparar, describir, clasificar, caracterizar, definir y realizarelcontrol
voluntario de su actividad.

Se aprecia un comportamiento de analisis reflexivo de las condiciones de la tarea, de
los procedimientos para su solucién, de vias de autorregulacion (control y valoracion)
para la realizacion de los reajustes requeridos.

Se comienza a adquirir un nivel superior de la actividad cognoscitiva hacia la realidad,
mayor efectividad y desarrollo senso-perceptual, la memoria alcanza niveles
superiores, al igual que la atencién.

El desarrollo moral se caracteriza por la apropiacion gradual de un conjunto de puntos
de vista, juicios y opiniones propias sobre lo que es moral. Estos criterios empiezan a
incidir en la regulacion de sus comportamientos y representan fundamentalmente las
normas de comportamiento del grupo de comparieros.

Las decisiones del maestro comienzan a ser sustituidas por la aprobacion del grupo; se
plantea incluso que una de las necesidades y aspiraciones fundamentales es encontrar
un lugar en el grupo de iguales. La opinibn de los padres sigue teniendo gran
importancia para su bienestar emocional.

Los alumnos y alumnas consideran que tienen las condiciones para asumir cada vez
mas posiciones activas en las diferentes actividades.

Manifiestan un aumento de la independencia personal y la responsabilidad de las
tareas, un alza en la aceptacion de unos hacia los otros con mayor tendencia a la
sobrevaloracion de su posicion.

Desde el punto de vista afectivo-emocional comienza a manifestarse inestabilidades en
las emociones y afecto, cambian bruscamente de un estado a otro, comienzan a
identificarse con personajes que se constituyen en modelos o patrones.

La actividad fundamental es el estudio y tareas de investigacion: Caracteristicas de

independencia, incremento de la actividad intelectual, aumento al protagonismo.
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Requieren atencion pedagdgica como sistema, donde la articulacién del quinto con el
sexto grado, se vea como una sola etapa que de respuesta a los logros a obtener al
terminar la primaria.

» Se pone de manifiesto un desarrollo anatomofisioldgico y psicologico.
2.3. Propuesta de solucion.

La realizacion de tareas integradoras facilitd la ayuda entre alumnos y alumnas, les
posibilitd socializar sus resultados en grupo, ser respetuoso ante los errores de sus
comparieros, no atacar, aprender a escuchar a los demas y a ser colectivista, solidario
en fin trabajar por si solo como maxima aspiracion.

Tareas integradoras.

Tarea 1:

Titulo: “Explicando o informando”
Objetivo:

-Escribir nimeros naturales teniendo en cuenta su caracter posicional.

Desarrollo:
Por su configuracion larga y estrecha, las irregularidades de su contorno, el
archipiélago cubano posee una linea costera de gran longitud que sin incluir la cayeria

tiene aproximadamente 2537 km. de costa sur y 3209 km. de costa norte.

a)-El texto anterior es:

Explicativo Informativo.

b)-En el texto leido la palabra contorno se puede sustituir por
c)-Extrae del texto una palabra aguda y empléala en una oracion.

d)-Forma el numero con todos los digitos que conforman las longitudes dadas,
comenzando por el menor. Comparalo con el que se forma con los digitos que cumplan

las siguientes condiciones:

-Las decenas de millon es el sucesor del menor niumero primo.
-Las decenas de millar es laV81.
-Las centenas es la 5ta parte de 25.

-Las unidades la ocupa el ultimo nimero primo menor que 10.
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-Los demas lugares son ocupados por la cifra cero.

-¢, En cuantos metros excede la longitud de la costa norte a la sur?

Tarea 2:

Titulo: En el tiempo nos integramos.

Objetivo:

-Calcular promedios de temperaturas registradas en un momento determinado.

Desarrollo:

» Observa detenidamente el prondéstico del tiempo que te brinda el Noticiero Nacional
de Television.

a)-Completa la tabla con las temperaturas pronosticadas para la regién central.

Temperaturas pronosticadas

Region Central Durante la noche |Durante el dia

Cienfuegos

Villa Clara

Sancti Spiritus

Ciego de Avila

55



b)-Localiza las provincias con sus respectivas temperaturas pronosticadas durante el
dia.

c)-Calcula el promedio de temperatura registrado durante la noche en la regién central.
d)- Selecciona un paisaje de esa region donde ocurrié un hecho histérico relevante.

e)- Narra con tus palabras ese hecho historico. Recuerda elaborar el plan.
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Tarea 3:
Titulo: Cantando e integrando.
Objetivo:

Calcular el area de una figura rectangular.

Desarrollo:

Escucha atentamente el siguiente texto:

Habia una vez tres hermanos que vivian unidos trabajando la tierra y con su esfuerzo
construyeron una casa de forma rectangular de 7,5m de frente y 1040cm de fondo y
compraron un burro. Un dia en que el mayor fue a la comunidad a vender el producto,
el menor encontré un tesoro. Y en ese momento se volvid egoista — jMe quedaré con
todo esto! a fin de cuentas, yo solito lo encontré. Cuando regres6 el mayor le dijo que
se iba a vivir solo, que no lo buscara ni lo molestara.

Paso el tiempo y aparecié el menor reclamando la parte que habia dejado. - jEsto no
parece justo! — dijo el mayor.

Vamos a ver al Taita y lo que el diga se hara.- y all4 fueron. El anciano escucho
atentamente y sentencid. — cada uno tiene derecho a la mitad de los bienes, derriben la
casa, dividan el campo y corten al burro.

Al llegar a casa el mayor dijo: - no queda mas remedio quemaré mi parte. jEstas loco
se quemara lo mio! jVamos a ver al viejo! Grito el menor y regresaron.

Pero el anciano le ratifico — pediste lo tuyo para hacer t0 voluntad y él no te reclamé
nada. El tiene derecho, y yo diria que tiene mas, pues cuando te marchaste siguio
trabajando y cuidandolo todo. jQue cumpla sus deseos!

En ese instante, el menor comprendié cuan egoista habia sido. Y juntos regresaron a la
casa e invitaron a comer a sus vecinos que es también una forma de compartir lo que
uno tiene.

a)-¢,Cudl es el area de la casa que construyeron juntos?

b)-¢,Qué parte le corresponde a cada uno?
c)-Extrae dos palabras que lleven la fuerza de pronunciacion en la ultima silaba.

d)-Escribe tu opinion sobre la actitud del hermano menor.
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Tarea 4
Titulo: Demandando e integrando.
Objetivo:

-Calcular promedios a partir de situaciones dadas.

Desarrollo:

Solicita un préstamo a la biblioteca de tu escuela del libro “Demanda del Pueblo de
Cuba al gobierno de los EE.UU.” Lee el punto 2do del Acapite Hechos en la pagina 5.
a)-¢ A qué se refiere ese acapite?

b)-Extrae las cifras de arrobas de cafias incendiadas por vuelos piratas y comparalas

en la tabla siguiente.

Fecha @ Incendiados. Lugar.
A 12-1-1960 500 mil La Habana.
B 30-1-1960 50 mil Central “Chaparra.”
C 1-2-1960 100 mil Matanzas
D 7-2-1960 1,5 millones Violeta, Florida.
E 23-2- 1960 250,000 San Cristobal.

C)-¢,Cudl fue el promedio de @ de cafias incendiadas por vuelos piratas?
d)-Escribe A, B, C, D, E segun se relacionan los datos del texto leido con las

condiciones siguientes.

10° 5.10* 106 +5.10° 2.10° +5.10* _ 5.10°

e)-El texto leido me gusto6 porque.
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Tarea 5:
Titulo: Estudiando e integrando.
Objetivo:

Resolver problemas con niumeros naturales.

Desarrollo:
Lee detenidamente el siguiente problema.

En una comunidad africana donde colaboran médicos cubanos, censaron el 1 de
enero del 2005 los 123 450 habitantes que vivian; durante ese afio se realizaron 269
partos vy fallecieron 976 personas, 1200 se mudaron para el pueblo y 701 se fueron
para otras comunidades. ¢Cuantas personas habia a fines de ese afio en la

comunidad?

180 842 123 242

121 242 120 304

a)-Escribe la respuesta sobre el pautado.

b)-Extraiga la palabra aguda.

c)-Enviales un mensaje a esos médicos internacionalistas.

59



Tarea 6.
Titulo: Jugando también integramos.
Objetivo:

Escribir nimeros teniendo en cuenta su orden posicional.

Desarrollo:
Completa la pizarra del estadio Fidel Claro con los datos que te dan a continuacion.
Recuerda que las entradas se corresponden con el orden que ocupan las cifras en el

sistema de posicion decimal y cumpla las condiciones siguientes.

Visitador.

Home Club

Condiciones:
_ El equipo visitador marcé carreras que corresponden con el cuadrado de 2, en el

lugar de las centenas de millar.

_ El equipo de casa ripostd con carreras correspondientes a la V36 en la sexta

entrada.

_ En las demés entradas que tiene la casilla en blanco no se anotaron carreras, se
completan con cero.

a)-¢,Cudl fue el equipo ganador? Ponle el nombre de un municipio de tu provincia.
b)-Compara los numeros formados al completar la pizarra y fundamenta.

c)-Escribe un texto en el que le cuentes a otro nifio de una de las provincia orientales lo
sucedido este dia.
d)-Investiga la Casa de los Combatientes sobre la vida de Fidel Claro. Prepérate para

gue lo expongas en el recreo socializador en el area “Encuentro con la Historia”.
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Tareas 7:

Titulo: Atiendo e integro.

Objetivo:

Calcular el area de un terreno cuadrado.
Desarrollo:

Lee atentamente el siguiente texto.

Yaniel escucha:

® Fjjate bien en los movimientos del lanzador.
Levanta los codos a la altura del hombro.
Mantén la vista fija en el lanzador.

Tirale recto a la pelota.
No tires el bate.
a’-EI texto anterior es :

Adivinanza Poesia Instruccion.

b)-Extrae una palabra que cumpla la siguiente condicion:

» Tiene la fuerza de pronunciacion en la Gltima silaba y lleva tilde. Clasificala.

c)-Yaniel después de escuchar atentamente al entrenador le toco el turno al bate.
Conectd un largo batazo por encima de los 325 pies, recorriendo todas las bases del
terreno. ¢ Qué figuras geométricas forman las bases del terreno?

d)-Calcula el &rea de ese terreno si tiene 90  pies de lado y exprésalo en metros

cuadrados.

Recuerda un pies es igual a 0, 3048 m.

a)-Enviale un consejo a Yaniel.
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Tarea 8:
Titulo: Explorando también integramos.
Objetivo:

Resolver problemas con niumeros naturales.

Desarrollo:
Durante una visita al campismo de La Hormiga se emplearon la 6©¥ parte de los 36
omnibus con que cuenta la Base provincial para trasladar 234 campistas. ¢Cuantos

campistas irian en cada 6mnibus?

__ Ta fuiste miembro de ese grupo de campistas.

a)-Cuéntale a un amigo tuyo de otra provincia todo lo que realizaste ese dia.
b)-Pedro tiene que llenar la tarjeta para hospedarse en la base, pero no sabe English.
Ayudalo.

RESERVATION.

Name:

Age:
Address:

School name:

Identy card number:
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Tarea 9:

Titulo: Integrando y pensando.
Objetivo:

Comparar numeros naturales.

Desarrollo:

Completa la columna B utilizando los nimeros de la columna A segun convenga.

A B
1- Sinbnimo de encontrar - La poseen los cuerpos que tienen
determinada altura sobre otros
2-Energia potencial gravitatoria - Nimero que solo es divisible por
él y por la unidad.
3-Bahia de bolsa - Amplia bahias de boca o entrada estrecha
con interior amplio.
4-Males sociales - Los fraudes, negocios sucios, el juego.
5-NUmero primo - Hallar.

a)-Escribe el numero obtenido al completar la columna B tomada de arriba hacia
abajo

b)-Descompon el numero obtenido como suma de multiplos de potencia de 10.
c)-Compara el nimero obtenido con el de la columna A(en el mismo orden) y diga qué

lugar ocupa la cifra 4
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Tarea 10:
Titulo: Seleccionando también integro.
Objetivo:

Aplicar la regla de divisibilidad por 3.

Desarrollo:

Selecciona nombres de municipios que conoces que cumpla la siguiente condicion.

a)-Llevan la fuerza de pronunciacion en la dltima silaba.
b)-¢ Cuantos municipios conforman el territorio nacional?

C)-¢,Es ese numero obtenido divisible por 3? Argumenta tu respuesta.
d)-En el siguiente mapa localiza y nombra la provincia que tiene una parte de su

territorio ocupado ilegalmente por los EE.UU.

e)-Escribe un texto donde valores la significacion histdrica de la Enmienda Platt para la
soberania de Cuba.

64



Tarea 11:

Titulo: Formando e integrando
Objetivo:

Determinar el m.c.m de nimeros naturales.

Desarrollo:

Forma un texto con las letras representadas por numeros segun el alfabeto.

209 3 1131 191614 3 1613 5 131620

26 141620 5 1431 13119 161411316 20

s

3 161316 141620
45 205 143 1131 1916141 19 5 131620

a)-El texto formado es:

Adivinanza Trabalenguas Acertijo.

b)-Pronuncialo despacio, extrae

Agudas Trisilabas Llanas.

c)-Encuentra en los ndmeros anteriores que forman el texto el mayor y menor ndmero
primo.

d)-Halla el m.c.m de los tres nimeros mayores. Selecciona la respuesta correcta.
_ 1520 __ 1500 1200

65



Tarea 12:
Titulo: Navegando e integrando.
Objetivo:

Elaborar problemas matematicos.

Desarrollo:

1-Consulta el tema El Sol, en el software Misterio de la Naturaleza y completa el cuadro
siguiente teniendo en cuenta la transformacién de la energia que ocurre en cada
objeto.

Objetos Transformacion de la energia

Panel solar

Hidroeléctrica

Bombillo ahorrador

Radio

a)-¢Como se denominan las instalaciones donde se produce energia eléctrica a partir
del agua?

2-Con los siguientes datos tomados de la lectura de un metro contador elabora un
problema y soluciénalo.

- Septiembre 18200 Kw. /h

- Octubre 18325Kw. /h

- Noviembre  18450Kw. /h

3-Construye un texto relacionado con el ahorro de energia. Ponle titulo.
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Tarea 13:

Titulo: Completando también integramos.

Objetivo:

Escribir nimeros naturales.

Desarrollo:

1-Completa el acrostico

g E
1

5 M HERE
IE 1
E

al | | |m HEEEE
D

7] Ta HEEER

el L L]
10 L
3 HEEER
B T

B EREEEER
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1- Forma no personal del verbo.
2- Numero que solo es divisible por él y por la unidad.
3- Forma de explotacién en la que Cuba dependia econdmica y politicamente de la

metropoli espafola.

4- Nombre del patriota que protesto enérgicamente contra la Enmienda Platt.
5- Operaciones que se realizan siguiendo un orden inviolable.

6- Palabra terminada en anza derivada del verbo vengar.

7- Capital de la republica.

8- Puntada aplicada para unir telas.

9- Manifestacion artistica.

10-Energia proporcionada por el sol.
a)-Escribe el mayor nimero que se pueda formar con los digitos que representan

las columnas horizontales, comenzando de arriba hacia abajo.
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Tarea 14

Titulo: En la sopa integramos.
Objetivo:

Dividir nUmeros naturales.
Desarrollo:

1-Averigua en la sopa de palabras las respuestas a las preguntas que te damos a

continuacion.

A |[A]|l |[O|E]|I |[A|JC|O|I |[R|S|E|S|E|U|C|E|S|C
cC |[A(L|O|R|I [F]|I |[C|AjU|C|S|I |[R|T|O|A]|C|C
P [A|R]i |C]|I [INJO|U|T|E|AM|T|C|R|D|G]|A|C
V |[E|N|E|Z2|O|L|AIN|O|D|N|E|O|E|I [N |B|P|O
H (O|J|R|T|T|I |Z|O]|L|E|AIN|R[M|C|O|S|I |T
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a)-¢ Qué energia proporciona el sol, una plancha?
b)-¢,Cudl es el gerundio de ahorrar?

¢)-¢,Como se llama el apéndice implantado a nuestra constitucion?
d)-Palabras que llevan la fuerza de pronunciacion en la ultima silaba.

e)-Un mal social que padecia Cuba en la neocolonia.

f)-Accidente costero que se encuentra mas al oeste de Pinar del Rio.

g-Encuentra un gentilicio.

h)-Extrae la palabra Enmienda y otorgale a cada letra el nimero que le corresponde en

el alfabeto. Averigua si el nimero formado es divisible por 12.
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Actividad 15:

Titulo: Con los Héroes integramos.
Objetivo:

Resolver problemas tipicos de fracciones.

Desarrollo:

1-Responde:

a)-¢ A quién se le llamo el Héroe Nacional?

b)-¢,Quién fue su maestro?

€)-¢,Quién fue el Padre de la Patria?

2-José Marti murié en 1895 en Dos Rios. ¢ Qué edad tenia al morir?

3-Si al cumplir 2/7 de la edad que tenia al morir matriculé en la escuela que dirigio

Rafael Maria de Mendive. ¢ A qué edad matriculo en la escuela?
4-Al morir Céspedes, Marti habia cumplido los 3/6 partes de la edad que llegd a

cumplir. ¢, Qué edad tenia Marti cuando muere Céspedes?
5-A los 24 afos de edad Marti conoci6 a la nifia de Guatemala Maria Garcia Granados.

a)-¢,Qué parte de la edad de su vida representa?

6)-Construye un texto con el titulo “El Marti que yo conoci”
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2.4. Resultados de la aplicacion.
Una vez enriquecida la propuesta de solucion con los criterios de otros maestros con

experiencia, se llevo a cabo su aplicacion en alumnos y alumnas de sexto C.

Luego de la aplicacion del 100% de las tareas elaboradas, se realiz6 una secuencia de
observaciones al desarrollo de la misma. (Anexo-7 y 8. Graficos 1y 2)

A pesar de enfrentarse a nuevas transformaciones y situaciones, se brindd las
posibilidades para el desarrollo del trabajo independiente basada en la integracion de
los contenidos puesto que:

a Contribuyé a la formacién de un verdadero colectivo escolar tanto en el ambito de la
escuela como fuera de ella.

a Facilitd la transferencia de los conocimientos y de los métodos adquiridos a otras
disciplinas.

m Permiti6 a alumnos y alumnas situar los problemas y entender los vinculos que
unen fendmenos aparentemente adquiridos con los mas generales de la sociedad.

s Aumento la motivacion de alumnos y alumnas porque le es posible abordar distintos
temas de interés de forma integrada.

m Contribuyé a la formacién de habitos, a la blsqueda de nuevos saberes, a la
independencia y creatividad.

m Colocé a alumnos y alumnas en una posicion activa ante la adquisicion del

conocimiento.

B Contribuyo al reforzamiento de la formacion ideoldgica y de valores.

Finalmente se aplicé la prueba pedagogica de salida (Anexo-9) con el propésito de
constatar en qué medida han avanzado los alumnos y alumnas en el desarrollo del
trabajo independiente cumpliendo el principio de la integracion de contenido. (Tabla-2.
Anexo-10).

Como se aprecio al ser aplicado este instrumento los resultados fueron favorables
puesto que aumentaron considerablemente los indicadores de eficiencia y calidad
superiores a los arrojados por su homologa inicial.

De lo anterior se infiere que alumnos y alumnas al enfrentarse a esta integracion fueron
eliminando la tendencia a la ejecucion y en su lugar aplicaron procedimientos légicos
para su solucién, manifestando nuevas estrategias de aprendizaje con mas tiempo para

la reflexion vy la critica, facilitando la transferencia de los conocimientos y de los
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métodos adquiridos a otras disciplinas, colocandolos en una posicion activa ante la
adquisicion del conocimiento. (Tabla-3. Anexo-11)

La tarea # 1 relacionada con la resolucion con numeros naturales vinculado a un
problema matematico, los resultados fueron superiores a la prueba inicial, ya que
lograron responderla correctamente el 70% de la muestra; 14 alumnos y alumnas
fueron capaces de responderla por si solo, logrando ver la via de solucion como fruto
de su reflexion individual. Solo 4 alumnos y alumnas necesitaron ayuda del maestro u
otro compafiero para un 20% y 2 no llegaron al éxito de la tarea para un 10%.

La tarea # 2 encaminada al reconocimiento del tipo de texto implicito en la propia
situacion planteada en el problema fue contestada correctamente por el 55% de la
muestra, 11 alumnos y alumnas pudieron resolverla por si solo con relativa facilidad, la
via presentada fue fruto de sus reflexiones y andlisis propio.

El 30% todavia necesitaron de niveles de ayuda (IV, V y VI) para lograr el éxito de la
tarea, que representa 6 alumnos y alumnas, 3 no llegan al éxito de la tarea aunque se
le apliqguen niveles de ayuda para un 10%.

La tarea # 3 centrada en el objetivo de que alumnos y alumnas aplicaran las
caracteristicas esenciales de un érgano al reconocimiento de sus funciones, el 60% de
la muestra pudo establecer las generalizaciones en la busqueda de la solucion, se
infiere que lograron el éxito de la tarea por si solo, 6 alumnos y alumnas necesitaron
niveles de ayuda principalmente de otro compafiero que representa el 30% y 2 no
lograron el éxito para un 10%.

La tarea #4 que consistio en la construccion de un texto argumentativo donde se
constatara la superioridad del sistema de salud cubano fue respondida por el 65% de la
muestra lo que evidencié que 13 alumnos y alumnas lograron encontrar la via de
solucién por si solos. Siendo el 25 % los mas necesitados del 1V, V y VI nivel de ayuda
pero ya solicitaron més la ayuda de otro compafiero que del propio maestro, 2 no

llegaron al éxito de la tarea aunque se le brindara la ayuda necesaria.

Se constataron las siguientes regularidades:

® Aumento progresivo de los habitos de trabajo independiente.
m Considerable disminucion a la solicitud de ayuda al maestro, solo en ocasiones a

otro compaiiero.
® Familiarizacion de alumnos y alumnas con la integracion de contenidos.

B Marcado interés por encontrar la via de solucion por si solo.

73



Los resultados expuestos mostraron el aumento gradual que, a partir del desarrollo de
la aplicacion las tareas integradoras se produjo en la asimilacion de las exigencias por
alumnos y alumnas del trabajo independiente, de este modo se logré que en la etapa
final se cumpliera por la mayoria de ellos en sus trabajos de integracion y por su puesto
se utilizaran correctamente en la realizacion del control y valoracién de los trabajos
para un 73,6%.

De forma general se alcanzaron resultados positivos en el proceso de asimilacion de
conocimientos incidiendo en el desarrollo del trabajo independiente, no solo en la
esfera cognitiva sino también en el desarrollo de la motivacion parea las tareas
integradoras, en la independencia del trabajo docente, en la toma de posicion
argumentada asi como en la formacién de cualidades importantes de la personalidad

como son la critica y la autocritica.
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Conclusiones

1- El analisis de los fundamentos teorico-metodoldgicos permitio la profundizacion en el
concepto de trabajo independiente y tareas integradoras, asi como un enriquecimiento
para su confeccion, principios a tener en cuenta y utilidad en el desarrollo del trabajo
independiente.

2- Los instrumentos disefiados y aplicados a partir de la practica empirica permitieron
asegurar que alumnos y alumnas del sexto C presentaron carencias en el desarrollo del
trabajo independiente.

3- La propuesta de tareas integradoras para el desarrollo del trabajo independiente se
caracteriza por un disefio ameno, orden en su complejidad, orientaciones para su
realizacion, asi como posibilidades de inclusion en la clase para alcanzar el objetivo
propuesto.

4- La aplicacion sistematica de las tareas integradoras y el registro de los resultados
obtenidos en el desarrollo del trabajo independiente, muestran la factibilidad de
aplicacion con la perspectiva de ser enriquecidas.



Recomendaciones

m A partir de la validacion de la propuesta es imprescindible su enriquecimiento en
cuanto a las vias y procedimientos a utilizar y su generalizacion a otros centros de la
educacion primaria en el municipio.
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Anexo 1
Guia para el andlisis de la documentacién
Objetivo:
Recoger informacion de cdmo se proyecta el trabajo independiente teniendo presente

la integracion de los contenidos en los documentos oficiales emitidos por el Ministerio
de Educacion.

Documentos.

+  Programas
+ Orientaciones Metodolégicas de Ciencias y Humanidades

+ Libros de textos de Matematica, Espafiol, Lectura, Historia de Cuba y Ciencias
Naturales.

+ Cuaderno de trabajo de Ortografia e Historia de Cuba.

+ Resolucion 216/89 e indicaciones especificas.
1. Ofrecen las Orientaciones Metodoldgicas y programas del grado todas las
posibilidades para implicar a alumnos y alumnas en la busqueda del conocimiento por
Si solos, de forma:
Suficiente insuficiente ninguna
2. Los libros de textos de las asignaturas priorizadas presentan secuencias de

contenidos que muestran integracion de las disciplinas en funcion del trabajo
independiente:

Siempre a veces nunca

3. En los operativos de la calidad los alumnos y alumnas muestran preparacion para
enfrentar la variedad de ejercicios de forma independiente:

Siempre a veces nunca
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4. Las indicaciones para la evaluacion sistematica contempladas en la resolucién 216/89
brinda la posibilidad de la integracion de contenidos en funcion del trabajo
independiente:

Siempre a veces nunca

5. En el cuaderno de trabajo de las asignaturas que los tienen aparecen ejercicios para
la sistematizacion de contenidos que estimule el accionar independiente:

Siempre a veces nunca
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Anexo 2
Guia de observacion a actividades que realizan alumnos y alumn as.
Objetivo:

Constatar como los alumnos y alumnas se enfrentan al trabajo independiente teniendo
presente la integracion de los contenidos.

Cuestionario:

A- ¢Se encuentran motivados para responder las tareas en forma de trabajo
independiente?

Siempre a veces nunca

B- Los alumnos y alumnas durante la tarea
trabajan por si solos solicitan ayuda necesaria

solicitan ayuda innecesaria

C- Se sienten interesados por el estudio independiente.

Siempre a veces nunca
D- ¢Qué nivel de compromiso tienen para enfrentar la integracion de los contenidos en

funcion del trabajo independiente?

Ao ______medio __ bajo
E- Se mantienen disciplinados durante la discusion de la tarea.
___ Siempre ___aveces ______nunca
F- Muestran habitos de estudio independiente.
____ Siempre _____aveces ______nunca
G- ¢Qué nivel de habilidades logran en el trabajo independiente teniendo presente la
integracion de los contenidos?
___ Alto __ medio ___ bajo
H- Durante el trabajo independiente:

Encuentran con relativa facilidad la via de solucion
Resuelven con éxito la tarea pero necesitan de la ayuda del maestro u otro

comparfiero.
No logran ver la via de solucion aunque se le brinde ayuda por el maestro u otro

compafero.
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Resultados de la observacién a las alumnas y alumnos en las actividades.

Anexo 3

Actividades A B C D F G H
observadas.
1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 2
Trabajo en 1 1 1 1
4 6 8 6 16 6 10 10 | 4
clases. 0 1 0 0
Trabajo en 1 1 1 1
) 6 8 6 10 6 10 12 | 2
equipos. 0 0 2 0
Comprobacié 1 1 1
6 7 10 | 8 16 6 10 10 | 4
n masiva. 0 0] 0
Operativo—de 1 1 1
la calidad. 6 10 10 |7 18 6 | 10 10 | 4
Trabajo en la 1 0 0
9 11 | 6 7 8 9 14 9 8 10 11 3
biblioteca.
Toumode
estudio 6 8 8 7 11 6 16 11 7 8 4
individual. 0
Comput acion. 6 10 6 6 12 6 16 9 10 6 6 4
Casas de
i 6 8 6 8 6 6 10 6 8
estudio. 0 0 0
Evaluacion 1 6 1 7 10 8 16 1 6 10 10 | 4




sistemaética.

Encuentros
de
conocimiento 6 3 7 3 10 8 2 16 6 4 6 10 4 10
S
35 8 14

Totales. 71 75 33 89 ) 9 4 67 35 71 93 | 36 93
35, 17, 37, | 16, | 44, | 4 | 14, 33, 17, | 35, | 46, 46,

% Y4 18
5 5 5 5 5 1 5 5 5 5 5 5
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Resultados de la observacion por alumnos.

Anexo-3 (Continuacion...)

No D E F G H Totales.
Esc. 2 |01 2 |0|1]|2{|0O0 1 Ol11(2]|0 1 |20 |1

1 X X X X X X
2 X X X X X X
3 X X X X X X
4 X X X X X X
5 X X X X X X
6 X X X X X X
7 X X X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X X
10 X X X X X X X
11 X X X X X X

12 X X X X X X

13 X X X X

14 X X X X
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10

30 | 50 | 20

30 | 50

20 |30

50

30

20 |80 | 20

0

11 |30

45

11

20 |30 | 55

1

30

15
16
17
18
19
20
Tota

les.

%
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Anexo-4.
Prueba pedagodgica inicial.
Objetivo:
Constatar en qué medida los alumnos y alumnas son capaces de avanzar en el

desarrollo del trabajo independiente cumpliendo con el principio de la integracion de
contenidos desde la asignatura Matematica.

Nombre Grado Grupo NUmero

Cuestionario:

Lee atentamente el siguiente texto. Puedes hacerlo las veces necesarias.

Se informa por el canal Fomento Vision que los 735 pioneros exploradores que fueron
seleccionados para la acampada gigante en Caballetes de Casas, que la salida sera a

las 8:00 a.m. El guia los distribuy6 en grupos de a 15 pioneros y les orienté determinar
que fuente de la energia debian utilizar en cada una de las actividades previstas.

Presidente de la OPJM.

1. ¢Cuantos pioneros participaran en cada grupo? Selecciona la respuesta
correcta:

15 49 32 39

2. A tujuicio a qué tipo de texto pertenece la informacion anterior.
anécdota aviso invitacion.

3. Si tu fueras miembro de esa avanzada pioneril ¢Cudl fuente de energia tu
propondrias y por qué?

4. Para t0 seleccion, ¢haz tenido en cuenta la proteccion del Medio Ambiente?
Argumenta ta seleccion.



Tabla-1. Anexo-5

Resultados de la prueba pedagdgica inicial

Preguntas
M
U Resolucién Reconocimiento Reconocimi_ento Estructura (_1e textos
de textos de las relaciones |argumentativos.
E con teniendo en gue se establecen
s ndmeros cuenta sus entre objetos y
naturales cualidades y fenomenos

T " |estructura.
R
A
20 Cant. | % |Cant | % | Cant % Cant %
0 30

6 5 25 7 35 5 25
1 10 50 6 30 10 50 11 55
2 4 20 9 45 3 15 4 20
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Anexo-6

Escala valor ativa.

0-Resuelve la tarea por si sélo: cuando alumnos y alumnas encuentran con facilidad
la via de solucion, ademas:

' Se encuentran siempre motivados para resolver la tarea.

. Durante la tarea trabajan por si sélo.

’ Siempre se sienten interesados por el estudio independiente.

. Demuestran alto nivel de compromiso para enfrentar las tareas.

’ Siempre mantienen buena disciplina durante la ejecucién de la
tarea.

' Muestran siempre hébitos de estudio independiente.

. Logran alto nivel de habilidades en el trabajo independiente.
1-Necesita niveles de ayuda: cuando alumnos y alumnas encuentran la via de

solucion gracias a la ayuda del maestro u otros compafieros, ademas:

' A veces se encuentran motivados.

J Durante la realizacion de la tarea solicitan ayuda.

' A veces se interesan por el estudio independiente.

' Demuestran un nivel medio de compromiso para enfrentar las
tareas.

J A veces cometen indisciplinas durante la ejecucion de la tarea.

' A veces muestran habitos de trabajo independiente.

' Logran un nivel medio de habilidades de trabajo independiente.
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2-No llegan al éxito de las tareas: cuando alumnos y alumnas no encuentran la
via de solucién aunque se le brinde ayuda, ademas:

» No sienten motivacion para responder la tarea.

+ Durante la realizacion de la tarea no logran trabajar conscientemente,

solicitan ayudas innecesarias.

» Su interés por el estudio es ocasional.

+ Demuestran un nivel muy bajo de compromiso para enfrentar las

tareas.

» Ocasionalmente muestran habitos de estudio independiente.

+ Demuestran muy bajo nivel de habilidades en el trabajo independiente.
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Anexo-7. Gréafico-1

Resultados del Trabajo Independiente por Tareas
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Anexo-8. Grafico-2.

Resultados Generales por Alumnos
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Anexo-9.
Prueba pedagogica de salida.
Objetivo:
Constatar en qué medida han avanzado los alumnos y alumnas en el desarrollo del

trabajo independiente cumpliendo el principio de la integracion de contenidos desde la
asignatura Matematica.

Nombre Grado Grupo Numero

Cuestionario:

Lee atentamente el siguiente texto. Puedes hacerlo las veces que entiendas necesario. A
pesar de ser Cuba un pais pequefio y bloqueado por la potencia mas hegemonica del
mundo, nuestro sistema nacional de salud no tiene nada que envidiarles a ellos ni a
ningun pais desarrollado. Los transplantes de érganos es una prioridad para preservar
la vida.

A continuacion te mostramos una tabla que asi lo demuestra, sin que medie escatimar
esfuerzos en costo alguno.

Tipos de | Costo en mon eda
transplantes. nacional .

Corazon. 30 060

Higado. 22 432

Cornea. 4787

Rifon. 20 715

Médula 0sea 19 075




¢En cuanto excede el costo de un transplante de corazén a uno de cérnea en
moneda nacional?

¢A qué tipo de texto hace referencia lo anteriormente leido?

El corazon es un 6rgano musculoso de tamafio aproximado al pufio de td mano
¢Qué funcion realiza en el organismo humano? Posee dos movimientos.

Menciénalos.

Elabora un texto argumentativo sobre la superioridad del sistema de salud
cubano.
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Resultados de la prueba pedago6gica de salida.

Tabla-2. Anexo-10.

Preguntas
M
U Resolucion |Reconocimiento | Reconocimient |Estructura de textos
E con de textos o de las argumentativos.
teniendo en relaciones que
S ndmeros cuenta sus se establecen
T naturales. cualidades y entr,e objetos y
estructura. fendmenos
R
A
20 Cant. % Cant % Cant % Cant %
. 14 70 11 55 12 60 13 65
1 4 20 6 30 6 30 5 25
2 2 10 3 25 2 10 2 10
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Tabla-3. Anexo-11

Resultados de la prueba pedagdgica inicial y de salida.

Preguntas
M
L Reconocimiento de textos |Reconocimiento | Estructura de
U Resolucién
teniendo en cuenta sus de las relaciones [textos
E con
S nlmeros cualidades y estructura. que S|e argumentativos.
T naturales. es@ab ecen entre
objetos y
R fendbmenos
A
20 Cant. | % Cant % Cant. % Cant
6 30 5 25 0 6 30 5 25
10 50 6 30 1 10 50 6 55
4 20 9 45 2 4 20 9 20
14 70 11 55 0 14 70 11 65
4 20 6 30 1 4 20 6 25
2 10 3 25 2 2 10 3 10
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