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SINTESIS

Las contradicciones que aun se revelan en cuanto al trabajo con el sistema de
posicion decimal en las escuelas primarias sugieren la necesidad de instrumentar
formas de trabajo que permitan la preparacion metodolégica de los maestros para
enfrentar esta tarea. En este sentido, el presente trabajo aborda actividades
metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los maestros para la direccion del
aprendizaje del sistema de posicién decimal, que incluye acciones para trabajar en
forma de reuniones y clases metodoldgicas, demostrativas y talleres metodolégicos.
Para su aplicacion se seleccioné una muestra integrada por 9 maestros del tercero
y cuarto grado de la escuela Camilo Cienfuegos Gorriardn del municipio Cabaiguan.
Se utilizaron métodos del nivel tedrico, empirico y matematico; asi como los
instrumentos y técnicas asociados a los mismos. El principal aporte lo constituyen las
actividades metodoldgicas elaboradas, las cuales se caracterizan por el enfoque
participativo y reflexivo, que permitieron darle soluciéon al problema cientifico
planteado y las mismas, pueden ser utilizadas en otros centros del territorio,

adecuandolas a las condiciones de cada contexto.
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INTRODUCCION

El estado cubano orienta, fomenta y promueve la educacion, la cultura y la ciencia
en todas sus manifestaciones. Fundamenta su politica educativa en los avances de
la ciencia y la técnica, el ideario marxista y martiano, la tradicion pedagodgica

progresista cubana y la universal.

El Sistema Nacional de Educacion esta llamado a implementar estrategias dirigidas a
preservar y ampliar los elementos que fortalecen la identidad nacional desde los
subsistemas de la ensefianza, ya que esta es el arma de lucha para la continuidad de

la Revolucion.

La ensefianza primaria prioriza el perfeccionamiento del proceso docente educativo
y la preparacion de los maestros para garantizar que cada alumno aprenda tres
veces mas. En la actualidad las condiciones lo permiten ya que existe un maestro
por cada veinte escolares, existen en las escuelas computadoras, televisores y

videos que le permiten al maestro ensefiar mas en menos tiempo.

El maestro como parte de la Batalla de ldeas que desarrolla nuestro pueblo trazada
para salvar la Revolucion, debe tener en cuenta el fin de la escuela primaria
“Contribuir a la formacion integral de la personalidad del escolar, fomentando, desde
los primeros grados, la interiorizacion de conocimientos Yy de orientaciones
valorativas que se reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y
comportamiento, acorde con el sistema de valores e ideales de la Revolucion
Socialista. (Rico, P. 2002:06). Por tanto debe proyectar de forma eficiente y objetiva

SusS acciones.

Muchos son los pensadores y educadores cubanos que dejaron un legado
significativo al respecto, ellos fueron: Félix Varela (1788 — 1853), José de la Luz y
Caballero (1800 — 1862) Enrique José Varona (1843 — 1933) y José Marti Pérez
(1853 — 1895) que se pronunciaron por una educacion que defendiera nuestras
raices, por la importancia de la ensefianza cientifica en la escuela cubana y por la

superacion y preparacion del maestro a lo largo de la vida.

Dentro de las materias escolares que se imparten en la escuela primaria la

Matematica ocupa un lugar fundamental y dentro de sus componentes el sistema de
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posicion decimal. El maestro debe conocer que la ensefianza de esta asignatura
dota al escolar de un instrumento el cual estimula el razonamiento logico de
diferentes formas del pensamiento dentro de ellos, el reflexivo y el creativo, los
cuales constituyen una prioridad, por lo que permiten un aprendizaje desarrollador,
posibilita resolver las necesidades de la vida, permitiendo formar un ciudadano
preocupado, reflexivo y creativo. Cabe destacar que el maestro, debe prepararse

para enfrentar este reto.

La asignatura Matematica contribuye de forma decisiva al logro del fin antes
planteado, al incidir de manera directa en el desarrollo del pensamiento I6gico de los
escolares, al dotarlos de procedimientos, recursos, vias, que le permiten, interiorizar

sus conocimientos para luego aplicarlos en la practica.

Es necesario tener en cuenta entonces que en la ensefiaza primaria estan dadas
todas las condiciones para introducir de forma explicita el componente sistema de
posicion decimal dentro de la asignatura desde los primeros grados, y dentro de ella

la lectura, escritura, comparacion y relaciones de ubicacion entre los nUmeros.

El trabajo con la numeracién es el primer componente matematico al que el nifio se
enfrenta en la escuela, dentro de este el sistema de posicion decimal pues
constituye la base para la comprension de los deméas contenidos, ya que se aspira
en esta etapa a que el alumno reconozca los numeros naturales y que con ellos,
formen, descompongan, ordenen, escriban y lean por lo que se hace necesario, que
todos los estudiantes se apropien del mismo aplicando tareas de aprendizaje que

desarrollen habilidades en este componente especificamente como nucleo central.

Esto se ha convertido en el centro de la ensefiaza de la Matematica en la época
actual, por la incidencia directa que posee en el desarrollo del pensamiento Iégico,
reflexivo y creador de los estudiantes. Elementos que le sirven al individuo para su

desempefio en cualquier esfera de la vida.

En este sentido es necesario considerar que la preparacion del maestro es el
elemento fundamental para el logro de este propdsito, por lo que el trabajo
metodoldgico debe constituir la via principal para lograr que puedan concretar de

forma integral el sistema de influencias que ejercen en la formacion de sus



educandos para dar cumplimiento a las direcciones principales de trabajo
educacional y las prioridades de la ensefianza.

“La preparacion del maestro es la base de su cultura, tendra calidad si es exigente
consigo mismo, si se esta inconforme con los conocimientos que posee. La inquietud
intelectual de un profesor es cualidad inherente de su profesion.” (Castro Ruz, F.,
1991:4)

Es asi que en el Modelo de la escuela primaria se expresa: “Este trabajo debe crear
condiciones favorables en el personal docente para alcanzar el fin y los objetivos del
nivel (unidad) sin desconocer la diversidad en que transcurre el proceso educacional
(cada docente, cada escuela, cada territorio) y en consecuencia capacitarlos para
que puedan adecuar las orientaciones generales a las situaciones concretas que se

presentan en cada lugar”. (Ministerio de Educacion, 2003:22)

A pesar de todo lo que se hace en virtud de la preparacién del maestro, en las
investigaciones realizadas, en operativos de calidad del aprendizaje, en las visitas de
ayuda metodoldgica y de control a todos los niveles, se ha comprobado que existen
limitaciones en la preparacion de los maestros de tercero y cuarto grado en la
direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal, entre las que se destacan:
insuficientes conocimientos de los objetivos, caracteristicas del sistema de posicion
decimal, habilidades a desarrollar en los diferentes grados y procedimientos

metodoldgicos, asi como los medios de ensefianza que deben emplear.

Todo lo expresado hasta aqui engendrd una situacion problémica la cual deja ver la
contradiccion entre la preparaciéon metodoldgica que poseen los maestros de tercero
y cuarto grado y la que deben tener para dirigir el aprendizaje del sistema de posicion
decimal situacién que condujo al planteamiento del siguiente problema cientifico:

¢, Como contribuir a la preparacion de los maestros de tercero y cuarto grado en la

direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal?

Se asume como objeto de investigacion el proceso de preparacion metodoldgica
de los maestros de la Educacion Primaria y como campo de accion , el

perfeccionamiento de la direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal.



Objetivo: Validar actividades metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los
maestros de tercero y cuarto grado en la direccion del aprendizaje del sistema de

posicion decimal.

Con el fin de dar cumplimiento al objetivo se plantearon las siguientes preguntas

cientificas:

1. ¢Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan la preparacion de los
maestros de tercero y cuarto grado en la direccion del aprendizaje del sistema de
posicion decimal?

2. ¢Cudl es la situacion actual en que se expresa la preparacion de los maestros de
tercero y cuarto grado de la escuela Camilo Cienfuegos en la direccion del

aprendizaje del sistema de posicién decimal?

3. ¢Qué actividades metodoldgicas aplicar en la preparacion de los maestros de
tercero y cuarto grado en la direccién del aprendizaje del sistema de posicion

decimal?

4. ¢Qué efectividad pudieran tener las actividades metodolégicas aplicadas para la
preparacion de los maestros de tercero y cuarto grado de la escuela Camilo

Cienfuegos en la direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal?
Tareas cientificas :

1. Determinaciéon de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan la
preparacion de los maestros de tercero y cuarto grado en la direccidon del aprendizaje

del sistema de posicién decimal.

2. Diagnostico del estado actual en que se expresa la preparacion de los maestros
de tercero y cuarto grado de la escuela Camilo Cienfuegos en la direccion del
aprendizaje del sistema de posicion decimal.

3. Aplicacion de las actividades metodoldgicas elaboradas para la preparacion de
los maestros de tercero y cuarto grado en la direcciéon del aprendizaje del sistema de

posicién decimal.



4. Evaluacion de la efectividad de las actividades metodologicas dirigidas a la
preparacion de los maestros de tercero y cuarto grado de la escuela Camilo

Cienfuegos en la direccién del aprendizaje del sistema de posicion decimal.
Variable independiente: Actividades metodoldgicas.

En este trabajo se asume el concepto de actividades metodoldgica que las define
como “el conjunto de acciones de planificacion, ejecucidon y control que se desarrollan
para lograr el perfeccionamiento del desempefio profesional del personal pedagoégico
en funcion de optimizar el proceso educativo. Se disefian en cada institucion escolar

a partir del diagndstico de cada docente”. (Carvajal, M. 2008: 5).

Estas actividades se caracterizan por el enfoque participativo, reflexivo y creativo de
las acciones contenidas en ellas, propiciando el papel protagénico de los implicados
en su propio proceso de preparacion. Se concibieron desde una perspectiva de ciclo.

Variable dependiente: El nivel de preparacion de los maestros de tercero y cuarto

grado en la direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal.

En este trabajo se considera como concepto operativo de la variable dependiente a
los conocimientos tedricos adquiridos respecto al tema, expresados en modos de
actuacion que permitan emplear de métodos y procedimientos didacticos, asi como la
planificacion de tareas de aprendizaje en correspondencia con el objetivo planteado.

Operacionalizacion de la variable dependiente.

Dimensién 1. Conocimientos con respecto a la direccién del aprendizaje del sistema

de posicién decimal.
Indicadores:

1.1 Dominio de los objetivos y contenidos relacionados con el sistema de posicion

decimal en tercero y cuarto grado.

1.2 Dominio del proceder metodolégico para la enseflanza del sistema de posicion

decimal en tercero y cuarto grado.

Dimension 2. Modos de actuacion con respecto a la direccion del aprendizaje del

sistema de posicion decimal.



Indicadores:

2.1 Concepcion dentro del sistema de clases de los objetivos y contenidos referidos

al sistema de posicion decimal.

2.2 Aplicacion por parte del maestro de la metodologia a seguir en la direccion del

aprendizaje del sistema de posicién decimal.

2.3 Planificacion de tareas de aprendizaje en correspondencia con el objetivo

propuesto.

Para la organizacion y direccion de esta investigacion se empled la siguiente

metodologia:
Del nivel teérico:

Andlisis y sintesis. Este se evidencio en diferentes momentos de la investigacion al
realizar el analisis de los presupuestos tedricos y metodolégicos relacionados con el
desarrollo del sistema de posicién decimal en tercero y cuarto grado de la Educacién
Primaria; sirvid en la basqueda de argumentacion y recopilacion de los datos para
reconocer y valorar la preparacion del maestro en la direccion del aprendizaje en
todas sus partes, para llegar a lo concreto del mismo, desde la fundamentacion
tedrica hasta la propuesta de actividades que se plantea en el trabajo, es decir,
posibilitd hacer un andlisis del todo en sus partes y volver al todo mediante las
sintesis.

Induccion y deduccion:  Se emple6 a partir de la determinacion de regularidades en
la preparacion del maestro en la direccion del aprendizaje del sistema de posicién
decimal y hacer generalizaciones a tener en cuenta en la elaboracion de la propuesta

de actividades metodoldgicas dirigidas a perfeccionar dichas regularidades.

Analisis histérico y logico: Se utilizé en la busqueda de datos lo cual permitio
establecer la esencia sobre acontecimientos ocurridos en el decursar del desarrollo
de la preparacion del maestro para la direccion del aprendizaje del sistema de
posicion decimal en la Educacién Primaria en Cuba y las concepciones

metodoldgicas para su ensefanza.



Modelacion: Se utiliz6 para modelar las actividades metodoldgicas de la propuesta

de solucion.

Enfoque de sistema: Permitio la preparacion del maestro en la direccion del
aprendizaje del sistema de posicién decimal de forma integral como una unidad y
considerando las interrelaciones de sus miembros en torno a todos los elementos
relacionados con el trabajo metodolégico, posibilit6 ademas disefar, ejecutar y
evaluar las actividades elaboradas. Su consideracion lleva a determinar la
concepcién de las actividades metodolégicas a partir de sus componentes en
interaccion y de una estructura integrada en consecuencia al orden que establecen

las relaciones.
Del nivel empirico:

Andlisis documental: Es fundamental en la etapa de diagndstico. Se tuvo en
cuenta el sistema de clases de los maestros. Se empledé para constatar la
planificacion que hacen los maestros del tratamiento al sistema de posicion decimal y

cual es el que se establece en las orientaciones.

Observacion cientifica: Se aplicé con el objetivo de comprobar la preparacion que
poseen los maestros de tercero y cuarto grado en la direccién del aprendizaje del
sistema de posicion decimal.

Prueba pedagogica: Se aplico con el objetivo de comprobar el dominio que poseen
los maestros con respecto al sistema de posicion decimal y su tratamiento

metodoldgico.

Experimento pedagogico: Se emple6 en su modalidad de pre-experimento
pedagogico con medida de pre-test y pos-test para introducir una variable en la

muestra seleccionada y medir sus efectos en la misma.
Del nivel matematico y estadistico:

El analisis porcentual para el procesamiento de los datos obtenidos a través de los
diferentes métodos empiricos sobre la preparacion del maestro para la direccion del
aprendizaje del sistema de posicion decimal, lo que posibilitd un analisis cualitativo y

cuantitativo de los datos obtenidos.



Estadistica descriptiva se empleo para la confeccion de tablas donde se representa
y organiza la informacién acerca de la preparacion de los docentes para dirigir el
aprendizaje del sistema de posicion decimal antes y después de la aplicacion de la

variable independiente.

El universo de trabajo lo constituyeron los nueve maestros que imparten los grados
tercero y cuarto en la escuela Camilo Cienfuegos del municipio de Cabaiguan. Se
selecciond de forma intencional, teniendo en cuenta nivel profesional, experiencia
profesional y en el ciclo, la voluntad de hacer su profesion y la misma orientacion
politica ideolégica. Poseen caracteristicas similares en cuanto a sus limitaciones y
potencialidades para la direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal.
Del total seis son licenciados en Educacion Primaria y tres son maestros en

formacion.

En esta investigacion la significacion practica radica en la aplicacion de actividades
metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los maestros de tercero y cuarto grado
en la direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal, teniendo en cuenta
los intereses y necesidades comunes a estos profesionales y sobre la base de las
prioridades de la ensefianza y la participacion de los actores implicados. Su

consecuente aplicacion contribuy6 al logro de la idoneidad de estos profesionales.

La novedad cientifica se expresa en que las actividades se caracterizan por el
enfoque participativo, reflexivo y creativo de las acciones contenidas en ellas,
propiciando el papel protagonico de los implicados en su propio proceso de
preparacion y se pueden materializar en otros contextos educativos, asi como la

perspectiva de ciclo en su concepcion.

La tesis esté estructurada de la siguiente forma: En el capitulo | aparecen algunas
reflexiones tedricas respecto al trabajo metodologico y la preparacion de los
maestros para la direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal. El
capitulo Il se dedicé a las actividades metodolégicas para la preparacion del maestro
en la direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal en escolares de

tercero y cuarto grado, asi como al diagnoéstico inicial y a la constatacion final donde



se realiza un andlisis y valoracion de los resultados. Aparecen ademas las

conclusiones, las recomendaciones, la bibliografia y el cuerpo de los anexos.



CAPITULO I. ALGUNAS REFLEXIONES TEORICAS RESPECTO A L TRABAJO
METODOLOGICO Y LA PREPARACION DE LOS MAESTROS DE T ERCER Y
CUARTO GRADO PARA LA DIRECCION DEL APRENDIZAJE DE L SISTEMA DE
POSICION DECIMAL.

1.2 El proceso de preparacion metodologica de los m  aestros de la Educacion

Primaria en las condiciones actuales.

Muchos han sido los autores que se han referido al concepto de preparacion. Segun
Alvarez de Zayas (1999:6) “la preparacion de los ciudadanos de un pais es una de
las necesidades méas importantes a satisfacer en cualquier sociedad, lo que se
convierte en un problema esencial de la misma” (...). Un pais desarrollado, o que
aspire a serlo, tiene que plantearse el objetivo de que todos sus miembros estén
preparados para ejecutar un determinado papel, entre las multiples funciones que se
llevan a cabo en una sociedad”

En opinibn de este autor (1999:7) un individuo estd preparado cuando puede
enfrentarse a los problemas que se le presentan en su puesto de trabajo y los
resuelve. De ese modo el concepto preparacion se convierte en el punto de partida
de las ciencias pedagogicas, y categoria de la misma, expresa ademas que “...para

estar preparado se requiere, por tanto, ser instruido...”

El hombre se prepara en la vida, para la vida y para el trabajo, esencialmente en el
proceso pedagogico al que accede en los diferentes niveles de educacion, tanto para
adquirir los conocimientos generales como adquirir procedimientos, que le permitan
operar en una determinada profesion u oficio. La preparacion se puede lograr
también mediante la autopreparacién, en las relaciones con el colectivo, en el
intercambio profesional. En la practica historica social del hombre se robustece y se

prepara, lo que le es inherente al maestro.

La preparacion es la actividad que realiza el ser humano para adquirir conocimientos
que le permitan la ejecucion exitosa de una determinada tarea; de una determinada

profesion.

La preparacion del maestro debe posibilitar el conocimiento de las verdaderas

demandas intelectuales de sus estudiantes, sus estilos cognitivos y las estrategias
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cognitivas que particularizan a los aprendices, (Pérez, D. , 2001) detectando cuéles
son las predominantes grupalmente con el fin de disefiar la clase no sélo teniendo en
cuenta la derivacion de los objetivos, sino adecuando estos y los métodos de
ensefianza a los estilos y estrategias de aprendizaje propiciando expectativas
motivacionales y estado de satisfaccion positivos como consecuencia de la
satisfaccion de necesidades a través de las diferentes formas de organizacion de la

ensefianza.

El maestro es el profesional que tiene la responsabilidad social de educar, de ahi que
su rol se defina como el de educador profesional. Esta funcidén es resultado de la
division social del trabajo, se aplica a todas las personas o grupos que las realizan en
las diferentes instancias e instituciones del Sistema Nacional de Educacion y exige

altos niveles de profesionalizacion y especializacion.

Ademés el maestro tiene el encargo social de llevar a cabo el proceso de direccion
de la formacion y desarrollo integral de la personalidad de los nifios en el marco de la

escuela, para con el fin de la Escuela Primaria.

Por lo que nuestro comandante propone para nuestra sociedad actual aquel maestro
que entre otras caracteristicas: eduque y no solo ensefie, planifique clases
interactivas con mas preguntas, menos memoristicas, con la utilizacion de la
television, la computacién y el diccionario, su papel sea que el alumno atienda, que lo
evalle diariamente, que sepa lo que sabe sin examinarlo, revolucione en los métodos
de ensefianza, que haga que el pionero se interese, ensefie lo que nos rodea, sea un

tutor, un amigo, un consejero, un educador, un preceptor.

Por la importancia que tiene la preparacion del maestro, se tuvo en cuenta las

funciones de este:

» Funciéon docente-metodologica: la cual esta dirigida al disefio, ejecucion y
evaluacion del proceso de ensefianza- aprendizaje como un todo, es decir, de sus

componentes y relaciones entre ellos y con el proceso en general.

» Funcion orientadora: dirigida a establecer relaciones de ayuda necesaria que

sirva de apoyo, asistencia y guia a la organizacion y control del aprendizaje de los
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estudiantes en dependencia de su edad y de las tareas educativas o del

desarrollo que con ellas se corresponda.

Funcion investigativa y de superacion dirigida a potenciar la actualizacion y el
perfeccionamiento continuo del contenido y de las tareas de su actuacion
profesional, mediante la problematizacion critica de su practica y de la

reconstruccion de sus concepciones teoricas.

Estas funciones se materializan en la clase como forma organizativa fundamental del

proceso de ensefianza-aprendizaje en la cual el maestro debe evidenciar (Ministerio
de Educacion., 2008:10y 11)

a)

b)

d)

f)
9)

h)

La organizacion del proceso pedagogico

La orientacion hacia los objetivos y la proyeccion de la clase, a partir del dominio
de la caracterizacion integral de sus alumnos y el disefio de actividades

diferenciadas.
El dominio del contenido y de los métodos de direccién del aprendizaje.

Utilizacion eficiente de los medios de ensefianza concebidos como sistema, con
énfasis en el libro de texto, los textos martianos, la television, el video y la

computacion.

Un adecuado enfoque politico e ideoldgico acorde con la politica del Partido

Comunista de Cuba.
La orientacién y control del estudio independiente de los estudiantes.

El dominio de la lengua materna al establecer la comunicacion con los

estudiantes.
Que los educandos demuestren dominio de:

1. Los conceptos esenciales en correspondencia con los niveles de asimilacion

tratados.

2. Los contenidos del libro de texto que correspondia estudiar para la clase y el

desarrollo de los ejercicios.
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3. La orientacion de la tarea que tendran que resolver para la proxima clase, asi

como los criterios y el momento en que el maestro se los va a comprobar.

Es precisamente a través del trabajo metodoldgico que se logra la preparacion del
maestro para la direccion eficiente del proceso de ensefianza-aprendizaje, en virtud
de lo cual la Resolucion Ministerial 119/2008 (2008:3) plantea en su articulo 2 que “la
realizacion de toda actividad metodoldgica estd encaminada a que el personal
docente graduado y en formacion, domine los contenidos y la didactica de las
asignaturas, especialidades o areas de desarrollo que imparten, asi como la labor

educativa y logren satisfacer las exigencias siguientes:

Elevar la calidad del trabajo educativo y del proceso pedagdgico mediante el
perfeccionamiento constante de su labor profesional para que todos los educandos

alcancen los objetivos.

1. Lograr la preparacion en la préactica, de manera sistémica y sisteméatica, de todos
los dirigentes, metodologos integrales, docentes graduados y en formacion, asi

como los técnicos.

2. Perfeccionar el desempefio profesional creativo sobre la base de actuaciones
éticas en correspondencia con la tradicion pedagdgica cubana y la cultura

universal.

Dentro del perfeccionamiento continuo del Sistema Nacional de Educacion en Cuba,
la realizacion del trabajo metodoldgico ha sido un tema recurrente en la necesidad de
preparar a los docentes para enfrentar los programas con nuevos métodos y estilos
de trabajo. El mismo se ha abordado por pedagogos e investigadores del Ministerio
de Educacion (1977-2008) y por diferentes autores como Vecino (1986), ISP “José
Marti”, (2001), Addine (2004), Diaz (2004), Cubillas (2005), Grundmann (2005),
Chinea (2007), Hernandez (2008), los que lo han conceptualizado de diversas formas

adecuandolo al momento de desarrollo social y educacional.

A pesar de que en cada etapa ha sido definido de diferentes formas, siempre se han
considerado en su definicion determinados rasgos comunes: caracter diferenciado,

tener como finalidad la elevacién de la calidad del proceso docente-educativo como
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resultado de la preparacion del docente y atemperarse a las condiciones concretas

en que se realiza.

Por su pertinencia con las condiciones actuales en que se desarrolla el sistema
educativo cubano, en esta tesis se asume la definicién de trabajo metodolégico que
se establece en la Resolucion Ministerial 119/2008 (Ministerio de Educacion.,
2008:2), en la que se define como “el sistema de actividades que de forma
permanente, sistémica y sistematica se disefia, ejecuta y controla en los diferentes
niveles y tipos de Educacion, con el objetivo de garantizar la preparacién politico-
ideoldgica, pedagogico-metodologica y cientifica de los docentes graduados y en
formacion mediante las direcciones docente metodoldgica y cientifico metodoldgica,

dirigidas a la conduccion eficiente del proceso pedagdgico”.

El contenido del trabajo metodoldgico, en cualquier nivel, se orientara a lograr la
integralidad del proceso pedagdgico, teniendo en cuenta que el educando debe
recibir de forma integrada, a través de las actividades programadas, independientes,
docentes y extradocentes, las influencias positivas que incidan en la formacion de su
personalidad, lo que ante todo se reflejard en la proyeccion politica e ideolégica de

todas las actividades.

En correspondencia con lo anterior el trabajo metodolégico abarcara

fundamentalmente ((Ministerio de Educacion. 2008:6-8):

La orientacion cultural e ideoldgica del contenido , lo que significa revelar el
potencial de ideas e influencias educativas basadas en la tradicion de la pedagogia
cubana y cultura universal que las asignaturas, areas de desarrollo y otras formas del
proceso educativo aportan para la formacion integral en los educandos, asi como en
su preparacion para la defensa. La planificacion de las actividades metodoldgicas
dirigidas a este fin y el debate politico en el seno de los departamentos, grados,

ciclos y grupos tendran la mayor prioridad.

El dominio del contenido de los programas, los méto dos y procedimientos que
permitan la direccion eficaz del aprendizaje, el desarrollo de habilidades y la
formacion de los educandos, a partir del sistema de medios de ensefianza con

énfasis en los libros de texto, los cuadernos de trabajo, los textos martianos, las
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videoclases, teleclases y el software educativo para vencer los objetivos de los

programas, el grado o afno, ciclo y nivel.

El vinculo del estudio con el trabajo  a través del contenido de los programas y su
contribucion directa a la formacion laboral y la conciencia econdémica de los

educandos.

La concrecion de los programas directores a través del contenido de las
diferentes asignaturas para determinar la contribucion que cada una realiza en la
apropiacion o consolidacion de determinados conocimientos, habilidades vy
procedimientos, desarrollo de la creatividad, con jerarquia en el programa director
para el reforzamiento de la educacion en valores que garantizan la formacién integral

de los educandos.

Los nexos interdisciplinarios entre las asignaturas , asi como entre las areas de
desarrollo que se integran en un departamento o que componen un afio de vida,
grado o ciclo, destacando los que contribuyen decisivamente a las vertientes
principales del trabajo educativo, es decir, la formacion patriética y ciudadana, la

formacion de valores y la formacion laboral y por la cultura economica.

La concrecion de la Orientacion Profesional Pedagog ica y hacia diferentes
profesiones , en el proceso educativo y de ensefianza aprendizaje, de acuerdo con

las necesidades de cada territorio.

La preparacion para la ejecucion del trabajo preven  tivo a partir del dominio del
diagnéstico integral del educando y su familia, de un adecuado funcionamiento del
Consejo de Circulo y de Escuela que permita el trabajo diferenciado y un desarrollo

integral de la personalidad del educando.

La preparacion para la realizacion de los procesos no aulicos y la atencion a

nifios con necesidades educativas especialesenlaE  ducacion Primaria

En el articulo 22 de la RM119/2008 (2008:9) se plantea que el trabajo metodoldgico
se realiza de forma individual y colectiva. El individual es la labor de autopreparacion
que realiza el docente en el contenido, la didactica y los aspectos psicopedagogicos

requeridos para el desempefio de su labor docente y educativa. Esta
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autopreparacion, orientada, planificada y controlada por el jefe inmediato superior,
es la base de la cultura general del personal docente y premisa fundamental para
que resulte efectivo el trabajo metodoldgico que se realiza de forma colectiva, lo cual
requiere de esfuerzo personal y dedicacion permanente. El tiempo que se dedique a
esta actividad estard en dependencia de la experiencia del docente, de su nivel de
preparacion y de las necesidades concretas para el desarrollo de una buena clase y

de actividades con calidad.

En el trabajo metodoldgico es necesario atender a dos direcciones fundamentales
(2008:11. Articulo 31) partiendo del contenido y los objetivos el trabajo docente -

metodoldgico y el cientifico - metodolégico.

El trabajo docente- metodolégico garantiza el perfeccionamiento de la actividad
docente - educativa mediante la utilizacion de los contenidos mas actualizados de las

ciencias pedagogicas y las ciencias particulares correspondientes.

El trabajo cientifico - metodolégico se refiere a la aplicacion creadora de los
resultados de las investigaciones pedagodgicas a la solucion de problemas del
proceso docente - educativo, y a la busqueda por via metodologica de las respuestas

a los problemas cientificos planteados.

Las formas de trabajo docente metodoldgico se interrelacionan entre si y constituyen
un sistema. Su seleccion esta en correspondencia con los objetivos a lograr, el
diagnostico de la escuela, las necesidades del personal docente y las caracteristicas
y particularidades de cada Educacion y sus respectivas instituciones educativas. Se
realizan en los diferentes niveles de educacion.

De las formas fundamentales del trabajo docente-metodoldgico, se explicaran las que
seran empeladas en la preparacion de los maestros en relacién al tema que se

aborda:

La reunion metodoldgica es la forma de trabajo docente—metodologico dedicado al
analisis, el debate y la adopcion de decisiones acerca de temas vinculados al
proceso pedagoégico para su mejor desarrollo. Los acuerdos de las reuniones

metodoldgicas pueden constituir lineas para otra forma de actividad metodolégica.
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Con el claustro docente se realizan, al menos, dos reuniones metodoldgicas en el

Ccurso.

Las reuniones metodoldgicas estan dirigidas por los jefes de cada nivel de direccion
o colectivo metodoldgico o por profesores de vasta experiencia y elevada maestria

pedagogica.

La clase metodolégica es la forma de trabajo docente-metodoldgico que, mediante
la explicacion, la demostracion, la argumentacion y el analisis, orienta al personal
docente, sobre aspectos de caracter metodoldgico que contribuyen a su preparacion
para la ejecucion del proceso pedagogico. La clase metodologica puede tener
caracter demostrativo o instructivo, y responde a los objetivos metodoldgicos

previstos.

Las clases metodologicas se realizan, fundamentalmente, en los colectivos de ciclo,
consejos de grado y colectivos de departamentos, aunque pueden organizarse
también en otros niveles de direcciobn y colectivos metodologicos, cuando sea
necesario. Se llevan a cabo por los jefes de cada nivel de direccidon, metoddlogos
integrales, responsables de asignaturas o de areas de desarrollo o profesores de

experiencia en el nivel y en la asignatura.

En la demostrativa se debe poner de manifiesto a los docentes cdmo se aplican las
lineas que emanan de la clase metodolégica en un contenido determinado que se
imparte en un grupo de clase. Cuando se realiza esta actividad sin los educandos,
adquiere un caracter instructivo y se centra en los problemas de la didactica de las

asignaturas.

La planificacibn de las clases metodolégicas aparece en el plan de trabajo
metodoldgico elaborado al principio de cada curso en cada una de las instancias

correspondientes y se realizan como minimo dos en el curso.

El taller metodolégico es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion
con los docentes y en el cual de manera cooperada se elaboran estrategias,
alternativas didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento de los contenidos

y métodos y se arriban a conclusiones generalizadas.
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Es un elemento que se introduce nuevo, ya que en ninguno de los documentos
anteriores referidos al trabajo metodolégico se hace alusion al taller como forma de
preparacion al docente, aunque es valido aclarar que si ha sido utilizado en los

distintos niveles para este fin.

La visita de ayuda metodoldgica  es la actividad que se realiza a los docentes que
se inician en un area de desarrollo, asignatura, especialidad, grado y ciclo o a los de
poca experiencia en la direccion del proceso pedagdégico, en particular los docentes
en formacién y se orienta a la preparacién de los docentes para su desempefio.
Puede efectuarse a partir de la observacion de actividades docentes o a través de
consulta o despachos.

En esta actividad lo mas importante es el analisis de los resultados de los aspectos
mejor logrados y los que requieren de una mayor atencion, los cuales quedan
registrados y sirven de base para el seguimiento y evolucién que experimenta el
docente. Este tipo de actividad puede ser dirigida por el metoddlogo integral, el
responsable de asignatura, los cuadros de direccion de la institucion docente, los

tutores y los colaboradores en relacion con el dominio en del contenido.

El control a clases tiene como propdsito valorar el cumplimiento de los objetivos
metodoldgicos que se han trazado, el desempefio del docente y la calidad de la
clase o actividades que imparte. Para esta actividad se utilizaran las guias de
observacion a clases y actividades docentes que constituyen herramientas para el
trabajo metodoldgico a desarrollar con los docentes, derivado de lo cual se destacan
los logros y dificultades que presentan en el tratamiento de los contenidos del

programa y el seguimiento al diagnostico de sus educandos.

El resultado del control se evalla en aspectos positivos, deficiencias que se
presentan y no se otorga calificacion, excepto en las visitas de inspeccidén que se
realicen. En todos los casos del andlisis se derivan sugerencias metodoldgicas para
el perfeccionamiento del trabajo metodoldgico y en consecuencia la preparacion de

los docentes, destacando y estimulando a aquellos con resultados relevantes.

En el referido Proyecto de Resolucion Ministerial, se reconocen también las formas

fundamentales del trabajo cientifico-metodoldgico colectivo como son:
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1. Seminario cientifico metodologico.
2. Talleres y eventos cientifico-metodologicos.

El seminario cientifico metodoldgico es una sesion de trabajo cientifico que se
desarrolla en un ciclo, grado, departamento o centro docente, cuyo contenido
respondera, en lo fundamental, a las lineas y temas de investigacion pedagdgica que
se desarrollan en esas instancias entre las cuales se incluyen los resultados de tesis

de maestriay trabajo de curso y de diploma.

Los talleres o eventos cientificos se desarrollan a nivel de centro educacional,
municipio o provincia y su contenido responderd, en lo fundamental, a la discusion de
los resultados de la investigacion pedagogica de mayor trascendencia en el proceso
de formacién de los educandos, asi como las experiencias pedagogicas de

avanzada.

El trabajo metodoldgico incluye el control sistemético, tanto a las propias actividades
metodoldgicas, como a las actividades docentes, con énfasis en las actividades de
preparacion del docente para el desarrollo de la clase, actividades y su control. El
andlisis de estas actividades constituye el punto de partida para el redisefio de la
estrategia de trabajo metodolégico en cada uno de los niveles y para la estimulaciéon
de los mejores resultados en la direccion del proceso pedagdgico.

Estos elementos, unidos a otros, tienen que ser considerados por la estructura de
direccion para adecuar las orientaciones recibidas y las exigencias planteadas a los
IPVCP a cada centro en particular, aprovechando las potencialidades que ofrece el
trabajo metodologico para socializar las experiencias de los docentes en su propia

preparacion en funcion de perfeccionar la Orientacion Profesional Pedagdgica.

1.2 Algunas reflexiones sobre la importancia de la ensefianza de la Matemética

en la escuela primaria.

Como nunca antes se aprecia que la escuela y los maestros desempefian un papel
decisivo en sembrar ideas en las nuevas generaciones, en forjar valores, en ensefar
a orientarse ante los problemas de nuestros tiempos y en hacer que la apropiacion

por todos de una cultura general e integral sea un formidable instrumento del
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mejoramiento humano y de eliminacion de desigualdades. Esta asignatura constituye

el marco propicio para el desarrollo de lo antes mencionado.

..."Hay que trabajar por despertar el interés por la ciencia en particular la
matematica”...” sin lugar a dudas, la mejor motivacion para el estudio de esta
disciplina sera el desarrollo de buenas clases por el maestro que estimulen los

interés cognoscitivos de los escolares. (Castro, F. 1981.p.14.)

Teniendo en cuenta las palabras del comparfero Fidel es importante resaltar que el
maestro juega un rol fundamental para materializar la importancia de esta asignatura,
la cual estimula el razonamiento logico de diferentes formas de pensamiento dentro
de ellos, el reflexivo y el creativo, posibilita resolver las necesidades de la vida,

permitiendo formar un ciudadano preocupado, reflexivo y creativo.

En los ultimos afios la politica educacional ha estado orientada a formar ciudadanos
con una cultura general integral y con un pensamiento humanista cientifico y creador
que les permita adaptarse a los cambios de contexto y a resolver problemas de
interés social con una ética y una actitud critica y responsable, a tono con las
necesidades de una sociedad que lucha por desarrollarse y mantener sus ideales y

principios en medio de enormes dificultades y desafios.

El maestro considerando lo antes mencionado, debe tener presente el desarrollo de
habilidades para la vida desde la asignatura Matematicas, las cuales le permite al
alumno: interpretar datos, establecer relaciones y conexiones, aplicar conceptos
matematicos, establecer patrones de cambios, analizar regularidades, elaborar,
encontrar, diseflar y construir modelos, argumentar, justificar, comunicar

procedimientos y resultados.

A lo largo de toda la historia han sido muchos los pensadores que han dedicado todo
su esfuerzo al estudio de esta ciencia. En el mundo entero el conocimiento
matematico esta avanzando mas rapido que nunca, teorias que eran completamente

distintas se han reunido para formar teorias mas complejas y abstractas.

Aungue la mayoria de los problemas mas importantes han sido resueltos, otros como

la hipétesis de Riemanm sigue sin solucion, al mismo tiempo, siguen apareciendo
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nuevos estimulantes y problemas. Parece incluso que la Matematica mas abstracta

esta encontrando aplicacion.

En la primera mitad del siglo XIX ilustres pensadores cubanos como Félix Varela,
José de La Luz y Caballero abogaron con énfasis e n la necesidad imperiosa de
propiciar el desarrollo intelectual en la escuela, este problema pedagdégico lo
enfrentaron con un marcado interés ideoldgico , lo que se aprecia en la lucha contra
las concepciones educativas del escolasticismo, las que encadenaban las
dificultades intelectuales, reduciéndose a la memoria mecanica y al empleo de

férmulas prefijadas para resolver todos los problemas de la vida social e intelectual.

Varela siempre plante6 que el papel del maestro era “...ensefar al hombre a pensar
desde los primeros afios...” (Varela, F. 1989. p.6). Puso todo su empefio en
demostrar que resulta necesario dedicar tiempo de las clases a la ensefianza de las

operaciones intelectuales sobre todo el andlisis y la sintesis.

Se puede afirmar desde el principio de la propia ensefianza que ensefiar a pensar en
el proceso de aprendizaje ha sido una preocupacion permanente en la historia del

pensamiento pedagodgico.

Desde la antigiedad se conoce que la actividad mental contribuye a la mejor
recordacion, pues penetra mas profundamente en la conciencia de los objetos,
proceso y fendmenos. El fundamento de la aspiracion a despertar la actuacion

intelectual de los escolares lo constituyen determinados puntos de vista filosoéficos.

A pesar de todos los logros alcanzados existen dificultades que todavia no se han
podido vencer aunque han sido mdltiples autores que han escrito sobre este
componente en los que se pueden mencionar a Jung (1979), Saransiel (1985). Rizo,
Campistreus Pérez (1996), Carrazana (2006),

“Por conocimiento y experiencia propia tengo evidencia que la ensefianza de las
matematicas resulta una actividad asaz, compleja tal que reune la naturaleza propia
de las mateméticas en si mismos, ciencia abstracta y generalizadora con sus formas
del pensamiento especificas y ademas las caracteristicas de la didacticas (teoria de
la ensefianza) cuyo objeto de estudio es el proceso de aprendizaje” (Torres,
P.2001:7)
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Para cumplir con este objetivo se han estudiado las regularidades que tiene el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica en el nivel primario. El estudio
del contenido de este proceso y de las leyes generales para su organizacion,
teniendo en cuenta la obtencidon de conocimientos y el desarrollo de habilidades y
capacidades en los nifios, debe realizarse de manera variada, interesante,

diferenciada y creativa.

El proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica responde a las
irregularidades y posee una ldgica interna, que viene dada por la relacion indivisible
que se establece entre los objetivos, el contenido, los métodos, los medios y las

condiciones en gue se realiza.

Al analizar la concepcion de este proceso, que tiene como sustento el materialismo
dialéctico y en particular su fundamento en el principio leninista de la teoria del
conocimiento que plantea...” de la percepcion viva al pensamiento abstracto y de este
a la préactica, tal es el camino dialéctico del conocimiento de la verdad, del
conocimiento de la realidad objetiva...” (V. I. Lenin. Tomo 38:165), se ha podido
constatar que esta concepcién determina las relaciones que se establecen entre La

Matemaética, La Filosofia, La Pedagogia y La Psicologia.

De la teoria de la ensefianza, esta disciplina toma los enunciados generales que ella

sustenta, en particular los referidos a los principios de la ensefianza tales como:

» Principio del caracter conciente y activo de los escolares bajo la guia del profesor:
Para el cumplimento de este, el maestro debe lograr, con la actividad que él
prepare, que sus escolares aprendan matematica participando en la clase con
diligencia, laboriosidad y poniendo en tension todas sus potencialidades

intelectuales.

» Principio de la unién de lo concreto a lo abstracto: El estudio de los conceptos de
nameros y operaciones etc., se inicia con un amplio trabajo en el que el escolar
percibe representantes de estos conceptos y poco a poco abstrae sus

propiedades esenciales, hasta llegar a similares.

» Principio del caracter educativo: es necesario comprender que las potencialidades

educativas de la asignatura esta determinada esencialmente por su contenido, los
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métodos de trabajo dentro de ella y su aplicacion en diferentes aspectos de la

vida.

Para lograr crear en los escolares la conviccion de que la Matemética es una ciencia,
reconocer el mundo y transformarlo, el maestro tiene que organizar sus clases de
forma que los escolares vayan redescubriendo el contenido que estudia y que se le
planteen problemas cuya solucién pueda ser la respuesta a una situacion de la vida
practica. En este mismo orden es necesario trabajar para que los escolares
reconozcan que el concepto matematico tiene su origen en la realidad objetiva y que
surgieron para resolver las necesidades que fue enfrentando el hombre en su

desarrollo social.

Los buenos maestros prestan mucha atencion para que sus escolares digan lo que
piensan, sienten y les comuniquen sus inquietudes personales y las que surgen en la
practica pedagodgica. La Matematica, como asignatura propicia que se desarrollen
eficazmente los procesos psiquicos del pensamiento como son el analisis, la sintesis,

la abstraccion, la generalizacién, entre otros.

El avance acelerado de la ciencia y la técnica en el mundo actual demanda de la
escuela la tarea de “ensefiar a pensar” a los escolares, pues resulta imposible
acumular todos los conocimientos que se derivan del desarrollo cientifico técnico en
las diferentes esferas de la vida. El éxito de la ensefianza, por tanto, dependera no
solo de la apropiacion de un sistema conocimientos sino del nivel de desarrollo de

capacidades, habilidades y habitos que alcancen los escolares.

De igual manera cobra una gran fuerza el trabajo encaminado en la escuela hacia el
desarrollo de capacidades y habilidades, en particular al estudio de algunas
habilidades que se desarrollan durante el proceso de ensefianza- aprendizaje de la

Matematica en la escuela primaria, siendo esta una de las asignaturas priorizadas.

En la ensefianza de la Matematica es fundamental la utilizacion de métodos
problémicos ya que realmente la accion se concreta en la practica, asi es como el
alumno debe verla. El proceso de asimilacion en este caso se debe presentar como
un descubrimiento del conocimiento, ellos reflejan la naturaleza interna del proceso

del pensamiento mediante las tareas cognoscitivas que deben realizar los alumnos.
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Estos métodos pertenecen a diversas formas de trabajo independiente, de busqueda

parcial o heuristica.

Para lograr la real actividad del método, se hace necesario que el maestro no limite
su utilizacion a uno de ellos, sino que los emplee en sistema. Resulta muy importante
la propia creatividad que deviene del maestro al ser capaz de integrar los contenidos
ya impartidos en cada clase, estableciendo vinculos con el nuevo contenido y
creando ejercicios que desarrollen el pensamiento reflexivo y eleven el nivel de
aplicacion, tomando para esto como punto de partida los ejemplos tipicos que
aparecen en el texto y considerando que estos solo ofrecen una base de partida para

confeccionar el sistema de actividades en la clase.

La Matematica no puede ser vista como la forma de conocer, aprender, sino ante
todo “de adoptar un procedimiento adecuado,” “de usar el método correcto de
solucion,” "de seguir reglas y obtener la respuesta correcta,” es decir, de " ejecutar la
técnica”. Es por ello necesario que el maestro sea capaz de tener en cuenta el nivel
de dificultad que presenta cada ejercicio del texto y elaborar un sistema de ejercicios
concebidos para cada clase y unidad en general, que tomando como punto de
partida que los antes mencionados lleven al estudiante un nivel superior de analisis,

de sintesis e integren los conocimientos ya adquiridos en escala ascendente.

Por todo lo anteriormente expuesto se hace necesario la utilizacion de estrategias
metodoldgicas por el docente (utilizacién de preguntas para relevar el conocimiento,
tareas sin solucidén o con diferentes vias de solucion, combinacion de procedimientos
anteriormente utilizados, asumir y defender posiciones, entre otros) que exijan al
alumno la reflexion, la busqueda independiente del conocimiento, el llegar a
conclusiones en la misma medida que va adquirir procedimientos generalizados del

trabajo metal, por la propia concepcion de la tarea.

La ensefianza de la Matematica en la escuela cubana tiene la tarea de contribuir a la
preparacion de los jévenes para la vida laboral y social. Se pretende que los jovenes
dispongan de solidos conocimientos matematicos, que les permitan interpretar los

adelantos cientificos, que sean capaces de operar con ellos con rapidez, rigor y
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exactitud, de modo consciente logrando que puedan aplicarlos de manera creadora

en la solucion de problemas de diversas esferas de la vida.

Los conceptos son una categoria especial en la ensefianza de la Matemética ya que
constituyen la forma fundamental con que opera el pensamiento matematico. Con su
formacion se logra que los estudiantes comprendan las relaciones a establecer
segun los contenidos, es premisa para el desarrollo de la capacidad de aplicar lo

aprendido de forma segura y creativa, entre otras.
Los conceptos se agrupan en:

» Concepto de objeto: Estos designan clases de objetos reales que se pueden

caracterizar por medio de representantes. Ejemplo numero fraccionario.

» Concepto de operacion: Designan acciones que se efectian con los objetos.

Ejemplo las operaciones de calculo.

» Concepto de relaciones: Refleja las relaciones existentes entre los objetos.

Ejemplo entre los dominios numéricos, operaciones.

Los procedimientos de solucion se pueden clasificar en algoritmicos y heuristicos.
Ambos tienen en comun que se aplican en la solucion de ejercicios de diversos tipos,
su diferencia esencial consiste en que: si para una determinada clase de ejercicios se
conoce un algoritmo de solucién, entonces todo ejercicio de esa clase se puede
resolver con seguridad, en la misma forma, mediante la aplicacion de dicho
algoritmo. En cambio si para un ejercicio no se dispone de ningun algoritmo de

solucion entonces es necesario determinar primero una via de solucién apropiada.

Para ello es necesario tener en cuenta los procedimientos heuristicos que permiten
realizar un trabajo sistematico orientado hacia este objetivo, pero sin que sea posible

asegurar que de ese modo se encuentra la via de solucion.

En los programas de tercer y cuarto grados, asi como en los libros de texto se
establecen con precision los procedimientos algoritmicos que el alumno debe
conocer y aplicar, pero no siempre ocurre asi con los procedimientos heuristicos

aunque estos forman parte de la materia de ensefianza y juega un papel importante
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para encontrar ideas de solucion a problemas particulares asi como nuevos

algoritmos de solucion.

La instruccion heuristica es la ensefianza consciente y planificada de reglas
generales y especiales de la heuristica para la solucion de problemas, es necesario
que cuando se declaren por primera vez explicitamente se destaquen de modo claro
y firme, destacando la importancia de que los alumnos aprendan a utilizarla

independientemente de manera generalizada.

Todo esto contribuye a:

» Desarrollar la independencia cognoscitiva.

» Lograr la integracion de los nuevos conocimientos ya asimilados.

» El desarrollo de operaciones intelectuales como analisis, sintesis, comparar,
clasificar, asi como de formas de trabajo y de pensamiento fundamentales de la

ciencia Matematica.

» La formacidon de capacidades mentales como la intuicién, productividad,

originalidad, creatividad, entre otras.

El objetivo principal de la heuristica es investigar las reglas y métodos que conducen
a los descubrimientos y a las invenciones e incluye la elaboracién de principios,
reglas, estrategias y programas que faciliten la bisqueda de la via de solucién y

caracter no algoritmico de cualquier tipo y de cualquier dominio cientifico y practico.

El programa director de la asignatura Matematica, que traza lineamientos para su
imparticion en todos los niveles de ensefianza, plantea la necesidad de buscar de
manera heuristica soluciones a los problemas, y dentro de los objetivos basicos de
este programa se plantea que los docentes “conduzcan a sus alumnos a la aplicacion
consciente de la induccion y la deduccion de métodos y medios para el trabajo
racional y de recursos heuristicos. La adopcion de una instruccion heuristica de
forma explicita podria elevar significativamente el desarrollo de habilidades
profesionales de los docentes con sus relevantes implicaciones para el desarrollo

multilateral del educando y por ende la calidad de la clase.
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Es fundamental que al utilizar la heuristica como alternativa de instruccion
matematica tengan en cuenta que se reconozca la posibilidad real de que el
contenido propicie su utilizacion, y que él domine esta relacidbn entre contenido
propiamente dicho y los recursos heuristicos a emplear en la planificacion y

organizacion de la clase con esas caracteristicas.

Una habilidad general es la de establecer relaciones que se correspondan con una
de la forma de trabajo y pensamiento de la ciencia matematica. Es importante el
desarrollo de esta habilidad porque contribuye a la comprensién y busqueda de la via
de solucion de diferentes tareas. Para su formacion y desarrollo es necesario
considerar en su estructuracion las acciones y operaciones que han de ser realizadas

por el escolar y en consecuencia, las que debe orientar el maestro.

El proceso de establecer relaciones se inserta en la frontera entre las etapas de
comprension de la tarea dada y la busqueda de la via de solucion de la misma si se
dirige de forma efectiva contribuye a encontrar esta Ultima. Esta ubicacion da la
medida de que este proceso no se vea de forma aislada, sino en el contexto de la

tarea.

Este debe ser un proceso activo donde el escolar juegue un papel protagénico en la
bdsqueda de relaciones entre las condiciones dadas en las tareas y las exigencias
planteadas, para lo cual debe transitar del andlisis a la sintesis, lo que le obliga a
organizar y planificar mentalmente los pasos a seguir . Este proceso permite eliminar
la tendencia ejecutora ante la tarea propuesta, lo que le confiere el caracter regulador

de la actuacién del educando.

La analogia consiste en buscar elementos semejantes o parecidos en la solucién de
la tarea, posibilitando la transferencia del saber adquirido a un nuevo contexto, asi

como la busqueda de medios matematicos que deben ser utilizados en su solucion.

Se establecen analogias en el tratamiento de cualquiera de las soluciones tipicas de
la ensefianza de la matemadtica, asi entre conceptos, procedimientos algoritmicos,
entre otros, asi como diferentes formas de fijacion. Por otra parte, la reduccion

consiste en aprovechar los conocimientos y habilidades adquiridas para la solucién
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de una nueva tarea, lo que implica un proceso de retroalimentacion de los contenidos

anteriores, pues los nuevos se llevan a lo ya conocido.

La busqueda y solucién de determinadas tareas en el campo de la asignatura,
consiste en una cadena de reducciones continuas a lo conocido. Los procesos
reductivos son de gran importancia para la racionalizacion interna del trabajo mental
y practico, y para la transferencia a otros contenidos.

Los especialitas consideran que la realizaciébn de los procesos de”busqueda de
relaciones y dependencias”, “las consideraciones de analogia “y la “variacion de
condiciones,” que son formas de pensamiento de la Matemética, son elementos
esenciales del éxito por parte de los escolares en la solucion independiente de
tareas.

La via metodolégica fundamental en la ensefianza de la matematica lo constituyen
los ejercicios. La mayoria de los autores definen el concepto ejercicio como una
exigencia para la realizacion de acciones, solucién de situaciones, deduccion de
relaciones, calculo, etc. Estos deben presentarse al alumno correctamente
organizados, de modo que su personalidad se desarrolle en la direccion adecuada.
Este trabajo con ejercicios debe ser realizado de forma tal, que su participacion sea
efectiva y este desarrollo sus capacidades de trabajo independiente. (Ballester.,
1999:78)

Ademas, los ejercicios constituyen un medio esencial para formar en los alumnos el
sistema fundamental de conocimientos, capacidades, habilidades y habitos que se ha
encontrado a la escuela. Entre estas acciones se encuentra la identificacion de
conceptos, relaciones y procedimientos, la reduccidn y el reconocimiento de
condiciones necesarias y suficientes.

Queda claro que de la efectividad del trabajo con ejercicios depende, en gran
medida, la preparacion del alumno para realizar su actividad. Para elevar la eficiencia
de la ensefianza es necesario perfeccionar el sistema de ejercicios del curso de
matematica; lo que aparecen en el texto ofrecen solo una base de partida para
confeccionar los sistemas de ejercicios que requieren la realizacion de la clase. La

tarea de ensefiar se realiza de manera diferente con cada grupo de alumnos de
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acuerdo a sus caracteristicas, de ahi la importancia que el maestro esté preparando
y puede confeccionar el sistema de ejercicios que sus alumnos necesitan, teniendo

en cuenta la funcion desarrolladora de los mismos.

Es muy importante tener en cuenta que los ejercicios contribuyen a la formacion y
desarrollo del pensamiento Iégico, esto se logra cuando los alumnos son capaces de
transformar un ejercicio para aplicar uno u otro método de solucion, cuando son
capaces de aplicar nuevos medios para resolver un ejercicio, cuando aprenden a
extraer y utilizar la informacién, cuando son capaces de construir nuevos ejercicios

sobre la base de uno dado.

Para lograr todo ello deben tener en cuenta acciones légicas fundamentales que
estan presente en cada razonamiento y no a la reproduccion del conocimiento l6gico
aislado del trabajo en Matematica. Resulta claro que de la efectividad del trabajo con
ejercicios depende, en gran medida, la preparacion de los alumnos para realizar sus

actividades en una u otra esfera de la practica social.

Esto significa que para elevar la eficiencia de la ensefianza es necesario perfeccionar
el sistema de ejercicios a utilizar; los ejercicios que aparecen en el texto ofrecen solo
una base de practica para confeccionar los sistemas de ejercicios que requiere cada
clase cuya funcion debe ser desarrolladora. Para todo esto se ha demostrado que

resolver un ejercicio de varias formas es mas Util que resolver ejercicios iguales.

Al disenar los sistemas de ejercicios hay que tener en cuenta que no pueden ser
todos del mismo tipo, es necesario que el alumno ejercite la identificacion para que
este procedimiento lo asimile como parte de la habilidad. La solidez de los
conocimientos va a depender no tanto del numero de las repeticiones, como de cuan

generalizada esta la accion y cuan cerca esta de la forma mental.

Es necesario tener en cuenta en la ensefianza de la Matemética las adecuaciones de
los programas favoreciendo la necesaria adaptacion del contenido a las realidades y
condiciones actuales. Es necesario prestar atencibn en como se ensefia y coOmo se

produce el aprendizaje en los nifios.
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La meta es ensefarles a los alumnos que no estan en la escuela para recibir
ordenes, sino para descubrir como pueden realizar tareas cada vez mas complejas

usando Sus propios recursos y pensamientos.

Dirigir cientificamente el aprendizaje de esta asignatura significa diagnosticar lo
correspondiente al analisis para sintetizar cuales son las principales dificultades y sus
causas para trazar acciones concretas que permitan resolverlo en el orden cientifico,

didactico y metodoldgico.
Durante la clase de matematica es necesario:

» Lograr que los alumnos se interesen por la actividad, disfruten durante la
ejecucion y puedan realizar otras actividades en caso de que concluyan la tarea

propuesta.

» Evaluar con profundidad los procesos de solucién seguidos asi como la

correccion final.

» Valorar la reflexion y profundidad de las soluciones alcanzadas por los alumnos y

no la rapidez con que trabajan.

» Lograr un espacio de exposicion y reflexion de los resultados del trabajo
realizados y evaluarlos colectivamente, Las reflexiones deben ser en torno a la

solucion del ejercicio, al proceso en si.

» Lograr que los alumnos hagan explicitos sus concepciones acerca de la solucion,

de la via seleccionada.

» Tener en cuenta el enfoque pedagdgico para el tratamiento del error,

profundizando en las causas que lo originan con la participacion de los alumnos.

1.3 Consideraciones generales en torno al sistema de posicién decimal en tercero y

cuarto grado y su conocimiento por el maestro.

La didactica del sistema de posicion decimal en la escuela primaria tiene en Cuba
importantes antecedentes y para hacer un andlisis de los principales criterios
expuestos se ha determinado a seguir sus hitos mas trascendentales dentro de las

etapas fundamentales en el mundo y Cuba.
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No es proposito, por tanto, historiar alrededor del tema, sino recoger aquellos
elementos de mayor trascendencia que permitan trazar los puntos de coincidencia
con las actividades que se presentan en este trabajo y que el maestro conozco este

componente con profundidad.

La necesidad de contar y ordenar, fue suficiente para que en el transcurso de la
historia apareciera la nocion de numero natural y asi el hombre elaborara diferentes
sistemas dentro de ellos el sistema de posicion decimal. Variados han sido los

medios utilizados por el hombre para representar lo que contaba.

Se han extendido a nuestros dias sistemas de numeracién tan antiguos como el

egipcio, el babilénico, el romano, el maya, el azteca y el decimal.

Algunos de los sistemas de numeracién no tenian simbolos para representar los
grupos de objetos que no tenian ningun elemento. Esto se debia a que las
caracteristicas de esos sistemas donde la posicion de los simbolos no era

importante, hacian que el que los empleara no sintiera necesidad de usarlo.

Por lo que surge la necesidad de introducir un simbolo para el cero: es la Unica
manera de escribir sin equivocarse los nimeros cuando el sistema de numeracion
tiene carécter posicional, es decir cuando se cambia la posiciébn de un simbolo es
suficiente para que sea otro numero. Por lo que en los espacios vacios de los lugares
gue no estan representados, se escribe el cero. Este fue creado en la India hace
muchos siglos. Luego los arabes lo introdujeron en otras partes del mundo, de
manera que se le dio el nombre de sistema indoarabigo o mas comunmente sistema

decimal.

Este sistema esta formado sobre la base del principio de posicién de escritura de los
nameros con base diez. La seleccion del diez como base tiene su origen en el conteo

con los dedos de la mano.

La historia de los numeros data de cientos de afios y esta relacionado con el
surgimiento de la aritmética. Su origen se concede a dos matematicos hindues, asi
como la paternidad del sistema posicional de sistema de posicion decimal y de la

aparicion del cero como numero.
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El sistema fue desplegado por los hindues hacia el siglo Il a.n.e. En dicha época, los
guarismos 1,4 y 6 se escribian casi igual a los que se usan actualmente. Luego pasa
al mundo arabe alrededor del siglo VII al VIII después de nuestra era. En esa historia
es muy importante la figura de: Mohammed ibn Musa Al-Khwarizmi que vivié del 750
al 850 de nuestra era, y que fue considerado como uno de los matematicos arabes

mas recordado de la llamada Edad de Oro del mundo musulman (afios 700 al 1200)

Este geodgrafo, astronomo y matematico hindu escribié algunos libros entre los que se
encuentra Aritmética que tuvo gran significacion en la historia de la Matemética. Fue
aqui en este libro donde divulgé las cifras hindles, el cero y las reglas de las cuatro

operaciones aritméticas.

La primera referencia escrita de este tipo de sistema de posicion decimal en Europa
data del afio 976. No obstante, no es que hasta el siglo Xl que empieza el despertar
matematico en Occidente por Leonardo de Pisa, conocido como Fibonacci (1170-

1240) figura importante en este movimiento.

Este matemético de origen italiano durante su juventud estuvo en contacto con la
cultura arabe y esto le permitié conocer las ventajas del empleo de las cifras ¢ arabes

o hindues? en el calculo.

En 1202 publica su principal obra conocida como Liber Abacci, que en 1228 amplié y
reelabord. A través de este libro ya divulgado, el uso de las cifras (0; 1; 2; 3; 4; 5; 6;

7; 8;9;) y el célculo con ellos, mostraron sus ventajas.

El uno representa la unidad de este sistema. La base la constituye la unidad de
primer orden o decena diez y a partir de sus potencias se obtienen las de seguido
orden o centenas(102 = 100), le sigue la de tercer orden(103 =1000), en general una
unidad cualquiera sera la anterior aumentada en 10, es decir multiplicar por 10.

Este es un sistema posicional porque los valores de la cifra dependen de la posicién
que estos ocupen, o sea, la misma cifra tiene distintos significados dependiendo del
lugar donde esta. Por este caracter de posicion y ser, ademas de base 10, son
necesarios solamente 10 simbolos para escribir todos los nimeros y el calculo se

simplifica extraordinariamente.
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Con respecto a los nimeros mayores de seis cifras, en el siglo XIV se introdujo en
Italia la palabra millon y en los siglos XV y XVI esta palabra se difundié en otras
naciones asi como la palabra billon, trillén, cuatrillon, quintilldn..., para designar a las
potencias sucesivas del millén. Por lo que se considera en este sistema de posicion
decimal los grupos de periodos de seis cifras, para designar a los millones billones,

trillones y asi sucesivamente.

No obstante en Francia en el siglo XVII, y posteriormente en los Estados Unidos, se
empez6 a considerar para la designacion de billones, trillones, etc., en lugar de
grupos de 6, grupos de 3, es decir con periodos de tres cifras solamente y de ese

modo los nimeros se leen de manera diferente.

En Cuba los conocimientos del sistema de numeracion decimal comienzan en primer
grado se basan en el sistema de posicion decimal, el cual esta compuesto por diez
digitos, tiene base diez y se tiene en cuenta las propiedades del sistema de posicion

decimal.

La base de este sistema es 10 y son 10 los simbolos primarios que se necesitan: O,
1,2,3,4,5,6,7,8y9

Este contenido tiene gran importancia porque constituye la base de la comprension
de la operacion con numeros naturales.

La ensefianza de la numeracion comprende varios aspectos que se pueden resumir

de la manera siguiente:
Operacion de contar
Significado cardinal

Significado ordinal

Formacion y descomposicion

YV V YV VYV VY

Antecesor y sucesor.

En la formacion de los niumeros naturales una via ampliamente trabajada es su

tratamiento por intervalos como se muestra a continuacion:
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Intervalo Vias

lal5 Cardinal

6 al 10 Sucesor

0 Conocimientos

11 al 20 Conocimientos del sistema decimal

20 - 100 Multiplos de 10. Numeros comprendidos entre los multiplos

Hasta el 1000 Mudiltiplos de 100. Numeros comprendidos entre los multiplos
Hasta 10 000  Multiplos de 1000. Numeros comprendidos entre los multiplos
La obtencién de los multiplos de 10 se realiza:

- A Partir de representantes

- Mediante la percepcion y representacion de estos multiplos como sumas (20 +10
=30; 30+10=40;...) y como producto (3.10= 30; 4.10 =40;...)

Con los multiplos de 10 se forman las decenas y de aqui los niumeros de dos lugares
Es importante utilizar las diferentes formas de representacion en el sistema de
posicion decimal para cualquier nUmero natural de dos lugares. Este es un momento
en que se puede mantener el trabajo iniciado con los términos decenas y unidades,
incorporando ejercicios en los que el alumno identifique la cifra que ocupa las
decenas y las unidades, y donde digan cuantas decenas y cuantas unidades tiene un

numero dado.

Multiplos de 100

Con los multiplos de 100 se forman las centenas

* Presentar una ficha de 100

¢, Qué valor tiene? 100

¢, Cuantas fichas? 1 ¢Qué valor tiene? 100 entonces 1 x 100=100

* Presentar dos fichas de100
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¢, Cuantas fichas tenia? ¢Cuantas agregué? ¢ Cuanto tengo?

100 + 100 =200
¢, Cuantas fichas hay? ¢Cudl es su valor? Entonces
2 100 2 x 100 =200

Asi sucesivamente hasta llegar:
900 + 100 =1000 10x10= 1000
10 centenas es igual 1 unidad de millar

Para representar las centenas en una tabla de posicion decimal se necesita una

nueva columna, que se coloca a la izquierda.

CENTENAS | DECENAS UNIDADES

5 0 0
5 0
5

» Siel5estaen el lugar de las centenas significa: 5 x 100 = 500

» Sielb5estaen el lugar de las decenas significa 5x 10 = 50

* Si el 5estaen el lugar de las unidades significa 5x 1 5
Ya conoces que: En una decena hay 10 unidades.

También sabes que 100 = 10 x 10

Eso significa que en una centena hay 10 decenas.

De forma analoga se trabajan los restantes multiplos.

Numeros de tres lugares

Lee y representa los siguientes niumeros en la tabla de posicion decimal.

99 300 248
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¢, Qué sucede

con el dltimo ndmero? (puede ser a través de una situacion

problémica)

10° 10* 1

100 10 1

Centenas Decenas [Unidades

6 5 3

3 6 2

1 4 6
La cifra 6 qué lugar ocupa y qué valor tiene. 6 x 100 = 600
La cifra 5 qué lugar ocupa y qué valor tiene 5x 10 =50
La cifra 3 qué lugar ocupa y qué valor tiene 3x1=3

* Por tanto 600 + 50 + 3 = 653
Seiscientos cincuentay tres
e 6x100 +5 x10 + 3x1 = 653
« 6x10°+10x5+3x1=653
Observen la cifra 6 en cada numero ¢Qué sucede en cada caso? ¢ Por qué?

Se puede concluir planteando que para escribir un  ndmero natural cualquiera se
determina cuantas veces esta contenida en €l la unidad de mayor orden posible,

después se procede de igual manera con el resto y asi sucesivamente.
Los numeros estan formados por 6rdenes

Centenas decenas unidades
Las ordenes forman las clases
cdu

cdu cdu
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Millones millares unidades simples

Para leer los numeros se separan de derecha a izquierda (de tres en tres) por

clases.
Luego se ejercita el contenido.
De esta manera se formaran los demas mdltiplos y su s nimeros.

El 1 000 se puede obtener mediante 10 grupos de a 100, es decir que 10 centenas
es igual a una unidad de millar, igual que en los multiplos anteriores, 0 mediante la
multiplicaciéon por 100 (10 x 100), pero en esta oportunidad aparece por primera vez

un namero de 4 lugares.

Este hecho de la aparicion por primera vez de un numero de cuatro lugares, debe ser
aprovechado para introducir la clase de los miles , e ir destacando cada vez, como
cambia el valor de la cifra de acuerdo a la posicion que ocupa, lo cual es
determinante para eliminar la mayor parte de las insuficiencias descritas con

anterioridad en el aprendizaje de estos niumeros.

En la tabla de posiciones se produce una nueva ampliacion a la izquierda.

Unidades de millar Centenas Decenas Unidades

Este hecho debe ser aprovechado para destacar una vez mas el cambio de posicion

de las cifras y, por tanto, su cambio de valor.
En este caso 1 unidad de millar son 10 centenas, 100 decenas, 6 1 000 unidades.

Después de introducidos estos multiplos, se esta en condiciones de introducir los
nameros comprendidos entre ellos, a partir del conocimiento de los nimeros hasta
100, por analogia con ellos y se deben realizar actividades de escritura y lectura de
ellos, intercalando nimeros de dos lugares, asi como la comparacién y la escritura
de una serie de niumeros dados de manera que queden ordenados de menor a

mayor o de mayor a menor. El trabajo con estos numeros de tres lugares es
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determinante para el aprendizaje del trabajo con niumeros cualesquiera pues todos
los restantes se “reducen al conocimiento de ellos .

Los numeros naturales de cuatro lugares

El trabajo antes orientado con los numeros de tres lugares en relacion con su
surgimiento y formacioén, lectura, escritura, ubicacién en la tabla de posiciones,

permite comprender cOmo surgen los niumeros de cuatro lugares.

En especial debe aprovecharse la introduccion que ya antes se hizo del 1 000. Por
analogia a lo ya hecho se pueden obtener primero los multiplos de 1 000, destacando
siempre cOmo se leen y escriben. Se hara observar que los numerales dos mil, tres

mil, cuatro mil,..., se expresan a traves de los digitos con el “apellido” mil:
1000 2000 3 000 4 000 5000 ... 9 000
mil dos mil tres mil cuatro mil cinco mil ... nueve mil

Al igual que se hizo con los numeros hasta mil, se pueden obtener estos nimeros

mediante la multiplicacion, a partir del significado de ella como suma de sumandos

iguales:

1000 = 1 x 1000 mil o wuna unidad de millar
2000 = 2 x 1000 dos mil o dos wunidades de millar
30000 = 3 x 1000 tres mil o tres unidades de millar

Y asi sucesivamente hasta llegar al 10 000 (10 unidades de millar que es una
decena de millar ), y se hara notar que el ultimo multiplo hallado tiene 5 lugares, asi
como se debe enfatizar en el concepto de unidad de millar y de decena de millar
para el caso del 10 000 .

Con la via anterior, también el escolar continta consolidando el principio fundamental

de nuestro sistema de numeracion:

“10 unidades de un orden forman una unidad del orden siguiente ”.
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Después de introducir estos multiplos, es importante que se destaque a los alumnos
que se ha vuelto a hacer una ampliacién de la tabla de posiciones hacia la izquierda

y de nuevo el hecho de que las cifras cambian su valor cuando cambian de posicion.

En este caso 1 centena de millar son 10 unidades de millar, 100 centenas, 1 000

decenas o 10 000 unidades

Después de introducidos estos multiplos, se esta en condiciones de introducir los
nameros comprendidos entre ellos, a partir del conocimiento de los nimeros hasta

1000, por analogia con ellos tal como se hizo en los casos anteriores.

En el trabajo con estos nuevos niameros se debe proceder de la misma manera a
como se hizo con los numeros hasta 1000, trabajando primero con actividades para
que los alumnos comprendan su significado, con representantes que puedan ser
comprendidos por los alumnos en relacion con su entorno y destacando, en cada
momento que sea oportuno, las regularidades que existen en el sistema de

numeracion.

Una sistematizacion que puede ser utilizada en la obtencion de los numeros
comprendidos entre los multiplos de 1 000, reduciendo la obtencion de los nuevos

nameros a la adicion de numeros conocidos, puede ser la siguiente:
Adicion de un multiplo de 1 000 y un namero de tres lugares

5000 + 328 =5 328 Cinco mil trescientos veintiocho

NUmeros Conocidos
SEGUNDO

Adicion de un multiplo de 1 000 y un numero de dos lugares: da lugar a un cero

intermedio.

5000+ 28=5028 Cinco mil veintioc ho

NUmeros Conocidos
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TERCERO

Adicion de un mdltiplo de 1 000 y un nimero de un lugar: da lugar a dos ceros
intermedios.

Adicion de un mdltiplo de 1 000 y un nimero de un lugar: da lugar a dos ceros

intermedios.
5000+ 8=5008 Cinco mil ocho
NUmeros Conocidos

En el trabajo con estos nimeros en este proceso antes sugerido, es conveniente
presentar varios ejemplos de cada caso antes de pasar al siguiente. En los dos
ultimos debe insistirse en la ubicacion de los ceros si se tiene en cuenta que esta es
una dificultad que se presenta con mucha frecuencia, como se analizé al inicio de
este material.

Por otra parte es necesario destacar el hecho de que se est4 formando un nuevo
grupo, el de los miles, al que posteriormente le llamaremos la clase de los miles, y
hacer notar que estos nuevos nimeros empiezan a comportarse como la clase de las
unidades, decenas y centenas. Las actividades que pueden proponerse son similares

a la de los numeros de tres lugares:

» Reconocimiento de niimeros de cuatro cifras.

> Lectura de niimeros de cuatro cifras sin cero y con ceros intermedios.
Dictado de numeros de cuatro cifras.

Dado un nimero desagruparlo como suma y como suma de productos.
Dado la suma o suma de productos escribir el nimero.

Ubicar en la tabla de posiciones.

Mencionar o representar numeros comprendidos entre numeros dados.

Determinar el antecesor y sucesor.

vV V V VYV VYV VYV V

Comparar y ordenar niumeros de cuatro lugares.
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» Fundamentar.

» Completar series de nimeros.

» Determinar las unidades y decenas y centenas de un niimero de cuatro cifras.
» Determinar el valor de posicion de las cifras de un nimero.

> Formar nimeros dadas determinadas cifras haciendo combinaciones con o sin

repeticion.

Entre las cosas en las que hay que insistir acerca de lo que se ha hecho en los casos
restantes, se encuentra el uso de la modelacién para decidir el nimero de lugares del
namero dado, o para escribirlo, dado por dictado o por el numeral, destacando en
esta nueva situacion la separacion del numero en gr  upos de tres cifras y de

una, comenzando por la derecha . En lugar de usar separadores visibles para los
grupos de tres lugares, estamos recomendando dejar un espacio entre los grupos de

a tres.

Para esta modelacion previa, como antes se orientd con los nimeros de tres lugares,
el alumno debe estar atento a la cantidad que le dan, pensar primero en la
cantidad de cifras (ya en este momento es conveniente escribir la primera cifra del
namero) y por ultimo escribir el nUmero |, teniendo en cuenta que las unidades se

escriben segun se oyen, y cuando alguna no se oye se escribe cero en ese lugar.

Como antes se ha planteado, el maestro debe tener el cuidado, siempre que va a

dictar nimeros, de repetir al menos por dos veces cada nimero.

Estos numeros pueden ser utilizados para leerlos, escribir su numeral, desagruparlos

y agruparlos, determinar la cifra que ocupa cada lugar, y compararlos.

La formacién de los numeros de cuatro y cinco lugares puede apoyarse también con
la representacion en el papel milimetrado o en la hoja de punticos del cuaderno de
trabajo. Después de obtener varios nimeros de cuatro lugares con el principio de
formacion ya conocido, se pueden destacar las distintas cifras con color para asi
facilitar la comprension de la representacion de numeros naturales en el sistema de

posicion decimal. Aqui se continda fijando el concepto lugar o posicion asi como las
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cantidades de unidades de millar, centenas, decenas y unidad que hay en un nimero
dado.

Ejemplo:

En el numero 365, la cifra o digito 6 ocupa el lugar de las decenas, sin embargo la

cantidad de decenas (grupos de a 10) que representa este nimero es 36.
El trabajo en la tabla de posiciones debe de realizarse en los dos sentidos:

1. Dictar numeros o darlos en tarjetas para que los escriban en la tabla.

100 10 1

C D U

Trescientos cuarentaydos— 3 4 2
89 5 8 9

2. Extraer numeros de la tabla y expresarlos como suma.

100 10 1
C D U

5.100+3.10+6.1=536
5 3 6

500+30+6 =536

I

36=500+30+6 =5.100+3.10+6.1
Estos ejercicios de la tabla contribuyen a la compresion de la estructura del nimero.

En la ejercitacion deben presentarse variados ejercicios en los que se contemplen

por ejemplo:
1. Lareafirmacion del numeral.

2. Lareafirmacion del contenido del nimero.
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3. Larepresentacion de los nUmeros como suma.

4. La lectura y escrituras de numeros en los que también el 0 este en distinto

lugares.
5. Lacorrespondencia de numeros a conjuntos y a punto de un rayo numerico.
6. El dictado de numeros.
7. Lacifra que ocupa el lugar de...
8. Las centenas, decenas y unidades que hay en nimeros dados.

9. Los numeros formados por tantas centenas, tantas decenas y tantas unidades.

Mencionarlos.
10. Cuanto vale tal nUmero segun el lugar en que esté ubicado.

La Educacion Primaria tiene un fin sefialado que se concreta en el desarrollo de los
objetivos desde 1ro hasta 6to grados. Estos ultimos coinciden, ademas, con los
objetivos terminales para este nivel de ensefianza, de los cuales se presentan a

continuacion, los relacionados con el dominio sistema de posicion decimal.
Objetivos de tercer grado

Dominar los niumeros naturales hasta 10 000 sobre la base de las propiedades del

sistema de posicién decimal.
Obijetivos de cuarto grado

Dominar los numeros naturales hasta 1 000 000 sobre la base de las propiedades del

sistema de posicién decimal.
Contenidos de estos grados

3er. GRADO: Los numeros naturales hasta el 10 000. Su orden. Profundizando en el

conocimiento del sistema de posicion decimal.

4to. GRADO: Conocimiento de la estructura del sistema de posicion decimal y sus

propiedades fundamentales. Los nimeros hasta el 1000 000 y su orden.
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CAPITULO Il. ACTIVIDADES METODOLOGICAS PARA LA PRE PARACION DE
LOS MAESTROS DE TERCERO Y CUARTO GRADO EN LA DIREC CION DEL
APRENDIZAJE DEL SISTEMA DE POSICION DECIMAL.

2.1 Diagnostico exploratorio para determinar el niv el de preparacion de los

maestros.

La revision de sistemas de clases, asi como el estudio y valoracion de los resultados
de las visitas realizadas a los maestros de tercer y cuarto grado en la asignatura
Matematica, hizo posible determinar las regularidades del nivel real en que se
expresa su preparacion metodologica. En estos resultados estan involucrados los
nueve maestros que imparten tercer y cuarto grado en la escuela Camilo Cienfuegos
del municipio Cabaiguan.

Como parte de este proceso se realizd el registro de los principales resultados

obtenidos en la revision de sistemas de clases y en las clases visitadas.

En los planes de clases revisados se constataron como principales regularidades las

siguientes:

» Errores en la formulacion de los objetivos referidos al sistema de posicion

decimal, ya que en ellos no se precisa la habilidad a reforzar.

» No se planifican de manera precisa las tareas de aprendizaje que aseguren el
nivel de partida ni tienen correspondencia con el lugar que ocupa la clase dentro

del sistema.

» No siempre se tienen en cuenta los diferentes niveles de asimilacion por los que

transita la adquisicion de conocimiento y habilidades del referido dominio.
» Predominan las tareas del nivel reproductivo.

En el registro de las clases observadas se apreciaron insuficiencias en los
indicadores establecidos para su evaluacion, las cuales arrojaron regularidades en

correspondencia con las evidenciadas en los planes de clases.

Debe destacarse que a pesar de las insuficiencias apreciadas, las cuales se
describen posteriormente, se constata dominio por parte de los maestros de los



contenidos del sistema de posicion decimal a trabajar.
Dentro de las regularidades de las clases se destacan:

» Incorrecto aseguramiento del nivel de partida mediante la comprobacién de los
conocimientos, habilidades y experiencias precedentes de los alumnos.

» No se estimulan los deseos de aprender lo nuevo o de sistematizar lo aprendido,
mediante el planteamiento de nuevos retos cognoscitivos por lo que imposibilita

que el contenido adquiera un significado y sentido personal para el alumno.

» En muy pocas de las clases observadas se ofrecen todos los elementos
necesarios para que los estudiantes comprendan el objetivo a alcanzar y las
acciones que realizaran para lograrlo. No se logra la orientacién completa hacia el

objetivo.

» No se planifican sistematicamente de tareas de aprendizaje variadas y
diferenciadas que exigen niveles crecientes de asimilacion, en correspondencia
con los objetivos y el diagndstico.

» No se propicia de manera sistematica el debate, la confrontacion y el intercambio
de vivencias y estrategias de aprendizaje, en funcion de la socializacion de la
actividad individual.

» No se orientan procedimientos que permitan a los alumnos orientarse en el uso
de diversas fuentes y medios a partir del desarrollo alcanzado en las habilidades
referidas al trabajo con el sistema de posicion decimal.

» Las formas de control resultan insuficientes, no son variadas y limitan la
autorregulacién consciente de los estudiantes, evaluandose solamente los

resultados desde el criterio del maestro.

En el analisis de cada una de las clases observadas se aprecia disposicion de los

maestros para elevar su preparacion.

Los instrumentos aplicados evidenciaron las regularidades que presentan los

maestros de tercer y cuarto grados en su preparacion para la direccion del
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aprendizaje del sistema de posicion decimal en la asignatura Matematica, las cuales

estan relacionadas con:

» Poseen dominio tedrico del contenido a trabajar.

» Comprension de sus necesidades de preparacion metodoldgica.
» Disposicion para elevar su preparacion.
>

No se emplean adecuadamente meétodos y procedimientos didacticos que
favorezcan el aprendizaje del sistema de posicion decimal a partir de los niveles

de asimilacién y en correspondencia con el objetivo.

» Errores en la planificacion de tareas de aprendizaje en correspondencia con los

diferentes niveles de asimilacion a partir del objetivo planteado.

El diagnostico inicial demostrd6 la necesidad de elaborar las actividades

metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los maestros en este particular.
2.2 Actividades metodoldgicas. Fundamentacion y pro puesta.

Al analizar la concepcion para la preparacion de los maestros, se puede analizar que
en Cuba en los primeros afios de la revolucion, se utilizd un modelo centralizado
desde el nivel de nacion donde los funcionarios del organismo central realizaban la
planificacion de las actividades y se desarrollaban a través del ISE Nacional hasta la
escuela. Su fin esencial era garantizar la preparacion minima de los profesionales del

sector.

En un segundo momento se mantiene el modelo centralizado, pero ahora su fin iba
dirigido a la titulacion de los maestros en ejercicio, debido a la demanda de maestros
emergentes que provocaron las explosiones de las matriculas en todos los niveles de

ensefianza.

En una tercera etapa se comienza una tendencia a la descentralizaciéon, ya que se
podian decidir en los territorios los contenidos que debian impartirse a los maestros y
docentes. Se combinan entonces actividades centralizadas con otras que se realizan

en los territorios y municipios.
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En una cuarta etapa se pone el énfasis en la descentralizacion de los procesos de
formacion permanente, dando la posibilidad de que los territorios puedan no solo
decidir los contenidos, sino también quiénes deben participar, cuando deben
impartirse, donde, etc., todo lo cual facilita que estas actividades se pongan en
correspondencia con las necesidades reales de los docentes. Se da un papel
protagoénico a las sedes municipales y a la institucién docente de base como micro-
universidad, donde la autosuperacion y la preparacion metodoldgica se colocan en el

centro de estos procesos.

A partir de la reflexiones realizadas en torno a la concepcién de la preparacion de los
maestros en Cuba a partir del triunfo de la Revolucion, es que se asume en este
trabajo como actividades metodoldgicas al conjunto de acciones que utilizando vias
cientificas, se disefian, ejecutan y valoran con el objetivo de propiciar el
perfeccionamiento del desempefio profesional del personal pedagdgico, en funcion
de optimizar el proceso educativo, dentro de las posibilidades concretas del colectivo

pedagdgico de un centro.

Las actividades metodoldgicas concebidas tienen en cuenta el papel del que dirige la

actividad y el rol de los que participan.

El que las dirige es el responsable de la ensefianza. Es un agente de cambio que
participa desde sus saberes, en el enriquecimiento de los conocimientos y valores
mas preciados de la cultura y la sociedad. Asume la direccion creadora del proceso
de preparacion, planificando y organizando la situacion de aprendizaje, orientando y

evaluando el proceso y el resultado.

Basa su autoridad como profesional en el conocimiento de su disciplina, en la
metodologia de la ensefianza y en el dominio de una concepcion humanista —
dialéctica del aprendizaje del crecimiento humano y del proceso grupal. Brinda
elementos de andlisis que provienen de los referentes tedricos — metodologicos
sistematizados en la ciencia y en la cultura, con el propdsito de ayudarles a vencer

los obstaculos de la tarea propuesta y contribuir a su crecimiento como ser humano.

Los maestros son los protagonistas y responsables de sus aprendizajes. Es un

participante activo, reflexivo y valorativo de la situacion de aprendizaje, donde
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asimilan la cultura en forma personalizada, consciente, critica y creadora en un
proceso de crecimiento contradictorio y dindmico en el que construye y reconstruye
con otros sus aprendizajes, con vistas a alcanzar su realizacion plena. Son capaces
de usar y generar estrategias para planificar, orientar, organizar, y evaluar sus

propios aprendizajes en funcién de los objetivos que se traza.

Las actividades desarrolladas contribuyen a la creacién de un espacio grupal donde
se concretiza la direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal en el
tercero y cuarto grado de la Educacion Primaria.

Otro elemento esencial en la concepcion de las actividades metodologicas es el
concepto de “Zona de Desarrollo Préximo”, ya que posibilita determinar las
potencialidades y necesidades de preparacion de los maestros y llegar a decidir la
ayuda necesaria en cada caso hasta alcanzar el nivel de preparacion deseado. Para
Vigotsky el proceso de aprendizaje tiene en su centro al sujeto, activo, consciente,
orientado hacia un objetivo, en interaccibn con otros sujetos, el profesor y otros
estudiante, en condiciones socio- historicas determinadas. El proceso de apropiacion
de la cultura por el sujeto transcurre por medio de la actividad como proceso que

mediatiza la relacion entre los hombres y su realidad objetiva.

Estos son los elementos esenciales que fundamentan las actividades metodologicas
disefiadas, las cuales contienen: tipo, tema, objetivo, participantes, orientaciones
para su desarrollo y bibliografia para la autopreparacion. Se destacan clases

metodoldgicas, demostrativas y abiertas, asi como talleres.

En la concepcion de las actividades se tuvo en cuenta la RM119/2008. Las mismas
forman parte de las acciones concebidas en el Sistema de trabajo de la escuela para

la preparacion metodoldgica de los maestros de tercero y cuarto grado.
Actividades metodologicas

Reunion Metodoldégica

Titulo: El trabajo con el sistema de posicion decimal en el tercero y cuarto grado.

Objetivo: Reflexionar sobre las principales dificultades que se presentan en la

direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal.
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Participantes: jefe de ciclo, maestros de tercero y cuarto grado.
Ejecutor: Vicedirectora.

Desarrollo

Se comienza con el pensamiento de José Marti.

...”porgue como el maestro les ensefaria con modo suave cosas practicas y
provechosas, se les iria por gusto propio sin esfuerzo infiltrando una ciencia que

comienza por alagar y servir su interes”.
Luego se debate el pensamiento.

¢De qué trata? ¢A qué se refiere Marti? ¢ Qué relacion tiene este con el proceso de

ensefianza aprendizaje de la Matematica?

Se abordan las principales dificultades presentadas por los maestros en la direccidon

del aprendizaje del sistema de posicion decimal.

Se valoran los objetivos del programa de Matemética de tercer y cuarto grado

referidos al tema y su relacion con los objetivos del Modelo de escuela primaria.

Se realizan las siguientes precisiones:

Esta requiere de un amplio y variado trabajo con conjuntos y otros recursos Utiles que

faciliten la formacién de conceptos de nimero y la relacion entre estos.

Se deben dominar los conceptos por parte de los escolares y desarrollarlos sobre la
base de los conocimientos y habilidades adquiridas, significa también que conozcan
procedimientos para resolver distintas formas de ejercicios y con otras exigencias
con soltura y rapidez. En estos ejercicios de sistema de posicion decimal es
conveniente crear habitos y habilidades de comprobacion del trabajo que se realiza 'y

aprovecha las potencialidades de la vida y el trabajo educativo.

Contribuye al desarrollo de la personalidad del alumno al trabajar la estructuracion de
los aspectos cognitivos y educativos. En el area intelectual se plantea la formacion de
un sistema de conocimientos que le permiten comprender algunos fenémenos y

relaciones del mundo que rodea al escolar; por lo que las actividades de los
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diferentes niveles de desempefio deben de relacionarse con las situaciones reales

que el escolar tiene que enfrentar, para lo cual se prepara.

Forma cualidades de la personalidad. Requiere de constante trabajo practico por los

escolares que promuevan el analisis y el establecimiento de relaciones numéricas.

Brinda un aporte importante al cumplimientote los objetivos educativos. El éxito que
alcanza en el aprendizaje de este componente y estimulado constantemente por el
maestro los motivard a estudiar con placer. Deben aprender a realizar las
orientaciones del maestro rapidas y habituarse a seguir la clase con atencion y
disciplina. Debe trabajar con limpieza y cuidado en el cuaderno por ser esto

necesario para obtener buenos rendimientos.

Se deben ejercitar este componente para su fijacibn de los conocimientos y el
desarrollo de habilidades. Esta debe ser graduada y diferenciada, interesante y
variada, tanto por el tipo de ejercicio como por la forma de presentacion y solucion.

Se deben realizar suficientes ejercicios para lograr este proposito.

El Sistema de posicion decimal tiene base 10, estd compuesto por 10 digitos. Es
importante que al trabajar el sistema de posicion decimal el maestro tenga en cuenta
estas caracteristicas al formar un nimero: graficarlo, es decir representar el nimero
con las fichas, escribir el numeral, escribir en la tabla de posicion decimal,
descomponer y formar como suma y como suma de productos, comparar y realizar

conteos ascendentes y descendentes.

En la clase de sistema de posicién decimal de tercero y cuarto grado se debe crear
una atmoésfera de alegria por el aprendizaje, presentando situaciones interesantes,
adaptarlas a la vida del escolar de estas edades, que lo motiven en el proceso de
obtencion de nuevos conocimientos y en el desarrollo de habilidades.

Se pueden incluir juegos didacticos, los que crean un ambiente agradable,
contribuyen a la asimilacion del contenido del sistema de posicién decimal y
mediante su ejercitacion al desarrollo de habilidades especificas. Deben existir
momentos de consolidacién y ejercitacion para la fijacion de conocimientos y

desarrollo de habilidades.
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Los ejercicios y las formas de plantearlos y solucionarlos deben ser variados. Esto
evita la fatiga. Deben realizarse los ejercicios del libro de texto, cuaderno y otros que
el maestro elabore que transite por los diferentes niveles de desempefio cognitivo y
qgque mantengan las habilidades de sistema de posicién decimal adquiridas que se

apliquen a otras situaciones y contenidos de otros componentes.

Al elaborar los objetivos de la clase debe tener en cuenta que debe estar en funcion
del escolar debe tener: habilidad, contenido, nivel a alcanzar y condiciones en que el
alumno va ha aprender. La habilidad va en infinitivo, de forma concreta, es decir que

es lo que va a realizar el individuo, que sea medible.

La enseflanza debe tener un enfoque diferenciado, el maestro tendra en cuenta
todos los tipos de escolares que poseen en el aula y facilitar actividades para los mas
aventajados, promedios y lentos en el aprendizaje, sin necesidad de separarlos. Es

importante la tarea para la casa la cual debe cumplir dichas condiciones.

Las formas didacticas de la clase son: preparacion para la nueva materia,
tratamiento de la nueva materia, trabajo con la nueva materia. La clase como toda

actividad posee tres fases: orientacion ejecucion y control.

Tipos de clases: clase de nuevo contenido explicacién, de ejercitacion, de repaso, de
sistematizacion. Deben tener presente contenido.

Métodos: Elaboracién conjunta, trabajo independiente.

Procedimientos:  conversacion, analisis, sintesis, deduccion, explicacion,

comparacion.

En este sentido hay que presentar atencion a los procedimientos metodolégicos que

se utilizan para obtener los nimeros.

A partir de estas precisiones, se realiza una actividad que consiste en dividir el grupo

en equipos y se le entrega una tarjeta con preguntas y situaciones.
Equipo #1.

1. El sistema de posicion decimal es un componente importante de la Matematica.

Argumente la siguiente afirmacion.
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2. Mencione los objetivos de sistema de posicion decimal que debe desarrollar el
maestro de tercero y cuarto grado.

3. ¢Qué caracteristicas tiene el sistema de posicion decimal?
Equipo # 2.

1. De estas habilidades cuales debes desarrollar en los escolares de tercero y cuarto

grado.
leer escribir __redactar comparar calcular
ordenar representar resolver trazar asociar
completar fundamentar

2. Imagina que debes desarrollar algunas de estas habilidades en tus alumnos.

¢ Como lo harias?

Conclusiones:

Debatir y reflexionar sobre las actividades que respondio cada equipo.
Taller metodolégico

Titulo: La direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal en tercero y

cuarto grado. Concepcion del sistema de clases.
Objetivo:

Reflexionar sobre las principales dificultades que se presenta la direccion del

aprendizaje del sistema de posicion decimal en el tercero y cuarto grado.

Elaborar de manera cooperada estrategias de aprendizaje y tareas que favorezcan el

trabajo con este componente.

Participantes: jefe de ciclo, maestros de tercero y cuarto grado.
Ejecutor: Vicedirectora.

Desarrollo

Se parte de reflexionar acerca de la importancia de las tareas de aprendizaje a
utilizar dentro de los sistemas de clases para la direccion del aprendizaje de este

componente.
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Se forman equipos
Equipo #1.

Presentar el analisis metodolégico de una unidad del programa relacionado con el

trabajo del sistema de posicion decimal.
1. Analiza el siguiente sistema de clases.
2. ¢, Crees qué esta bien concebido? Argumenta tu respuesta.

3. ¢Qué aspectos debes tener en cuenta para dirigir el proceso de ensefianza

aprendizaje del sistema de posicion decimal?
Equipo #2.

Se le da una clase del sistema de posicion decimal de un maestro para qué la

analicen.

1. ¢Tuvo en cuenta el maestro la concepcién de la clase como una unidad de un

sistema? ¢ Por qué?
2. ¢Se ajusta al patron de clases de la escuela primaria?

3. Planifica tareas de aprendizaje qué transiten por los diferentes niveles de

desempefio en correspondencia con el objetivo de la clase.
Conclusiones:

¢, Qué aspectos consideras que no deben faltar al planificar una clase del sistema de

posiciéon decimal?

¢, Qué utilidad consideras que tuvo esta actividad?

Clase metodologica

Se desarrollaron 2 clases metodolégicas, una de cad  a grado.

Clase de tercer grado

Tema: Tratamiento metodoldgico del sistema de posicién decimal en tercer grado.
Objetivo: Argumentar el tratamiento del sistema de posicion decimal en tercer grado.

Participantes: maestros de tercero y cuarto grado.
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Ejecutor: Vicedirectora

Desarrollo

Para el desarrollo de esta actividad se tuvo en cuenta:

* La creacion de un clima de confianza entre todos los participantes.

» La posibilidad de participacion, con sus criterios, de todos y cada uno de los

implicados.

* La socializacion de las experiencias de los que mejores resultados fueran
mostrando. Para ello se brind6 la posibilidad de que los analisis se realizaran por

parejas o duos segun se considerara.

Se procedié en su concepcion de la siguiente forma:

» Definicion de los objetivos que se persiguen con la actividad.
» Andlisis de las actividades que se desarrollaran.

» Aseguramiento de la preparacion previa de los maestros.

» Consideracién de las posibles intervenciones que puedan producirse por parte de

los maestros.

Elaboracion del plan general de la clase metodoldgica.

En la realizacion de la clase se partié de la caracterizacion de los programas de la
asignatura para ambos grados y del contenido de los ajustes curriculares

introducidos. Se tuvo en cuenta cémo dosificar los objetivos y contenidos.

Se explico detalladamente cémo concebir el andlisis metodoldgico (objetivos,
contenidos, método, procedimiento, medios de ensefianza, tipo de clase, tareas de

aprendizaje y evaluacion).

En las conclusiones se debatid la clase observada y se entregd la guia para la

observacion de la clase demostrativa.
El andlisis metodoldgico realizado aparece en el anexo 10

Clase demostrativa



Se desarrollaron 2 clases demostrativas, una de cad  a grado.
Clase de tercer grado

Objetivo: Demostrar métodos, procedimientos, medios de ensefianza y formas de
control que se utilizan en la direcciobn del aprendizaje del sistema de posicion

decimal.

Participantes: maestros de tercero y cuarto grado.
Ejecutor: Vicedirectora

Desarrollo

A continuacion se ejemplifica la clase seleccionada de la metodoldgica que se realizé

con anterioridad.
La clase demostrativa planificada aparece en el anexo 11

Se le entrega una guia de observacidén a cada maestro donde aparecen los aspectos
mas importantes para el debate de la actividad. (Se empleé la guia que aparece en
el anexo 4)

A cada participante se les entregaron tres tarjetas en blanco, cada una marcada con
una letra: A (acuerdo), D (desacuerdo), | (aspectos interesantes). Ellos debian
escribir, después de observada la clase en cada una segun su criterio personal. No

debian poner su nombre a ninguna tarjeta.

Se recogen las tarjetas y se leen por el conductor de la actividad, las ideas expuestas
por los participantes para buscar las opiniones en comun, las cuales se escriben en

la pizarra para su valoracién general.
Taller metodoldégico.
Tema: Analisis de planes de clases.

Obijetivo: Discutir acerca de los elementos metodoldgicos a tener en cuenta en un

plan de clases para evaluar el trabajo concebido con el sistema de posicion decimal.
Participantes: maestros de tercero y cuarto grado.

Ejecutor: Vicedirectora
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Convocatoria:

Proximamente se realizara un taller para todos los maestros de tercero y cuarto
grado, el mismo tendra como principal tema el andlisis de los planes de clases para
evaluar el trabajo concebido para el tratamiento metodologico al sistema de posicidon
decimal.

Para estar bien preparado debe realizar un estudio de las Orientaciones sobre las
caracteristicas de la clase, guia de observacion a clases para comprobar si se tuvo
en cuenta la misma al planificarla, el modelo de escuela primaria y realizar las

siguientes actividades:

Aspectos generales sobre objetivos, métodos, procedimientos, condiciones previas y

motivacion, orientacion hacia los objetivos, ejecucion, control y valoracion.
Desarrollo

Se divide el grupo en tres equipos para hacer el andlisis de los planes de clases. Se
le da a cada equipo un plan de clases ya elaborado. Se reparte tarjetas donde

aparezcan los aspectos a tener en cuenta.
Equipo #1.

Comprueba si la unidad que aparece en el plan de clases esté planificada en forma
de sistema, de manera que permita dar un tratamiento integrador a los diferentes

componentes de Matematica.
Equipo # 2.

¢ Se mantienen las habilidades del sistema de posiciobn decimal y aparecen tareas

docentes que transitan por los diferentes niveles de desempefio cognitivo?
Equipo #3.
¢,Contienen los elementos metodologicos a tener en cuenta en un plan de clases?

Ellos como protagonistas van detectando dificultades y aportando criterios sobre

como debe ser concebido el sistema de clases y si lo elaboran en forma de sistema.

Conclusiones:
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Posteriormente cada maestro adecuara el mismo acorde al diagnostico de su grupo.
Se evalla si cada uno cumplié con las orientaciones dadas. Se establece un debate

desarrollador sobre la concepcion de una buena clase.

¢, Qué aspectos debes tener en cuenta para planificar su clase adecuadamente?
¢ Usted tiene en cuenta el caracter de sistema al planificarla?

Exponga como quedo conformada después de los andlisis, la clase analizada.

Imagina que no concibes adecuadamente el sistema de clases, podrias desarrollar

adecuadamente el aprendizaje en tus alumnos. Expresa tus criterios al respecto.
Taller metodoldgico
Tema: Los niveles de desempefio cognitivo para el sistema de posicion decimal.

Objetivo: Discutir como trabajar en los grados tercero y cuarto los diferentes niveles
de asimilacion y de desempefio cognitivo para el sistema de posicion decimal de
manera que los maestros perfeccionen y enriquezcan sus conocimientos sobre el

tema.

Participantes: maestros de tercero y cuarto grado.
Ejecutor: Vicedirectora

Convocatoria:

Maestro, préximamente se desarrollara un taller para todos los maestros que
imparten el tercero y cuarto grado, el mismo tendra como principal tema el analisis de
como trabajar los diferentes niveles de asimilacion y de desempefio cognitivo para

el trabajo con el sistema de posicion decimal.

Para estar bien preparado debes estudiar los niveles de desempefio cognitivo que

aparecen en el Para ti maestro de tercer grado.
Debes resumir sobre los diferentes aspectos:
» Niveles de asimilacion y de desempefio cognitivo.

> Elabora actividades que transiten por los diferentes niveles de asimilacion de un

contenido del sistema de posicién decimal.
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Desarrollo

Se comienza haciendo la presentacion del tema y su importancia; se explica que en
la elaboracion de los instrumentos de medicidn para evaluar el rendimiento
alcanzado por los escolares, uno de los criterios tenidos en cuenta lo constituyen los
niveles de desempefio cognitivo. Estos expresan la complejidad con que se quieren
medir los niveles de asimilacion alcanzados en el sistema de posicion decimal. Se

les dice el procedimiento a utilizar.
Equipo #1.
Explica en qué consiste el primer nivel de asimilacion.

Elabora ejemplos de tareas de aprendizaje sobre el sistema de posicion decimal para

este nivel.
Equipo # 2.
Explica en qué consiste el segundo nivel de asimilacion.

Elabora ejemplos de tareas de aprendizaje sobre el sistema de posicion decimal para

este nivel.

Equipo # 2.

Explica en que consiste el tercer nivel de asimilacion.

Elabora ejemplos de tareas de aprendizaje de numeracion para este nivel.

Se debate el tratamiento que debe darse cuando se trabaja con cada una de estas
tareas de aprendizaje para que los alumnos puedan realizarlas y que el maestro
pueda determinar hasta donde es capaz de resolverlas por si solos. También se
propicia el debate e intercambio entre ellos de modo que puedan ampliar o

profundizar en algo que no haya quedado claro.
Conclusiones:

¢, Qué caracteristicas deben tener las tareas docentes que debes planificar en tu

clase?

58



Visita de ayuda metodologica

Objetivo: Demostrar en la practica pedagodgica como dirigir el aprendizaje del

sistema de posicion decimal.

Participantes: maestros de tercero y cuarto grado.
Ejecutor: Vicedirectoray jefe de ciclo

Aspectos organizativos

Inicialmente es preciso intercambiar con los maestros sobre las condiciones en que
se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica en las
condiciones actuales, considerando la preparacion alcanzada en la direccion del

aprendizaje del sistema de posicion decimal.
Guia para el intercambio con los maestros.

¢ Como considera las actividades metodoldgicas realizadas en su preparacion para

dirigir el aprendizaje del sistema de posicion decimal?
¢ Qué procedimientos metodoldgicos y estrategias de aprendizaje emplea?

¢, Como tiene en cuenta el diagnostico de sus alumnos para la concepcion de las

tareas de aprendizaje?
¢, Qué medios de ensefianza concibe en el desarrollo de sus clases?

A partir de la informacioén recopilada, se procede a analizar con el maestro su sistema
de clases y valorar como tiene concebida la clase que le sera visitada teniendo en

cuenta:

» Objetivos y contenidos propuestos.
» Tareas de aprendizaje que concibe a partir del objetivo planteado.

» Tratamiento metodologico concebido para el desarrollo de la clase.
Visitar la clase.

Como conclusion de la actividad de ayuda metodoldgica, se efectia una sesion de

trabajo técnico—-metodoldgico donde se precisan las vias, formas y métodos correctos
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a partir de los aspectos mejores logrados por el maestro y a los que debe prestarle

mayor atencion.
Taller de socializacion de la experiencia.

Objetivo: Reflexionar en torno a la preparacion alcanzada en el tema abordado en el

trabajo metodoldgico realizado.

Participantes: maestros de tercero y cuarto grado.
Ejecutor: Vicedirectora

Convocatoria:

Maestro proximamente se celebrara en la escuela un taller con el objetivo de
socializar la experiencia adquirida, puedes llevar planes de clases, contenidos, que te
resulten dificiles, medios de ensefianza elaborados por ti, ejercicios de los diferentes
niveles de desempefio creados en tus clases, todo relacionado con la direccién del

aprendizaje del sistema de posicidén decimal.

Se les coloca el siguiente mapa conceptual se realiza una lluvia de ideas refiriéendose

a cada aspecto para generalizar lo aprendido:

ENSENANZA APRENDIZAJE
Maestro Alumno
¢ Para qué ensefar? ¢ Para qué aprender?

Objetivos

¢, Qué ensefiar? ¢, Qué aprender?
Contenido

¢ Como ensefiar? ¢,Como aprender?

Método

¢En qué medida se ¢ Qué aprendi?

lograron los objetivo?

Evaluacion
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A partir de la lluvia de ideas cada maestro expone el resultado de la preparacion
alcanzada con prueba documental del nivel alcanzado (clases, tareas de aprendizaje,

medios de ensefianza, evaluaciones de los alumnos u otras iniciativas).
Evaluacion de los resultados alcanzados.

Para la aplicacion del experimento se selecciond de forma intencional la muestra
de los sujetos, la cual estuvo conformada por los nueve maestros que imparten
tercero y cuarto grado en la escuela Camilo Cienfuegos del municipio de Cabaiguén.
(Ver introduccioén del trabajo).

Con el proposito de evaluar el nivel que alcanza la preparacion de estos maestros
se tuvieron en cuenta las dimensiones e indicadores declarados en la variable
dependiente.

La evaluacion cuantitativa de los indicadores declarados en cada dimension de la
variable dependiente, se realiz6 a partir de una escala valorativa (Anexo 1), la cual
comprende los niveles: Bajo (1), Medio (2) y Alto (3) que permitié medir los cambios
producidos antes y después de la instrumentacion de las actividades metodoldgicas.
Por otra parte, para la evaluacion integral de cada sujeto de investigacion, se
determin6 que el nivel Bajo comprende al menos tres indicadores bajos, el nivel
Medio comprende al menos tres indicadores medios o altos y no mas de dos bajos,

y el nivel Alto comprende al menos tres indicadores altos y ninguno bajo.
2.3.1. Resultados alcanzados en el pre-test.

Cuando se diagnostica se puede actuar con plena conciencia, potencialidades y
objetivos que se pretenden lograr. El hecho de diagnosticar bien es asegurar el éxito,
todos los dias, por etapas, mediante el caracter continuo y sistematico de dicho
proceso. Se diagnosticé a los maestros a partir de los indicadores declarados en la
variable dependiente.

En el inicio de la investigacion la busqueda estuvo centrada en determinar el nivel de
preparacion (fortalezas y debilidades) que poseian los sujetos muestreados para

dirigir el aprendizaje del sistema de posicion decimal. En tal sentido, se realizé un
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estudio a partir de diferentes instrumentos tales como la prueba pedagodgica (Anexo

2), la revision de documentos (Anexo 3) Yy la observacion a clases (Anexo 4).

Como resultado de la prueba pedagodgica aplicada se pudo constatar que existian
insuficiencias en el indicador 1.1 referido al dominio de los objetivos y contenidos
relacionados con el sistema de posicion decimal en tercero y cuarto grado, el cual
arrojé que de los 9 sujetos muestreados, 5 (55,5%) evidencian algun dominio de los
objetivos y contenidos del sistema de posicion decimal. Hacen referencia
fundamentalmente a la lectura y escritura de nameros, por lo que se ubicaron en el
nivel Medio (2. El resto, o sea, 4 alcanzaron el nivel Alto (3) por dominar los objetivos
del sistema de posicion decimal en tercero y cuarto grado, para un 44,4% de la

muestra.

La actividad numero dos estaba referida a explicar el proceder metodoldgico para la
ensefianza del sistema de posicidon decimal, a las tareas de aprendizaje para su
ejercitacion y para el mantenimiento de habilidades que deben desarrollar en los
escolares de tercero y cuarto grado, lo que posibilit6 medir el comportamiento del
indicador 1.2 declarado para evaluar la efectividad de la variable dependiente. Los
principales resultados obtenidos fueron los siguientes: 2 sujetos se ubicaron en el
nivel Bajo (1), para un 22,2%, al no concebir de forma correcta el proceder
metodoldgico para la ensefianza del sistema de posicion decimal en tercero y cuarto
grado, solamente refirieron como tareas de aprendizaje a realizar por los escolares
ejercicios de lectura y dictado de nimeros, asi como la determinacion del antecesor
y sucesor de numeros. Del resto de los sujetos, 3 alcanzaron el nivel Medio (2), lo
que significa un 33,3% al cometer imprecisiones para referir como proceder en el
tratamiento a este dominio. Hubo 4 maestros (44,4%) que alcanzaron el nivel Alto (3)
ya que evidenciaron dominio del proceder metodologico para la ensefianza del
sistema de posicion decimal en tercero y cuarto grado y de las tareas de aprendizaje
a concebir para la introduccion, fijacién y consolidacion de este contenido. Las
principales dificultades estan dadas en que los maestros no conciben tareas tales
como leer, escribir, representar, descomponer, comparar entre otras, referidas al

sistema de posicion decimal para cada uno de los grados.
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Para medir los modos de actuacion se aplico la revision de los planes de clases y la
guia de observacion las cuales posibilitaron constatar la aplicacion de la metodologia

a seguir en la direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal.

Para la evaluacion del indicador 2.1 que mide la concepcion dentro del sistema de
clases de los objetivos y contenidos referidos al sistema de posicion decimal, se
tuvieron en cuenta los resultados del indicador 1 de la guia de revision de
documentos y de los indicadores de la dimension orientacion de la guia de
observacion a clases. El andlisis de esta informacién posibilitd la ubicacion de 4
maestros (44,4%) en el nivel bajo (1) ya que no conciben correctamente los objetivos
y contenidos del sistema de posicion decimal en forma de sistema, es insuficiente el
tiempo que dedican a la ejercitacion de los objetivos que introducen. Hubo 3 sujetos
(33,3%) que alcanzaron el nivel Medio (2) ya que conciben dentro del sistema de
clases los objetivos y contenidos del sistema de posicion decimal de forma precisa,
pero cometen imprecisiones en la seleccién de las tareas que respondan a las
exigencias del objetivo. Solamente 2 maestros alcanzaron el nivel Alto (3). Estos
resultados demuestran que mas del 70% de los sujetos cometen imprecisiones en la
concepcién dentro de los sistemas de clases en los objetivos y contenidos referidos

al sistema de posicion decimal.

Al efectuar la valoracion del indicador 2.2 que evalla la metodologia a seguir en la
direccion del aprendizaje del sistema de posiciébn decimal, se comprobdé en la
observacion a clases que 5 maestros (55,5%) se ubican en el nivel bajo (1) al aplicar
incorrectamente la metodologia ya que no aseguran adecuadamente el nivel de
partida, no utilizan los medios de ensefianza necesarios que favorezcan la fijacion del
contenido ni posibilitan el trabajo independiente de los escolares en el proceso de
adquisicion del contenido. Hubo 3 maestros (33,3%) que se ubicaron en el nivel
Medio (2) al cometer imprecisiones en la aplicacibon de la metodologia,
fundamentalmente en la organizacién de la clase. En el nivel Alto (3) se ubico

solamente 1 sujeto (11,1%) al ajustarse a las exigencias del indicador.

Haciendo un estudio del indicador 2.3 que mide la planificacion de tareas de

aprendizaje en correspondencia con el objetivo, de 9 sujetos, 4 se evaluaron en el
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nivel bajo (1), para un 44,4%, por utilizar en clases solo tareas docentes del nivel
reproductivo, 2 (22,2%) lograron el nivel Medio (2) por utilizar en clases tareas
variadas, pero solo del nivel reproductivo y aplicativo, y 3 alcanzaron el nivel Alto (3),
por utilizar en clases tareas de aprendizaje variadas, diferenciadas y de los tres
niveles de asimilacion. Las principales regularidades estan dadas en que solo el
66,6% de los sujetos aplican tareas de los diferentes niveles o se queda en el

segundo nivel.

La evaluacion integral de cada sujeto deja ver a 3 maestros (33,3%) en el nivel Alto
3), 2 (22,2%) en el nivel medio (2) y 4 (44,4%) en el nivel bajo (1). Los resultados
aparecen desde el punto de vista cuantitativo en la tabla del anexo 6.

La distribucion de frecuencias aportd que existe un maestro que por sus
conocimientos y habilidades puede ser utilizado para la realizacion de actividades
metodoldgicas que se elaboran y participar de forma activa en la socializacion de la

experiencia obtenida.
2.3.2 Resultados del pos-test y su comparacién con el pre-test.

Sobre la base de los resultados obtenidos en el diagnéstico inicial aplicado al grupo
seleccionado como muestra se procedié a elaborar un sistema de actividades
metodoldgicas dirigidas a la preparacion del maestro que constituye la variable
independiente para ser aplicada en la fase intermedia del pre-experimento

pedagogico que se desarrollo.

Una vez aplicada la constatacion inicial se procedié a la introduccion de la variable
independiente en el grupo de maestros muestreados. En la Ultima fase se realizé la
constatacion final para determinar la efectividad de las actividades metodologicas en

el comportamiento de las dimensiones y los indicadores declarados.

En este epigrafe se recogen los resultados de la segunda fase del experimento en

forma comparativa. Se utilizé la misma escala valorativa que en el pre-test.

La prueba pedagogica aplicada en esta etapa de la investigacion posibilité evaluar el
comportamiento del indicador 1.1 referido al dominio de los objetivos y contenidos

relacionados con el sistema de posicion decimal en tercero y cuarto grado, el cual
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arroj6 que los 9 sujetos muestreados evidencian dominio de los objetivos y
contenidos del sistema de posicion decimal. Hacen referencia a la lectura y escritura
de numeros, a la ubicacién en la tabla de posicion, descomposicion y formacion de
nameros, completamiento de series numéricas como contenidos fundamentales a
trabajar en tercer y cuarto grado por lo que se ubicaron en el nivel Alto (3).
Solamente habia 4 sujetos en este nivel en el pre-test, el resto estaba en el nivel
Medio (2).

La actividad nimero dos de la prueba pedagdgica de salida (anexo 5) estaba
referida, al igual que la de entrada, a explicar el proceder metodologico para la
ensefianza del sistema de posiciébn decimal, a las tareas de aprendizaje para su
ejercitacion y para el mantenimiento de habilidades que deben desarrollar en los
escolares de tercero y cuarto grado, lo que posibilit6 medir el comportamiento del
indicador 1.2 declarado para evaluar la efectividad de la variable dependiente. Los 2
sujetos que se ubicaron en el nivel Bajo (1) al no concebir de forma correcta el
proceder metodoldgico para la ensefianza del sistema de posicion decimal en tercero
y cuarto grado, pasaron al nivel Medio (2) al mantener algunas imprecisiones para
referir como proceder en el tratamiento a este componente. El resto, o sea, 7 (77,7%)
alcanzo el nivel Alto (3) ya que evidenciaron dominio del proceder metodologico para
la ensefianza del sistema de posicién decimal en tercero y cuarto grado y de las
tareas de aprendizaje a concebir para la introduccion, fijacion y consolidacion de este
contenido. NGtese que en este indicador solamente habia 4 maestros en el pre-test,
lo que evidencia la efectividad de las actividades metodolOgicas realizadas en la

preparacion de los sujetos involucrados en la muestra en este particular.

Para la evaluacion del indicador 2.1 que mide la concepcion dentro del sistema de
clases de los objetivos y contenidos referidos al sistema de posicion decimal, se
tuvieron en cuenta los resultados del indicador 1 de la guia de revision de
documentos y de los indicadores de la dimensién orientacion de la guia de
observacion a clases. De los 4 maestros que estaban en el nivel bajo (1), solamente
quedo 1 (11,1%) ya que concibe incorrectamente los objetivos y contenidos del
sistema de posicion decimal, es insuficiente el tiempo que planifica a la ejercitacion

de los objetivos que introducen y no garantiza el establecimiento de relaciones entre
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lo que saben los alumnos y el nuevo contenido. Los otros 3 maestros que estaban en
este nivel pasaron al nivel Medio (2) ya que conciben dentro del sistema de clases
los objetivos y contenidos del sistema de posicion decimal de forma precisa, pero
cometen imprecisiones en la seleccion de las tareas que respondan a las exigencias
del objetivo. Al final del pre-experimento quedaron en este propio nivel 4 sujetos
(44,4%). Hubo otros 4 maestros (44,4%) que alcanzaron el nivel Alto (3), lo que
demuestra que solamente el 11,1% de los maestros no logra, concebir
acertadamente dentro de los sistemas de clases los objetivos y contenidos referidos

al sistema de posicién decimal.

En el indicador 2.2 que evalla la metodologia a seguir en la direccién del
aprendizaje del sistema de posicion decimal, se comprobd en la observacion a clases
que de los 5 maestros (55,5%) que se ubicaban en el nivel bajo (1) al aplicar
incorrectamente la metodologia, solamente 2 (22,2%) se mantienen en esta misma
posicion al continuar cometiendo errores en el aseguramiento del nivel de partida, no
utilizan adecuadamente los medios de ensefianza necesarios ni posibilitan el trabajo
independiente de los escolares en el proceso de adquisicion del contenido. Los otros
3 maestros que estaban en este nivel lograron ubicarse en el nivel Medio (2), donde
al final de la investigacion quedaron 4 maestros (44,4%) al cometer algunas
imprecisiones en la aplicacibon de la metodologia, fundamentalmente en la
organizacion de la clase. En el nivel Alto (3) se ubicaron 3 sujetos (33,3%) al
ajustarse a las exigencias del indicador. N6tese que aunque solo el 33,3% evidencié
la preparacion metodologica necesaria para el tratamiento correcto del aprendizaje
del sistema de posicidén decimal, los cambios son significativos al quedar Unicamente

el 22,2% en el nivel bajo.

Para evaluar a cada sujeto en el indicador 2.3 que mide la planificacion de tareas de
aprendizaje en correspondencia con el objetivo, se tuvo en cuenta lo aportado por la
revision de los planes y la observacion a clases. De los 4 sujetos que se evaluaron
en el nivel Bajo (1), 2 (22,2%) mantienen la misma calificacion al utilizar en clases
solo tareas docentes del nivel reproductivo y casi siempre del mismo tipo. Del resto
de la muestra, 2 (22,2%) lograron el nivel Medio (2) por utilizar en clases tareas

variadas, pero solo del nivel reproductivo y aplicativo. Debe sefalarse que estos
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maestros eran los otros 2 que estaban en el nivel Bajo al inicio del pre-experimento.
Al final alcanzaron el nivel Alto (3), 5 sujetos (55,5%) ya que conciben y proponen a
los alumnos tareas de aprendizaje variadas, diferenciadas y de los tres niveles de
asimilacion. Notese que este fue uno de los indicadores en que mas avances hubo

de una etapa a la otra de la investigacion.

En la tabla del anexo 7 se puede apreciar cualitativamente la distribucion de
frecuencia para la evaluacion integral de cada sujeto y la transformacion ocurrida en
cada uno de ellos. Al final quedaron 5 maestros (55,5%) en el nivel Alto (3), 3
(33,3%) en el nivel medio (2) y solamente 1 (11,1%) en el nivel bajo (1).

La comparaciéon del comportamiento y comparacion de cada uno de los indicadores

en el pre-test y pos-test aparece en la tabla del anexo 8 y en los gréaficos del anexo 9.
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CONCLUSIONES

La determinacion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la
preparacion de los maestros en la direccion del aprendizaje del sistema de posicion
decimal en el tercero y cuarto grado de la Educacion Primaria demuestra la
existencia de documentos que norman y orientan el tratamiento a esta problemética
en el nivel primario, los cuales constituyen valiosos recursos para la direccion de este
proceso Yy el trabajo metodoldgico que se realiza, apunta a la gran importancia que
tiene este componente de la Matematica para elevar el aprendizaje de los alumnos,

teniendo en cuenta la teoria de Vigotsky, a la cual se adscribe este trabajo.

A pesar de que existe un caudal extraordinario de informacion y orientaciones desde
el punto de vista te6rico y metodoldgico, dirigido a la preparacion de los maestros
para desarrollar el trabajo con el sistema de posicion decimal en los alumnos, aun
existen dificultades en la direccion del aprendizaje de este componente de la
Matematica, dadas las mismas en la falta de dominio del contenido y habilidades a

desarrollar en los diferentes grados y el desempefio profesional de los docentes.

La aplicacion de actividades metodolégicas orientadas a dotar al maestro de
conocimientos profundos y desempefio profesional, utilizando como vias la clase
metodoldgica instructiva y demostrativa, asi como otras formas de trabajo
metodoldgico insertando dentro de estas diferentes tipos de talleres, permiten

preparar al maestro para dirigir el aprendizaje del sistema de posicion decimal.

Los resultados obtenidos después de la aplicacion de las actividades metodologicas
permiten afirmar la evolucion positiva que se logra en la preparacion de los maestros
en la direccion del aprendizaje del sistema de posicion decimal si se aplica de
manera flexible y sistematica las diferentes formas del trabajo metodolégico a partir

de las necesidades de cada docente considerando sus potencialidades.
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Escala de valoracion de los indicadores declarados

ANEXO 1

variable dependiente por niveles de evaluacion.

en cada dimension de la

DIM

IND

NIVEL ALTO (3)

NIVEL MEDIO (2)

NIVEL BAJO (1)

11

Domina todos los

objetivos 'y contenidos
relacionados con el
de

en

sistema posicion

decimal tercero y

cuarto grado.

Domina algunos de los
objetivos 'y contenidos
relacionados con el
de

en

sistema posicion

decimal tercero y

cuarto grado

No domina los objetivos
y contenidos
relacionados con el
de

en tercero y

sistema posicion
decimal

cuarto grado

1.2

Domina el  proceder

metodolégico para la
ensefianza del sistema de
decimal

posicion en

tercero y cuarto grado.

Presenta imprecisiones
del

metodolégico

en el dominio
proceder
la ensefianza del
de

en

para
sistema posicion
decimal tercero vy

cuarto grado.

No domina el proceder
metodolégico para la
ensefianza del sistema
de posicién decimal en

tercero y cuarto grado.

2.1

del
los

Concibe dentro

sistema de clases
objetivos 'y contenidos
referidos al sistema de
posicién decimal de forma

correcta.

del
los

Concibe dentro

sistema de clases
objetivos 'y contenidos
referidos al sistema de
posicién decimal, aunque

con imprecisiones.

Concibe
incorrectamente dentro
del sistema de clases
los objetivos y
contenidos referidos al
de

sistema posicién

decimal.

2.2

Aplica correctamente la
metodologia a seguir en
del

sistema

la direccion
aprendizaje del

de posicion decimal.

Presenta imprecisiones
en la aplicacion de la
metodologia a seguir en
del

aprendizaje del sistema

la direccion

de posicion decimal.

Aplica incorrectamente
la metodologia a seguir
del

aprendizaje del sistema

en la direccion

de posicion decimal.




2.3

Planifica
sistematicamente tareas
de aprendizaje en

correspondencia con el

objetivo propuesto.

Planifica con
imprecisiones tareas de
aprendizaje en
correspondencia con el

objetivo propuesto.

No
sistematicamente tareas
de

correspondencia con el

planifica
en

aprendizaje

objetivo propuesto.




ANEXO 2
Prueba pedagdgica de entrada

Objetivo: Comprobar el dominio que poseen los maestros con respecto al sistema

de posicion decimal y su tratamiento metodoldgico.

Estimado maestro, estamos realizando una investigacion que favorecera su
preparacion para la direccién del aprendizaje del sistema de posicion decimal en la
Educacion Primaria. Necesitamos saber las potencialidades y debilidades que con
respecto al tema aun presenta usted, por lo que se le ruega responda a las
actividades que a continuacion se le orienten. De antemano estamos agradeciendo

su colaboracion.
Actividades:

1. ¢Qué objetivos y contenidos del sistema de posicion decimal deben vencer los

escolares de tercero y cuarto grado?

2. Seleccione uno de los intervalos para el tratamiento del sistema de posicidon

decimal.
a) Explique el proceder metodoldgico para su ensefianza.
b) Proponga algunas tareas de aprendizaje para su ejercitacion.

c) Elabore un ejemplo de tarea que facilite el mantenimiento de habilidades



ANEXO 3

Guia para el analisis de documentos.

Objetivo : Constatar la planificacion que hacen los maestros del tratamiento al

sistema de posicion decimal.
Aspectos que deben analizarse:

1. Concepcion en el sistema de clases de la unidad de los objetivos y contenidos del

sistema de posicion decimal.

2. Planificacion de tareas de aprendizaje en correspondencia con el objetivo del

sistema de posicion decimal propuesto.

3. Proceder metodologico que concibe para la ensefianza del sistema de posicion

decimal en el grado.



ANEXO 4
Guia de observacion a clases.

Objetivo : Obtener informacién que posibiliten constatar la direccion del aprendizaje

del sistema de posicion decimal en escolares de tercero y cuarto grado.
Aspectos a observar
Dimension 1. Motivacion y orientacion hacia los ob  jetivos.

1.1. Aseguramiento del nivel de partida mediante la comprobacién de los
conocimientos, habilidades y experiencias precedentes de los alumnos.

1.2. Establecimiento de los nexos entre lo conocido y lo nuevo por conocer.

1.3. Motivacién y disposicion hacia el aprendizaje de modo que el contenido

adquiera significado y sentido personal para el alumno.

1.4. Orientacion hacia los objetivos mediante acciones reflexivas y valorativas de
los alumnos teniendo en cuenta para que, quée, cOmo y en qué condiciones van a
aprender.

Dimension 2. Ejecucion.

2.1. Métodos y procedimientos metodoldgicos que emplea en correspondencia con el

objetivo del sistema de posicién decimal declarado.

2.2. Empleo de medios de ensefianza propios del dominio del sistema de posicion

decimal para favorecer un aprendizaje desarrollador.

2.3 Se realizan tareas de aprendizaje variadas y diferenciadas en correspondencia

con los objetivos y el diagnaostico.

2.4. Se promueve el debate, la confrontacion y el intercambio de vivencias y

estrategias de aprendizaje, en funcion de la socializacidn de la actividad individual.

Dimension 3. Control y evaluacion sistematicos del proceso de ensefanza-

aprendizaje.

3.1. Formas de control, valoracion y evaluacion que se utilizan (individual y colectiva).



ANEXO 5
Prueba pedagdgica de salida

Objetivo: Comprobar el dominio que poseen los maestros con respecto al sistema

de posicion decimal y su tratamiento metodolégico.

Estimado maestro, necesitamos evaluar la efectividad de las actividades
metodoldgicas realizadas, por lo que se le ruega realice las tareas que a continuacion

se le orientan. De antemano estamos agradeciendo su colaboracion.
Actividades:

Debe usted introducir los nimeros de tres lugares.

a) Determine el objetivo para esta clase.

b) Elabore las tareas a realizar para asegurar el nivel de partida.

c) Explique el proceder metodoldgico para su ensefianza.

d) Proponga algunas tareas de aprendizaje para su ejercitacion.



ANEXO 6

Evaluacion integral de cada sujeto muestreado enlo s indicadores de la variable

dependiente en el pre-test.

Maestros en Dimension 1 Dimension 2 Evaluacion
preparacion 1.1 1.2 2.1 2.2 2.3 Integral
1 2 2 1 1 1 1
2 2 2 1 1 1 1
3 3 2 2 1 2 2
4 2 1 1 1 1 1
5 3 3 2 3 3 3
6 2 1 1 1 1 1
7 3 3 3 3 3 3
8 2 3 2 2 2 2
9 3 3 3 3 3 3
Leyenda
3 Nivel Alto
2 Nivel Medio

1 Nivel Bajo



ANEXO 7
Evaluacion integral de cada sujeto muestreado enlo s indicadores de la variable

dependiente en el post-test.

Maestros en Dimension 1 Dimension 2 Evaluacion
preparacion 1.1 1.2 2.1 2.2 2.3 Integral
1 3 3 1 1 1 1
2 3 3 2 2 2 2
3 3 3 2 2 3 3
4 3 2 2 1 1 2
5 3 3 3 3 3 3
6 3 2 2 2 2 2
7 3 3 3 3 3 3
8 3 3 3 2 3 3
9 3 3 3 3 3 3
Leyenda
3 Nivel Alto
2 Nivel Medio

1 Nivel Bajo



ANEXO 8
Comportamiento de los indicadores establecidos en ¢ ada dimension para

evaluar la variable dependiente antes y después de  aplicado el pre-experimento

pedagdgico.
Pre-test Pos-test
M | Dim | Indic 3 2 1 3 2 1
Cl % |[C|] % |[C|] % |[C| % |C| % |C %
11 |4]| 44,4 |5|555 | - - 91| 100 | - - - -
1 12 4| 44,4 |3|33,3|2|222 |7 |77,7 2| 22,2 | - -
9 21 |2 222 |3|333(4|44,4 |4 |44,4 4| 444 |1 111
2 22 |1 11,1 |3|333(5|555(3|333 (4| 444 |2 22,2
23 |3 333 (2(222|4|444|5|555|2| 222 |2| 222




ANEXO 9
Comportamiento de los indicadores establecidos en ¢ ada dimension para
evaluar la variable dependiente antes y después de aplicado el pre-experimento

pedagodgico. (Representacion gréfica)

DIMENSION 1

INDICADOR 1.1 INDICADOR 1.2

100+ 100+
90+ 90 -
80 80
70- 70+
60 60+
50+ 50+
40- 40+
301 307
20- 20+
101 104
o) W . . 0- 3 2 :
LEYENDA

PRE-TEST POS-TEST



DIMENSION 2

INDICADOR 2.1 INDICADOR 2.2

100- 100+
90
80
704
60
50
401
30
20
101

INDICADOR 2.3

1004
90+
80+
70+
60+
50+
40+
30+
20+
104




ANEXO 11
Clase demostrativa. Tercer grado. Unidad 1. Epigraf e 1.2.2
Asunto: ¢Qué lugar ocupo?

Objetivo: Reconocer el valor posicional de numeros dados de tres y cuatro lugares
de manera que se reconozca su importancia para la interpretacion de datos de la

vida diaria.

Método: Trabajo independiente

Procedimientos : Observacién, representacion, lectura, escritura, modelacion.
Tipo de clase: Ejercitacion

Medios de ensefianza: Fichas de 100, 10, 1, rayo numeérico, tabla de posicion

decimal, libreta de calculo y componedor matematico, prensa plana.
Desarrollo

Se inicia la clase controlando la tarea dejada en la clase anterior la cual consistia en

ordenar numeros que previamente formaron a partir de condiciones dadas:
a) El menor nimero de tres lugares que se puede formar con las cifras 2, 9 y 1.

b) Un numero de tres lugares que tiene un 0 en las unidades y es el sucesor de
149.

c) Un numero de cuatro lugares que es el sucesor del menor niumero con esta

cantidad de cifras.
d) El mayor numero que se puede formar con las cifras 0, 5, 1y 9.

Después de la revision de la tarea se presenta la siguiente situacion extraida del

periodico Juventud Rebelde.

Méas de 500 personalidades del mundo expresaron en Estados Unidos su
respaldo a los Cinco Héroes cubanos prisioneros del imperio. Mientras en Cuba
se reunian 1 050 personas para repudiar esta injusticia. Estas personalidades
forman parte de los cerca de 705 comités de solidaridad con los Cinco que

existen casi 190 paises del planeta.



Se analiza la informacion brindada y se debate la injusticia cometida por el gobierno

norteamericano.

A partir de este andlisis se insiste en la importancia de la informacién que brinda la
prensa y la necesidad de reconocer los datos que en ella se expresan. Se leen los

nameros que aparecen en el texto y se colocan en la tabla de posicién decimal.

Se orienta el tema y objetivo de la clase. (Qué van a hacer, coOmo van a trabajar,
qué utilidad tiene lo que aprenderan hoy y por qué es necesario este conocimiento).
Se recuerdan las caracteristicas del sistema de posicion decimal y el valor de las

cifras de acuerdo a su posicion en cada numero.
Se analiza el valor de la cifra 3 en los siguientes nimeros:
134, 328, 3 200, 2 003

Luego se invita a los alumnos a trabajar por duos en la realizacion de las siguientes

tareas de aprendizaje.

Antes de la ejecucion se analizan las condiciones en que trabajaran, las condiciones

de cada tarea y la forma de control a emplear.

Tareas de aprendizaje.

1. Cuaderno de Matematica pagina 14 ejercicio 3 y pagina 18 ejercicio 3.
2. En el nimero 5 436, la cifra 5 equivale a:
1 __ 5unidades 2__ 544 unidades
3__ 50 unidades 3__ 5000 unidades
3. Observa el numero 3 020.
a) Lacifra2 ocupaellugardelas .
4. El nUmero 4576 tiene:
______unidades de millar,
_____centenas,

decenas,



______unidades.

5. Escribe todos los numeros que cumplan las siguientes condiciones:

a) Los numeros pares que estan entre 305y 316

b) Los numeros de cuatro lugares en los cuales la cifra 2 tenga diferentes valores.
c) Todos los numeros que puedan formarse con las cifras 6, 0, 9 y 4. Ordénalos.
Se realiza el control individual por los puestos de cada pareja.

Para las conclusiones se retoman los datos de la prensa analizados en la motivacion

para ordenarlos y reconocer el valor de la cifra 5 en los numeros 500, 1 050 y 705.

Se valora el trabajo realizado en la clase en correspondencia con las exigencias

planteadas en la forma de trabajar y encada tarea propuesta.

Luego de controlar el resultado de la actividad orienta la tarea para la casa la cual

debe ser resuelta en el Laboratorio de Computacion.
Software: Feria de las Mateméticas
Médulo: Ejercicio

Nivel Il



ANEXO 10

Analisis metodoldgico. Unidad N. 1. 2 Epigrafe 1.2 .2

Se ejemplifica con cinco clases de esta unidad. (Un  a semana)
Objetivos Contenido Métodos y p. M /E Actividades
Reconocer los | Los numeros naturales de | Elaboracion Papel Dado un namero representado en el rayo
representantes de los | tres lugares. conjunta. milimetrado, | numérico, escribir el numeral.
nameros naturales de Procedimientos | fichas de | Representa 308 con ayuda del papel
tres lugares. Observacion, 100, 10, 1, | milimetrado.
representacion, | rayo Representa 405 como suma.
lectura, numeérico, Dictar los numeros 325, 608, 720 para
escritura, tabla de | que los escriban en la tabla de posicién
modelacion. posicion decimal.
decimal, Realizar conteo de 100 a 200
libreta de
célculo y
componedor
matematico.
Escribir nUmeros de tres | Ejercitamos los nimeros Trabajo Papel Representa los nimeros como suma:
lugares. aprendidos. independiente. | milimetrado, | 400+9= 409
Procedimientos | fichas de | 567=5"100+ 6" 10+ 7-1
Observacion, 100, 10, 1, | Escribelos en la tabla de posiciones.
representacion, | rayo Lectura y escritura de numeros en los
lectura, numeérico, que el cero esté en las decenas y en las
escritura, tabla de | unidades.
modelacion posicion Hacer corresponder nimeros a conjuntos
decimal, representados con fichas o papel
libreta  de | milimetrado o a puntos de un rayo
célculo y | numérico.
componedor | Dictado de ndmeros en la libreta o en el
matematico | componedor matematico.
Reconocer los | Los nUumeros naturales de | Elaboracion Papel Dado un namero representado en el rayo
representantes de los | cuatro lugares. conjunta. milimetrado, | numérico, escribir el numeral.
nameros naturales de Procedimientos | fichas de | Representa 3 008 con ayuda del papel




cuatro lugares. Observacion, 100, 10, 1, | milimetrado.
representacion, | rayo Representa 4 105 como suma.
lectura, numeérico, Dictar los numeros 3025, 6108, 7200
escritura, tabla de | para que los escriban en la tabla de
modelacion posicion posicion decimal.
decimal, Realizar conteo de 1000 a 2000
libreta de
calculo
Escribir nUmeros de tres | Los numeros de tres vy | Trabajo Papel Escribe dos numeros de tres lugares en
y cuatro lugares. cuatro lugares independiente. | milimetrado, | los que:
Procedimientos | fichas de a) En las decenas haya un cero.
Observacion, 100, 10, 1, b) En las centenas haya un dos.
representacion, | rayo Escribe los nimeros formados por:
lectura, numeérico, a) cinco millares, tres centenas,
escritura, tabla de cuatro decenas y dos unidades.
modelacion posicion b) Ocho millares, cinco decenas,
decimal, cuatro decenas.
libreta  de | 44centenas y 5 unidades equivale a:
célculo y |1l 445unidades 2 544 unidades
componedor | 3 440 unidades 4 5 440unidades
matematico
Reconocer el valor | ¢Qué lugar ocupo? Trabajo Fichas de | Cuaderno de Matematica pagina 14
posicional de los independiente. | 100, 10, 1, | ejercicio 3y pagina 18 ejercicio 3.
niameros de tres vy Procedimientos | rayo En el nimero 5 436, la cifra 5 equivale a:
cuatro lugares Observacion, numeérico, 1 __ 5unidades 2__ 544 unidades
representacion, | tabla de | 3__ 50 unidades 3__ 5000 unidades
lectura, posicién Observa el nimero 3 020.
escritura, decimal, a) La cifra 2 ocupa el lugar de
modelacion libreta de las__ .
célculo y | El nUmero 4576 tiene:
componedor | unidades de millar,
matematico | centenas,
____ decenas,

unidades.




