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SINTESIS

Esta investigacion propone 10 actividades dirigidas a fortalecer el aprendizaje de la
nomenclatura y notacion quimica de sustancias inorganicas en los estudiantes del
grupo I-B del I.P.U "Eduardo Garcia Delgado”. Lo novedoso de las actividades radica
en la vinculacion de las sustancias inorganicas, el medio ambiente , el trabajo politico
ideoldgico y en general con la educacion para la vida de los alumnos, fundamentado
desde el punto de vista psicoldgico, pedagdgico, socioldgico, y filoséfico. En el proceso
investigativo se utilizaron diferentes métodos cientificos como, andlisis y sintesis,
histérico y logico, induccion y deduccion, la observacion, la prueba pedagoégica y el
analisis porcentual. La contribucion practica de la investigacion desarrollada se

demuestra con los resultados obtenidos.
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INTRODUCCION
Es un proposito de la sociedad cubana actual la formacién de hombres capaces de
enfrentar las tareas que requiere la construccion del socialismo, con amplios intereses
cientificos y técnicos puestos de manifiesto en su originalidad, desarrollo del
pensamiento y creatividad, al realizar las actividades productivas, intelectuales y
practicas.
En la tesis “Politica Educacional” del Primer Congreso del PCC se plantea:
“En consecuencia, la politica educacional del Partido tiene como fin formar la nuevas
generaciones y a todo el pueblo en la concepcion cientifica del mundo, es decir
desarrollar en toda su plenitud humana las capacidades intelectuales, fisicas y
espirituales del individuo y fomentar en él, elevados conocimientos y gustos estéticos,
convertir los principios ideopoliticos y morales comunistas en convicciones personales y
habitos de conducta diaria”. (Tesis y Resoluciones del Primer Congreso del PCC, 1975,
p.369.).
Este objetivo debe concretarse en la labor cotidiana de los maestros, desde el plan de
estudio hasta la calidad de las clases que se imparten en las instituciones docentes. El
perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje requiere lograr la preparacion
optima de los estudiantes de acuerdo a su nivel, tanto para eliminar las insuficiencias en
su preparacién presente, como el aprendizaje de los nuevos contenidos; debiendo
establecer una adecuada comunicacion con los alumnos para estimular el interés y
motivacién de estos por su propio aprendizaje, estimular al esfuerzo individual y
asegurar una ensefianza que demuestre la utilidad practica de los conocimientos y la
preparacion para la vida.
La direccion del proceso de enseflanza-aprendizaje exige del docente una clara
comprension de la dindmica del aprendizaje y consecuentemente, en estas condiciones
adquiere gran importancia el lugar que le corresponde al conocimiento humano. El
actual sistema de ensefianza se enfrenta al problema de reelaborar una concepcion de
ese proceso en las nuevas condiciones historicas, de manera que garantice la
ampliacion de la actividad creadora del hombre, organizada en forma de sistema, para
ser capaz de contribuir al desarrollo del entorno social y a su propia autoformacién bajo

las nuevas condiciones histéricas.



El conocimiento de la Quimica ,junto al resto de las asignaturas que componen el
ambito cientifico, resulta imprescindible para comprender el desarrollo socioeconémico
y tecnoldgico en que se encuentra el mundo contemporaneo, lo que permite poder

participar con criterios propios en los grandes problemas de la sociedad actual

Se han consultado varios trabajos que incluyen actividades variadas y medios de
ensefianzas sobre el tema. Entre ellos podemos citar a Dimas Rafael Arésticas Lugones
(2010), Ada Maria Hernandez Ledesma (2010), Marcelino Esponda Villa (2010), Deysi
Mainegra Ciscal (2011),Leticia Garcia Hernandez(2011).

Durante la practica pedagodgica se han detectado dificultades y potencialidades en el

aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica de las sustancias inorganicas:
Dificultades :
1- Pobre conocimiento de los simbolos y nombres de los elementos quimico

2 — Limitados conocimientos de los nimeros de oxidacion de los cationes y

de los aniones que forman los compuestos.
3 - Poco dominio de lareglas de nomenclatura y notacion quimica.

4 - Limitado conocimiento para identificar las sustancias atendiendo a su

composicion y propiedades.

5- No aplican correctamente los pasos logicos para nombrar y formular las

sustancias.



Potencialidades

1- Manifiestan interés por vencer las dificultades que presentan en el

aprendizaje.
2 — Realizan puntualmente las tareas que se le asignan.
3 — Asisten al centro sistematicamente.

Por todos los elementos citados con anterioridad se revela el siguiente problema

cientifico.

¢, Como contribuir a fortalecer el aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica de
las sustancias inorganicas en los alumnos del grupo 1-B del del I.P.U "Eduardo Garcia

Delgado?
El objeto de investigacion:  El Proceso de ensefianza-aprendizaje de la Quimica.

El campo de accion: El aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica de las
sustancias inorganicas en los estudiantes del grupo 1-B del |.P.U "Eduardo Garcia

Delgado.

Para dar solucion al problema se propone como objetivo: Aplicar actividades para
contribuir a fortalecer el aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica de las
sustancias inorganicas en los estudiantes del grupo 1-B del |.P.U "Eduardo Garcia

Delgado.

Teniendo en cuenta el problema cientifico declarado, el objeto de estudio, el objetivo y
el campo de accién, se elaboraron las siguientes preguntas cientificas que orientan el
desarrollo del trabajo.



Preguntas cientificas:

1-¢ Cuéles son los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica de las sustancias

inorganicas?

2-¢Cual es el estado real del nivel de aprendizaje de la nomenclatura y notacion
guimica de las sustancias inorganicas en el grupo 1-B del del I.P.U "Eduardo Garcia

Delgado.?

3-¢Como elaborar las actividades para fortalecer el aprendizaje de la nomenclatura y
notacién quimica de las sustancias inorganicas en los estudiantes del grupo 1-B del
del I.P.U "Eduardo Garcia Delgado. ?

4--; Cudl sera la efectividad al aplicar las actividades para fortalecer el aprendizaje de
la nomenclatura y notacion quimica de las sustancias inorganicas en los estudiantes del

grupo 1-B del del I.P.U "Eduardo Garcia Delgado.?

Se proponen las siguientes tareas cientificas para dar respuesta a las preguntas

cientificas:

1-Determinacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica .de las

sustancias inorganicas.

2- Determinacion del diagnéstico del estado real de los estudiantes del grupo 1-B del
del I.P.U "Eduardo Garcia Delgado con relacion al aprendizaje de la nomenclatura y

notacion quimica de las sustancias inorganicas.

3-Elaboraciéon de las actividades para fortalecer el aprendizaje de la nomenclatura y
notacion quimica de las sustancias inorganicas en los estudiantes del grupo 1-B del del
[.P.U "Eduardo Garcia Delgado.



4-Validacion de las actividades para el fortalecimiento del aprendizaje de la
nomenclatura y notacion quimica de las sustancias inorganicas en los estudiantes del
grupo 1-B del del I.P.U "Eduardo Garcia Delgado.?

Las variables son:

Variable dependiente : Nivel de aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica: se
alcanza cuando los estudiantes logran apropiarse del conjunto sistematico de reglas

que permiten nombrar y formular las sustancias inorganicas.

Nomenclatura: conjunto de voces técnicas propias de una ciencia o arte. Lista de
nombres de personas o cosas.

Notacion: sistema de representacidén de signos convencionales en notacion quimica, el

subindice indica el nimero de atomos del elemento que acompafia.

Variable independiente : Las actividades, asumidas como “las acciones y operaciones
que con un orden ldgico, didactico y pedagogico tienen como intencién solucionar
problemas del proceso de ensefianza aprendizaje” (Valido Portela, A. M., (2005: 26)

Operacionalizacion de la variable dependiente

Indicadores

1. Dominar los nombres y simbolos de los elementos
qguimicos.

2. Identificar las sustancias segun propiedad.

3. Dominar los numeros de oxidacion de los cationes y
de los aniones.

4. Aplicar las reglas para nombrar y formular las sustancias




Para la investigacion se utilizaron los siguientes métodos:
Métodos del nivel tedrico

Andlisis y Sintesis : Son utilizados durante todo el proceso de investigacion para: La
interpretacion de los datos empiricos durante el diagnéstico inicial y final, la elaboracion
del los juegos didacticos, la comprobacion de su puesta en practica y la elaboracién de

las conclusiones.

Induccién y Deduccién:  Utilizados en la sistematizacién para fundamentar el objeto de
estudio de la investigacion, para determinar las dimensiones e indicadores de los
instrumentos, para comprobar como se comporto la transformacion del estado de la
muestra durante y después de aplicada la via de solucion empleada y poder arribar a

las conclusiones finales que comprueben su efectividad.

Historico y Logico: se emplea segun la logica de los componentes del proceso de
ensefianza aprendizaje, la cual se adapta a la logica del sistema didactico para impartir
los contenidos de la Quimica en el preuniversitario.

Método del nivel empirico

Observacion: Se utiliza durante todo el trabajo, mediante la observacion de la
realizacion de las actividades de los alumnos para recoger informacién acerca del
objeto de estudio y obtener informacién directa e indirecta con el propdsito de constatar
el comportamiento de los estudiantes en cuanto a la nomenclatura y notacion quimica
de las sustancias inorganicas.

Experimental; EI pre- experimento, se utilizé para la medicidén y control; se realizaron
sobre la misma muestra, antes, durante y después de la aplicacion de las actividades.
Prueba pedagodgica: Con el objetivo de conocer los niveles de conocimiento que
poseen los estudiantes sobre la nomenclatura y notacion quimica de las sustancias
inorganicas, antes y después de introducir las actividades.

Analisis de la documentacion escolar, el anélisis de documentos se realizé a través del
estudio del programa, orientaciones metodoldgicas y libros de textos que permitieron

apreciar las particularidades de la asignatura Quimica.



Método matematico - estadistico:

Analisis porcentual: Permitid constatar el procesamiento de los datos a través del

calculo porcentual, elemento béasico para el andlisis de los resultados.
Para esta investigacion se tom6 como poblacion y muestra las siguientes:

Poblacion: Esta integrada por 138 alumnos correspondiente al total de la matricula de

décimo grado del |.P.U "Eduardo Garcia Delgado” que representa el 100%.

Muestra : Fue seleccionada intencionalmente, buscando valor real y constancia en los
resultados donde participaron 30 alumnos del grupo 1ro B del |.P.U "Eduardo Garcia
Delgado” que representa en mayor o menor medida las caracteristicas de dicha
poblacién, 19 hembras y 11 varones, de ellos 4 son aventajados, 9 promedios y 17

presentan dificultades en el aprendizaje. El grupo se caracteriza por:

-De forma general el grupo esta cohesionado, tiene sentido de responsabilidad ante el

estudio y las tareas que planifica el colectivo estudiantil..
-Los alumnos pertenecen a la zona periférica sur del municipio y tres del campo.

-De treinta alumnos que lo conforman 28 manifestaron interés por aprender lo que

representa el 93.3%.

-Los padres en general manifiestan preocupacién por la educacion de sus hijos.
El aporte tedrico esta referido en las actividades elaboradas.

El aporte practico es la realizacion de las actividades

La novedad cientifica de esta tesis es aplicar en la enseflanza preuniversitaria,
actividades con un proceder metodoldgico elaborado por el autor, para fortalecer en los
estudiantes el aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica de las sustancias
inorgénicas, donde se vincula el conocimiento del medio ambiente, el trabajo politico

ideolégico y la educacién para la vida de los alumnos..



La tesis esta estructurada de la forma siguiente: sintesis, introduccion, dos capitulos,

conclusiones, bibliografia, recomendaciones y anexos.



CAPITULO 1. FUNDAMENTACION TEORICA Y METODOLOGICA ACERCA DEL
TEMA APRENDIZAJE DE LA NOMENCLATURA Y NOTACION QUIM ICA.

En este capitulo se fundamenta el objeto de investigacion: El Proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Quimica y el campo de accion: El aprendizaje de la nomenclatura y
notacion quimica de las sustancias inorganicas en los estudiantes del grupo 1-B del
I.P.U "Eduardo Garcia Delgado,.ademas las principales caracteristicas de la ensefianza

preuniversitaria.

1.1 El Proceso de Ensefianza -Aprendizaje. Consider aciones teéricas

La funcidén fundamental de la educacién consiste en transmitir la cultura atesorada por
el hombre de generacion en generacion, es decir, transmitir conocimientos, habilidades,
capacidades y valores.

Para Vigostky (1987), en su concepcion del aprendizaje, lo define como “una actividad
de produccion y reproduccion del conocimiento. El objetivo del alumno es obtener un
resultado, la produccién o reproduccion de un objeto en forma de actuacién o de
conocimientos

Segun J. Bleger (citado por R. Bermudez, 1996) Ensefianza y Aprendizaje constituyen
procesos didacticos inseparables, integrantes de un proceso Unico en permanente
movimiento, pero no solo por el hecho de que cuando alguien aprende tiene que haber
otro que ensefia, sino también en virtud del principio segun el cual no puede ensefarse
correctamente mientras no se aprenda durante la misma tarea de la ensefianza. El
autor de este trabajo es de la opinion, que en estos criterios de Bleger hay aspectos
importantes, tales como: Considerar ensefianza y aprendizaje como procesos
didacticos inseparables, integrantes de un proceso Unico, sin embargo, considera que
cuando alguien aprende, tiene que haber otro que ensefia, en este caso restringe el
aprendizaje a la presencia del que ensefia, el autor de este trabajo considera que el
aprendizaje ocurre entre otros aspectos, cuando existe la necesidad y el medio, sea el
medio el profesor, un libro o una computadora entre otros, mas, cuando lo que se aspira

hoy, es a ensefiar a aprender, un hombre més activo y capaz.



Para Bermudez R. (1996) es: “Un proceso de modificacion de la actuacion por parte del
individuo, el cual adquiere experiencia en funcion de su adaptacion a los contextos en
los que se concreta el ambiente con el que se relaciona.”

El autor de esta investigacion considera que el concepto expresado por Bermudez es
mas acabado ya que contiene el fin y las relaciones con el medio, en las que en su
actuar, el hombre adquiere parte de la experiencia historica concreta, transforma y se
adapta.

Segun Alvarez de Zayas (1999) el aprendizaje es actividad que ejecuta el estudiante en
su formacion, ensefianza es la actividad del profesor para guiar el aprendizaje, él
plantea que no es erréneo este concepto de ensefianza aprendizaje, pero lo restringe a
las actividades de docentes y estudiantes sin tener en cuenta las relaciones que entre
estos dos conceptos se dan, que posibilitan tener un alumno activo de su aprendizaje,
sujeto de su aprendizaje, en el caso de Carlos M. Alvarez de Zayas, prefiere llamarlo
Proceso Docente Educativo.

Por otra parte en su libro, Hacia una Escuela de Excelencia, hace referencia al término
Proceso Docente Educativo y declara que “[...] el proceso mediante el cual se forma
sistematicamente a las generaciones de un pais le llamamos Proceso Docente
Educativo o Proceso de Ensefianza Aprendizaje”

Para Castellanos D. (2003) el proceso de ensefianza aprendizaje es “aquel proceso que
tiene como propdsito esencial contribuir a la formacion integral de la personalidad del
alumno, constituyendo la via mediatizadora fundamental para la adquisicion por este de
los conocimientos, habitos, habilidades, capacidades, valores y modos de actuacion, es
decir, la apropiacion de la cultura legada por las generaciones precedentes, la cual
hace suya como parte de su interaccion en los diferentes contextos sociales especificos
donde cada alumno se desarrolla”. (Castellano Doris, 2003, p.50).

El autor de esta investigacion se adscribe a la definicion anterior por entender que es
mas explicita y completa y facilita una mejor interpretacion del proceso para el docente
y del papel que juega al formar la personalidad en el individuo, incluye aspectos
importantes como contenidos y formas de conocer, hacer, convivir y seran aspectos que

no pueden faltar para lograr el encargo social de la educacion.
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La identificacion de cuales son los elementos componentes del Proceso Ensefanza
Aprendizaje no es cuestion que siempre encuentra unidad en la teoria didactica. No
obstante, segun Fatima Addine y cols. (1998), se identifican como componentes de este
proceso a los siguientes: problema, objetivo, contenidos, métodos, medios, formas de
organizacion, evaluacion y las relaciones que se manifiestan entre profesor — alumno,
profesor — grupo, alumno — alumno, alumno — grupo, profesor — profesor.
La relacion estrecha que existe entre el ensefiar y el aprender se evidencia en el
sistema de componentes didacticos basicos o categorias de la didactica. Estas son:

* Problema ¢ Por qué se necesita desarrollar el Proceso Ensefianza Aprendizaje?

* Objetivo ¢ Para qué ensefiar? ¢ Para qué aprender?

» Contenidos ¢Qué es ensefiar y aprender?

» Medios o recursos ¢,Con qué ensefar y aprender?

* Formas de organizacion ¢ Como organizar el ensefar y aprender?

« Evaluacion ¢ En qué medidas se logran los objetivos?
Hoy se trata de desarrollar una educacion personalizada donde es decisivo el arsenal
de métodos, procedimientos y medios de los que el docente pueda disponer para
cambiar favorablemente el diagnéstico, es decir, ese conocimiento profundo que revela
las caracteristicas del alumno, sus potencialidades y necesidades.
La teoria Vigotskyana sitta al ser humano como centro de su atencién (gran aceptacion
en Cuba), partiendo de un enfoque optimista sobre sus posibilidades de desarrollo, esta
vision no debe asociarse de manera exclusiva a una posicion entre las perspectivas de
desarrollo de los alumnos con necesidades educativas, en verdad, debe ser asumida
como una postura que caracterice el tratamiento pedagogico general.
Se ha ido imponiendo con fuerza la idea de cambiar la concepcion que tradicionalmente
se habia tenido del alumno como un ente receptor, esponja que todo lo absorbe,
pagina en blanco dispuesta a que se impriman en ésta conocimientos y experiencias;
ser pasivo, objeto de aprendizaje que simplemente graba lo que escucha, ve o
recepciona mediante sus oOrganos sensoriales y va acumulando o almacenando
informaciones, conceptos, términos, experiencias que constituyen los saberes culturales

del hombre.
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Esta forma simple de transmision de experiencias socio — historico — culturales cada vez
es menos posible y mas eficaz por cuanto el desarrollo impetuoso del mundo de las
ciencias y de la técnica hace absolutamente imposible ensefiarlo todo y exige formar a
un hombre activo, reflexivo, creativo, que sepa aprender de manera independiente y
transformar positivamente la realidad.

Vigotsky reconoce el protagonismo del maestro en el proceso de ensefanza
aprendizaje, sin minimizar el papel activo del alumno y todas sus posibilidades de
aprender solo. EI maestro conduce, guia, dirige, promueve y acelera el desarrollo de
cada uno de sus alumnos (si estd preparado para ello), brindandole una atencion
diferenciada, personalizada, buscando los recursos necesarios para llegar a cada uno
de ellos y conducirlos a nuevos progresos, hacia el éxito.

Es significativo el papel del colectivo en el desarrollo de la personalidad, la socializacion
y la interaccion con otros alumnos, portadores de otras experiencias socio — historico -
culturales concretas, otros saberes, otros recursos, que pueden compartir y enriquecer
mutuamente.

La escuela cubana enfrenta en la actualidad una serie de transformaciones que sin
lugar a dudas se constituyen en condiciones favorables para llevar a efecto un proceso
de enseflanza aprendizaje con mayor calidad, influenciados fundamentalmente por el
reducido numero de matricula por aula, asi como la insercion de la Tecnologia
Educativa, constituida en complemento significativo para los procesos instructivos y
educativos que se desarrollan, por lo que, tomando en cuenta sus propias condiciones,
como punto de partida, deberéa trabajar para acercarse a niveles superiores de calidad
educativa expresados en un proceso educativo activo, reflexivo, regulado, que permita
el maximo desarrollo de las potencialidades de todos los educandos, en un clima
participativo, de pertenencia, cuya armonia y unidad contribuya al logro de los objetivos
y metas propuestas con la participacion de todos. Para lograr estas aspiraciones es
necesario que los profesores cuenten con un elevado nivel de preparacion tanto en los
aspectos psicologicos, pedagdgicos como en los contenidos, metodologia y didactica de
la asignatura que imparten, asi como que sean capaces de lograr la motivacion

necesaria en los estudiantes por los contenidos de las asignaturas que imparten.
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La educacion cubana se apoya en un conjunto de principios entre los que se pueden

sefalar los siguientes:

El principio de Gratuidad instaurada a todos los niveles desde el triunfo de la
revolucion con un amplio sistema de becas.

El principio del Caracter masivo y con equidad de la Educacion, o sea, la
educacion como un derecho y deber de todos incluyendo aquellos con
limitaciones fisicas y mentales.

El principio de Educacion y Cultura, desarrollandose a través de los programas
de la Batalla de Ideas.

El principio de Estudio y Trabajo que tiene raices profundas en el legado
Martiano y Marxista-Leninista llevado a la practica por Fidel y el Che, que ya
hicimos mencion.

El principio de la participacion democrética de toda la sociedad en las tareas de
la Educacién, que se manifiesta en el disefio cada vez mas amplio de Estrategias
Educativas, de su control y en la toma de decisiones, que alcanza a todos los
niveles de la sociedad, empezando con la familia .

El principio de la atencion diferenciada y la integracion escolar, trabajando a
partir de un diagndstico profundo del nifio o nifia, de su familia y entorno.

El principio de la Coeducacion y la Escuela abierta a la Diversidad que garantiza
a la mujer y al hombre el acceso a todos los tipos y niveles del Sistema Nacional
de Educacion.

El principio de enfoque de género en la Educacion se manifiesta en la equidad,
en el tratamiento para nifios y nifias, pero ademas se ha constatado que el nivel
escolar de la madre, actia como una variable directamente asociada a los
niveles de aprendizaje de los hijos e hijas, siendo esta una poderosa razén para

que a la educacion de la mujer se le preste una atencion especial.

A partir de estos principios la Politica Educativa de la Revolucién Cubana hace frente a

las probleméticas educacionales.

El proceso de ensefianza-aprendizaje debe lograr una integracion de influencias, un

sistema que opere como una unidad armonica, que fluya sin incoherencias y tenga un
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caracter sistémico y totalizador, no puede ser una sumatoria de elementos
incongruentes.

La educacion tiene el encargo de transmitir a las futuras generaciones las experiencias
acumuladas en el proceso de desarrollo de la sociedad, es por ello que tiene un
caracter eminentemente social. La eficiencia del sistema educacional se traduce en la
preparacion del hombre para la vida laboral y social. Mediante los sistemas de
ensefianza se pretende la educacion integral de los individuos, de ahi que constituya
una constante el perfeccionamiento de la educacion.

En Cuba se cuenta con una politica educacional aprobada en el Primer Congreso del
Partido Comunista y ratificada en los congresos celebrados posteriormente, donde se
establece que la educacion intelectual tiene por objeto desarrollar las potencialidades
del pensamiento del individuo para la adquisicibn de conocimientos, interpretar con
criterio objetivo los fendmenos de la naturaleza y la sociedad, consecuente con los
principios del materialismo histoérico y dialéctico. Ello lo hara, ademas, apto para asimilar
los logros de la Revolucion Cientifico-Técnica contemporanea.

A partir de 1959 se produjeron profundos y rotundos cambios en la educacion, en la
década del 60 la prioridad estuvo dada a la implantacion de un sistema que posibilitaria
la extension de de los servicios educacionales a toda la poblacion, se traté de adecuar
los curriculos a las nuevas realidades, porque se evidencié que no se correspondian
con las necesidades del pais en lo referente a su calidad y organizacion.

La concepcion histérica — cultural permite comprender el aprendizaje como una
actividad social y no solo como un proceso de realizacion individual, lo que juega un
importante roll el vinculo entre actividades y comunicacion para el desarrollo de la
personalidad.

En cuanto a la concepciéon del aprendizaje, Vigostky concede una gran importancia
entre este y el desarrollo, plantea dos niveles evolutivos: el de las capacidades reales,
y el de sus posibilidades de aprender con ayuda de los demas.

Es precisamente la diferencia entre estos dos niveles a los que se denomina zona de
desarrollo préximo y la define como la distancia entre el nivel real de desarrollo

determinado por la necesidad de resolver un problema y el nivel de desarrollo potencial
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determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto en
colaboracion con otro compariero mas capaz.

Esta concepcion permite analizar la importancia de propiciar en la practica pedagogica
las condiciones para que ellos se produzcan, mediante la concepcion y organizacion del
proceso de tal forma que el educando mediante la elaboracion con el docente y otros
estudiantes lleguen a un dominio independiente de las acciones que ejecutan.

Para Vigostky el aprendizaje pone al centro de la atencion al sujeto activo, consciente y
orientado hacia un objetivo que transforma, elabora y selecciona la informacion a partir
de sus actitudes, de ahi que sea un proceso constructivo y reconstructivo, porque el
estudiante cubre la l6égica del conocimiento.

Vigostky se debe al enfoque historico — cultural, pues él considera el desarrollo
intelectual de los escolares como una consecuencia de su actividad (practica,
cognoscitiva y valorativa) en el proceso de ensefianza - aprendizaje, reconociendo una
unidad dialéctica entre lo biolégico y lo social. Yo me acojo al criterio de Vigostky, ya
gue expone su enfoque histérico — cultural sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje
consecuencia de su actividad (practica, cognoscitiva y valorativa) para el desarrollo
intelectual de los escolares dando la posibilidad de crear un hombre nuevo con un
desarrollo integral y para esto se han llevado a cabo varias transformaciones, que es la

novedad, que quiere nuestro Comandante dentro del menor tiempo posible.

1.2 — Concepciones Psicologicas para la direccion del aprendizaje.

Aprender es la condicion mas importante para la vida humana y representa uno de los
complejos fenOmenos de nuestra existencia. Se trata de un proceso dialéctico de
cambios, a través del cual cada persona se apropia de la cultura socialmente
construida, y tiene una naturaleza multiforme, diversa. Pensemos un momento en
muchas clases de aprendizaje que tiene lugar en el curso de la vida, aprendamos los
conceptos, significados, habitos nuevos, también aprendamos a conocer signos, claves
y simbolos, adquiramos gradualmente nuestros rasgos Yy orientaciones de la
personalidad y desarrollemos una conciencia personal guiadora y una filosofia mas o

menos completa, incluso aprendamos a aprender.
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El propio caracter plural y multifacético del aprendizaje explica la diversidad de teorias,
concepciones y enfoques que se propone para su comprension. Ciertamente las
riquezas de perspectivas, unas veces antagonicas y otras complementarias en el
abordaje del aprendizaje, asi como la ausencia de una teoria unificadora, guardan
estrecha relacion con el infinito abanico de las posiciones que se sustentan acerca del
ser humano, de la realidad, del proceso de construccién del conocimiento del mundo.
Estan aqui en juego implicita o explicitamente los factores de la subjetividad individual y
social, manifestando en las opciones fisioldgicas, gnoseoldgicas, ideoldgicas y
metodoldgicas que defiende cada cientifico, pero al mismo tiempo no puede obviarse el
hecho incuestionable de que existen, como se ha sefialado mdltiples tipos de
aprendizaje y que las distintas teorias tienden por lo general a abordar facetas muy
especificas o parciales. En no pocos casos las aproximaciones resultan unilaterales
cuando pretenden generalizar los correspondientes modelos a todos las posibles
situaciones de aprendizaje.

Por ejemplo uno de los principios basicos de las aproximaciones conductivistas a la
problematica de la naturaleza del aprendizaje lo constituye la equipotencialidad de
estimulos de especies y de individuos. Se entiende que aprender es un verdadero
proceso general de establecimiento de asociaciones cuyas leyes son validas
universalmente con independencia del tipo de contenido que se aprende, (habitos,
conceptos, teorias, hechos, conductas, valores, sentimientos, etc.), de las
particularidades individuales de los organismos y de los mecanismos susceptibles de
establecer diferencias cuantitativas entre el aprendizaje animal y humano. El problema
radica el que se dogmatiza desde una teoria y se cae en un reduccionismo que puede
ser mecanicista — asocionacista segun se constata en el ejemplo antes expuesto que
también estd presente en otras escuelas, asi J.I Pozo ha criticado desde el
constructivismo a algunos autores que militan en el mismo movimiento, por su
hiperbalizacion a ultranza de esta posicion epistemoldgica, legitimando el mecanismo
de la reconstruccion como el Unico susceptible de explicar los tipos y formas del
aprendizaje tal y como lo hacen los conductistas en relacion con su modelo.

De acuerdo con el criterio de D. Ausubel, figura cimera del cognitivismo contemporaneo

y pionero en el estudio del aprendizaje significativo, las dificultades prevalecientes en la
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comprension de la naturaleza del aprendizaje se deben en gran medida a que los
psicologos tratan de incluir los variados tipos y modalidades cualitativamente singulares
en un unico modelo conceptual, suponiendo que el mecanismo de aprendizaje debe ser
idéntico en todos los casos, con independencia de que se aprende.

En realidad existen muchas clases de aprendizajes o cambios; todo cambio no es
idéntico a otro, en cada caso estan comprendidos procesos Yy funciones distintas, por lo
que se alcanzan resultados también diversos. Por lo tanto la idea de que todos los
tedricos tienen su grano racional, ha sido confirmada en mayor o menor medida en
algun ambiente especifico, aunque pueda haber sido refutada en otros. Como plantea
Brumer, es dificil que una teoria sea totalmente errébnea y no contenga propuestas de
accion razonables. Sin embargo de cara a la diversidad perspectiva, surge el imperativo
de tomar posicion (entendida como eleccién ajena a todo dogmatismo reduccionista) y
de encontrar criterios para la sistematizacion y categorizacion de las distintas
propuestas tedricas en consonancia con los marcos de partida adoptados. El criterio
sistematizado sobre el cual puede llevarse a cabo la clasificacion de las concepciones
intrinsecas acerca del fenbmeno. Caracteriza dos grandes grupos de concepciones que
se distinguen por la consideracion o desconocimiento de las llamadas variables
intermedias o mediacionales que actian entre las influencias recibidas por el
aprendizaje y su aprendizaje como cambio: las teorias asocianistas, que conciben el
aprendizaje como la formacion de asociaciones entre estimulos y respuestas, existiendo
una vinculacién lineal univoca entre estos elementos, de modo que el proceso tiene un
caracter mecanico provocado por contingencia externas (en este grupo el autor incluye
el conductivismo clasico y el condicionamiento instrumental u operante) ; los tedricos
mediacionales, que parten del supuesto de que en el aprendizaje intervienen
decisivamente las caracteristicas de la estructura psiquica interna que median la accion
de las contingencias externas y determinan respuestas diversas a tenor de las
diferencias individuales, son consideradas dentro de esta Ultima categoria las teorias
sobre el aprendizaje social, las teorias cognitivas, las posiciones de la teoria humanista,
las de psicologia genético — cognitiva y genético — dialéctico y el enfoque de

procesamiento de la informacion.
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En relacidén con esta clasificacion consideramos que ciertas teorias concebidas como
mediacionales por este autor, se limitan a afadir nuevas variables explicativas al
proceso (especialmente variables internas), pero dejan incélume el mecanismo
predominante asociativo, como sucede, por ejemplo en la teoria de la instruccion de
Gagné (enfoque del procesamiento de la informacidn) de hecho, no pocos especialistas
consideran que el procesamiento de la informacion constituye una variante del
conductismo  computacional, por cuanto introduce cambios cuantitativos en la
comprension del aprendizaje, pero no constituye un verdadero salto paradigmatico,
puesto que solamente, en opiniones del autor, se incrementa la dosis asociativa bajo la
apariencia de la computacion.

Desde otra Optica resulta muy interesante por su valor conceptual y operativo, el marco
de referencia propuesto por Pozo, quien parte en Ultimas instancias de los mecanismos
basicos subadyacentes a las diversas modalidades y tipos de aprendizajes que el
denomina asociacion y restructuracion. Cada una de estas formas de aprender el
aprendizaje se sustenta en determinada concepcion epistemoldgica que matiza
singularmente el enfoque del fendmeno, el papel otorgado al aprendiz, la comprension
del origen vy la naturaleza del cambio, asi como de sus procesos. En este sentido,
existen dos grandes perspectivas o culturas en el estudio psicologico del aprendizaje, el
mecanicismo, asociacionismo y el organicismo/estructuralismo.

Las concepciones mecanicistas/asociacionista entienden el aprendizaje animal o
humano como un mecanismo estatico, carente de estructura interna; su organizacion se
origina externamente y del mismo modo se produce el aprendizaje o modificacion de la
conducta a partir de asociacion de los elementos mediante ciertas leyes (contigtidad,
reforzamiento, ejercitacion, etc.) consecuentemente el sujeto es reproductivo y existe
una correspondencia directa entre su conducta y la realidad externa: todo aprendizaje
se considera una réplica o copia de la realidad, sin que se produzca una influencia
reciproca de la estructura interna del individuo sobre el mundo externo. De acuerdo con
estos enfoques, el mecanismo que explica todos los tipos de aprendizaje es asociativo y
existe una Unica forma de aprender, vdlida para todos los ambientes, especies,
individuos; el proceso es el mismo, tratese de la formacién de reacciones de aversion

ante ciertos estimulos por parte de un animal en el laboratorio. Del aprendizaje de los
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conceptos comprendidos en la teoria de la relatividad de Einstein. Las diferencias entre
ambos casos son meramente cuantitativas, dadas por la cantidad y no por cualidad y
complejidad de los elementos a asociar.

En contraposicion con estos postulados, las posiciones llamadas organicistas o
estructuralistas consideran el sujeto como un organismo vivo cambiante, como una
singular organizacién y estructura interna. En virtud de su naturaleza dinamica activa se
produce el aprendizaje en el intercambio del individuo con la realidad, asi lo que se
aprende no representa una reproduccion o copia exacta del mundo, sino una
construccion del realizado mediante un mecanismo del tipo sustracturativo. La
restructuracion no es el resultado directo de la accion de los estimulos externos, sino
que depende, tanto de los esquemas internos y los conocimientos previos del sujeto,
como de la estructura y la naturaleza de la realidad, de lo que se aprende. De este
modo se explica que la naturaleza del cambio es cuantitativa, porque implica una nueva
organizacion de las estructuras mentales, que son totalidades configurados y no
sumatorias de elementos fragmentados.

A partir de los criterios que presenta este autor, es posible entonces clasificar dentro del
aprendizaje por restructuracion, concepciones aparentemente tan disimiles como
pueden ser la psicologia de la Gestalt, la Escuela Historia Cultural, el cognitivismo, el
constructivismo (piagetiano y postpiagetiano) el humanismo (fenomenologia), entre
otros. Aungue resultan posiciones bastante alejadas teéricamente, cuando abstraemos
en estos casos dos rasgos que definen cada perfil encontramos por ejemplo, que lo
mismo para Vigostky, que para Aurosebel, Roger o Marlon, existen al menos un hilo
unificador.

El papel activo, dinamico y transformador del sujeto cognosciente y la relacion
mutuamente transformadora que se establecen en proceso del aprendizaje, entre su
estructura psiquica y el mundo circundante.

El estudio de las tan diversas perspectivas sobre el aprendizaje humano que se analiza
en el curso. Las concepciones conductistas, cognoscitivas, constructivistas vy
humanistas nos permiten profundizar en los aspectos relacionados con la propia
naturaleza de este proceso, con sus contenidos, con los mecanismos y los procesos

heterogéneos mediante los cuales se llevan a cabo con las condiciones, variables,
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factores que van determinando su propia expresion y sus productos o resultados como
proceso Yy tarea esencial valoran criticamente sus puntos de contacto, sus diferencias
esenciales, sus limitaciones y sus aportes a la comprension del aprendizaje como
proceso complejo. Esta comprension por una parte no debe reducirse a una vision
cerrada, esquematica y homogénea por otra requiere de un solido referente tedrico que
garantice la unidad de una aproximacion cientifica y coherente.

1.3 — Consideraciones tedricas y metodoldgicas sobr e el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Quimica.

Se ha demostrado que el proceso de aprendizaje de la quimica no es un proceso de un
solo acto, sino que consta de diversas etapas de distinta duracion con un grado variable
de la actividad mental de los alumnos. Por tal razon se distinguen las etapas
siguientes:

1-Percepcidn inicial de los conocimientos.

2-Perfeccionamiento de los conocimientos.

3-Desatrrollo de habilidades en el conocimiento

4-Comprobacion de los conocimientos.

En la solucion de los problemas del aprendizaje de la quimica tiene un gran significado
resolver la cuestion de ¢Qué ensefar? (contenido) al igual que la cuestion de ¢Cémo
ensefar? (Método de ensefianza)

Para la utilizacion de los métodos de ensefianza-aprendizaje de la Quimica, es
importante tener en cuenta lo siguiente:

-Las particularidades de los eslabones didacticos béasicos del proceso docente.

-La dependencia que existe entre el transcurso del proceso docente y la fuente de los
conocimientos.

-El caréacter de la actividad mental de los alumnos.

Lo fundamental en la confeccion de cada tipo de clase es la activacion maxima de los
alumnos, porque los conocimientos, destrezas y habitos se adquieran mas rapidamente.
Para la confeccion de los objetivos de cada clase hay que tener presente lo siguiente:
-La formacion de los conocimientos

-El desarrollo de habilidades.

-El caracter educativo.

20



El cumplimiento exitoso de los objetivos elaborados para cada clase requieren de la:
-Relacién de hechos principales.

-Relacion causa —efecto.

-Ejercitacion sistematica.

-Trabajos independientes en clases y extraclases.

-Evaluacion sistematica.

Es conveniente en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Quimica el analisis de
unidades completas, pues no sélo ahorra tiempo y esfuerzo sino que también eleva la
calidad de la ensefianza y se logra mayor vinculacion del proceso de ensefianza. La
interrelaciéon e interaccion de los contenidos con otros permite sistematizar los
conocimientos ya adquiridos y explicar nuevos conocimientos sobre la base de los

anteriormente adquiridos.

La Quimica posee amplias posibilidades para contribuir al desarrollo del pensamiento
de los estudiantes. Permite la formacion de conceptos y el desarrollo de habilidades con
relacion al estudio de la naturaleza y los fenOmenos o procesos que en ella ocurren,
evidencia las causas de lo que sucede en el medio que rodea al alumno, demuestra
como la accion del hombre incide en el medio natural al utilizar y transformar la
naturaleza, ademas permite fomentar sentimientos de cuidado y transformacion del

entorno.

En Cuba esta disciplina tiene su fundamento tedrico, filoséfico y metodoldgico en la
dialéctica -materialista, lo cual permite que los alumnos reconozcan la integridad de la
naturaleza y puedan explicar, a su nivel, los fenbmenos sobre una base materialista-
dialéctica, que observen, experimenten y apliquen los contenidos, cumpliéndose asi la
via dialéctica del conocimiento de la verdad, de la percepcion viva al pensamiento

abstracto y de éste a la practica.

En los estudiantes debe quedar plasmada la idea de que el mundo es un todo Unico, en
el que las esferas o componentes interactian y que la alteracion de uno de ellos
conlleva a la de los restantes, de ahi la necesidad de proteger y conservar el lenguaje

quimico para las generaciones presentes y futuras.
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Esta disciplina contribuye a la formacion de convicciones, sentimientos, actitudes y
valores en los estudiantes. Estimula el amor por la asignatura de Quimica y el respeto
por el trabajo y la obra creadora de la sociedad. Desarrolla el espiritu critico, los habitos
y normas relacionadas con la conducta individual y colectiva, asi como el
comportamiento en la vida individual y social. Se favorece el interés por la conocer las
reglas de la nomenclatura quimica y la busqueda de respuestas a las interrogantes que

surgen en las clases y en la vida practica.

En la etapa actual de perfeccionamiento continuo del Sistema Nacional de Educacion,
la Quimica se ubica en la ensefianza de las Ciencias Naturales con nuevos cambios y

transformaciones a partir del curso escolar 1989 -1990.

Esta asignatura tiene sus antecedentes en las nociones adquiridas por los alumnos
sobre las Quimica asignatura que se imparte desde la primaria; por lo que el sistema de
conceptos y habilidades de esta disciplina esta estrechamente vinculada a las nociones
de la naturaleza y la sociedad que han adquirido los alumnos, mediante la asignatura
“El mundo en que vivimos”; de modo tal que los conocimientos antecedentes permiten
el aprendizaje, sobre la base de las posibilidades cognitivas de los educandos de estas
edades. Las tematicas que abordan estos programas constituyen la base del estudio
de la quimica, a partir del sexto grado, y de la biologia, la fisica y la biologia en el ciclo

basico de la Educacion General Politécnica y Laboral.

La Quimica tiene un enfoque integrador, no constituye la simple suma de varias
asignaturas. Por ello, su estructuracion esta basada en ejes teméticos fundamentales,
que permiten aglutinar los contenidos de las ciencias, de modo que éstas fluyan de
manera integradora, logrdndose en su concepcidn un sistema de conocimientos
armonicos que garantice comprender el mundo como un todo Unico y enfocar cada

fendmeno desde diferentes puntos de vista, tal como sucede en la naturaleza.

Desde el punto de vista metodoldgico, la Quimica esta estructurada sobre la base de
métodos y procedimientos que permiten una ensefianza desarrolladora, que estimule su
pensamiento creador y que contribuya a garantizar una adecuada preparacion para la
vida.
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Es imprescindible que el profesor desarrolle un trabajo encaminado no solo a que los
estudiantes se apropien de conocimientos sino también desarrollen habilidades, para
esto tiene necesariamente que lograrse en ellos la motivacion por la asignatura,
teniendo en cuenta las particularidades y requerimientos psicologicos de los jovenes,
tales como; el aumento de las posibilidades de autocontrol y autorregulacion, la

necesidad de reafirmacion ante sus padres, profesoresy el grupo.

Las clases de esta asignatura deben ser creadoras, en las que predomine la actividad
del estudiante, que lo haga pensar y actuar bajo la orientacién del profesor, por lo que
debe considerarse en el desarrollo del programa la combinacién de procedimientos
inductivos y deductivos correctamente estructurados, que permitan a los alumnos llegar
a la esencia del fenébmeno, causas, consecuencias, a la vez que interioricen la relacion

espacio — tiempo, entre fenOmenos y procesos.

A pesar de las intenciones manifiestas en el programa, orientaciones metodologicas,
libro de texto, multimedias y diversas fuentes de consulta, son desaprovechadas en
gran medida las potencialidades que encierra la Quimica, muchas veces por
desconocimiento de las vias adecuadas para permitir que el alumno se apropie
gradualmente de conocimientos y habilidades que le permita transformar vy
transformarse desde el punto de vista cognitivo y afectivo-motivacional que implique

satisfaccion personal por la utilidad, valor, sentido y significado de lo aprendido.

Esto influye en la significacion del contenido, su vinculacién con la vida, utilidad y
transferencia de lo aprendido, lo que afecta la calidad del aprendizaje de la asignatura

de Quimica.

A la Quimica General pertenece la relacion intermateria, se declaran como nudcleos de
contenidos esenciales , la clasificacion de los utiles de laboratorio, sus normas técnicas,
uso y manipulacién, la nomenclatura y notacion quimica, ley de Proust, la velocidad de
reaccion y factores que la modifican, los sistemas dispersos en especial las
disoluciones, la concentracion y composicion de las mismas, las teorias acido-base, el
pH, la constante del producto de solubilidad, la oxidacion-reduccion y los potenciales

normales de electrodo. Dar explicacion y/o solucion a diferentes hechos, fenomenos y
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probleméaticas asociados a los conceptos, principios, leyes y teorias basicas en el
estudio de las sustancias y las reacciones quimicas que le permita la apropiacion de
métodos didactico-pedagdgicos y cientificos asociados a la formacién de un
consecuente sistema de valores en la personalidad de los estudiantes.

Los conocimientos propedeéuticos que deben diagnosticarse seran, fundamentalmente,
los de incidencia con los nucleos esenciales para que permita instrumentar mejor su
tratamiento metodologico.

Crear en los estudiantes las contradicciones cognitivas necesarias que los motiven y les
permitan la interpretacion y aplicacion del sistema de conocimiento de la Quimica
General en la solucion de problemas cualitativos, cuantitativos y experimentales,
transmitiendo meétodos de actuacion profesional.

La metodologia para el dominio de la habilidad identificar rasgos de conceptos
quimicos, facilita al docente la orientacién y organizacion del proceso de aprendizaje
para el estudio de la misma, y al alumno la comprension no solo del contenido de
referencia, sino también de la Iégica que sigue la asimilacion de estos conocimientos.
En dicha metodologia aparecen pasos metodolégicos especificos que hace que la
misma sea de facil comprension para los docentes, elemento que la diferencia de otras

metodologias

1.4- En torno al aprendizaje de la nomenclatura y n otacion quimica de las

sustancias inorganicas.

En el afio 1953 La Unidn Internacional de Quimica Pura y Aplicada (IUPAC) presento el
primer proyecto para la utilizacion de una nomenclatura internacional, el que fue
aprobado en 1957 estableciéndose de esta forma EL Sistema de Nomenclatura
Moderna.

Este sistema se aplica actualmente en nuestro pais y se introduce desde la Ensefianza
Media.

La nomenclatura y notacion quimica es conocida como el lenguaje de la Quimica. El
mismo se utiliza de forma amplia y activa en todas las etapas de la ensefianza-

aprendizaje de la Quimica.
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Con ayuda de la simbologia, la terminologia y la nhomenclatura se explican y asimilan
los conceptos quimicos fundamentales, para el desarrollo de la actividad cognoscitiva e
independencia del alumno.

El lenguaje de la Quimica es un medio que sirve para generalizar los conocimientos
adquiridos durante la experimentaciéon y la observacion de las sustancias y sus
transformaciones.

Con el uso del lenguaje quimico se desarrollan las operaciones logicas de andlisis,
sintesis, comparacion, modelacion, generalizacion etc.

Al estudiar la nomenclatura es necesario que los alumnos conozcan que en la practica
se utilizan diferentes formas para nombrar los compuestos: la forma antigua y la
moderna, para que puedan entender, por qué determinados compuestos aun se
nombran por sus nombres tradicionales y en algunos libros aun aparecen con estos
nombres que han sido conocidos durante .

Es importante que los profesores conozcan todo el sistema de conocimientos
relacionado con la nomenclatura, para poder ir organizandolos en las diferentes etapas
en gue se introducen los distintos aspectos en el curso de Quimica.

Para lograr el aprendizaje de la nomenclatura y notacién Quimica de las sustancias
inorgénicas es necesario que los alumnos dominen:

-Simbolos y nombres de los elementos quimicos.

-Clasificacion de los elementos en metalicos y no metalicos.

-Agrupar los elementos de acuerdo con los nimeros de oxidacién que presentan en sus
combinaciones.

-Reglas para formular y nombrar las diferentes sustancias.

-Informacion cualitativa y cuantitativa que aparecen las férmulas.

-Colocar correctamente los subindices.

Para el logro de esta habilidad el profesor debe:

-Partir del conocimiento de los conceptos de las diferentes sustancias inorganicas para
poder identificarlas.

-Ir de lo general a lo particular.

-Seguir la metodologia correcta en la explicacion de las operaciones algoritmicas

fundamentales.
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En la asignatura de Quimica, es de gran importancia el conocimiento de la
nomenclatura y notacion quimica por parte de todos los que estan relacionados con
este concepto y tiene que ser objeto de constante atencion su practica y ejercitacion, de
manera que esta contribuya a que nuestros alumnos al finalizar sus estudios dominen
este contenido.

Aunque la ensefianza contemporanea de la Quimica, ya no consiste en una simple
memorizacion, cuando se trata del aprendizaje de la nomenclatura es condicion
indispensable apelar a la memorizacion de los nombres, simbolos quimicos, numeros
de oxidaciéon de los elementos quimicos. Pero no se trata de un aprendizaje
memoristico mecanico, sino del que procede de la aplicacion practica y repetida, o sea,
del uso cotidiano de nombres, simbolos y formulas que constituyen el lenguaje quimico.
El lenguaje quimico en esta ensefianza debe mantener el mismo tratamiento dado en la
Ensefianza Media, por la que debe ser utilizada fundamentalmente como instrumento
para lograr una mejor comprensiéon de las sustancias y las reacciones quimicas. Con el
uso constante de este lenguaje se solidifica el conocimiento y se desarrollan las

habilidades necesarias para nombrar sustancias y escribir las férmulas.

1.5 La ensefianza de la Quimica en el nivel medio.

Los problemas existentes en el aprendizaje es una de las grandes preocupaciones de
los estudiosos de la pedagogia a nivel internacional, por lo que el sistema educativo
cubano no esta exento de esa gran problematica. A pesar de poner en las manos de los
estudiantes y profesores tecnologias novedosas tales como la videoclase, teleclase, la
computacion y métodos productivos de ensefianza y la introduccién de nuevos
programas, no ha podido modificar el papel pasivo de nuestros estudiantes en relacion
con el maestro en el proceso de aprendizaje.

Si bien este perfeccionamiento constante de los meétodos y medios de ensefianza
contribuyen al proceso de aprendizaje, estos no han sido suficientes para lograr los
resultados 6ptimos en la actividad cognoscitiva de los estudiantes.

La Quimica como ciencia posee amplias posibilidades para contribuir a la formacion de
conceptos y al desarrollo de habilidades con relacién al estudio de la naturaleza y los

fendmenos y procesos que ocurren. En Cuba esta disciplina tiene su fundamento
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tedrico, filoséfico y metodolégico en el marxismo leninismo, lo que permite que los
alumnos reconozcan la integracion de multiples problemas y fenbmenos que pueden
ser explicados de acuerdo a su nivel, siempre sobre la base del materialismo dialéctico,
presente en la ensefianza de las ciencias y la explicacion de los fendbmenos a través de
experimentos. Esto favorece un aprendizaje que va desde la percepcion viva al
pensamiento abstracto y de este a la practica.

En los estudiantes debe quedar claro que el mundo es Unico, y cada fenomeno es
analizado por mdultiples disciplinas, que conforman el plan de estudio de este nivel.

En nuestra ensefianza se trabaja de forma profunda en la formacion de profesores por
areas del conocimiento para contribuir con este objetivo.

Esta disciplina contribuye a la formaciéon de convicciones, sentimientos, actitudes, y
valores en los jovenes que estimulan el amor por la investigacion de los fendmenos en
la naturaleza. También desarrolla habitos y normas relacionadas con la conducta
individual y colectiva, lo que favorece la busqueda de multiples respuestas que surgen
en la clase y fuera de esta.

En los momentos actuales, de constantes transformaciones en el Sistema Nacional de
Educacion, la enseflanza de la Quimica no esta exenta de estos cambios , de ahi que
necesite de profesores mas preparados para hacer un uso adecuado de las nuevas
tecnologias al servicio de la educacion.

Esta asignatura tiene sus antecedentes en las nociones adquiridas por los alumnos en
la ensefianza primaria a través de la asignatura El mundo en que vivimos, y Ciencias
Naturales, donde se apropian de conceptos elementales que sirven de base a la
posterior comprension de esta disciplina.

Desde el punto de vista metodolégico la Quimica esta estructurada sobre la base de
objetivos, contenidos, métodos y procedimientos que permiten una ensefianza
desarrolladora y estimulante del pensamiento creador . Es imprescindible que el
maestro desarrolle un trabajo encaminado no sélo a que el alumno se apropie de
conocimientos, sino que construya también su propia forma de adquirirlo, y que
desarrolle habilidades manuales, a través de las practicas de laboratorio y el
experimento. Para ello es necesario lograr una motivacion por la asignatura en los

alumnos.
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Las clases deben ser creadoras, donde predomine la actividad experimental y las
actividades que hagan pensar y actuar bajo la orientacion del maestro. Deben
combinarse los procedimientos inductivo-deductivos y viceversa, que permitirian al
estudiante conocer la esencia del fendmeno, causa y efecto y que tenga siempre en
cuenta la relacion espacio tiempo y la diferencia entre fenomeno y proceso.

En multiples fuentes bibliograficas se contemplan situaciones de ensefianza aprendizaje
que son desaprovechadas por desconocimiento de la via adecuada, lo que impide al
alumno apropiarse de conocimientos y habilidades que le permitan transformarse desde
el punto de vista cognitivo y afectivo, por lo que no se logra un aprendizaje verdadero
de los conceptos y leyes.

Esta asignatura, que se introduce por primera vez en la Secundaria Béasica, se
caracteriza por ser experimental, y se sientan las bases de todos los conceptos
primarios para el desarrollo de esta disciplina. En octavo grado se introduce el
conocimiento de la nomenclatura de los metales, los no metales y los 6xidos.
Posteriormente en noveno grado continla el estudio de las restantes sustancias
inorganicas. Este contenido se retoma en el décimo grado.

Uno de los cuatro nucleos basicos en la ensefianza de la quimica es la nomenclatura y
la notacién quimica de las sustancias por lo que se hace necesario aplicar formas que
activen el conocimiento de las reglas para nombrar y formular cada tipo de sustancia.
En los dltimos afios las Ciencias Naturales han experimentado avances vertiginosos
que constituyen una verdadera Revolucion Cientifico Técnica: esto se debe a los
métodos y técnicas atizados durante las investigaciones multidisciplinarias. Por esta y
otras razones, la escuela esta encargada de cambiar la forma de enfocar el estudio de
las disciplinas que conforman el curriculo del departamento y dar asi un enfoque
multidisciplinario a los fenémenos a los fenbmenos que ocurren a nuestro alrededor. De
aqui que en estos momentos sea tan importante el estudio de la didactica de las
Ciencias Naturales como disciplina, para poder enfrentar el trabajo por departamentos.
El enfoque asignaturalista con que se tratan estas disciplinas, aunque desarrollan nlas
habilidades intrinsecas de cada una, no responden no responden a las exigencias del
momento, pues los fendmenos son vistos de forma aislada y no como transcurren en la

realidad. Sin embargo, dichas ciencias deben ser tratadas con un enfoque integrador
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gue no es la simple suma de varias asignaturas; por eso su estructuracion esta basada
en ejes tematicos para hacer fluir los contenidos y lograr una concepcion de ejes de
conocimientos que permitan conocer el mundo en que vivimos y enfocar cada

fendmeno desde diferentes puntos de vista, tal como sucede en la naturaleza.

Corresponde al docente cubano la altisima responsabilidad de formar el modelo de
hombre que se necesita y tiene el deber de desarrollar la personalidad de los hombres y
mujeres de la época con los rasgos distintivos de la cultura a la cual pertenecen. Al
respecto fueron aleccionadoras las palabras de José Marti, el Héroe Nacional, cuando
expreso: “...la educacion tiene un deber ineludible para con el hombre, no cumplirlo es
crimen” .

Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la quimica el profesor debe conocer
de manera integral al alumno, sus logros y posibilidades para poder trabajar de forma
diferenciada con ellos, jugando un papel importante el diagndstico del estudiante para
que el docente pueda concebir y dirigir el proceso.

El profesor debe tener un diagndéstico de cada alumno, que le permita conocer el nivel
logrado en la adquisicion del conocimiento, en el desarrollo de las operaciones logicas
del pensamiento, en las habilidades intelectuales, con lo que podra ofrecer niveles de
ayuda al estudiante segun los requerimientos de cada uno, con el objetivo de nivelar las
insuficiencias en el grupo de alumnos.

Al introducir el nuevo material objeto de estudio debemos tener en cuenta el
conocimiento anterior que tiene el alumno sobre el mismo ya que su formacion debe
producirse de lo conocido a lo desconocido, de lo cercano a lo lejano, donde el alumno
debe estar preparado para un nuevo aprendizaje.

Con respecto a lo anterior L. S. Vigotsky en sus trabajos destaca que buscar mas a
fondo, descubrir lo que el alumno conoce, como lo relaciona, qué puede hacer y qué
puede hacer sélo, no son mas que las exigencias de partida para actuar en la zona de
su desarrollo potencial y revelandose suficientemente en la interaccion directa con el
educando.

A partir del razonamiento anterior, el maestro debe determinar con precision qué ha

logrado su alumno, qué le falta por alcanzar segun el objetivo a que se aspira, para
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concebir y programar la atencion que el alumno requiere para la comprensién del nuevo
material. La atencion diferenciada del maestro da respuesta a las necesidades
individuales de cada alumno para el logro de su aprendizaje, desarrollo y educacion,
llevandolos a los objetivos propuestos y asi interactuar en la zona de desarrollo
potencial, haciendo progresar a los que tienen mas dificultades y continuar promoviendo
el avance de los demas.

En la apropiacién del conocimiento por parte del alumno el profesor debe lograr una
motivacidon que constituya un estimulo para que este busque y adquiera su
conocimiento, por lo que durante el desarrollo de la actividad la motivacion debe ser
positiva, afectiva y permanente.

Para lograr una motivacion afectiva el profesor debe tener en cuenta que las situaciones
gue se le plantee al estudiante estén al alcance de sus posibilidades, que se le brinde la

ayuda en el momento preciso y que sienta la satisfaccion del logro alcanzado.
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CAPITULO 2. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DEL DIAGNOST ICO INICIAL.
PROPUESTA DE SOLUCION Y SU FUNDAMENTACION. VALIDACI ON DEL
TRABAJO.

En este capitulo se realiza el andlisis del resultado del diagnoéstico inicial obtenido a
través de los métodos de la observacion y la prueba pedagdgica atendiendo a los
indicadores declarados. Se realiza la fundamentacién de la propuesta de soluciéon
desde el punto de vista pedagodgico, psicoldgico, filoséfico y sociolégico. Se presentan
10 actividades dirigidas a fortalecer el aprendizaje de la nomenclatura y notacion
quimica de las sustancias inorganicas, que constan de: Titulo, objetivo, proceder
metodoldgico y control. Se realiza el andlisis del resultado obtenido durante y después
de la aplicacion de las actividades atendiendo a los métodos utilizados y los indicadores
declarados.
2.1 Analisis de los resultados del diagnostico ini cial
.Se realizdé un diagnostico inicial para ello se aplicaron las técnicas siguientes
Andlisis de documentos : Con su empleo se pudo obtener informacion acerca de las
posibilidades que ofrecen los programas, Orientaciones Metodoldgicas y Libro de texto
para aplicar las actividades propuestas y perfeccionar el aprendizaje de la nomenclatura
y notacion quimica, en el grupo 1-B de décimo grado del |.P.U "Eduardo Garcia
Delgado.
Se realiz6 un andlisis de los siguientes documentos: Objetivos priorizados del Ministerio
de Educacion para el curso escolar 2008 — 2009 (Resolucion 118 - 08) y el plan de
Preparacion Metodolégica del Centro para la Educacién preuniversitaria, Programa de
Quimica, Libro de texto y libreta de clases de los alumnos. El instrumento utilizado
aparece en el (Anexo No. 1)
En el andlisis del documento Reglamento del Trabajo Metodoldgico del Ministerio de
Educacion para el curso escolar 2008 — 2009 (Resolucion 119 - 08) del contenido del
Trabajo Metodologico en su articulo 19 se abarca con relacion a este trabajo lo
siguiente:

1. El dominio de los contenidos de los programas, los métodos y los

procedimientos que permiten la direccién eficaz del aprendizaje, el desarrollo de

habilidades y la formacion de los educandos.
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2. El vinculo del estudio con el trabajo a través del contenido con los programas y
su contribucién a la formacion laboral de los educandos.

Del andlisis de los documentos se pudo inferir la necesidad de realizar actividades
dirigidas al perfeccionamiento del aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica
para lograr mejores resultados en el aprendizaje y asi formar estudiante con una soélida
base de conocimientos, habitos, habilidades y valores para adquirir una cultura general
integral.
La Educacion de los jovenes estd encaminada a una educacion para el crecimiento
personal, que se fundamenta en las concepciones mas avanzadas del desarrollo del
potencial humano y que buscas fortalecer las competencias béasicas de jovenes,
favoreciendo el afianzamiento de modos de ser, de saber hacer, de aprender a convivir
consigo mismo y con los demas.
Por tanto, la asignatura Quimica en esta ensefianza contribuye a la profundizacién de
los conocimientos y que forman parte de su acervo cultural, ademas los estudiantes
deben desarrollar habilidades, las cuales les permitira resolver las actividades, adquirir
los conocimientos de forma independiente, tomar decisiones y ser capaces de

autoevaluarse.

En el andlisis del Programa de Quimica de esta ensefianza para determinar las
potencialidades que ofrecen para el aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica
se tuvo en cuenta la guia de analisis que se encuentra en el Anexo No. 1y fue posible
inferir que:

- Desde los objetivos generales se aprecia en cada unidad la vinculacion de los
conocimientos de los compuestos quimicos con el medio ambiente y la vida
practica, lo que permite el desarrollo de actividades para perfeccionar la
nomenclatura y notacion quimica, de manera que los estudiantes se preparen
para la vida.

- Los objetivos de la asignatura en sentido general contribuyen a la formacion de la
concepcion cientifica del mundo, favoreciendo la realizacion de actividades para

perfeccionar el aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica.
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Desarrollo de habilidades intelectuales y practicas que le permiten profundizar en
los conocimientos adquiridos, perfeccionando el uso de la lengua materna al
adquirir un vocabulario propio de la Quimica con rigor cientifico.

Fortalece a los estudiantes el interés y el amor por la ciencia, asi como la
conciencia de la necesidad del estudio activo de la naturaleza y de su proteccion,

para poder interpretar los fendomenos que en ella ocurren.

Ademaés, se hizo un andlisis del texto basico y libretas de clases con la intencién de

obtener informacion en relacion con el desarrollo de actividades a realizar para

perfeccionar el aprendizaje de la nomenclatura y notaciéon quimica en los estudiantes

para lo que se utilizé la guia que aparece en el Anexo No. 1.

En el andlisis realizado a los ejercicios que aparecen en el Libro de texto, vinculados

con la nomenclatura y notacion quimica se considera que no son suficientes, por lo que

se hace necesario elaborar actividades dirigidas al perfeccionamiento del aprendizaje

de la nomenclatura y notacion quimica de los diferentes compuestos.

En las libretas muestreadas se detectd que las actividades poseian las insuficiencias

siguientes:

Las actividades realizadas por los estudiantes relacionados con la nomenclatura
y notacién quimica son insuficiente por lo que no satisfacen sus necesidades de
aprendizaje.

La cantidad y calidad de las actividades previstas con la nomenclatura y
notacién quimica no es la mejor, pues son pocas y no siempre cumplen con las
exigencias para llevarlas a un eficaz cumplimiento.

En la utilizacion de experiencias de la vida cotidiana en la realizacion de las
actividades no se aprovechan las potencialidades que pueden brindar los
conocimientos previos, vivencias y experiencias que los estudiantes pueden
obtener de la vida.

El empleo de bibliografias y los Programas de la Revolucidén, aunque existen en
el centro no siempre son diversas y actualizadas, limitdndose el numero de

estas y la calidad de la fuente que se consulta.
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Del andlisis de los documentos se puede concluir que para perfeccionar el aprendizaje
de la nomenclatura y notacion quimica se debe tener en cuenta las caracteristicas
psicolégicas y pedagogicas de los estudiantes, para lo cual se deben realizar
actividades que estén estrechamente vinculadas con su vida cotidiana, por lo que las
mismas deben cumplir con las fases necesarias para su realizacion, ademas de ser
dinamicas que propicien el esparcimiento, recreo, distraccion, entre otras.

La observacion a las actividades en clases (anexo 2), donde los resultados obtenidos
en los indicadores a evaluar fueron:

Indicador # 1. De una muestra de 30 estudiantes solo 6 conocen los simbolos y
nombres de los elementos quimicos representa un 20%

Indicador # 2: De una muestra de 30 estudiantes solo 10 sabian reconocer sustancias
segun sus propiedades lo que representa un 33.3%

Indicador # 3: De una muestra de 30 estudiantes solo 7 conocen los numeros de
oxidacién (aniones y cationes) lo que representa un 23.3%

Indicador # 4: De una muestra de 30 estudiantes solo 4 saben aplicar las reglas para
nombrar y formular lo que representa un 13.3%

Escala valorativa. (Anexo 1).

Muestra | Nivel | Nivel Il Nivel IlI
Total % Total % Total %
30 19 63.3 7 23.4% 4 13.3%

En la prueba pedagdgica inicial (anexo 3) los resultados obtenidos fueron:

Indicador # 1 De los 30 estudiantes muestreados solo 8 estudiantes dominan los
simbolos y nombres de los elementos quimicos representa un 26.6% de la muestra, los
restantes dominan algunos de ellos.

Indicador # 2: De los 30 estudiantes muestreados solo 10 saben identificar sustancias
segun sus propiedades lo que representa un 33.3% los demas no dominan a los
elementos metalicos y no metélicos que lo forman.

Indicador # 3: De los 30 estudiantes muestreados solo 10 estudiantes conocen los

nameros de oxidacidon (aniones y cationes) lo que representa un 33.3%
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Indicador # 4: De los 30 estudiantes muestreados solo 4 estudiantes aplican
correctamente las reglas para nombrar y formular sustancias simples y compuestas, lo
que representa un 13.3% los restantes estudiantes presentan grandes dificultades en el
orden de los aniones y cationes al formular y destacar en elementos metalicos que
tienen mas de un nimero de oxidacion al nombrar y formular, asi como la colocacion de
los subindices en las formulas quimicas.

Estos resultados (Prueba pedagdgica inicial. Anexo 3), se tabulan en la tabla siguiente:

Escala valorativa. (Anexo 1).

Muestra | Nivel | Nivel Il Nivel IlI
Total % Total % Total %
30 18 60 8 26.7 4 13.3

Podemos constatar las principales dificultades detectadas en los estudiantes en cuanto
al aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica arrojada en las dos técnicas que
se aplicaron en esta etapa de diagndstico inicial

- Poco dominio en reconocer sustancias segun propiedades.

-Pobre dominio de los nombres y simbolos en los elementos quimicos.

- Poco conocimiento de los nameros de oxidacion de los elementos quimicos
(cationes y aniones).

- Pobre dominio al aplicar las reglas para nombrar y formular las diferentes clases
de sustancias inorganicas (simples y compuestas)
Todas estas dificultades llevaron a la investigadora a un proceso analitico y de reflexion
para lo que se concibio la propuesta de solucién elaborada.

2.2- Fundamentacion sobre las actividades

Las actividades que se presentan se disefiaron a partir de los resultados alcanzados

luego de aplicar los instrumentos durante la constatacion inicial.

Se proponen 10 actividades dirigidas a fortalecer el aprendizaje de la nomenclatura y

notacion quimica.
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Para fundamentar las actividades se partio de la sistematizacion del término actividades
desde diferentes posiciones. A continuacién se presenta este analisis que sirvid de

fundamento a las actividades elaboradas

Es necesario reconocer que para la elaboracion de las actividades se tomaron como
base las ciencias filosoéficas, psicolégicas, sociolégicas y pedagdgicas, las cuales
permitieron desde el punto de vista tedrico dar coherencia, cientificidad y organizacion

en la planificacion de las actividades.

La actividad desde el punto de vista psicoldgico:

La personalidad es activa, por lo que esta se forma y se desarrolla en la actividad, y a
la vez regula esta, definiéndose en el libro Psicologia para Educadores como actividad
los procesos mediante los cuales el individuo, respondiendo a sus necesidades, se
relaciona con la realidad, adoptando determinada actitud hacia la misma. La misma no
es una reaccion ni un conjunto de relaciones, esta ocurre por la interaccion sujeto —
objeto donde se forma al individuo, en este proceso ocurren transiciones entre el sujeto
— objeto en funcion de las necesidades del primero.

Las actividades que desarrolla el individuo se inclinan a satisfacer determinadas
necesidades que se concretan en los objetos potencialmente capaces de satisfacerlos
(materiales o ideales, un producto, una funcion, etc.).

En la psicologia un problema metodoldgico importante es la estructura general de la
actividad, sobre este particular es importante tener en cuenta que la actividad esta
formada por acciones y operaciones para el logro de los objetivos trazados por las
mismas, al respecto nos sumamos a diferentes autores los cuales plantean algunas
consideraciones al respecto:

“[...] La vida humana es un sistema de actividades. En este sistema unas actividades
reemplazan a otras ya sea en forma transitoria o definitiva. Pero a pesar de la
especificidad con que se puede distinguir las actividades que realiza un sujeto en todas
ellas encontramos una misma estructura general (Gonzalez Soca, A. M. y cols., 1999, p.
172).

36



Estando el sujeto en un constante desarrollo en las actividades dadas en forma de
sistema y en dependencia del momento, una actividad pude sustituir a otra, por lo que
hay existencia de correspondencia en su estructuracion.

Leontiev (1981) define la actividad “... como aquel determinado proceso real que
consta de un conjunto de acciones Yy operaciones, mediante la cual el individuo,
respondiendo a sus necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando determinada

actitud hacia la misma”

Acorde con lo antes expresado Leontiev plantea:

“Hasta ahora hemos hablado de actividad en general, nos hemos referido al sentido
compendiador de este concepto. En realidad siempre estaremos en presencia de
actividades especificas, cada una de las cuales responden a determinada necesidad,
desaparece al ser satisfecha y se reproduce nuevamente... puede darse incluso ante
condiciones distintas “continta profundizando Sin embargo lo méas importante que
distingue una actividad de otra es el objeto de la actividad. Es el objeto de la actividad lo
que le confiere a la misma determinada direccion. Por la terminologias propuesta por
mi, el objeto de la actividad es su motivo real. Por supuesto este puede ser tanto
externo, como ideal, tanto dado particularmente como existente sélo en la imaginacion,
en la idea. Lo importante es que mas alla de objeto de la actividad, siempre esta la
necesidad, que el siempre responde a una u otra necesidad. De este modo, el
concepto de actividad est&4 necesariamente relacionado con el concepto de motivo

El objeto de la actividad es lo que constituye su motivo y este responde siempre a la
necesidad del sujeto. Toda actividad posee caracter objetal y esta ligada a un motivo,
por lo que para cada persona la actividad puede poseer un sentido distinto.

En este mismo orden de ideas el autor coincide con lo planteado por Leontiev, cada
actividad estd determinada por un motivo y en dependencia de las condiciones en que
se dé, sera el tipo de acciones a desempefar para el cumplimiento de la misma, no
dejando de verse la estrecha relacion sujeto y objeto para la materializacion de esta,
denotando que en el desarrollo del individuo en la sociedad, siempre vamos a estar en
presencia de actividades especificas.

Asimismo las actividades se realizan a través de las acciones que son apoyadas a su

vez por las operaciones, planteando en este particular Leontiev.
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“Las acciones como ya dijéramos se correlacionan con los objetivos: las operaciones
con las condiciones. Digamos que el objetivo de cierta accion permanece siendo el
mismo en tanto las condiciones antes las cuales se presentan la accion varian;
entonces variarg, frecuentemente solo el operacional de la accion

Cuando se analiza la estructura de la actividad la misma transcurre por diferentes
procesos que el hombre realiza guiado por una representacion anticipada de lo que
espera alcanzar en dicho proceso, la cual constituyen objetivos y fines que son
concientes y otros procesos que permiten el desarrollo de la misma, es lo que llamamos
accion, el cual es un proceso subordinado a objetivos o fines concientes.

Desde esta Optica otros autores cubanos plantean:

“[...] Esas vias, procedimientos, meétodos, formas mediante las cuales la accion
transcurre en dependencia de las condiciones en que se debe alcanzar el objetivo o fin,
se denomina operaciones”

Por consiguiente es valido sefialar que una accion puede producirse a través de
operaciones y una misma operacion puede pasar a ser parte de distintas acciones, por
lo tanto las acciones y operaciones de una actividad no son elementos rigidos, pueden
cambiar.

“En funcion de los cambios de motivos que impulsan a actuar y de los objetivos hacia
los que se dirige la actividad, se producen transformaciones que se ponen de manifiesto
las interacciones dinamicas entre los distintos componentes de la actividad. Las
acciones pueden transformarse en actividades y estas en acciones. Entre acciones y
operaciones se produce la misma interrelaciones dindmicas que entre accion y
actividad” (Gonzalez Maura, V., 1995, p.46).

Como sustento psicologico las actividades se basan en el enfoque historico cultural de
L. S. Vigotsky, considerando el aprendizaje del sujeto como una resultante de su
experiencia histérica-cultural, ya que el conocimiento es el resultado de la interaccion
dialéctica entre el sujeto cognoscente y el objeto dentro de un contexto historico-socio-
cultural; que el maestro es un guia, un orientador y su nivel de direccion decrece en la
medida en que los alumnos adquieren autonomia; protagonismo, considerando,
ademas, que la educacién debe promover el desarrollo socio-cultural y cognoscitivo del

alumno.
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La actividad desde el punto de vista pedagogico

Para concebir la estructura de la actividad pedagodgica hay que tener en cuenta al sujeto
de esta actividad, su objetivo, motivo, asi como las condiciones en que se realizan. Por
consiguiente estas van a estar condicionadas por la forma de vida, la conciencia y el
desarrollo de la personalidad del hombre cubano o sea en otras palabras se
desenvuelven segun las condiciones histéricas — concretas que se viven y deben estar
encaminadas a desarrollar el intelecto de forma creadora y transformadoras en las
nuevas generaciones., por lo que el autor de este trabajo se afilia a lo planteado por
este colectivo de autores.

En otro orden de ideas, en el libro Pedagogia de un Colectivo de autores, consideran
que la actividad al desarrollarse en el marco del proceso pedagogico, debe tener en
cuenta:

“El término proceso pedagodgico incluye los procesos de ensefianza y educacion
organizados en su conjunto y dirigidos a la formacion de la personalidad, en este
proceso se establecen relaciones sociales entre pedagogos y educandos y su influencia
reciproca, subordinado a logros de objetivos planteados por la sociedad” (Colectivo de
autores, 1985, p.32).

El proceso pedagdgico desde esta Optica se centra en la actividad cognoscitiva desde
una vision axioldgica, la cual contribuye a la formacion de la personalidad e influye en
las relaciones que se crean entre los educandos y las personas que participan en su
formacion y educacion, pudiéndose concluirse que toda actividad pedagdgica debe
encaminarse a la transformacion de los estudiantes en funcién de los objetivos que
plantea el Estado a la educacion y formacion de las nuevas generaciones.

A partir del analisis realizado a los términos sistema y actividad, el autor de la presente
investigacion asume el concepto de sistema de actividades dado por Valido Portela
(2006) en su Tesis de Maestria, quien lo define como: “conjunto de acciones y
operaciones que con un nexo intrinseco, un orden légico, didactico y pedagodgico tienen
como intencidén solucionar problemas del proceso de ensefianza aprendizaje. (Valido
Portela, M., 2006, p.15).
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La actividad desde el punto de vista filosofico

Las actividades que se proponen se sustentan, desde el punto de vista filoséfico en la
concepcién dialéctico-materialista, martiana y fidelista con énfasis en los principios que
rigen la actividad profesional del docente de forma armédnica y flexible, asi como la
utilizacion de un meétodo cientifico que parte de la solucién de los problemas de la
practica profesional por la via de la ciencia siendo consecuente con la teorizacion,
problematizacion y puesta en practica de los resultados basados en ideas
revolucionarias, progresistas y humanas que se proyectan hacia la igualdad y justicia
social en el marco historico concreto.

La filosofia de la educacién es una de las mas importantes tradiciones del pensamiento
cubano. Esta propicia el tratamiento acerca de la educabilidad del hombre, la educacion
como categoria mas general y el por qué y el para qué se educa al hombre. Garcia, G.
(2002:4).

La actividad desde el punto de vista socioldgico

Las actividades encuentran su sustento socioldégico en que los alumnos durante el
proceso de apropiacion de conocimientos, habitos y habilidades, necesitan de la
formacion de valores y normas, que influiran en ellos para que adquieran un modo de
actuacion que les permita actuar de forma consiente en la sociedad, lo que cobra una

mayor significacion las caracteristicas psicopedagogicas.
Las actividades que se presentan se caracterizan por:

- Vincular el contenido de aprendizaje con problemas de la vida, el medio ambiente y el

trabajo politico ideoldgico...

- Seleccion del contenido teniendo en cuenta sus potencialidades para aplicar la

nomenclatura y notacion quimica.

-Flexibilidad en su utilizacién teniendo en cuenta el diagnéstico del grupo.
_Estimular la zona de desarrollo préximo del estudiante.

-Propiciar el interés del estudiante por la busqueda activa del conocimiento.
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-Mantener un clima agradable entre profesor-alumno y alumno-alumno que facilite la
apropiacion del conocimiento y en el que se conjugue la actividad individual con la

colectiva.

-Desatrrollar los procesos l6gicos del pensamiento al establecer las relaciones causales

entre los objetos y fendmenos de la naturaleza y la sociedad.

Las actividades para fortalecer el aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica

Se caracterizan por su:

Integralidad: Se basa en las cualidades, valores, modos de actuacidon, en estrecha
relaciébn con los objetivos, contenidos y habilidades de la asignatura asi como las
orientaciones metodoldgicas establecidas para la direccion del proceso de ensefianza -
aprendizaje de esta asignatura y las adecuaciones curriculares para la educacion de

adultos

Objetividad: Se manifiesta porque parte del analisis de los resultados del diagnéstico
aplicado a los alumnos, la necesidad de la transformacion en el desarrollo de
habilidades y sus modos de actuacidbn y se sustenta en las caracteristicas

psicopedagogicas de los mismos

Flexibilidad: Las actividades, permiten realizar cambios, segun se van desarrollando las
mismas, en dependencia del contexto donde se desarrollen, del nivel de conocimientos
que adquieran los alumnos y el nivel que alcancen en el desarrollo de las habilidades

para la valoracion.

Cientificidad: permiten perfeccionar el aprendizaje de una forma real y objetiva a partir

de lo planteado por las ciencias como la filosofia, sociologia, psicologia y la pedagogia.

Sistematicidad: estan concebidos de forma tal que permiten desarrollar acciones

sistematicas.

Asequibilidad: estdn en correspondencia con los contenidos, las caracteristicas,

necesidades y potencialidades de los alumnos.
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2.3- Propuesta de actividades
Actividad # 1
Titulo: Dominando los metales y los no metales.
Objetivo: Nombrar y formular metales y no metales.
Proceder metodolégico : Se forman cuatro equipos:
El profesor entregara una tarjeta a cada equipo
Equipo 1 — una tarjeta con la férmula de cuatro metales y una interrogante.
Equipo 2 — una tarjeta con la férmula de cuatro no metales . y una interrogante
Equipo 3 — una tarjeta con el nombre de cuatro metales y una interrogante
Equipo 4 — una tarjeta con el nombre de cuatro no metales y una interrogante
Desarrollo

Se selecciona un alumno de cada equipo (Buzén)

Este alumno (E-1) recibira la tarjeta del otro equipo (E-3) y en la pizarra tendra que

escribir el nombre o la férmula segun corresponda y responder la interrogante.

Las respuestas incorrectas seran respondidas por un compafiero del otro equipo (E-3)

pero sin acumulacion de puntos.
El equipo 1 intercambia con el 3
El equipo 2 intercambia con el 4
Control y evaluacion

El alumno recibird dos puntos por cada respuesta correcta que serian 10 ptos para su

evaluacion individual.
El equipo acumula un punto por cada respuesta correcta que serian 5 puntos

El equipo que mas acumule puntos sera el ganador.
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Ejemplos de tarjetas.

Tarjeta 1:

Dioxigeno  Dibromo Silicio Carbono

¢Cudl de estas sustancias es de vital importancia para la vida en el planeta?

Tarjeta 2:
Cl2 Ss O3 H2

¢, Cual de estas sustancias protege a la tierra de los rayos ultravioletas del sol ?
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Actividad 2

Titulo : Los oxidos y el medio ambiente..

Objetivo: Nombrar y formular 6xidos no metalicos.

Medios: carteles, libro de texto de Quimica.

Proceder metodoldgico:

La actividad se desarrolla en el encuentro 2 de la Unidad # 1

Se presentan las situaciones siguientes y leerlas en silencio:

Se ejecuta un incendio en un campo de Marabu cone |
objetivo de limpiar este suelo y sembrar alimentos para el
ganado, pero esta area se encuentra muy cerca del

poblado.

En el poblado de San Pedro muchos compairieros realiz  an el
guemado de los hornos de carbon muy cerca de las
viviendas situacion que molesta a los moradores del lugar.

Se pregunta a los alumnos:

- ¢Conocen qué sustancias se producen de manera inevitable al quemarse
arboles, la madera y el carbon? Escriba el nombre y la férmula de los mismos.

- ¢Conocen qué provoca el monoxido y didéxido de carbono y qué afectaciones
provoca al medio ambiente?

- ¢Dbénde méas podemos apreciar este proceso de combustion?

El profesor precisa que estas sustancias que se producen por la combustion de los

arboles son agentes contaminantes del medio ambiente y que son muy comunes en

las chimeneas de las fabricas y en los automoviles.



Se sugieren vias de solucién ante estas afectaciones por parte de los alumnos. Se pide

a los alumnos que redacten un texto sobre el proceso de combustion de los arboles y

como afecta al medio ambiente.

Conclusiones:

Se realizan por medio de la generalizacion que realiza un alumno sobre el contenido

abordado y su relacion con el cuidado y proteccion del medio ambiente.

Control y evaluacion:

Ser& controlado y evaluado el texto que redactan los alumnos.

Actividad # 3

Titulo: Los 6xidos y el medio ambiente de mi localidad.

Objetivo: Nombrar 6xidos contaminantes, despertando interés por la proteccion del
medio ambiente.

Proceder metodoldgico:

Se les explica a los alumnos que existen sustancias de las estudiadas en clases que

afectan al medio ambiente y que provocan dafio en la salud humana a lo que debemos

llamar a la reflexion a las personas implicadas para evitar esta situacion, teniendo en

cuenta que en la actualidad es un problema de primer orden.

Se presentan tarjetas con formulas de 6xidos contaminantes del medio ambiente.

CO2 CO SO2 NO NO:2

a. ¢Diga el nombre de cada una de las sustancias?
b. Clasifiquelas segin su composicion y propiedades.
c. ¢Conoces donde se producen estos 0xidos?

d. En tu localidad existen industrias que afectan el medio ambiente. ¢ Sabes cuéales

son?
e. ¢Como puedes colaborar para evitar esta contaminacion?

f. Redacte un texto donde plasmes los efectos nocivos de los 6xidos al medio

ambiente.
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Control y Evaluacion:

Se evalua la actividad con una técnica participativa, (PNI).

Actividad # 4
Titulo: Las sustancias quimicas en los acumuladores
Objetivo: Nombrar y formular metales, hidroxidos y sales.
Proceder metodologico:
El profesor traera al aula un acumulador (en deshuso) ,previamente abierto donde se
observe la parte interior del mismo.
El profesor pregunta:
1) ¢Cuantas sustancias conforman este dispositivo tan necesario?
2) Escriba el nombre y la formula de cada uno de ellas
3) ¢Que importancia tiene para la economia cubana la recuperacion de estos
dispositivos?
4) ¢Qué consecuencias traeria votar un acumulador desarmado a la orilla de un rio

o arrollo?

Control y evaluacion
Se evalla la actividad con una técnica participativa, (PNI).

Se realizan valoraciones de lo aprendido.

Actividad 5

Titulo: Dime la hora

Objetivo : Nombrar ,formular y clasificar las diferentes sustancias inorganicas

Medio: Reloj confeccionado por el profesor el cual estd formado por dos escalas, una
interior donde aparecen las formulas de los aniones y una exterior donde aparecen la
férmula de los cationes. La aguja pequefia del reloj indicara el anion vy la aguja mayor el
cation.

Proceder metodoldgico:

Se organiza el grupo en dos equipos:

Se selecciona un alumno de cada equipo.
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Un alumno ( Equipo A) pondra el reloj en hora.El alumno del Equipo B tendra que
escribir en la pizarra el nombre y la formula del compuesto quimico que se forma y
posteriormente decir si este compuesto tiene afectacion o no sobre el medio ambiente.
Posteriormente el alumno del Equipo B es quien pondra el reloj en hora y el del Equipo
A respondera.

De esta forma compareceran todos los miembros de los equipos.

El profesor debe estar preparado en cuanto al conocimiento de las sustancias
contaminantes del medio ambiente tratadas en las clases y otras conocidas por los
alumnos en grados anteriores y por su conocimiento en la vida social.

Control y evaluacion:

El alumno se evaluara de forma individual de la forma siguiente:

4 puntos por escribir la formula

3 puntos por escribir el nombre

3 puntos por decir la afectacion de la sustancia al medio ambiente.

La evaluacién del alumno constituye puntos para el total de su equipo.

Al final el equipo que mas puntos haya acumulado sera el ganador

Actividad # 6

Titulo: El medio ambiente y los 6xidos contaminantes.

Objetivo: Nombrar oxidos contaminantes y no contaminantes del medio ambiente.
Proceder metodologico:

Se les presentaran a los alumnos férmulas de diferentes sustancias.

Formulas.

a. O d. MgCOs
b. FeO e) CO2

C. Os f. KCI.

1. ¢Cudles de ellas son 6xidos? Némbralos.

no

¢, Qué consecuencias trae el compuesto e para el efecto invernadero?
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2. Escriba la formula quimica del otro 6xido del elemento hierro y diga qué

consecuencias trae para la economia la oxidacion de los metales.

3. ¢Dbnde se encuentra en la naturaleza el compuesto representado por ¢ Yy que

importancia tienen para la vida?

3. ¢Qué medidas debe tomar el hombre para proteger el medio ambiente de los
efectos que pueden causar estos 6xidos y cuales de ellas se ponen de manifiesto en

nuestro pais?
Control y evaluacion:

Se aplicara la autoevaluacion, donde cada alumno expondra los resultados de su

aprendizaje en la actividad, especificando lo logrado y lo que le falté.

Actividad # 7

Titulo: Conociendo el medio ambiente .

Objetivo: Desarrollar habilidades en identificar, nombrar y formular sustancias

inorgénicas teniendo en cuenta la educacion ambiental
Proceder metodologico:
.Se agrupan los estudiantes en cuatro equipos.

Se reparte a cada uno, una tarjeta con actividades diferenciadas, las cuales

responderan en 10 minutos.
Cada estudiante se le indica un niUmero en su equipo.

A la hora de responder el monitor dice un nimero y el estudiante con ese numero

respondera la tarjeta en la pizarra.

Si se contesta correctamente tiene 10 puntos si contesta mal algunos incisos tiene 5

puntos, si la mayor parte esta mal tiene 0 puntos.
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Los incisos que no se contesten bien se analizaran por otro alumno de cualquier equipo
— Es obligatorio que cada estudiante realice las actividades en su libreta.

Ejemplo de tarjeta con actividades diferenciadas:

Analice las féormulas de la columna A con la de la columna B de diferentes sustancias

inorganicas.

A B

1-N20 __Acido Nitrico

2-Ni (OH), __Oxido nitroso

3-Zn0O ___Hidroxido de niquel (1)
4-HNOs ___Dioxido de Carbono
5-CO, ___Oxido de sodio.

___Oxido de Cinc.
1.1- Enlace la férmula con el nombre correspondiente
1.2- Identifique cual de las sustancias de la columna A es:
___Un 6xido no metalico.
___Un Oxido metalico.
___Una sustancia agotadora de la capa de ozono.
---- Un gas de efecto invernadero
Control y Evaluacion
Ganara el equipo de mayor puntuacion.

No se puede gritar ni hablar en alta voz.
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Actividad 8
Titulo : Liga del saber
Objetivo : Escribir nombres y formulas de sustancias inorganicas.

Proceder metodologico
-El profesor escribe en el pizarron los siguientes nombres y férmulas de sustancias
inorgénicas.

1- Hidroxido de Calcio
2- SO,
3- Acido Bromhidrico
4- Cly
5- Bromuro de calcio
6- Oxido de bario
7- MgO
8- Nitrato de sodio
9- Cobre
-Los estudiantes responden en sus libretas las férmulas o nombres segun corresponda.
(20 min)

- El profesor sefiala los estudiantes que van a responder en el pizarrén para la
revision colectiva del ejercicio, aclarandose las dudas presentadas.

-El profesor al revisar el ejercicio realiza el siguiente comentario; El cobalto es un
subproducto de la industria del niquel, muy codiciado en el mercado internacional con
un precio de 330 00 CUC la tonelada, pero sin embargo nuestro pais esta imposibilitado
de vender toneladas de cobalto a muchos paises del mundo.

- El profesor pide a los estudiantes que valoren la situacion comentada anteriormente.
(Debatir)

Control y evaluacién:

Se evaluaran los estudiantes segun la clave del anexo 5
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Actividad 9
Titulo : La baraja quimica

Obijetivo : Identificar nombres y férmulas de las sustancias inorganicas.

Proceder metodoldgico

- El profesor tiene previamente elaborado un juego de barajas con nombres y férmulas
de sustancias inorganicas que formen parejas y una baraja en blanco

- El profesor forma 6 equipos Yy entrega a cada uno un juego de barajas

- Los estudiantes juegan a la baraja, buscando las parejas.

- El profesor con ayuda de un alumno aventajado revisa y evalUa la actividad
Control y evaluacion

El equipo que primero termine correctamente sera el ganador.
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Actividad 10
Titulo : El buzon del saber
Objetivo : Nombrar y formular sustancias inorganicas.

Proceder metodologico

- El profesor divide el grupo en seis equipos de cinco alumnos cada uno, entrega a cada
equipo una tarjeta con 10 nombres o férmulas de las diferentes sustancias

inorgénicas, elaboradas previamente.
-- Los estudiantes responden de forma independiente el ejercicio en 10 min

- El profesor ubica en su mesa un buzon que contiene las formulas y nombres de

sustancias inorganicas utilizadas por los estudiantes en el trabajo independiente

-Comienza la participacion por el equipo nimero uno, con un alumno seleccionado y asi

sucesivamente por los restantes equipos. El profesor evalla a los estudiantes.

- Al revisar el inciso del niquel, el profesor realiza el siguiente comentario: el niquel es
uno de los renglones econémicos del pais, producido en tres, fabricas ubicadas en la
provincia de Holguin, sin embargo no podemos exportar niquel ni objetos que
contengan este metal a todos los paises del mundo. Exprese a qué se debe esta

situacion (Debate)

- Se contestaran todos los ejercicios en la pizarra

- El equipo que responda correctamente se le otorga cinco puntos, ganara el equipo

de mayor puntuacion

Control y evaluacion
Se evaluaran los estudiantes (10ptos) segun criterio de los estudiantes y la aprobacion

final del maestro.
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2.4- Analisis de los resultados obtenidos durante | a interaccion en la practica

educativa .

Durante la interaccion en la practica educativa de las actividades elaboradas se utilizo la
guia de observacién (anexol) para observar el comportamiento de los diferentes
indicadores. Los resultados obtenidos segun los indicadores durante la observacion de

las 5 primeras actividades fueron:

Indicador 1---- 7- alumnos tienen dominio de los nhombres y simbolos de los diferentes
elementos quimicos, los demas escriben algunos simbolos de dos palabras con una
sola, representando un 23.3%.

Indicador 2--- 15- alumnos identifican los éxidos, hidroxidos, sales e hidracidos segun
propiedades y elementos quimicos que lo forman, los demas las confunden, que
representa un 50 %.

Indicador 3---15- -alumnos dominan los numeros de oxidacion de los elementos
quimicos y de los aniones los restantes los confunden y no identifican con que nimeros
de oxidacion debe trabajar los elementos en los diferentes compuestos, que representa
un 50 %.

Indicador 4---- 8 - alumnos logran aplicar correctamente las reglas o pasos para
formular y nombrar cada tipo de sustancia inorganica estudiada, los restantes no siguen
el orden correcto, no ubican correctamente los simbolos quimicos, no colocan los
subindices correspondientes a cada elemento , que representa un 26,7 %.

Segun la escala valorativa (anexo 6)

Muestra | Nivel Bajo Nivel Medio Nivel Alto
30 Total % Total % Total %
7 23.3% 15 50% 8 26.7%
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Después de aplicar 5 actividades, se realizd6 la prueba pedagogica 2 (anexo 4) la

cual arrojé los siguientes resultados;

Indicador (1).- 17 alumnos tienen dominio de los nombres y simbolos de los

elementos quimicos, que representa un 56.7%

Indicador (2.)- 17 alumnos tienen dominio en identificar las sustancias, que representa
un 56.7 %

Indicador (3).- 17 alumnos tienen dominio de los numeros de oxidacion de los

elementos quimicos y de los aniones que representa un 56.7 %

Indicador (4). - 10 alumnos aplican las reglas para nombrar y formular las sustancias

inorganicas que representa un 33.3 %

Segun la escala valorativa (anexo 6)

Bajo Medio Alto
3 17 10
10% 56.7% 33.3%

Se pudo constatar que los alumnos perfeccionan los diferentes indicadores en la
medida que realizan las actividades lo que demuestra que comienzan a tener efecto,
aunque contintan dificultades en el dominio de los nUmeros de oxidacién, en aplicar
correctamente las reglas para nombrar y formular las sustancias, no especifican con
nameros romanos entre paréntesis el nimero de oxidacion de los elementos metélicos

cuando es necesario.

Durante la aplicacion de las restantes actividades elaboradas en las clases de
ejercitacion, se contindo con la observacién a los estudiantes (Anexo 1), donde los

resultados obtenidos fueron:
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Indicador 1- 30 alumnos tienen dominio de los nhombres y simbolos de los diferentes
elementos quimicos, que representan un 100%

Indicador 2- 30 alumnos identifican los 6Oxidos, hidroxidos, sales e hidracidos segun

propiedades y elementos quimicos que lo forman, que representa un 100%

Indicador 3-- 27 alumnos dominan los numeros de oxidacion de los elementos quimicos
y de los aniones los restantes no precisan que nameros de oxidacion van utilizar en

cada compuesto, que representa un 90%

Indicador 4—27 alumnos logran aplicar correctamente las reglas o pasos para formular
y nombrar cada tipo de sustancia inorganica estudiada, los restantes no colocan los

subindices correspondientes a cada elemento correctamente, que representa un 90%

Muestra | Nivel bajo Nivel medio Nivel alto
30 Total % Total % Total %
0 0 18 60 12 40

Después de aplicar las restantes actividades se realiz0 la prueba pedagodgica final

(anexo 5) segun los indicadores, la cual arrojo los siguientes resultados.

Indicador 1- 30 alumnos tienen dominio de los simbolos y nombres de los elementos

quimicos, de los 30 muestreados, lo que representa un 100%.

Indicador 2- 30 mostraron tener dominio en identificar las sustancias segun propiedad

gue representa un 100%.

Indicador 3- 25 alumnos, conocen los niumeros de oxidacion de los elementos y de los

aniones, que representa un 83.3%

Indicador 4- 20 alumnos aplican correctamente las reglas para nombrar y formular

sustancias inorganicas que representan un 66.7%.
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A continuacion se muestran tablas con los resultados obtenidos en la prueba

pedagogica final:

Segun los indicadores:

Muestra Indicadores Dominio %

30 1 30 100
2 30 100
3 27 90
4 27 90

Segun la escala valorativa cualitativa (Anexo 6)

Muestra | Nivel bajo Nivel medio Nivel alto
30 Total % Total % Total %
0 0 3 10 27 90

Comparacion de las constataciones obtenidas en las tres pruebas pedagdgicas

realizadas.
1 2 3
Bajo | Medio Alto Bajo | Medio Alto Bajo | Medio | Alto
18 8 4 3 17 10 0 3 27
60% 26,7% |13,3% |10% | 56,7% 33.3% | 0% 10% 90%

Se pudo constatar que con la aplicacion de las actividades se logro fortalecer el
aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica de las sustancias inorganicas en los
estudiantes del grupo 1-B de Décimo grado del I.P.U "Eduardo Garcia Delgado “, siendo

validada la propuesta de solucion.
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CONCLUSIONES

A partir del trabajo realizado y todo lo obtenido en la investigacion se ha arribado a las

siguientes conclusiones:

La determinacion de los fundamentos tedricos y metodologicos quedo
sustentado, lo que posibilitdé la fundamentacion teorica del problema
planteado, asi como la via de solucion para el fortalecimiento del
aprendizaje de los estudiantes en la nomenclatura y notacién quimica de
las sustancias inorganicas.

El diagnostico real reflejé las dificultades marcadas en el aprendizaje de la
nomenclatura y notacién quimica de las sustancias inorganicas en los
estudiantes del grupo 1B, de Décimo grado del I.P.U "Eduardo Garcia
Delgado.” tales como: Escaso conocimiento sobre los simbolos vy
nombres de los elementos quimicos.,limitado conocimiento para identificar
las sustancias atendiendo a su composicion y  propiedades.,
desconocen los numeros de oxidacion de los elementos quimicos y de
los aniones con que pueden trabajar en los diferentes compuestos, poco
dominio de la reglas de nomenclatura y notacién quimica, no aplican
correctamente los pasos a seguir para la correcta escritura de las
férmulas quimicas .

Las actividades elaboradas con los requisitos de credibilidad,
participacion de los implicados, integracion del trabajo metodoldgico y
profundizacion de los conocimientos, propicio el fortalecimiento del
aprendizaje en los estudiantes del grupo de 1-B. de Décimo grado del
I.P.U "Eduardo Garcia Delgado”.

La aplicacion de las actividades contribuyé al fortalecimiento del
aprendizaje en la nomenclatura y notacion quimica de sustancias simples
y compuestas inorganicas en los estudiantes del grupo 1-B de Décimo
grado del I.P.U "Eduardo Garcia Delgado” Siendo validada la propuesta

de solucioén.
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RECOMENDACIONES

- Proponer al consejo cientifico municipal, recomendar la propuesta de actividades a
todas las ensefianzas donde sea factible, con el fin de resolver los problemas que
existen en el aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica de las sustancias

inorgénicas.
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Anexo 1

Guia para el analisis del documento Modelo de Insti  tucibn Docente para la

Educacion preuniversitaria.

1.
2.
3.

Importancia que se le concede al proceso de aprendizaje en el preuniversitario.
Orientaciones que se brindan para llevar a cabo el mismo.

Valorar en qué medida las orientaciones satisfacen las necesidades de los
estudiantes para desarrollar actividades dirigidas al perfeccionamiento del

aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica.

Guia para el andlisis del programa de Quimica del d el I.P.U "Eduardo Garcia

Delgado.

Objetivos generales en el preuniversitario.
Indicaciones Metodoldgicas.

Objetivos generales de la asignatura.
Objetivos de la unidad.

Indicaciones Metodoldgicas por unidades.

Guia para el andlisis de documentos como Librodet  exto y libretas de clases.

Actividades dirigidas al aprendizaje de la nomenclatura y notacion quimica.
Planificacion de actividades dirigidas al fortalecimiento del aprendizaje de la
nomenclatura y notacién quimica en los estudiantes.

Cantidad y calidad de las actividades previstas para fortalecer el aprendizaje de
la nomenclatura y notacion quimica en los estudiantes.

Empleo de bibliografia y los Programas de la Revolucion.



Anexos 2

Guia de observacioén

Objetivo: Obtener informacidén sobre el comportamiento en los indicadores de

los estudiantes.

Indicadores a evaluar

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

30

Dominar los simbolos y
nombres de los elementos
guimicos

Identificar las sustancias

Dominar los nimeros de
oxidacion de los elementos
guimicos y aniones

Aplicar las reglas para
formular y nombrar las
sustancias inorganicas

Nota: La tabla debe disefarse para treinta alumnos que constituye la muestra.




Anexo 3
Prueba pedagdgica inicial

Objetivo: Constatar el dominio que poseen los estudiantes en cuanto a la

nomenclatura y notacién quimica de las sustancias inorganicas.
Cuestionario

Dadas las siguientes sustancias inorganicas.

1) CO,.

2) Cloruro de Magnesio

3) K, 0

4) Hidroxido de calcio.

5) Zn SO4

6) Acido Nitrico

7) Ha

a) ldentifique el tipo de sustancia segun propiedad de cada una.

b) Escriba los nombres de las sustancias 1, 3, 5.y 7

c) Escriba las férmulas de las sustancias 2 ,4.y 6



Anexo 4
Prueba pedagogica 2

Objetivo: Constatar el nivel de conocimiento de los estudiantes en cuanto a la

nomenclatura y notacién quimica de las sustancias inorganicas.
Cuestionario

Analice las siguientes sustancias inorganicas:

1. MgO

2. Hidréxido de sodio

3. CacCl,
4, Dinitrégeno
5. K2SO,4

6. Oxido de cinc

7. CuBr»;

8. Acido fosférico

9. FeO

10.  Ni (OH)s

a) Identifique el tipo de sustancia

b) Nombre o formule segun corresponda



Anexo 5
Clave de calificacion para evaluar los estudiantes.

* Por escribir correctamente los nombres o simbolos de los elementos
guimicos_2 puntos.

» Por identificar la sustancia_ 2 puntos.
» Por escribir correctamente los nimeros de oxidacion_ 2 puntos.

* Por aplicar correctamente las reglas para nombrar o formular las
sustancias inorganicas_ 4 puntos.

Total_ 10 puntos.



Anexo 6
Prueba pedagdgica final

Objetivo: Constatar el nivel de conocimiento de los estudiantes en cuanto a la

nomenclatura y notacién quimica de las sustancias inorganicas.
Cuestionario
1-Analice las siguientes sustancias quimicas.

a) Oxido de calcio b) MgCl2 c) Didxido de azufre d) NaOH e) Fe,0Os

1.1-ldentifique el tipo de sustancias segun propiedad de cada una.
1.2-Nombre las sustancias b y d.
1.3-Formule las sustancias a y c. Justifique utilizando las reglas

1.4-Nombre la sustancia (e) y escriba formula y nombre de otro 6xido posible.



Anexo 7

Escala valorativa cualitativa.

Nivel | (bajo): Dominan los simbolos y nombres de los elementos quimicos e

identifican las sustancias.

Nivel Il (medio): Dominan los simbolos y nombres, identifican las sustancias,

conocen algunos nameros de oxidacion y aplican algunas reglas.

Nivel 11l (alto): Tienen dominio de todos los indicadores evaluados.



Anexo 8

Inicial

Final

1 2 3
Bajo | Medio Alto Bajo | Medio | Alto Bajo | Medio | Alto
18 8 4 3 17 10 0 3 27
60% 26,7% |13,3% |10% | 56,7% | 33.3% |0% | 10% 90%
OBajo
B Medio
O Alto




