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Pensamiento

Resolver el problema después de conocer sus elementos, es mas facil que resolver

el problema sin conocerlos [...] Conocer es resolver.
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Sintesis
En el Proceso de Ensefianza Aprendizaje se le confiere una especial atencion a la
produccién de textos, dentro de la clase de Lengua Espafiola. Para el desarrollo de la
lengua es indispensable fortalecer esta habilidad que se hace necesario profundizar
en la clase. Por las dificultades existentes en este componente se aplicé en tercer
grado de la escuela primaria Martires de Nicaragua, un sistema de ejercicios que
transita por los tres niveles. Se aplicaron diferentes métodos: tedricos, empiricos y
matematico, los cuales permitieron determinar las deficiencias de la muestra y
proyectar la solucion sobre la base de un sistema de ejercicios que favorecieron el
transito por los diferentes niveles en la produccién de textos,. Esto demostro la

efectividad y el logro de los resultados esperados en la evaluacion de las variables.
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INTRODUCCION.

La educacion cumple una funcion social insustituible, constituye un componente
esencial que asegura la continuidad de la cultura 'y progreso social, es el sistema de
influencias mdltiples y diversas que intervienen en el proceso de preparacion del
hombre para su insercion en la vida de la sociedad. La educacion puede y debe
contribuir al tratamiento sostenible, la democracia y la paz, por cuanto promueve la
apropiacion de los logros cientificos-técnicos y las nuevas tecnologias; de ahi que la
educacion cubana se plantea la necesidad de enriquecer la formacion cultural del
hombre cuya preparacion los ponga a la altura del tratamiento del mundo actual, un
hombre culto, reflexivo, protagonico de sus actividades que comprenda los
problemas de su contexto y del mundo en su origen y tratamiento.

Uno de los objetivos fundamentales del sistema educativo cubano en la actualidad,
es la elevacion de la calidad de la educacion. Para el logro del mismo, la Educacion
Primaria tiene un extraordinario reto, en tanto, que es la encargada de preparar a las
nuevas generaciones para que puedan vivir en un mundo donde los conocimientos
cientificos evolucionan con gran rapidez, armandolos de las herramientas necesarias
para que puedan participar creativamente en la construccién de una sociedad cada
dia mas culta y mas justa.

Todos los avances en el campo de la educacion en Cuba estan dirigidos a
perfeccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Este es el proceso de interaccion
entre el maestro y el alumno, mediante el cual este dirige el aprendizaje por medio de
una actividad comunicativa, facilitando la apropiacion de la experiencia historico-
social. Para el logro de este objetivo, juega un papel priorizado la ensefianza de la
lengua, donde se destaca como un fendmeno social el lenguaje que nacio con la
necesidad que sentian los hombres de comunicar sus ideas en el curso del trabajo,
sin el lenguaje, la produccién social y la sociedad misma seria imposible. El esta
estrechamente ligado al pensamiento, registra y fija en las palabras y en las

preposiciones los resultados del trabajo mental, los procesos del hombre en el



dominio del conocimiento y hace posible el intercambio de ideas en la sociedad
humana que ha sido un medio por excelencia de comunicacion.

Es la escuela la institucion encargada de transformar el lenguaje, especificamente la
asignatura Lengua Espafola que juega el rol principal, teniendo como propdsito la
competencia comunicativa de los alumnos que aprenden la lengua hablada y escrita;
para ello es necesario desarrollar habilidades idiomaticas como : escuchar, hablar,
leer y escribir.

Dentro de esta asignatura uno de los componentes mas afectado en la ensefianza
primaria a nivel nacional es la produccion de textos; lo que ha sido y es objeto de
analisis, siendo una de las habilidades basicas que debe poseer el alumno la que
supone el tratamiento de capacidades especificas en relacion con el contenido y su
uso adecuado en el acto comunicativo, pues este debe alcanzar mayor gusto
estético, los prepara para la vida, su pensamiento se hace mas reflexivo, alcanzando
una mejor preparacion para el arte de escribir que se complementa con las
habilidades ortogréaficas, caligréfica y gramaticales que llegan a integrarse y
desarrollarse de manera légica.

La produccion de textos aporta un caracter eminentemente expresivo desde el punto
de vista del modo de pensar de cada persona, de forma espontanea, libremente,
logra utilizar la escritura como forma de comunicacion, motivacion, intereses,
sentimientos y valoraciones en su vida cotidiana, significa entonces llevar las ideas al
plano escrito desarrollando el pensamiento y habilidades para la interpretaciéon de las
ideas de un texto determinado y enriquecerlo para luego afadir nuevos elementos
gue proporcionan belleza y creatividad.

A través de un estudio de diferentes bibliografias que abordan el tema que se
investigo, se corrobord que al estudio de esta temética se han dedicado prestigiosos
pedagogos cubanos y extranjeros, citando como ejemplo: Fabio Jurado Valencia
(1997) Evangelina Ortega (2002); lleana Dominguez Garcia (2003); Leticia Garcia
Pérez (2005); entre otros que ofrecen en sus investigaciones vias y métodos para
dar tratamiento a la produccion de textos en la escuela primaria. Destacan que la
ensefiaza de la produccion escrita, no es una meta de sencillo alcance, conceden

gran importancia a la practica sistematica y consideran que aprender a hacerla bien



es un proceso lento y dificultoso, pues puede provocar frustracion en muchos
alumnos.

En muestreos realizados, comprobaciones de conocimientos, intercambio con los
alumnos de tercer grado y al dirigir la actividad conjunta en el aula, se pudo
comprobar que los alumnos de este grado de la escuela Martires de Nicaragua
presentan dificultades en la produccion de textos, presentan pobreza de vocabulario,
falta de calidad en las ideas, deficientes estructuracion de las oraciones, delimitacion
de parrafos, problemas de concordancia y dificultades en el ajuste al tipo de texto
gue se va a redactar.

Todo esto demuestra la problematica existente en esta asignatura donde se
manifiesta como principales causas: la limitacion en la preparacion de los maestros
para trabajar la produccion de textos, las pocas habilidades desarrolladas por los
alumnos para el dominio de la capacidad de escribir y la poca correspondencia de los
ejercicios del libro de texto con los ajustes curriculares.

Por lo que existe una contradiccion, al realizarse un inadecuado tratamiento de la
produccion de textos en tercer grado y una incorrecta direccion del proceso de
ensefianza—aprendizaje, que conlleva al incumplimiento de los objetivos establecidos
en este grado de la Educacion Primaria, se plantea el siguiente:

Problema cientifico : ¢Como dar tratamiento a la produccion de textos en los

alumnos de tercer grado de la escuela Martires de Nicaragua?

Objeto de la investigacion : Proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua

Espafiola.

Campo de accion : El tratamiento de la produccion de textos.

Objetivo de la investigacion _: Aplicar un sistema de ejercicios para el tratamiento

de la produccion de textos en los alumnos de tercer grado de la escuela primaria
Mértires de Nicaragua.

Partiendo de lo antes expuesto se trazaron las siguientes preguntas cientificas

1- ¢Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan el tratamiento de la
produccion de textos en los alumnos de tercer grado de la escuela Martires
de Nicaragua.”
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2-

3-

4-

¢, Cual es la situacion actual que presenta el tratamiento de la produccion de
textos en los alumnos de tercer grado de la escuela Martires de Nicaragua.

¢ Qué caracteristicas deberd tener el sistema de ejercicios para el tratamiento
de la produccion de textos en los alumnos de tercer grado de la escuela
Mértires de Nicaragua?

¢, Qué resultados arrojara la validacion del sistema de ejercicios propuesto
para la produccién de textos en alumnos de tercer grado de la escuela

Mértires de Nicaragua?

Para una mejor organizacion de este trabajo se traz  aron las siguientes tareas

de investigacion.

1-

4-

Determinacion de los fundamentos teoricos y metodoldgicos que sustentan la
produccion de textos en los alumnos de tercer grado de la escuela Martires
de Nicaragua.

Estado actual que presenta la produccion de textos en los alumnos de tercer
grado de escuela Martires de Nicaragua.

Disefio del sistema de ejercicios para el tratamiento de la produccion de
textos en los alumnos de tercer grado de la escuela Martires de Nicaragua.
Aplicacion del sistema de ejercicios dirigidos a la produccion de textos en los

alumnos de tercer grado de la escuela Martires de Nicaragua.

Definiciones conceptuales de las variables.

Variable propuesta: Sistema de ejercicios.

Para la autora de esta investigacion sistema de ejercicios es el conjunto de ejercicios

interrelacionados, a partir de su grado de dificultad, complejidad y orientados hacia la

integracion de los contenidos de la produccion de textos basados en los principios

gue sustentan el objeto y el campo de esta investigacion.

Estos ejercicios se caracterizan por: caracter motivacional, interesantes,

enriquecedores, desarrolladores, elevan la calidad de la produccion de textos.

Variable operacional : Produccion de textos

Que se conceptualiza como proceso recursivo que comprenden numerosas

actividades relacionadas, actividades no ordenadas de manera rigida sino flexible y
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reiterativa (G Gil Escudero y B Santana (1985). 7. Ademas la autora considera que
es el dominio en la expresion de las ideas en forma escrita, la aplicacion de
procedimientos para la realizacion de tareas encaminadas a la produccion de textos,
a la realizacion de argumentaciones y valoraciones sobre acciones de los
personajes, mantenerse motivados durante la produccion de textos e interés por
crear otros.

Operacinalizacion de las variables:

Dimensién 1 Conocimiento tedrico para lograr la pro duccion de textos.
Indicadores .

1.1 Dominio en la expresion de las ideas de forma escrita con claridad, fluidez y
coherencia en la produccion de textos.

1.2 Dominio en el desarrollo de la idea esencial y secundaria con precision y
creatividad durante la produccion de textos.

1.3 Dominio en la realizacion de argumentaciones y valoraciones sobre acciones de
personajes en la produccion de textos.

Dimensién 2 Modos de actuacion para lograr la produ  ccion de textos.

Indicadores

2.1 Motivacion que experimenta el alumno durante la clase en el tratamiento de la
produccion de textos.

2.2 Creatividad del alumno para resolver ejercicios novedosos encaminados al
tratamiento de la produccion de textos.

2.3 Interés que demuestra el alumno para el tratamiento de la produccion de textos.
Poblacion. La poblacion seleccionada para la realizacion de esta investigacion esta
formada por los 20 alumnos de tercer grado de la escuela Martires de Nicaragua. La
muestra fue seleccionada de manera intencional. Los sujetos de investigacion se
sometieron al estimulo experimenta y favorecieron la puesta en practica.

La muestra esta compuesta porl5 alumnos de 3. Grado que representan un 75.0%
de dicha poblacion, de ellos ocho varones y siete hembras comprendidos entre los
ocho y nueve afos de edad, con un desarrollo psiquico normal. Existen dos factores
de riesgo por divorcio y fallecimiento de la mama, procedentes de zonas rurales y de

familia en su mayoria obreras con un nivel cultural promedio y condiciones de vida
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favorable. Son estudiantes que mantienen buenas relaciones interpersonales, se
comunican entre si, les gusta el trabajo en colectivo. Se motivan con facilidad,
asisten todos los dias a la escuela, cumplen con las tareas escolares, mantienen
buena atencion, concentracion, se interesan por el estudio aunque les gusta la
asignatura Lengua Espafiola, la cualidad méas afectada estd en la produccidén de
textos ya que los alumnos al expresar sus ideas en la produccion de textos carecen
de claridad, fluidez y coherencia, no aplican los procedimientos adecuados, poco
dominio de los argumentos y valoraciones sobre acciones de personajes, carecen

de motivacion , creatividad e interés por la produccién de textos.

Para la realizacion de este trabajo se emplearon los métodos teoricos, empiricos y

matematicos bajo la concepcion dialéctico materialista.

Métodos de nivel tedrico

Historico-Logico: Permitié el estudio del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
produccion de textos en periodos determinados, se realiz0 la descripcion del
fendbmeno estudiado en el decursar de su historia, segun criterios de diferentes
autores, pedagogos e investigadores del tema objeto de estudio, asi como el

ordenamiento ldgico de estos contenidos.

Andlisis-Sintesis: Permitio realizar un estudio detallado de la bibliografia y resumir
aquellos elementos que resulten de vital importancia para el desarrollo de la
investigacion, determinando las dificultades que presentan los alumnos en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la produccion de textos, asi como la valoracién del
diagnostico, a partir del nivel de incidencia e interrelacion de los resultados arrojados

en la asimilacion del objeto de investigacion.

Enfoque sistémico: Permitid el analisis de las relaciones mas importante para el
tratamiento de la produccion de textos en los alumnos de tercer grado y buscar los
presupuestos filoséficos, pedagdgicos, sociolégicos y psicoldgicos del sistema de
ejercicios que se proyectd, asi como el logro de la interrelacion entre los distintos

componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola.
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Induccion-Deduccidon : Permitié la determinacion de las causas que provocaron las
deficiencias en el trabajo con la produccion de textos a partir del estudio de la
muestra seleccionada y el andlisis de los resultados de las técnicas aplicadas a los

alumnos.

Modelacion: Permitio fijar la modificacion establecida para la elaboracion del

sistema de ejercicios propuesto.

Métodos v técnicas del nivel empirico.

Observacion pedagogica: Permitio el diagnostico del disefio, implementacion vy
evaluacion del trabajo con la produccion de textos y la determinacion de la
efectividad del sistema de ejercicios disefiado para el tratamiento de la produccion
de textos en los alumnos de tercer grado de la escuela Méartires de Nicaragua.
Experimento pedagogico: (pre-experimento): Permitié evaluar la efectividad en
la practica pedagodgica.

Andlisis de documentos: Permitio la recopilacién de los fundamentos teodricos del
problema mediante la utilizacion de diferentes bibliografias que hicieron posible un
analisis detallado del mismo, asi como las carencias y potencialidades de los

documentos normativos.

Prueba pedagdgica: Permiti6 comprobar el nivel de conocimientos que poseen los

alumnos de tercer grado en el tratamiento de la produccion de textos.

Método matematico -estadistico

Célculo porcentual: Permitio analizar desde el punto de vista cuantitativo y
cualitativo los resultados obtenidos en la aplicacion de medir desde lo inicial hasta el

final de la investigacion y poder establecer comparaciones.

Estadistica descriptiva.

Graficas: Permiti6 comparar los resultados del diagnostico inicial y final.
Tablas: Permitié agrupar y visualizar el diagnéstico inicial y final.

Novedad cientifica: _Consiste en la propuesta de un sistema de ejercicios que se

caracteriza por contener:
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- Los fundamentos tedricos necesarios para el tratamiento de la produccion de textos

en los alumnos de tercer grado.
- Sugerencia de ejercicios integradores a partir de un solo texto.

- Propuesta de un sistema de ejercicios novedosos que transitan por los tres niveles
de desempefio cognitivo, enriqueciendo los existentes en el libro de texto propiciando
un nivel mas elevado de los alumnos en la produccién de los diferentes tipos de

textos.

Significacion practica: Radica en que los estudiantes podran contar con un
material auxiliar que contiene actividades dirigidas al desarrollo de habilidades en la
produccion de textos en la escuela Martires de Nicaragua.

Este tema se inserta en El Proyecto XIV : Potenciacion del tratamiento integral de los
nifios (as) de 0 a 12 afios en La Linea tematica 2 : Potenciacion del tratamiento
integral de la personalidad de los nifilos y niflas de 6 a 12 afios, desde la

implementaciéon del modelo de Escuela Primaria.
Definicion de términos.

Clase: Para la autora la clase es la forma fundamental del proceso de ensefianza
aprendizaje. En ellas se crean las condiciones necesarias para fundir la enseilanza y
la educacién en un proceso Unico, para dotar a los alumnos de conocimientos,

hébitos, habilidades para desarrollar capacidades cognoscitivas.

Enfoque comunicativo: Se define como la concepcion del lenguaje como medio
esencial de cognicion y comunicacién humana y de desarrollo personol6gico y socio
cultural del individuo. Colectivo de autores (1999) Angelina Romeo Escobar. Taller de
la palabra. P.25.

Lectura comprensiva : Proceso que permitira al nifio realizar la lectura como medio
de informacién, como instrumento de comunicacion y como fuente de placer y

recreacion. O. M. Ajustes Curriculares. (2007) P. 73.

Modos de actuacion : Sistema de acciones para la comunicacion y la actividad

pedagogica que modela la ejecucion del docente en un determinado contexto de
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accion, revelan el nivel de desarrollo, habilidades, capacidades, potencialidades
creadoras para auto perfeccionarse. Remedios, Juana Maria (2001) P. 12.

Sistema: Conjunto de reglas o principios enlazados entre si de forma que formen un

cuerpo de doctrinas. Diccionario de la Lengua Espafiola Tomo Il. Pag. 76: (1979).
Ejercicios. Accion de ejercer o ejercitarse.

Produccién : Accion de producir. Cosa producida. Diccionario de la Lengua
Espafiola. Pag. 640 Tomo Il (1979)

Texto: Lo dicho o escrito por un autor a distincion de la glosas notas o comentarios

que sobre ella se hace. Diccionario de la Lengua Espafiola. Pag. 812 Tomo Il (1979).

Sistema de ejercicios . Es:"Una estructura de determinado sistema pedagdgico real
(Aspectos o sectores de la realidad) y/o la reaccién de uno nuevo, cuya construccion
analitica mas o menos teorica que intenta la modificacion de la finalidad es obtener

resultados superiores en determinada actividad.” Forenses J; (2003) 70: 10.

El texto escrito de esta investigacion se ha estructurado en introduccién y dos
capitulos En la introduccion se incluyen los antecedentes al problema investigado,
los fundamentos tedricos del estudio del tema y el disefio teérico y metodoldgico de
la investigacion. Capitulo I, que contiene los fundamentos tedricos y metodoldgicos
gue sustentan el tratamiento de la produccion de textos en los alumnos de tercer
grado de la Educacién Primaria, en él se revelan aspectos relacionados con la
evaluacion de los mismos, se enfatiza en la proyeccion actual. El Capitulo Il contiene
el diagnostico integral de la muestra seleccionada para el trabajo con la produccion
de textos, contextualizado sobre el tratamiento del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Lengua Espafiola en tercer grado de la Educacién Primaria, sus
necesidades y potencialidades, junto a la propuesta de investigacion se hace una
valoracion cuantitativa y cualitativa, donde se expone el sistema de ejercicios y la
evaluacion de su pertinencia a partir del pre-experimento. Consta ademas de
conclusiones, bibliografia y anexos.
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CAPITULO |
FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS SOBRE EL TRATA MIENTO
DE LA PRODUCCION DE TEXTOS EN LOS ALUMNOS DE TERCE R GRADO DE
LA EDUCACION PRIMARIA.

En este capitulo se abordan los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan
el objeto y el campo de esta investigacion. Se asume una posicion teodrica orientada
hacia la descripcion del tratamiento de la produccion de textos en los alumnos de
tercer grado, los andlisis son el resultado del trabajo realizado con la bibliografia

consultada, teniendo en cuenta los puntos de vista de los autores.

1.1. Antecedentes histéricos del proceso de enseflan  za-aprendizaje de la

Lengua Espafiola .

La historia de la Lengua Espafiola bien podria comenzarse 300 afios a.n.e, pues

desde esa época dotan los primeros asentamientos humanos.

Uno de los primeros intentos de crear simbolos mas perdurables se hallan en la
preescritura; en sus origenes, las ideas podian ser representadas por objetos o por
figuras; los incas, por ejemplo, empleaban los grupos o cuerdas anudadas, donde
cada nudo significaba un concepto u objeto distinto: puente, llamo, hombre etc. Estos
sistemas eran insuficientes para fijar y reproducir la variedad de significados que en
el lenguaje oral se producian, ademas de que con ellas se corria el riesgo de
interpretarlas erroneamente. El empleo de signos y simbolos gréaficos fue entonces
la mayor solucién que el hombre supo dar a tan importante problema de la
comunicacion.

No toda representacion gréfica es escritura. Los signos de la escritura no son
simbolos, pues estos poseen un caracter alegorico, en tanto el signo gréfico
representa un concepto originado en el signo oral cuya representacion se

corresponde con un cédigo convencional; tampoco el signo gréafico es dibujo, porque
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no reproduce cosas, sino “un acto linglistico con que la cosa se designa, que tiene
su origen en el signo oral”. La representacion gréafica de ideas y conceptos mediante
el dibujo de objetos y animales se denomina figurativo y fue cultivado por casi todos
los pueblos de la antigliedad.

La escritura egipcia, por ejemplo, tenia tres formas principales: la jeroglifica, que se
usaba para grabar las inscripciones en los monumentos arquitectonicos, la hieratica,
empleada en los manuscritos religiosos, y la tematica, destinada a los usos
generales y populares.

La lengua hablada y la escritura son aunque muy vinculadas, dos sistemas de signos
diferentes e independientes. Desde la antigiiedad los fildsofos se preocuparon por la
lengua escrita entre ellos:

Platon consider6 que “la lengua escrita es una manera inhumana y mecanica de
procesar el conocimiento, insensible a las dudas y destructora de la memoria”. La
paradodjica de este argumento de Platon es que manifestaba por escrito sus reservas
sobre la escritura (427- 347 Ad].) en el Fedro y su Carlo VII. Citado Marx, (75: 127)
Aristételes consideraba la lengua escrita como un “codigo de segunda orden”, para
expresarla en términos mas comunes, como una trascripcion grafica de la lengua
oral.

Sdcrates, sefiald que la lengua escrita consistia en lograr que las palabras se
ajustaran a las correspondientes ideas, como una trascripcion grafica u la lengua
oral, por lo que veian a la lingiistica y a la gramatica como una ciencia que estudia el
lenguaje. ¢Cuél es su estructura? ¢Como se adquiere? Y ¢Como se usa? Criterio
gue la autora asume como valido, aunque le falta la explicacion cientifica de los
fendmenos que ocurrian, todos se apartaban del tratamiento de la sociedad y del
pensamiento humano.

Federico Engels, (1964) en Obras Escogidas en tres tomos, considera que en la
transformaciéon de los antepasados antropoides en hombres el trabajo jugd un
singular papel, primero el trabajo y después la palabra articulada, fueron los dos
estimulos principales bajo cuya influencia el cerebro del mono se fue transformando
gradualmente en cerebro humano. El lenguaje esta aparejado al propio tratamiento

social los cambios que se producen en la humanidad en cada etapa histérica del
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tratamiento social han dejado su sello en la forma de comunicarse los hombres a
través de su uso.

El significado de cada palabra es, al decir de Vigostki (1966), una generalizacion o
un concepto lo que constituye un fendbmeno inherente al pensamiento verbal que se
materializa en la palabra, inherente también al lenguaje significativo. En el
pensamiento hayamos la presencia de un reflejo generalizado de la realidad que
constituye la esencia del significado de las palabras.

Carlos Marx y Federico Engels en Obras Escogidas (1976), aseguraron que: “el
lenguaje es una realidad inmediata de los pensamientos”, (75:128) y ello se debe a
gue los pensamientos pueden existir solo bajo la envoltura material de la palabra.
Piense el hombre para si, exprese sus pensamientos en sonidos o en forma escrita,
los pensamientos siempre se expresan en palabras, de no existir el lenguaje, la
escritura se perderia irremisiblemente, la valiosa experiencia de muchas
generaciones de hombres y cada nueva generacion tendria la necesidad de
comenzar desde sus inicios, todo el dificil proceso de estudiar el mundo.

Durante siglos la escritura fue concebida mas como un medio que como un fin en si
misma. Se consideraba, junto con la racionalidad, la capacidad de la contemplacién y
hasta la facultad para crear herramientas, como una caracteristica mas de la
naturaleza humana, sin que mereciera ello una aproximacién profunda al fenébmeno
en si. La ciencia ha tratado de establecer la relacion entre el conocimiento y su
mediacion a través de los signos linglisticos. Cada ambito de la actividad humana se
comunica mediante textos, fundamentalmente escritos. Los tipos de textos
estabilizan la comunicacién, permiten prever, jerarquizar y ordenar nuestra atencion
mental. Estas razones explican cierto grado de regularidad lingiistico-discursiva en
todos los ambitos.

La ensefianza del espafiol en Cuba tiene una larga tradicion que se remonta al siglo
XVII. Insignes pensadores en definitiva  educadores, dejaron traslucir sus
preocupaciones por el idioma. La historia de la ensefianza sistematica en el pais
comenzo en Santiago de Cuba en 1523, cuando se fundé la llamada Scholatria a
cargo de un maestrescuela que ensefiaba gramatica a los clérigos y a los sirvientes

de la iglesia. Durante los primeros siglos de la colonia, la ensefianza elemental en
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Espafia estaba relegada a un segundo plano, y por tanto, en Cuba sucedia algo
similar. Prevalecian métodos caracteristicos de la ensefianza escolastica, la
autoridad del maestro, abusos del razonamiento deductivo y la memorizacion de
conceptos, no se propiciaba el pensamiento independiente de los alumnos.

A finales de siglo XVIII, ocurren una serie de hechos que propiciaron que se
obtuviesen significativos logros en la ensefianza del idioma: la actitud de los jovenes
criollos, la Sociedad Econdmica Amigos del Pais, la lucha contra la filosofia y la
ensefianza escolastica librada por el padre José Agustin Caballero y la influencia
ejercida por el Papel Periddico , el primer medio de “difusion masiva” toda esta labor
conllevd a que se promulgara la primera Ley General de Instruccion Publica, en 1842
y el establecimiento de las escuelas publicas en La Habana.

La ensefianza de la lengua materna ha sido una preocupacion constante entre los
mas destacados pedagogos cubanos de todos los tiempos José Agustin Caballero,
José de la Luz y Caballero, Rafael Maria de Mendive y Félix Varela, el cual cred un
método eficaz que permitia que el alumno razonara, observara, reflexionara y se
cuestionara, que no aceptara ninguna verdad antes de haberla valorado, suprimio el
uso del latin en la ensefianza. También adopt6 abierta y definitivamente el idioma
espafol para sus clases de Filosofia en el seminario de San Carlos en el curso
escolar 1813-1814. José Marti, maestro de talla universal, se refirio igualmente a la
necesidad de una educacion elemental cientifica. Vio en la transformacion de la
instruccion primaria una premisa para cualquier transformacion educativa Desde su
época le concedi6 importancia a la escritura, sefialé que para poder realizar la misma
con belleza, lucidez y gusto hay que nutrir la mente de ideas vivencias y
experiencias. En esta etapa se lograron avances significativos en la practica
pedagdgica, pero dada la situacion econdémica, politica y social existente no fue
posible generalizarlas.

En este periodo se deben destacar otras personalidades que alzaron sus voces e
introdujeron cambios, como Enrique José Varona (1849-1933). José Silverio Jorrin
(1816-1897), Alfredo M. Aguayo (1816—-1948) contribuyeron al movimiento renovador
de la lectura con el método de palabras normales. Carlos Torres Huerta (1858—

1956). Educador ilustre. Trabajé con Aguayo en el método para la ensefianza de la
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lectura. Publico libros para los grados de la ensefianza primaria. Carolina Poncet y
de Cardenas (1878-1969). Maestra de idioma, cuyo texto “Lecciones del Lenguaje”
debe destacarse como uno de los logros de la didactica de la lengua en el primer
tercio del siglo pasado. Herminio Almendros (1898-1969). Espafiol republicano,
ilustre pedagogo, trabajé mas de treinta afios en Cuba donde residid0 hasta su
muerte, escribi6 numerosos textos escolares de espafiol en varias publicaciones
sobre métodos para la ensefianza del idioma.

Durante esta etapa en la practica pedagodgica se lograron notables avances, pero
dados los grandes males de la sociedad, estas experiencias no fueron generalizadas.
No es hasta el triunfo de la Revolucion que ocurre una transformacion en la
ensefianza de la lengua materna. En el afio 1961 se realiza la Campafia de
Alfabetizacion. Se extiende la ensefianza primaria a todos los rincones del pais y
para los recién alfabetizados se crean cursos de manera que continuaran
superandose.

Unido a lo anterior se comienzan los planes de formacion de maestros y la
superacion cultural y técnica de los que estaban en ejercicios. A tales efectos se crea
el Instituto de Superacion Educacional (ISE). Se confeccionaron guias de espafiol
gue orientaban al maestro para la ensefianza del idioma, aunque estos esfuerzos no
siempre fueron coronados por el éxito, porque faltaba experiencia profesional a
muchos de los maestros responsabilizados con las campafias de la superacion
obrera y campesina y la formacion de maestros. Se iba ascendiendo en la elevacion
del nivel académico de la poblacion y el perfeccionamiento del claustro. Estas
experiencias iban hacer extendidas paulatinamente de acuerdo con las posibilidades
existentes en cada provincia o region.

Los distintos tipos de ensefianza elaboraron sus propios textos de espafiol y
Literatura y sus guias metodolOgicas para orientar a sus profesores. En el curso
1974-1975 se llevo a cabo el primer perfeccionamiento. Se inicia un nuevo plan de
estudio que presentd las disciplinas linguisticas-literarias deslindadas en la
asignatura Espafiol, en los doce grados; Lectura, de primero a cuarto grado; Lecturas

Literarias, en quinto y sexto grado y Literatura de séptimo a doce grado.
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Como resultado del perfeccionamiento continuo del sistema educacional, a partir de
1980-1989 se pusieron en préactica los programas del nuevo plan de estudio. Las
disciplinas linguisticas-literarias se incluyen como Lengua Espafiola en el nivel
primario y Espafiol Literatura en el resto de las ensefianzas.

A partir de esta etapa se le concede gran importancia a la produccion de textos visto
como un proceso de ensefianza -aprendizaje eficiente que ubica a los alumnos en
situaciones que representan un reto para su forma de pensar, sentir y actuar. En
dicho proceso se develan las contradicciones entre lo que se dice, o que se vivencia
y lo que se ejecuta en la préactica.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se concreta en una situacion creada para que
el alumno aprenda a aprender. Se constituyen en un proceso dialéctico donde se
crean situaciones para que el sujeto se apropie de las herramientas que le permitan
operar con la realidad y enfrentar al mundo con una actitud cientifica, personalizada y
creadora.

El maestro es el protagonista y el responsable de la ensefianza. Es un agente de
cambio que participa desde sus saberes, en el enriquecimiento de los conocimientos
y valores mas preciados de la cultura y la sociedad. Asume la direccion creadora del
proceso de ensefianza-aprendizaje, planificando y organizando la situacion de
aprendizaje, orientando a los alumnos y evaluando el proceso y el resultado.

Basa su autoridad como profesional en el conocimiento de su disciplina, en la
metodologia de la ensefianza y en el dominio de una concepcion humanista —
dialéctica del aprendizaje del crecimiento humano y del proceso grupal.

Coordina grupos de alumnos brindandoles elementos de analisis que provienen de
los referentes tedricos—metodoldgicos sistematizados en la ciencia y en la cultura,
con el proposito de ayudarles a vencer los obstaculos de la tarea de aprendizaje y
contribuir a su crecimiento como ser humano.

Es el alumno el protagonista y el responsable de su aprendizaje. Es un participante
activo, reflexivo y valorativo de la situacion de aprendizaje, donde asimila la cultura
en forma personalizada, consciente, critica y creadora en un proceso de crecimiento
contradictorio y dindmico en el que construye y reconstruye con otros sus

aprendizajes de la vida, con vistas a alcanzar su realizacion plena. Es capaz de usar
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y generar estrategias para planificar, orientar, organizar, y evaluar sus propios
aprendizajes en funcion de los objetivos que se traza.

El proceso de ensefianza -aprendizaje es comunicativo por su esencia, considerando

gue todas las influencias educativas, que en el mismo se generan, a partir de las
relaciones humanas que se establecen en el proceso de actividad conjunta, se
producen en situaciones de comunicacion.

Es en la relacion dialéctica entre la actividad y la comunicacién, que se establece el
vinculo maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-conocimiento, alumno-vivencia,
alumno-practica concreta. En esta red de vinculos se va estructurando la
personalidad, va teniendo lugar en la institucién educativa una parte importante del
crecimiento de los seres humanos.

Se consideran categorias fundamentales del proceso de ensefianza-aprendizaje a: los
objetivos, el contenido, los medios, las formas de organizacion de la ensefianza y la
evaluacion. Las tres primeras conforman lo que se ha dado en llamar didactica
fundamental.

El proceso de ensefianza —aprendizaje es un proceso que, aunque complejo y
contradictorio, esta regido por regularidades objetivas. Estas resultan de las
correlaciones que se establecen entre diferentes categorias didacticas y suelen
expresarse como relaciones didacticas legitimas leyes didacticas generales”, o
principios didacticos.

De todas ellas el autor desea resaltar la que resulta de la mencionada relacion
objetivo-contenido-método. Se trata como sea sefialado de una relacion de
subordinacién donde el objetivo desempefia un papel rector pero que a la vez

se caracteriza por una independencia relativa de las dos restantes categorias de |

a primera.

En funcion de elevar la calidad de la educacion, la formacion del profesional sufrio
cambios sustanciales a partir de la década de los afos setenta. Los Institutos
Superiores Pedagodgicos (ISP) se crean en 1976 mediante la ley general de la
Educacion Superior, adscriptos al Ministerio de Educacién, donde se integraron en

un solo subsistema todos los centros pedagogicos del pais, se desarrollé un
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perfeccionamiento continuo. Se produjo un salto cualitativo superior en la formacion

de los maestros.

La ensefianza y dominio de la lengua ha sido una constante preocupacion del
Ministerio de Educacion, esto se evidencia en todos los subsistemas de ensefianza
y en las constantes investigaciones pedagogicas y linguisticas. En todos los planes
de estudio existen asignaturas que tienen implicito el tratamiento metodoldgico de la
lengua materna y sus componentes, independientemente de que todos los maestros

deben contribuir a que en sus clases se use correctamente.

La década final del siglo XX ha sido para el mundo un periodo dinamico en cuanto a
la investigacion educativa, de la calidad de la educacidn, investigaciones en las que
la habilidad de escribir, constituye un indicador privilegiado de calidad. Muestra de
ello se constatd en una busqueda en el sitio Web titulado “Escribir en la Escuela”
donde existen 48 proyectos que muestran experiencias agrupadas en siete
tematicas, y su presentacion incluye el pais donde se llevan a cabo, el titulo, la
entidad responsable y un breve resumen de cada una todas relacionadas con la
redaccion donde sefialan el tratamiento de propuestas alternativas que promuevan
las competencias para la escritura de los nifios, a través del disefio de un trabajo
mancomunado entre maestros de la universidad, maestros y supervisores, ademas
proponen un programa de Letras para formar usuarios plenos y gozosos de la

escritura y la lectura, en el que se aprende a escribir escribiendo.

Mébnica Pérez en su sitio Web mperezr@puc.cl contempla conectores para la
produccion de textos donde aborda contenidos tedricos basicos correspondientes al
concepto de texto, su organizacion, estructura y a las propiedades semantico-
pragmatica de los conectores; ademas de una ayuda con definiciones, ejemplos y
bibliografia en linea, incluye una serie de actividades didacticas interactivas a
disposicién de los alumnos, que incentivan la identificacion, descripcion, inferencia,

completacion, andlisis y recreacion de unidades textuales.

Segun Ferrer, R (1982) plantea que “la escritura puede ser conceptualizada de dos

maneras muy diferentes y, como sea el modo en que se le considere, las
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consecuencias pedagogicas  definen drasticamente. La escritura puede ser
considerada como una representacion del lenguaje o como un codigo de trascripcion
gréfica de las unidades sonoras,” (43:68).

Ernesto Garcia Alzota (1992 ) refiere “que la ensefianza de la produccion escrita no
es una meta de sencillo alcance y le concede gran importancia a la préactica
sistematica y frecuentemente de este tipo de instrumento del pensar para emplear
consecuentemente la lengua viva en forma escrita” (46:40).

Angelina Romeo Escobar (1992) en su texto: Aplicacion del enfoque comunicativo,
considera que habilidad escribir implica el conocimiento de los niveles fonologicos,
semanticos y sintacticos de la lengua, el establecimiento de lo que se desea
trasmitir, a quién, o quiénes se va a dirigir, la codificacion del mensaje en el que
intervienen los 6rganos visuales y el cerebro, el cual efectia un razonamiento mental
complejo cuya eficiencia depende de las habilidades, el conocimiento previo del
escritor y su marco de conocimiento.

Al respecto Ivonne Blanco (1997), afiade que “la escritura es representacion de la
lengua oral, pero nunca su representacion es exacta. Existen algunos elementos
expresivos de la cadena hablada tales como la entonacion y el ritmo que no pueden
ser totalmente representadas en ella, aunque para que esta se use los signos de
puntuacion, este soOlo se logra de un modo muy limitado. Por otra parte no hay
correspondencia absoluta entre sonido y grafia”, (11:74).

Humberto Eco (1997), en su texto: Retdrica e Ideologia Tomo | consideré: que el
conocimiento previo juega un papel importante en la produccion de textos ya que el
alumno construye a partir de lo que conoce. Evidentemente una redaccion eficiente
depende del “universo del saber” del estudiante y de tener definido el tema, para qué
escribe, para quién escribe y cdmo hacerlo. Esta presupone ademas conocer
diferente codigos, pues la situaciones comunicativas no seran iguales en todo los
casos y emplear los medios léxicos y gramaticales con ajuste a las normas
establecidas por cada codigo y para redaccion de texto. Partiendo de este
conocimiento el escritor construye sus propios significados.

Las profesoras Celina Garcia y Maria A. Cuellar (1999), realizan un estudio sobre la

actividad de redaccion desde 2do grado y durante toda la ensefianza el alumno se
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enfrenta a la tarea de producir textos; ademas plantea que esta habilidad, depende
en ler lugar, del conocimiento que se tenga del concepto texto y en 2do lugar de la
ejercitacion sistematica a través de actividades cada vez mas complejas y creativas
gue planifique el maestro.

José Emilio Hernandez (2000) titulado “Las Transformaciones y la coherencia
semantica y la redaccion de textos”, el cual se dedica a la indagacion de la expresion
escrita y sus problemas, asi como un grupo de ejercicios para su tratamiento, en
especifico sobre la composicion y el parrafo.

La especialista Leticia Rodriguez (2001) refiere como ventajas de la concepcion de la
asignatura Lengua Espafiola las siguientes:

- Eliminacion de los deslindes entre los diferentes componentes incluidos en el
estudio de nuestro idioma.

- Mayor peso a los componentes que deben garantizar el propdsito esencial de la
lengua materna: lograr que los alumnos puedan hablar y escribir con claridad, fluidez.
La Dra. C Angelina Romeo Escobar (2001) en su tesis, “La clase de excelencia en la
asignatura Espafiol,” hace un anadlisis de los programas, ademas de hacer
reflexiones sobre la responsabilidad del maestro para la calidad de una clase,
demostré que los programas tradicionales no han contemplado la ensefianza de las
funciones comunicativas, ni asumido la ensefianza de la lengua con el objetivo de
satisfacer las necesidades comunicativas, que estan relacionadas con la
comprension y produccioén de significados en forma de textos.

Escribir no es so6lo un hecho mecénico. El aprendizaje de la escritura se entiende
como el tratamiento de unas estrategias encaminadas a comprender y utilizar la
diversidad de funciones de la lengua escrita. Escribir es una habilidad que se realiza
en solitario, una actividad comunicativa, el escritor siempre tiene en mente un
destinatario real o imaginario. Aprender a escribir significa organizar ideas, construir
parrafos con coherencia logica.

La doctora Delfina Garcia Pers (2001), en su libro: La ensefianza de la Lengua
Materna en la Escuela Primaria. 2da parte (considera que la lengua escrita constituye

un sistema de signos graficos creado también por el hombre para representar
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objetivamente o transcribir la realidad, y puntualizé: “Hablar se aprende hablando y
escribir se aprende escribiendo, (49:43).
La diversidad entre las lenguas oral y escrita es muy grande, Fernando L&zaro
Rosario Mafialich Suérez (2001), refiriéndose a la lengua escrita plantea que su fin
primordial es que los alumnos adquieran un medio idoneo de comunicacion, para lo
gue hay que tener en cuenta una serie de factores linglisticos, psicoldgicos y
estéticos sobre los cuales se sustentan la concepcion metodolégica del enfoque
comunicativo motivacional.
Interesante resulta citar la tesis del M.Sc Yoanis Ulloa Tejera (2002), sobre la
produccion de textos escritos la cual aborda las bases teoricas de la construccion de
textos.
Angelina Romeo Escobar (2003) plantea que, “un texto es un enunciado
comunicativo, coherente, portador de significado que cumple una funcion
comunicativa (representativa, expresiva, artistica) en un contexto especifico, que se
produce con una determinada intencion comunicativa y finalidad, que posibilita dar
cumplimiento a ciertas tareas comunicativas para la cual el emisor se vale de
diferentes procedimientos y escoge los medios linguisticos adecuados (86:18).
lleana Dominguez Garcia (2003), plantea que “escribir implica expresarse en
ausencia del interlocutor y ella obliga a:
* Imponer un orden en las ideas para que no sufre la comprension.
 Decirla toda explicitamente, sin ayuda de gestos, ni de matices que
proporciona la entonacion.
 Emplear el idioma con rigor, sin que sean aceptables los usos descuidados,
impropiedades del léxico, imperfeccion de la sintaxis etc., tan frecuente
cuando se habla afiadiéndose las dificultades suplementarias de la
puntuacion, acentuacion y correccion ortogréafica” (40:5).
Ideas que la autora asume, considera que aprender a escribir significa construir
textos con coherencia lbgica, adaptando su estilo segun el destinatario, se debe
ajustar al tema tratado y manejar diversas estrategias del lenguaje escrito. La
produccidn de textos escrito es un proceso complejo y activo, el cual incluye variedad

de operaciones para cumplir el propésito del autor y transmitir informacion. Esta es
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la dltima habilidad que los alumnos desarrollan e incluso, la mayoria de ellos no
alcanza un nivel de competencia adecuado en dicho contexto.”No es solamente la
organizacion textual lo que hace de la escritura una habilidad dificil de adquirir”. El
proceso de pasar conceptos, pensamientos, ideas al texto escrito es complejo. El
texto escrito representa el producto de una serie de operaciones mentales
complicadas. Por lo que considera que para desarrollar capacidades de escribir en
los alumnos es imprescindible crear situaciones reales de expresion y comunicacion
y que se tengan en cuenta las caracteristicas individuales de los mismos, sus
intereses y motivaciones.

1.2-Fundamentos tedricos que sustentan el tratamien  to de la produccion de
textos en tercer grado de la Educacion Primaria.

Los principales fundamentos que responden el porqué del trabajo con las
redacciones y composiciones de los alumnos es precisamente porque constituyen el
punto culminante de la enseflanza y conocimiento de la lengua escrita. Georgina
Areas Leyva (2005), considera que un objetivo importante de la escuela es el
tratamiento de las habilidades comunicativas de los alumnos y, en este sentido
ocupa un lugar destacado el referido a la lengua escrita, o sea, la formacion de
escritores competentes: entiéndase por escritor competente el que sea capaz de
comunicarse con textos coherentes, precisos y claros, que cumplan una determinada
intencion comunicativa; el que sabe expresar por escrito sus sentimientos,
experiencias y opiniones para el logro del mismo es necesario que los maestros
adquieran una forma idonea de dar tratamiento a la produccion de textos, por lo que
hay que tener en cuenta una serie de factores linglisticos, psicoldgicos estéticos,

sobre los cuales se sustenta este componente.

Desde el enfoque dialéctico materialista ofrece una soélida teoria del conocimiento,
entendido el conocimiento como resultado de la interaccion dialéctica del sujeto y los
objetos de la realidad, este es un presupuesto del cual hay que partir para emprender

cualquier obra cientifica y es precisamente la idea que se defiende.

Considerar al hombre como ser social, histéricamente condicionado, producto del

propio tratamiento de la cultura que el mismo crea, obliga necesariamente a analizar
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la educacién como medio y producto de la sociedad, como depositaria de toda la
experiencia historico-cultural, y el proceso educativo como vias esenciales de que
dispone la sociedad para la formacién de las nuevas generaciones y que
necesariamente responde a las exigencias de la sociedad en cada momento

historico.

Otro clasico en el tratamiento del tema es Edgar Morin, quien al abordar la unidad de
la ciencia y la necesidad de desarrollar un pensamiento completo, tal como lo
propicia la interdisciplinariedad, hace hincapié en que el problema de la complejidad
debe plantearse en el marco gnoseoldgico el pensamiento de la realidad. (Citado
por Egg. A, (6: 54).
La habilidad de expresion escrita supone una serie de micro habilidades tales como
procedimientos, concepto, actitudes. Es muy importante primeramente atender a la
consigna o instruccion. “Dominar la escritura no es simplemente conocer y manipular
las habilidades linguisticas minimas: grafemas, silabas, palabras, oraciones, sino
poner en juego una multiplicidad de micro habilidades y actitudes al servicio de la
produccion de un texto con significado.

Se sigue la concepcion de la practica indicada por Lenin como punto de vista

principal de la gnoseologia. La practica social actia en el proceso del conocimiento

en tres aspectos unidos:

1) La practica es la base de todo proceso cognoscitivo, en el tratamiento de la
produccién de textos, pues cualquier conocimiento se realiza en consonancia con
las exigencias de la préactica y sobre la base de préactica en la realizacion de
ejercicios que integran todos los componentes de la Lengua Espafiola.

2) La practica como criterio de la verdad, pues toda verdad solo puede ser
demostrada en el caso de que una buena redaccion se convierte en realidad
cuando el alumno se apropia del contenido.

3) La practica como objetivo final del conocimiento, pues el conocimiento esta
orientado a satisfacer las necesidades y motivaciones que se producen en el
proceso de la ensefianza de la produccion de textos entre los conocimientos que
los alumnos poseen de la correcta escritura y de la situacion problémica a realizar

ante la presentacion de un nuevo contenido en el que hay que determinar la via
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mas eficaz para lograr su correcta adquisicion, se establece la contradiccion

dialéctica entre el nivel de partida que ellos poseen y lo que pueden aplicar para

resolver el nuevo objeto del conocimiento para redactar.
La Practica tomada en su mas amplio sentido representa todo conjunto de formas
objetivas de la actividad humana que garantiza la existencia y el tratamiento de la
sociedad y como resultado de lo cual es creada la cultura material y espiritual, la
practica es ante todo el proceso objetivo de produccion material, fundamento de la
vida.
La teoria marxista del conocimiento es la base metodologica para la organizacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura en el sistema de educacion
general por lo que es imprescindible la preparacion pedagogica de los maestros
teniendo en cuenta el objetivo de las clases de Lengua Espafola e introducir los
aspectos psicologicos, la via dialéctica del conocimiento de la realidad objetiva
caracterizada por Lenin: “de la contemplacion viva, al pensamiento abstracto y de
este a la préactica”, (60:48).
En cuanto al tratamiento de la produccion escrita, el psicologo Lev Seminiovich
Votsigki plantea que en el alumno existe una diferencia entre la “edad linglistica”
hablada y la escrita y que en cuanto a esta Ultima habilidad “aun cuando su
tratamiento y esfuerzo sea minimo requiere un alto nivel de abstraccion.” (96:99).
Ciertamente la lengua escrita es mucho mas exigente que la oral. Aunque los
recursos idiomaticos son los mismos, la gramatica y la semantica utilizada en la
primera son mas complejas Yy variadas, ademas, debido a que el receptor y el
emisor no estan en presencia fisica uno del otro, el emisor tiene que hacer un
esfuerzo grande para analizar qué elementos contextuales son imprescindibles para
gue se le entienda y hacer suficientemente explicitas sus percepciones valiéndose
Unicamente del idioma.
La lengua articulada o hablada constituye un sistema de signos fonéticos, que es un
instrumento admirable de expresion y comunicacion creada por el hombre en sus
relaciones sociales, surgida de la actividad comun, constituye ademas un sistema de
signos graficos creados también por el hombre para representar objetivamente o

transcribir la realidad oral en que la lengua consiste.
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La funcién primordial de la lengua escrita es, por consiguiente, semejante a la de la
lengua que se emplea en una conversacion; la diferencia estd en que quien la usa
escribe su mensaje, en vez de decirlo con su voz y con sus gestos. La lengua escrita
constituye también, como la lengua oral un componente cuyo domino y manejo
reflexivo depende de su eficacia, como instrumento de adquisicion, enriquecimiento,
conservacion y transmision.

Se puede considerar que para el tratamiento de la produccion de textos es
conveniente el uso de la teoria de Galperin al tener presente un orden en las
acciones de orientacion, ejecucion y control. Etapas que son validas en el tratamiento
del componente de produccion de textos, pues en el momento de orientacion permite
la creacion de condiciones previas para el momento de ejecucion y control de la

actividad.

1. La etapa de orientacion : Puede coincidir con una clase o extenderse por varias

clases, es donde el alumno acumula informacion, poblando su mente. Aqui el
alumno_expresa sus ideas con independencia, conoce nuevas palabras, organiza
sus ideas, conforma el plan y propone el titulo. EI maestro advertird sobre los
posibles errores en que se pudiera incurrir al construir el texto (trabajo
preventivo).

2. Etapa de ejecucion : No necesariamente puede coincidir con la clase, ya que

puede ser orientada como tarea. Aqui el alumno_construye el texto teniendo en
cuenta el plan, la autoevaluacion y la autocorreccion del trabajo. EI maestro
atenderd las diferencias individuales.

3. Etapa de control : Se procede a la comprobacion del resultado obtenido que

incluye la calidad y el cumplimiento de los objetivos.
Si el texto es oral se controla durante la actividad, si es escrito el maestro debe
dedicar un tiempo para verificar la calidad del trabajo; en el sistema no debe
aparecer la clase de control inmediatamente después de la ejecucion.
Para desarrollar las habilidades y capacidades de escribir en los alumnos de tercer
grado, en esta investigacion se asume como criterio que los principios de la
ensefianza forman un sistema Yy que como analiza la Dra. Guillermina Labarrere

Reyes (1981), en Seleccion de temas psicopedagdgicos, cada principio cumple
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determinados objetivos en la ensefianza, los objetivos de un principio particular se

subordinan a los objetivos de todo sistema de principios y la omision de uno de ellos

afecta todo el sistema, es decir, al buen funcionamiento de la ensefianza. La autora
de la tesis considera que el maestro debe interiorizar estos principios de la

ensefianza, comprender que tienen caracter de sistema, que entre ellos existe una
estrecha relacion didactica y que durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

produccion de textos no se pueden ver aislados, sino que hay que integrarlos, a

continuacion se hace un analisis de cOmo se ven estos principios en la ensefianza de

la Lengua Espafiola.

La unidad de la instruccion y la educacion: donde se tratan de utilizar al maximo

las potencialidades educativas, que brinda cualquier situacion de instruccion que al

ser concebida intimamente vinculada con la vida de la sociedad y de la profesion en
el contexto socio-historico y que partiendo de un sistema de actividades bien
estructuradas y planificadas analicen las potencialidades formativas, tanto en el
orden cognitivo como afectivo, es necesario e importante el trabajo con los
contenidos de produccién de textos y su uso correcto al comunicarse, para de esta

forma elevar su nivel cultural y establecer la coherencia entre la funciéon educativa e

instructiva y lograr la formacion de sentimientos de respeto y cuidado por la lengua

materna a partir del analisis de libros, de periédicos que abordan datos del
acontecer nacional e internacional y que estos contribuyan a fijar las normas para la
produccion de textos.

» El principio de la enseilanza que desarrolla: A diferencia del principio del
caracter accesible de los conocimientos no parte de las caracteristicas
psicolégicas logradas por el alumno en determinado periodo de la vida, sino de la
esfera de sus posibilidades segun la “zona de tratamiento proximo” ,que es la
gue designa las acciones que el individuo puede realizar al inicio exitosamente
con la ayuda de un adulto o de otros compafieros y luego puede cumplir de forma
autonoma y voluntaria, caracterizada por Vigostki L. S., (1987). El maestro en la
ensefianza de la produccién de textos debe partir de diagnosticar las condiciones
previas que poseen los alumnos para enfrentar el contenido, para conducirlo al

tratamiento del pensamiento légico y la independencia cognoscitiva, desde la

32



realizacion de un ejercicio formal de redaccion hasta la ejecucion de una situacion
problémica, a partir de determinadas situaciones que se le plantean en el
tratamiento de las clases o trabajo independiente previamente orientado.

»= El Principio del caracter consciente: No limitado a la nueva expresion de
abstracciones verbales en relacion con su imagen sensorial sino como
consecuencia de la asimilacién de los procedimientos de la actividad del sujeto
cognoscente, se llega a un verdadero nivel de conciencia de los conocimientos
cuando los alumnos no los reciben ya preparados, sino cuando ellos mismos en
su actividad revelen las condiciones de su origen y transformacion, expresan las
caracteristicas o particularidades de cada palabra, reproducen de forma racional y
activa los pasos para la correcta produccion de textos, describen la estructura del
texto e interiorizan la importancia que tiene el tratamiento de una buena expresion
escrita.

= El principio del caracter cientifico del proceso de ensefianza: entendido como
el procedimiento especial de reflejo mental de la realidad por medio de la
ascension de lo abstracto a lo concreto en el pensamiento, ligado con la
formacion de abstracciones y generalizaciones del tipo no solo de caracter
tedrico. Uno de los objetivos centrales del aprendizaje escolar es la asimilacion
por los alumnos de los conocimientos cientificos de su época y la formacion de
una concepcion y una actitud cientifica hacia los fenémenos de la realidad natural
y social, de un pensamiento cientifico que les permitan lograr acciones de
comparacion, observacion, experimentacion, analisis, sintesis y creacion de
ejercicios donde se aplique la produccion de textos.

= El principio del caracter objetar: Sefiala acciones especificas que son
necesarias para solucionar el contenido de produccion de textos para representar
el contenido primario en forma de modelos conocidos de tipo material, precisiones
para el tratamiento a la produccion de textos, ya sea utilizando objetos del medio,
materiales creados o la nueva tecnologia, elemento que le permita describir el
contenido general.

Para proporcionar el trabajo con la ensefianza de la produccion de textos se debe

partir de la relacion dialéctica de todas las asignaturas puesto que tienen implicito el
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tratamiento de habilidades de redaccién en los alumnos, es por lo que se propone
gue la integracion se base en el enfoque socio-histérico de Vigostky, la cual plantea
gque el maestro debe partir de la zona del tratamiento actual o sea de las
potencialidades y necesidades de sus educandos y mediante la elaboracion de un
plan de accion llegar a la zona del tratamiento deseado, el alumno debe demostrar

gue tiene dominio de su lengua materna y que posee habilidades de redaccion.

La comunicacion humana tiene su exponente maximo en la lengua oral, la lengua
escrita tiene y ha tenido un indiscutible valor cultural como reguladora de las
relaciones humanas, de modo que leer y escribir es un hecho indiscutible de prestigio

social e imprescindible para integrarse plenamente en la vida social.

Muchas personas parten del falso supuesto de que escribir es un don que unos
poseen y otros no. De ser asi, escribir seria una caracteristica innata, propia solo de
algunos individuos. La escuela puede haber contribuido a esa falsa concepcion, al
marcar a los alumnos que no han desarrollado las habilidades pertinentes,
planteando que no tienen aptitudes para escribir, cuado generalmente ello es el

resultado del poco contacto con la lengua escrita.

Es la escuela la que debe favorecer la produccion de textos diversos. Desde los
primeros grados debe propiciar que los alumnos se expresen de forma espontanea,
libremente, sin restricciones, aun cuando no domine la lengua de una manera
convencional, con propuestas significativas y variadas. Solo se aprende a escribir
escribiendo, por lo que si se quiere que el alumno logre utilizar la escritura como

forma de comunicacion la practica constante ha de ser una premisa de trabajo.

Los contenidos relacionados con la ensefianza de la produccion de textos se
determinan a partir de los objetivos del programa ,los ajustes curriculares y de las
condiciones reales que existen para su tratamiento, en ello se integran los sistema
de conocimiento, las habilidades y los valores existiendo a su vez integracion en
cada uno de estos componentes, pues como se ha expresado con anterioridad, la
exigencia sobre el tratamiento de habilidades, es uno de los componentes mas

importantes que posibilita llegar a una sélida asimilacion de los contenidos que se
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trabajan en este nivel. Este componente estd referido a qué debe aprender el
estudiante, qué aspectos atender para su formacion, qué exigencias se tendran en
cuenta para su tratamiento. En tal sentido, el contenido es el componente primario
del proceso de ensefianza aprendizaje, pues no es posible pensar en un objetivo sin
tener un contenido, lo que no significa renunciar a que sea el objetivo quien
determine al contenido, el problema estd en que una vez que éste se formule,
entonces dispondra de aquella parte del contenido que deberd ser motivo de

apropiacion por el alumno.

Por estas razones, la ensefianza de la comunicacion oral y escrita exige al maestro
crear contextos significativos para el aprendizaje, al ubicar a sus alumnos en
situaciones complejas que lo lleven a la produccion de textos a partir de
caracteristicas del contexto de uso, el dominio de estrategias cognitivas y
metacognitivas y el conocimiento de los medios linglisticos que pueden hacer mas

eficiente su comunicacion en dichas situaciones.

Cada tipo de texto impondra, a partir de su naturaleza el recurrir al apoyo de
determinada ciencia. Pero todo texto sera comprendido como un acto comunicativo,
se tendra en cuenta el papel de los factores que intervienen en la comunicacion y las
funciones comunicativas del lenguaje en cada uno. Ademas al entender todo texto
como una produccion de significados se debera utilizar el analisis semiético: habra
gue sopesar las connotaciones de los términos o estructuras seleccionadas en el
texto y la situacion comunicativa especifica asi como la intencion comunicativa del
autor y los efectos que produce el texto en el receptor. Al respecto la MSc Georgina
Arias Leiva (2005), en las Orientaciones Metodoldgicas para instrumentar los ajustes
curriculares, propone como estrategias durante la produccién de textos escritos la

preescritura, la escritura y la reescritura.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion de textos, se caracteriza
COmO un proceso recursivo, es decir, un proceso que comprende numerosas
actividades relacionadas, actividades no ordenadas de manera rigida, sino flexibles y
reiterativas. (G. Gil Escudero y B. Santana, 1985). Rico P. (1989) utiliza un modelo

dirigido tanto el andlisis del resultado como la orientacién de la exigencia que
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presenta una redaccion en este caso de la Educacion Primaria, fueron incluidos

modelos de exigencia para la redaccion, los siguientes:
. Dejar margen y sangria.

. Buena limpieza.

. Extension adecuada.

. Signos de puntuacion y la acentuacion.

. No cometer errores de concordancia.

. No cometer errores ortograficos.

. Ajuste al tema.

. Tener un orden logico al expresar las ideas.
Escribir correctamente supone atender:

- Al contenido, o sea, lograr coherencia (que esté organizado por niveles,

temas, forma logica y comprensible.)

- Alaforma, o sea, lograr cohesion (que esté organizado por niveles, el tema,

los conceptos expresados en los péarrafos, oraciones)
- Al conocimiento de la estructura del tipo de texto del que se trate.
El texto resultante debe cumplir su funcién de:
- Comunicar significados en una situacion dada.
- Poder emplearse en la relacion entre las personas.
- Responder a la intension del que lo escribe.

- No depende de otros textos para que se entienda.
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- Ser coherente.
- Reflejar la unidad de contenido y forma.

La autora de esta investigacion considera que para lograr lo antes expuesto es
necesario que al trabajar la produccion de textos se tenga en cuenta las condiciones
previas que faciliten al nifio llegar a la concrecion del péarrafo, la gradacion de
actividades que transiten por los distintos niveles de asimilacion hasta llegar al nivel
de creatividad, pues son estas las que al alumno permiten producir algo suyo, esta
s6lo puede lograrse en la medida en que se comprenda la significacion del tema
sobre el cual se va a hablar o escribir, y se le construye mediante el empleo de los
medios linglisticos (fonico, léxico, gramaticales) que el propio andlisis ha ido

revelando.

1.3-Consideraciones generales de la producciéon det  extos en tercer grado de
la Educacion Primaria.

Para concebir el tratamiento de la produccion de textos en tercer grado es
importante el conocimiento de las caracteristicas de estos alumnos, esto es
fundamental para dar cumplimiento al objetivo que se ha propuesto la autora de este
trabajo.

El alumno que inicia el tercer grado tiene aproximadamente ocho afios, ya ha
cursado dos grados del primer ciclo y, si estuvo primero, en preescolar, tiene auln
mas experiencias de la actividad y de las relaciones en la institucién escolar. Al
arribar a este grado los alumnos debe haber alcanzado determinados logros en las
habilidades de la asignatura Lengua Espafiola asi como de las demas asignaturas de
los primeros grados. Aunque ha avanzado notablemente en su tratamiento integral,
le falta por recorrer el largo camino que lo llevara a hacerse una personalidad
independiente.

Es importante que el maestro tenga una justa valoracion de los logros y de todo
cuanto puede y debe avanzar el escolar de tercer grado, que lo tenga en cuenta al
dirigir y organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, estimule sus avances y
muestre cuantas cosas interesantes quedan aun para el futuro. Se destaca esto

porque la imagen de lo logrado que puedan tener los alumnos y la falsa valoracion de
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todo lo que queda por lograr, puede contribuir a crear los escolares de estos grados
la pérdida o disminucion del interés por aprender, este grado marca un momento
importante del ciclo, ya que si bien los dos primeros grados estan muy unidos por el
tipo de objetivo que se plantean y las tareas que se desarrollan, el tercero y el cuarto
lo estan entre si, por responder a un nivel mas alto de las exigencias a partir de lo
logrado en los anteriores y como base para el iniciar el segundo ciclo de la
Educacion Primaria.

Algunas caracteristicas que distinguen a los alumnos en este grado estan
relacionadas con la experiencia y situacion pasada y presente del alumno en la
familia, en la escuela en su medio social mas cercano, lo cual exige su conocimiento
por parte de los maestros. Se aprecia ademas un aumento de la estatura y el
peso, generalmente en los varones.

Aunque a los alumnos de tercer grado le es posible controlar, con mayor
voluntariedad su conducta, permanecer sentado y atento en periodos mas
prolongados, el maestro debe tener presente que aln es un alumno pequefio, que
necesita moverse, jugar, realizar actividades interesantes, asi como disponer, de
unos minutos para levantarse, moverse, realizar ejercicios fisicos, recuperarse, y asi
poder continuar la actividad maestro, porque también se agota fisica y mentalmente y
esto puede afectar el rendimiento en la clase asi como el interés por aprender .

El interés de los alumnos por parecerse a los adultos debe ser adecuadamente
aprovechado por padres y maestros, en su labor de formacion de normas y patrones
de conducta positivos, que ya en estas edades deben ganar estabilidad, para lo cual
es fundamental el ejemplo personal que se ofrece a los alumnos sobre aquellos
aspectos que se esta formando en ellos, de tal manera que no se produzcan
contradicciones entre lo que hace el maestro y lo que le pide que haga el alumno. Ya
en esta etapa del tratamiento de los alumnos observa estas conductas y las
comienza a valorar con cierto espiritu critico: si el adulto es o no justo, si prefiere a
algunos miembros del grupo, si les encarga tareas y luego estas no se revisan, si no
cumple lo que prometen, etc.

Como resultado de su actividad intelectual se puede referir que su memoria es

menos mecanica y surge la necesidad de ir introduciendo actividades que fortalezcan
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su independencia cognoscitiva y vias para encontrar de forma independiente los
conocimientos adquiridos. Con respecto al lenguaje es necesario realizar un trabajo
dirigido a favorecer su tratamiento para que pueda expresar lo que conoce, lo que
piensa, tanto en forma oral como escrita.

En la Educacion Primaria el nifio adquiere la lectura y la escritura desde primer
grado; la consolidacion de estos procesos continla en el segundo grado y durante
todo su paso por la escuela se continda trabajando por el perfeccionamiento de
estas habilidades para lograr un escritor competente o experto, por lo que los
programas establecen objetivos especificos en cada grado, los cuales aparecen

plasmados en el “Modelo de la Escuela Primaria”,

Este Modelo Proyectivo de la escuela primaria refuerza estas ideas y retoman
algunas de ellas. Los denominados ejes transversales o ideas rectoras, que surgen
como objetivo priorizado para reforzar la formacion de los alumnos y que se
encuentran implicitos en todas las actividades que realizan en la escuela, por lo que
la autora de esta investigacidbn considera que la organizacion curricular actual
permite lograr una labor mas integral en la formacion de personalidad de los nifios,
poniendo en el centro los aspectos educativos: la formacion de cualidades de
personalidad, la formacion de valores. La instruccion ha de abrir paso a la educacion,

a la formacion, al tratamiento del alumno.

Comprender el papel de la lengua oral y su tratamiento antes de que el nifio empiece
en la escuela y ya en ella; darles la debida importancia a las actividades relacionadas
con la habilidad de escuchar; crear fuertes incentivos para provocar sélidos habitos
de lectura; ensefiar a disfrutar la escritura con un acto esencialmente creativo; saber
corregir atinadamente lo que dice y lo que escribe el alumno, sin autoritarismo ni
afanes hipercorrectivos; ocuparse de la ortografia, como parte inseparable de la
escritura, son tareas hermosas que debe conducir, sin dudas, a la obtencidon del
aprendizaje que se desea. Para lograr ese objetivo se hizo necesario instrumentar

ajustes curriculares a los programas actuales, a partir del curso 2004-2005.
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Objetivos de tercer grado, en cuanto a la produccio n de textos, que se

incluyen en los programas actuales:

Tercer grado:

- Elaborar preguntas sobre adivinanzas y poesias estudiadas.

- Establecer didlogos coherentes donde se converse segun el contexto, se
muestren acuerdos y desacuerdos, inicio y cierre del dialogo y la utilizacion del

registro coloquial.
- Elaborar preguntas sobre poesias y cuentos dramatizados.

- Escribir parrafos descriptivos y narrativos donde se empleen oraciones

simples y se utilicen sustantivos propios y comunes.
- Redactar dialogos donde se utilicen oraciones exclamativas e interrogativas.
- Redactar instrucciones.

- Redactar oraciones y parrafos donde expresen razones y argumentos a partir

de las acciones realizadas por los personajes estudiados.
- Redactar parrafos expositivos y argumentativos.

- Redactar cartas en las que se empleen fragmentos narrativos, descriptivos,

dialogados y todo tipo de oraciones ya estudiadas.

En el analice de los documentos normativos de la ensefianza se constatd el
tratamiento que recibe el contenido referido a la produccién de textos en tercer
grado, se pudo apreciar que los programas y orientaciones metodolégicas plantean
gue se debe redactar parrafos sencillos en la unidad niumero cuatro y que este debe
ser de forma colectiva donde se partan de ilustraciones o laminas, luego se
redactaran felicitaciones en la unidad numero seis y dedicatorias en la unidad
namero once. Pero segun las orientaciones de los ajustes curriculares, el nifio
cuando llega a tercer grado debe haber redactado textos descriptivos, narrativos con

nombres de animales, personas y sobre una idea dada, a partir de la unidad nimero

40



trece, es decir vienen dotados de nuevos conocimientos por lo que desde la primera
unidad debe comenzar a producir textos con caracteristicas similares a las
trabajadas. No existe concatenacion entre los programas, orientaciones
metodoldgicas y los ajustes curriculares, a estos deben ajustarse los maestros de
tercer grado, para lograr una unidad entre lo orientado y lo impartido.

Es de suma importancia la confeccidon de un sistema de ejercicios para que los
alumnos puedan perfeccionar la produccion de textos en tercer grado, que estos
produzcan parrafos narrativos, descriptivos, dialogados con los diferentes niveles de
asimilacién, al concluir dicho grado con la certeza que alcancen los objetivos de
manera integral por lo que debe realizar la produccion de textos con espontaneidad y
creatividad.

Como se sabe, la inmensa mayoria de las actividades orales pueden realizarse en
forma escrita, las dos tienen como funcién fundamental la comunicacion, la expresion
espontanea Yy natural del alumno no puede trasladarse exactamente igual cuando se
escribe. Por eso no se debe trabajar un ejercicio escrito sin haber preparado las
condiciones mediante el trabajo con el ejercicio oral. Los alumnos deben conocer que
antes de escribir hay que pensar, es decir, elaborar sus ideas, ordenarlas para que,
cuando escriba pueda comunicar lo que piensa.

En la conduccién del aprendizaje de la lengua escrita el maestro debe atender al
tratamiento gradual de habilidades comunicativas que desarrollan los alumnos para
gue estos puedan, en forma adecuada expresarse mediante parrafos, usando
correctamente los signos de puntuacion; escribir las palabras con la ortografia
correcta, con letra clara, legible, que evidencie un mayor tratamiento de habilidades.
Una actividad fundamental que se realiza para el logro de este objetivo lo constituye
la redaccion de parrafos de forma colectiva. Hay que destacar que el trabajo con
cada variante estara dirigido siempre por el maestro, aun cuando los alumnos hayan

logrado las habilidades en la redaccion. Para ello se siguen los pasos siguientes:

1. Primeramente el maestro dirigird la observacion de ilustraciones, mediante

preguntas que expresen a cerca de lo que ven.
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2. El maestro copiara en la pizarra todas las respuestas formando un pérrafo, si
es necesario se haran algunas correcciones.
3. Por ultimo, los alumnos leeran el parrafo formado colectivamente en la pizarra
y lo copiaran en su libreta. Se llamara la atencion en margen, sangria, uso de
mayuscula, el punto final y que escriban con letra clara.
Para la redaccion de parrafos de forma individual partiendo de ilustraciones, el
maestro dirigird la observacion de las ilustraciones para propiciar que los alumnos se
expresen. Después de elaborar oraciones a cerca de cada ilustracion y procederan a
escribir individualmente sus parrafos. Se insistirdA en que las oraciones deben
referirse al mismo asunto. Después que los alumnos han terminado sus parrafos se
les indicard que los lean. Posteriormente el maestro dirigira la revision colectiva de
uno de ellos en la pizarra, es importante que el resto de los trabajos sean revisados
por este, quien hara las observaciones y valoraciones necesarias a cada uno de
ellos.
Para efectuar la revision colectiva el maestro procedera de la forma siguiente:
» Seleccion de uno de los parrafos elaborados por los alumnos.
« Copia, en un lado de la pizarra el parrafo seleccionado, sin errores
ortograficos.
» Lectura del parrafo por los alumnos con el fin de que observen los errores que
presentan.
» Rectificacion de los errores cometidos.
» Copia, en el otro lado de la pizarra el parrafo después de revisado.
* Lectura del parrafo revisado y comparacion con el inicial.
» Valoracion de ambos trabajos.
Ningun tipo de revision estara completa si no se han revisado los trabajos por el
maestro, esto le permitira conocer las dificultades y el tratamiento que logran sus
alumnos y estar preparado para dar atencion individualizada que se requiera.
Tampoco puede considerarse completo un trabajo de revision, si de este no derivan
actividades para dar tratamiento a las dificultades que se observan.
Estas actividades se pueden hacer en la clase donde se revisa el texto o en otra

dedicada especificamente a estos, o simplemente ponerse como tarea extractase.
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Puede haber actividades para todo el grupo, por parte de él y para determinados
alumnos individualmente, en dependencia del tipo de dificultad y de quienes la
necesitan.

Algo que resulta de gran valor, porque estimula y educa, es la divulgacion de los
mejores trabajos; estos pueden ser expuestos en el mural del aula o en el de la
escuela, también pueden ser leidos en matutino, incluidos en un album etc. Para
gue todo lo antes expuesto se realice con calidad, debe alcanzar los objetivos
propuestos por el grado, y realizar desde los primeros grados un correcto proceso de
ensefianza aprendizaje.

La revision y la auto-correccion son momentos fundamentales en el proceso de
produccion de un texto, y los alumnos, si son convenientemente adiestrados, pueden
ser capaces de auto-corregirse. Se obtienen buenos resultados cuando el maestro,
en las primeras etapas, ha mostrado caminos de auto-correccién, (correccién en
pareja), lo que supone ensefiarlo a valorar en su texto y analizar sus errores,
actividad que es necesario comenzar desde tercer grado.

Por lo general el alumno de tercer grado, ha sido acostumbrado a producir textos sin
destinatario definido, y con un contexto de circulacion limitado. Se trata de
redacciones que sirven para la escuela y que no tienen existencia real fuera de ella.
Ej. Escribe un texto donde relate qué hizo en las vacaciones, o sea, especificar la
situacion comunicativa concreta, alejado de una circunstancia, como seria, por
ejemplo: cuenta en una carta a un amigo que esté lejos y se ha interesado por ti, lo
gue hiciste durante las vacaciones.

Como puede apreciarse, lo mas adecuado es incluir, al formular la consigna,
ilustraciones acerca del tema, la situacion de comunicacion, finalidad, el tipo de texto,
el receptor o destinatario. Una consigna que pida una redaccion con parametros muy
abiertos, que no especifique el destinatario, no facilitara representarse
adecuadamente el receptor del texto. En conclusion, la consigna debe ser clara, justa
y generadora de escritos. Posteriormente, durante la correccion, no limitarse a los
errores mas superficiales.

Se sugiere considerar los aspectos siguientes:

» El empleo del borrador.
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» La asistencia de una diferencia cualitativa entre el borrador y el texto definitivo.
» La organizacion semantica (coherencia) del texto escrito.
» La proporcion de ideas desarrolladas (cantidad de palabras y oraciones).
* Los errores de léxico (vocabulario).
* Los errores de concordancia.
Es importante que el maestro ensefie al alumno de tercer grado, coémo debe
trabajarse con un borrador y todas las acciones que pueden hacerse en ellos. Los
parametros para trabajar con el borrador no seran los mismos que cuando se escribe
la version definitiva, estos pudieran ser: observa si escribiste el titulo, preguntate de
gue trata el texto y comprueba si la respuesta tiene relacion con el titulo que
escribiste, analiza cuantas oraciones escribiste, fijate si cada oracion dice algo nuevo
en relacion con la anterior, elimina las oraciones en las cuales repites la misma
informacion, observa cuantas palabras tienes repetidas en el texto, preguntate si son
necesarias, observa si puedes cambiarlas por su sinbnimo o por un pronombre, fijate
si usaste las mayusculas después del punto, consulta tu prontuario o el diccionario
para comprobar las palabras en las que tengas dudas.
Si de escribir se trata, al hacerse referencia a un escritor competente o experto se
esta hablando de un individuo que:
1. Piensa — antes de escribir y mientras escribe — en:
» Eltema que quiere o debe desarrollar (sobre que voy a escribir).
e La informacién con que cuenta al respecto (que sé sobre ese tema;
sobre qué aspecto debo buscar méas informacion).
» El receptor o destinatario a quien va dirigido el texto.
 La finalidad o propésito de la escritura (para qué y por qué voy a
escribir; implica determinar si va a explicar, argumentar, describir,
ejemplificar).
+ La forma de expresar mejor esa informacion: tipo de texto, registro;
relacion tema — estructura — estilo (coherencia y cohesion).
* Los posibles efectos de lo que escribird (considerar el contexto en el
cual circularé: familiar o social).

2. Esquematiza la organizacion del texto , es decir:



* Proyecta mentalmente su texto

» Traza en borrador ese proyecto: esquematiza la organizacion del texto; planifica.

3. Trabaja en el texto:

» Hace tantas versiones como considere necesario.

» Comprueba constantemente si ha cumplido con su planificacion.

4. Relee el escrito para ver si se ajusta al propdés ito planteado y lo — corrige
hasta lograr el texto definitivo.

» Verifica si se adecua a la situacion comunicativa.

En cuanto a la produccionde textos, hay que recordar, en primer término, que los

textos pueden ser orales o escritos y que las preguntas que se dirijan a los alumnos

para guiar su proceso de comprension los estimulan a construir sus respuestas

(textos).

La produccion de un texto siempre responde a un objetivo; de ahi que el texto

modelo que se analice deben brindar la posibilidad de mostrar aquello que se quiere

lograr en la redaccion de parrafos, tipos de textos, uso de medios de expresion,

empleo de formas elocutivas.

Es imprescindible que el maestro utilice modelos de textos con los alumnos para

facilitarles el conocimiento, ya que posibilitard a los mismos comprender como la

forma del texto esta relacionada con su funcion y significado: la forma en que se

organiza la estructura semantica del texto esta en relacién con el estilo funcional. El

analisis textual revela, entonces, caracteristicas formales del texto y permite que los

alumnos reflexionen atentamente en torno a estas caracteristicas. De modo que el

maestro en primer lugar, ha de preparar un sistema de preguntas que permitan el

andlisis del texto elegido para la clase, orientado hacia el logro de la comprension del

contenido significativo del texto, ademas de ir precisando en la forma elocutiva que

caracteriza al texto, ademas antes de que el alumno vaya a la escuela el maestro

puede realizar una serie de actas derivadas de la comprensién, incluir ejercicios

sencillos para ampliar el vocabulario y para entrenarlos en la actividad de

construccion ir de lo simple a lo complejo.

En la enseflanza debe ponerse énfasis en las funciones denominativas y

predicativas, a partir del momento en que el alumno es capaz de emplear el cédigo
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escrito, aunque una de las técnicas que se recomienda usar para la produccion de
textos es el uso previo de un dibujo, por eso se dice que el codigo escrito y la
comunicacion mediante la escritura (comprension y produccion de textos escritos),
constituye un proceso que se inicia antes de que el alumno llegue a la escuela y es
una tarea especifica y esencial.

La clase de produccion de textos debe hallarse antecedida por otra de comprension,
de manera que los alumnos hayan penetrado en el tema y los motive para escribir.
La clase de comprension resulta una eficaz preparacion para la construccion. Se
aconseja que los titulos escogidos para la redaccion de los alumnos se deriven de
las ideas tratadas en la parte de comprensién y estimulen el pensamiento creador.
El maestro puede efectuar ejercicios de entrenamiento que se centren en estructuras
linglisticas sencillas, a las que los alumnos deberan conferirle mayor grado de
complejidad.

Es importante que los maestros ensefilen a sus alumnos que antes de ir a la
redaccion deben determinar la funcion y el estilo del texto que van a construir y
elaborar el plan de redaccion , ya que esto los ayudard a conformar la
superestructura  esquematica y la macroestructura semantica y formal. Esta
habilidad implica el conocimiento de los niveles fonolégico, semantico y sintactico de
la lengua, el establecimiento de lo que se desea transmitir, a quién o quiénes se va a
dirigir, la codificacion del mensaje en el que intervienen los érganos visuales y el
cerebro, el cual efectia un razonamiento mental complejo cuya eficiencia depende
de las habilidades, el conocimiento previo del escritor y su marco de conocimientos.
Cuando el nifio va a la escuela, hace tiempo que sabe comunicarse, aunque aun
existen incorrecciones y se ve obligado a los cinco o seis aflos a aprender a leer y
escribir. Es mucho mas facil hacer hablar que escribir y el alumno sufre, muchas
veces cuando escucha la orden: escriba una composicion.

El aprendizaje de la lengua escrita debe entenderse como un proceso de
dimensiones lingiisticas que no se puede reducir a la sola correspondencia entre los
fonemas de la lengua oral por un lado y por otro, de las grafias de un supuesto

sistema de trascripcion que las codificaria. La ortografia es una muestra de que el
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nivel grafico de la escritura no es un mero equivalente de la secuencia de fonemas
propios de la lengua oral.

Un viejo refran dice que se aprende a escribir, escribiendo; sin embargo, la practica
ha demostrado que la habilidad de redactar no se logra con orientar mecanicamente
la produccion, que para el logro del objetivo propuesto se necesita de iniciativas,
variedad, y que la creatividad del maestro se evidencie en su elaboracion, seleccion
y utilizacion. Ensefiar las pautas para la correcta redaccion no es, en principio, tarea
para el bachillerato, sino para la Educacion Primaria con la responsabilidad individual
del maestro y de la escuela, la institucion y centro del sistema.

La autora de la investigacion considera que el tratamiento de la produccién de textos
debe contribuir al trabajo educativo de los alumnos mediante la creacion de
concursos, talleres literarios y la divulgacion de los mejores trabajos, lo que motivara
la creacion y servird de estimulo a los rezagados, donde se haga uso de diferentes
formas elocutivas (narracion, descripcion, dialogo) y se preparen a los alumnos para

el trabajo mas complejo en grados posteriores.
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CAPITULO I

DIAGNOSTICO, FUNDAMENTACION Y PROPUESTA DEL SISTEMA DE
EJERCICIOS PARA EL TRATAMIENTO DE LA PRODUCCION DE TEXTOS EN
TERCER GRADO DE LA EDUCACION PRIMARIA. VALIDACION.

Este capitulo incluye el diagnostico de la situacion actual de los alumnos de tercer
grado, de la escuela Martires de Nicaragua, en la produccion de textos los
contenidos béasicos que estos deben dominar, los fundamentos tedricos del sistema
de ejercicios que se propone, desde el punto de vista tedrico, se declaran sus
caracteristicas, se plantea el objetivo general y las diferentes etapas que la
conforman. Se evalla la efectividad del sistema de ejercicios.

2.1 Analisis de los resultados de los instrumentos apli cados en el diagnostico

inicial. Resultados de la determinacién de necesida des.

Andlisis de documentos : En el analisis de documentos se empled una guia (anexo
1) con el objetivo de determinar la concepcion didactica para dar tratamiento a la
produccion de textos, cuyos resultados se expresan a continuacion. Al revisar los
documentos normativos de tercer grado se detectd que a pesar de poseer
ejercicios para el trabajo de la produccion de textos, contar con el programa y las
orientaciones metodoldgicas, son insuficientes las orientaciones que aparecen para
una eficiente direccion metodoldgica de los maestros, encaminados al tratamiento de

habilidades en la produccion de textos en los alumnos de tercer grado.

El libro de texto posee insuficientes ejercicios que permitan un trabajo sistematico y
profundo que contribuyan a desarrollar habilidades en la produccion de textos,
predominando los ejercicios de primer nivel. En las primeras unidades se trabajan
pocas actividades encaminadas a este fin, contenido que se comienza a trabajar

por ajustes curriculares desde el segundo grado.

Para realizar el estudio inicial y determinar el estado actual que tienen los alumnos
en la produccion de textos en la muestra seleccionada, se aplicé una guia de
observacion. (Anexo 2), con el objetivo de constatar el nivel de conocimientos que

poseen los alumnos en la produccion de textos.



En la dimension 1 que se hace referencia al conocimiento teérico para lograr la
produccion de textos, el indicador 1.1 que se refiere a si el alumno domina la
exposicion de las ideas de forma escrita con claridad, fluidez y coherencia en la
produccion de textos, cuatro que representa un (26,6 %) se encontraban en un nivel
alto pues siempre expresan con claridad, fluidez y coherencia las ideas en la
produccion de textos, tres alumnos para un (20,0 %) se sitdan en el nivel medio pues
expresan las ideas de forma escrita con claridad, fluidez, pero en ocasiones falta
coherencia en la produccion de textos y ocho alumnos que representan un (53,3 %),

no expresan sus ideas con claridad, fluidez y coherencia en la produccion de textos.

El indicador 1.2 referido al dominio en el desarrollo de la idea esencial y secundaria
con precision y creatividad durante la produccion de textos, tres alumnos que
representan un 20,0 % se encuentran en nivel alto, pues desarrollan con precision y
creatividad la idea esencial y secundaria durante la produccion de textos, cinco
alumnos para un 33,3 % estan en nivel medio ya que desarrollan con precision la
idea esencial y secundaria, pero con poca creatividad durante la produccion de
textos y siete alumnos, representando el 46,6 % en el nivel bajo porque no
desarrollan con precision y creatividad la idea esencial y secundaria durante la

produccion de textos.

En el indicador 1.3 que aborda el dominio en la realizacion de argumentaciones y
valoraciones sobre acciones de personajes en la producciéon de textos, dos alumnos
para un 13,3 % se sitian en nivel alto, pues dominan la realizacion de argumentos y
valoraciones sobre las acciones de los personajes en la produccion de textos, en
nivel medio hay cuatro alumnos que representan un 26,6 % ya que dominan la
realizacion de argumentos y valoraciones sobre las acciones de los personajes con
elementos reproductivos en la produccion de textos y nueve alumnos para un 60,0 %
se encuentran en nivel bajo ya que no dominan la realizacion de argumentos y

valoraciones sobre las acciones de los personajes en la produccion de textos.

Otro instrumento aplicado fue la prueba pedagogica (Anexo 3), con el objetivo de
constatar el nivel de produccion de textos que poseen los estudiantes, arrojando los

siguientes resultados.



En la dimensién 2 que hace referencia a los modos de actuacién para lograr la
produccion de textos, el indicador 2.1 que se refiere a si el alumno se siente
motivado durante la clase de produccion de textos cuatro alumnos que representan
un 26,6 % se sienten siempre motivados durante la produccién de textos ubicandose
en nivel alto, cuatro alumnos para un 26,6 % estan en nivel medio pues los alumnos
se sienten motivados de forma parcial, siete alumnos que representan un 46,6 %
estan ubicados en nivel bajo pues no se sienten motivados durante la clase de

produccion de textos.

El indicador 2.2 que se refiere a la creatividad del alumno para resolver ejercicios
novedosos encaminados al tratamiento de la produccion de textos, tres alumnos que
representan un 20,0 % estan en nivel alto, pues siempre muestran creatividad para
resolver ejercicios novedosos encaminados a la produccion de textos, cinco alumnos
para un 33,3 % se encuentran en nivel medio ya que muestran creatividad de forma
parcial para resolver ejercicios novedosos encaminados a la produccion de textos y
siete alumnos para un 46,6 % estan en nivel bajo porque no muestran creatividad

para resolver ejercicios novedosos encaminados a la produccién de textos.

El indicador 2.3 referido al interés que demuestra el alumno para el tratamiento de la
produccion de textos, dos alumnos se encuentran en nivel alto representando un
13,3 %, pues siempre muestran interés para la produccion de textos, siete alumnos
para un 46,6 % se encuentran en nivel medio ya que muestran interés de forma
parcial para la produccion de textos, seis alumnos para un 40,0 % se situaron en

nivel bajo pues no mostraron interés para la produccion de textos

Los resultados a partir del andlisis de los instrumentos aplicados, permitié determinar
las siguientes:
Potencialidades:
* Los alumnos escriben sobre un tema dado.
* Producen sucesos narrativos y descriptivos de personas y animales.
Necesidades:
» Pobreza de vocabulario.

» Falta de claridad en las ideas.



» Deficiente estructuracion de las oraciones y delimitacion de pérrafos.

» Errores de concordancia.

» Dificultades en el ajuste al tipo de texto que se va a redactar.

» Dificultades en el desarrollo de la idea esencial y secundaria.
Es evidente la necesidad de dar solucién a esta problematica, que demuestra
insuficiencias en el nivel de preparacion de los alumnos de tercer grado para el

tratamiento de la produccion de textos.

2.2 Fundamentacion filoséfica, pedagogica del siste  ma de ejercicios para la
produccion de textos.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion de textos en tercer_grado
existen deficiencias, pues el alumno, no tiene conocimientos solidos que les
posibiliten redactar textos con originalidad y creatividad llegando a extrapolar textos,
las principales dificultades se centran en el uso correcto de la lengua escrita ,tanto
desde el punto de vista formal como del contenido En la direccién del proceso
pedagogico existen deficiencias, debido a que los maestros no emplean métodos y
procedimientos novedosos, el trabajo con la produccion de textos se hace de forma
reproductiva, no tienen un sistema de ejercicios de forma graduada que les permita
transitar por las tres etapas de la redaccion.

Dadas estas deficiencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion
de textos en tercer grado, se propone elaborar un sistema de ejercicios que
prepare al alumno de tercer grado para el trabajo con la produccién de textos, donde
se tenga presente el caracter sistémico de la lengua. De ahi que todo el trabajo que
se realice en el aula y fuera de ella estard encaminado a posibilitar que estos
desarrollen una correcta expresion oral y escrita, lo cual se manifiesta en que el
alumno:

» Tenga dominio de la lengua materna para poderse expresar, de una manera
adecuada, efectiva y eficiente.

» Aplique adecuadamente las etapas de la redaccion.

» Adquiera conciencia de la utilidad del dominio de la lengua materna, realizando un

adecuado uso de la misma.



Para la elaboracion del sistema de ejercicios la autora de la tesis consideré que era
necesario determinar los fundamentos psicoldgicos, filosoficos, pedagodgicos y

socioldgicos que sustentan el mismo.

Para la fundamentacion del sistema de ejercicios en la organizacién del proceso
pedagogico se han considerado los criterios expuestos en la Teoria General de los
Sistemas, particularmente en el concepto de sistemas como resultado cientifico
pedagogico expuesto por Lorences J; (2003) el cual plantea que es:"Una estructura
de determinado sistema pedagogico real (Aspectos o sectores de la realidad ) y/o la
reaccion de uno nuevo, cuya construccion analitica mas o menos tedrica que intenta
la modificacion de la finalidad es obtener resultados superiores en determinada
actividad.” (70: 10)

Desde el punto de vista psicoldgico, el sistema de ejercicios, se fundamenta en la
psicologia marxista. A partir de esta posicion, se reconoce que la educacion vy el
tratamiento de modos de actuacion se logran mediante la implicacion consciente del
alumno en la actividad y la sistematizacion de acciones y operaciones que le
permitan alcanzar el nivel de dominio cognitivo para la actuacion personal. Se
reconoce el caracter del proceso de la educacion de la personalidad desde un
enfoque holistico y el papel de la comunicacion que se establece con los integrantes
de los diferentes contextos de la vida.

Teniendo en cuenta la posicion psicolégica que se adopta, la autora de la tesis,
asume el paradigma historico-cultural, desarrollado por Vigostky y sus seguidores,
por lo que destaca la necesidad de concebir el sistema de ejercicios con un caracter
individualizado y diferenciado, a partir de los resultados del diagnéstico del nivel de
tratamiento real en funcién de estimular el nivel potencial de cada alumno.

De forma general, se puede sefalar que la propuesta que se expone, de sistema de
ejercicios, se sustenta en los postulados generales de la Pedagogia como ciencia,
desde una concepcion cientifica, dialéctica y critica de esta, con un enfoque
transformador, a partir del necesario vinculo de todas las asignaturas en funcién de
lograr que los alumnos tengan domino de la produccion textual

El sistema de ejercicios esta concebido con un enfoque materialista dialéctico:
donde se concibe al sujeto como un ente activo, transformador y que se autorregula



en el proceso de aprendizaje y la practica, con un enfoque socio-cultural, mediante el

sistema educativo se trasmiten conocimientos, actitudes y experiencias.

En el proceso de ensefanza-aprendizaje el alumno es un sujeto que aprende como
centro de todas las actividades, sujeto activo en su propio aprendizaje se tiene en
cuenta para la concepcién del contenido, sus intereses, las relaciones con el

contexto socio-cultural, las necesidades y los problemas existentes para la solucion.

Desde el punto de vista pedagogico se asume la necesaria interaccion de aspectos
de la instruccién, la educacion y el tratamiento para lograr la preparacion del hombre
en su actuacion ante la vida, el papel en la practica y su vinculo con la teoria para
lograr la educacion. En el plano didactico se asume la necesidad de organizar y
estructurar el proceso educativo en relacién con la vida, de propiciar que el alumno
construya el contenido de ensefianza y la interrelacion entre los componentes
personalizados de dicho proceso haciendo que estos estén en funcion de las
necesidades de los alumnos y las posibilidades de la conduccién creadora del
maestro; ademas de estructurarse de forma flexible y abierta para introducir los
resultados del tratamiento cientifico y social, con un orden légico. Se centra en la
preparacion del hombre para la vida que incluye la instruccidon (conocimientos,
habilidades, hébitos). El sistema de ejercicios que se propone se fundamenta en una
concepcion didactica cientifico integradora, donde se asume la integracion de los
componentes del proceso y los contextos de actuacion profesional del maestro con el

alumno.

Requisitos del sistema de ejercicios para el trata  miento de la produccion de
textos en tercer grado.

Para la elaboracién del sistema de ejercicios se tuvo como punto de partida el
analisis de los resultados del diagnéstico integral de los alumnos de tercer grado de
la escuela Martires de Nicaragua.

La idea rectora del sistema de ejercicios es el aprendizaje de la produccién de
textos pues es una necesidad perfeccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje de
este componente.



La agrupacion de los ejercicios se realiz6 a partir de la determinacion de los tres
niveles cognitivos para la produccion de textos, pues para el trabajo con el mismo
es necesario que se transite por los mismos, no se puede ver de forma aislada,
debido a que entre ellos existe una estrecha dependencia y es evidente que si el
alumno no domina los conocimientos, naturalmente no puede llegar hasta la
extrapolacion, las que plantearon lo siguiente:
Primer nivel : El alumno reconoce los conceptos esenciales de palabra, oracién,
parrafo y como se relacionan unos con los otros para formar una unidad de sentido
mas completa. Ej. El alumno debe organizar palabras para formar oraciones.
Organizar oraciones para formar parrafos. Enlazar miembros de la oracién para
formar una idea completa.
Ejemplo: 1- Conversacion sobre temas sugeridos “La escuela” apoyado en vivencias
personales, laminas e ilustraciones.
Lectura: Asi es mi maestra . Libro de texto, Pag. 3
I Nivel
Lee las siguientes oraciones.
Ordénalas para formar un parrafo.

- Nos ensefia a leer y a descubrir las cosas lindas e interesantes que hay en los

libros.

- Mi maestra se llama Estrella.

- Todos la queremos por su amor y dedicacion.

- Es muy buena, amable y carifiosa
Segundo nivel : El alumno expresa, a partir de un texto coherente, su posicion, a
partir de su comprension de la lectura. A través de una pregunta abierta el alumno
analiza, enjuicia, valora el contenido, la forma del texto, emite criterios personales de
valor, los argumenta y reconoce el sentido profundo del texto. Debe ajustarse a la
habilidad exigida de forma mas reflexiva y critica donde refleje sus convicciones y
mundo afectivo.
Ejemplo: Il Nivel

Escribe un texto donde describas a tu maestra.



Tercer nivel : Es lo que tiene que ver con la expresion escrita del mundo interior del
lector evidencia sus vivencias y conocimientos. Se enfrenta al problema de tener
gue, a partir de la informacion brindada, producir un texto con altos niveles de
creatividad. El alumno debe ubicarse en una situacibn nueva y establecer las
estrategias de solucion.

Este supone de una actividad mas productiva donde tiene que tener en cuenta los
siguientes elementos: El tema a tratar, la finalidad o el prepdsito de escritura, el tipo
de texto que va a escribir como su estructura especifica y el para quién se escribe.
Ademéas de seguir los tres momentos de produccion: preescritura, escritura y

reescritura.

Ejemplo: 11l Nivel

Escribe un texto donde expreses como desearias que fuera tu maestra.

Para lograr que los alumnos se expresen por escrito de forma adecuada es
imprescindible tener en cuenta las fases para este proceso las cuales son:
preescritura, escritura y reescritura. La autora Georgina Arias Leyva (2005),

reflexiona acerca de los mismos y explica lo siguiente:

La preescritura : incluye toda actividad que motive a escribir, genere ideas o centre
la atencion del alumno sobre determinado tema. Esta fase hace que el alumno se
libere del temor de la hoja en blanco. Desarrolla un papel importante el trabajo oral
previo que se lleve a cabo para incentivar al alumno a escribir, para lograr su

motivacion.

Por investigaciones realizadas, se sabe que esta motivacion puede lograrse a
diferentes niveles:
- Un nivel alto, que incluye a los nifios motivados intrinsecamente para
producir textos, son capaces de hacerlos de forma independiente, les gusta
escribir y lo hacen en el aula y fuera de ella, generalmente conservan sus

escritos.



- Un nivel medio , que incluye a los que escriben por indicaciones del maestro,
necesitan referencias para escribir, son de poca fluidez, y no encuentran gran
satisfaccion en el acto de escribir.

- Un nivel bajo , donde estan los que escribir por exigencias del maestro, no

sienten en ello placer ni interés, ni le ven utilidad a esta actividad.

En esta etapa de preescritura debe dedicarse especial atencion a los de un nivel
medio y bajo de motivacion ante la produccion de un texto escrito.

Un recurso que puede dar resultado es, antes de iniciar cualquier redaccion, la
elaboracion previa de un plan que servira, primeramente, para organizar las ideas
gue se quieren expresar y después, como guia o apoyo durante el proceso de
elaboracion. Ello evita la negativa costumbre que se observa en muchos alumnos, de
ir llenando la pagina en blanco con las expresiones que se les van ocurriendo, sin
una idea precisa de como empezar, continuar y terminar. La concepcion del plan
favorece que en el texto final se logre claridad y coherencia. Inicialmente el maestro

debe prestar apoyo en este sentido hasta que se logre el habito en el nifio.

2) En la etapa de redaccion el que escribe traduce en palabras sus ideas; debe
animarse a los alumnos a que expresen cuanto tienen que decir, sin preocuparse
exageradamente por la forma pues puede utilizar “borradores”. Se recomienda que
este proceso se lleve a cabo en la escuela, en presencia del maestro, para garantizar
gue el alumno trabaje de forma independiente, pero con el apoyo del maestro si fuera

necesario.

3) El momento de la reescritura implica releer lo escrito para descubrir y corregir
errores. Se leerd el texto tantas veces como sea necesario, y se analizara
atendiendo a:

- lo que trata de comunicar;

- la relacion del contenido con el titulo;

-el contenido de cada parrafo: ideas principales y secundarias de cada uno. Debe

insistirse en que cada parrafo refiere a una idea, que este puede estar constituido



por una 0 mas oraciones, que se separa del otro parrafo por un punto y aparte. Un
ejercicio Util puede ser tratar de titular cada parrafo, teniendo en cuenta que dice, su
idea fundamental.

- claridad de las ideas que se expresan: secuencia de los hechos, tiempo del
discurso, si se producen cambios abruptos del narrador,

- calidad de las expresiones, vocabulario: variedad, precision, posibles repeticiones.

- estructuracién de las oraciones: sujeto, predicado, forma verbal, concordancia.

En esta etapa puede intercambiarse el trabajo con otro alumno para ver si hay algun
aspecto del contenido que cuete trabajo entender, si algan detalle no gusta, si alguna

idea podria expresarse de otra forma.

Este trabajo de revisidon puede apoyarse en alguna guia que facilite al maestro en el
mismo, donde se incluyan los aspectos mas importantes que deben estar logrados
en el trabajo.
Por ejemplo:
- ¢Es correcta la presentacion margen, sangria, limpieza, letra?
- ¢Has logrado una extension adecuada?
- ¢Todas las ideas que escribiste se relacionan con el tema general?
- ¢Es correcto el orden que has dado a esas ideas?
- ¢ Estan bien expresadas las ideas? ¢ Concuerdan sujeto y verbo, sustantivos y
adjetivos?
- ¢Buscaste un titulo adecuado a tu trabajo?
- ¢Usaste las comas necesarias, los puntos al final de oraciones y de parrafos y
al final del escritor?
- ¢ Has utilizado signos de interrogacion en las preguntas y de admiracion en las
exclamaciones?
- ¢Has usado mayusculas al inicio de tu escrito, después de cada punto y en los
nombres propios?
- ¢Consultas el diccionario o a tu maestra en las palabras que te ofrecieron

duda?



Después de reflexionar sobre estas ideas, la autora de esta investigacion asume su
criterio, aunque considera que es necesario variados ejercicios en las diferentes
etapas de la redaccion para demostrar el cémo realizar cada una de ellas con
ejemplos concretos.

La revision colectiva es otra variante que puede utilizarse. Esta debe concluir con la
reescritura del texto elaborado, después de haber valorado los errores que se han

analizado colectivamente y haberlos contrastado con los propios errores.

Los ejercicios del sistema se caracterizan por:

» Tener como punto de partida el diagndstico integral, para determinar las
potencialidades y las necesidades de los alumnos de tercer grado y asi saber qué
ejercicios elaborar para el perfeccionamiento del proceso de ensefanza-
aprendizaje de la produccion de textos.

* Su objetivo es lograr que los alumnos de tercer grado redacten textos con
calidad.

 El enfoque sistémico de los ejercicios a partir de la integracion de estos,
teniendo en cuenta que se trabaje con precision las tres etapas de la redaccion.

e La gradacion del sistema de ejercicios segun su dificultad y complejidad, estos
se elaboraron teniendo en cuenta los tres niveles de asimilacion del
conocimiento.

* ElI empleo de diferentes fuentes, teniendo presente los intereses vy
motivaciones de los alumnos de tercer grado.

» El tratamiento de habilidades basicas para la ensefianza del contenido de la
produccion de textos como: escuchar, hablar, leer y escribir en los ejercicios

se trabajan de forma integrada.

Este sistema de ejercicios tiene como principal objetivo la preparacion de los
alumnos de tercer grado en el tratamiento de la produccion de textos, el cual se

representa de forma gréfica:



Representacion gréafica del sistema de ejercicios

Diagnostico | Fundamentacion | Conjunto de
integral ] del sistema ] ejercicios

- Nivel Reproduct ivo
- Nivel Aplicativo
- Nivel Creativo

Tratamiento de la produccion de textos en los alumnos
de tercer grado

Requisitos basicos del sistema de ejercicios:

El sistema de ejercicios propuestos se elaboro teniendo en cuenta los puntos de
vista afectivo, cognitivo y motivacional de los alumnos de tercer grado de escuela
Mértires de Nicaragua, a partir de las evidencias enmanadas del diagnostico, con
vista a favorecer la adecuada interaccién de estos con el objeto de estudio, lo que
fomenta su interés por la redaccion. Los cuales se encuentran gradados por los
diferentes niveles cognitivos y enriquecen los ejercicios propuestos en el libro de
texto. Constituyen herramientas importantes que propiciaran el transito progresivo de
los escolares hacia la zona de tratamiento potencial, puesto que estan concebidos
segun los ajustes curriculares realizados a partir del curso 2004-2005. Los ejercicios

propuestos se utilizan para las clases donde se trabajen la produccion de textos y




tiene como objetivo fundamental, que los alumnos se expresen por escrito de forma
adecuada y que adquieran modelos linglisticos que puedan incorporarlos en su

comunicacion diaria.

Orientaciones metodologicas para la implementacion del sistema de

ejercicios propuestos.

A la produccion de textos, como uno de los componentes esenciales de la
asignatura Lengua Espafiola, se le dedica especial atencion desde las primeras
edades; en el sistema de ejercicios propuesto se trabaja esencialmente por crear en
los alumnos una actitud de atencion y un interés por expresar sus ideas en el plano
escrito de una forma adecuada; por lo que desde los primeros ejercicios propuestos
se propicia que el alumno pueda expresar sus ideas, sentimientos , experiencias,
motivaciones de forma logica.

En la seleccion de los ejercicios el maestro debe tener en cuenta las habilidades o
habitos fundamentales a desarrollar en la redaccion, de acuerdo con los objetivos
concretos de la ensefianza y la actividad mental que debe desarrollar los alumnos en

el proceso de solucion.

La interaccion del alumno con el sistema de ejercicios no se logra espontdneamente,
el maestro debe tener en cuenta los resultados del diagnostico, lo que contribuira a
gue pueda precisar de manera consciente las condiciones especificas que
garanticen la influencia reciproca que debe lograrse entre ambas. Propiciando que a
la vez que se sientan motivados por resolverlos, utilicen herramientas que los
capaciten para el aprendizaje contindo. De esta forma el proceso de ensefianza-
aprendizaje se concreta en una situacion creada para que el alumno aprenda a

aprender.

Para que el sistema de ejercicios propuesto tenga el éxito esperado, es necesario
gue desde el punto de vista cognoscitivo el maestro logre que la situacion inicial que
aparece explicita en el ejercicio propuesto (lo dado) esté en correspondencia con el
nivel de tratamiento actual del alumno, pero que el proceso requerido para resolver
dicho ejercicio (lo buscado, lo desconocido por el alumno) esté en correspondencia

con el tratamiento potencial, para lograr que se genere el tratamiento, a través del



proceso ensefianza-aprendizaje. Se debe proporcionar a los alumnos la informacion
gue soliciten durante la solucion del ejercicio, realizando una labor encaminada a

fomentar en ello el habito de reflexionar a partir del andlisis.

Se recomienda la adecuada combinacion entre el trabajo individual y grupal. Se
sugiere que se realicen actividades individuales y colectivas adoptando como forma
de organizacién duos, trios y equipos. Durante la realizacion de los ejercicios, el
maestro observara sistematicamente el comportamiento de los alumnos, con
respecto al transito progresivo del nivel logrado al deseado. En este sentido se
aprovecharan las posibilidades para la orientacion de manera dindmica de otras
actividades, insistiendo en que no se apresuren, que tomen el tiempo necesario para

realizar un analisis reflexivo de la situacion planteada.

En el control de los ejercicios se propiciara la relacion alumno-grupo, por lo que el
maestro estimulara la participacion de la mayor cantidad posible de alumnos y la
valoracion colectiva de los resultados expuestos, estimulando el analisis reflexivo,
derivado de la manifestacion de puntos de vistas que pueden ser diferentes.

La ejercitacion constante es la base de este trabajo; lo cual supone — entre otras
cosas - que los alumnos lean mucho, razonen, analicen, comprendan, revisen,
expresen sus ideas y vivencias de una forma légica y coherente, amplien su
vocabulario; en fin, toda la actividad que pueda contribuir al logro de un objetivo

comun: desarrollar la produccion de textos.

Este sistema de ejercicios persigue como principal objetivo desarrollar la produccion
de textos en los alumnos de tercer grado. Es flexible, dinamico y puede recibir
transformaciones, cambios y sugerencias que se deriven de su aplicacion. Después
de su puesta en practica, si los alumnos contindan con dificultades, el maestro puede
elaborar o crear nuevos ejercicios que le posibiliten trabajar segun las nuevas

dificultades detectadas y actualizar su diagnéstico.



2.3- Propuesta del sistema de ejercicios para el tr  atamiento de la produccion de
textos en tercer grado.

| Nivel

Ejercicio #1

Titulo: El Padre de la Patria.

Objetivo: Copiar adecuadamente textos teniendo en cuenta los signos de
puntuacion de modo que comprendan el valor de nuestras figuras historicas.
Proceder metodolégico: Conversar sobre el texto, sobre el Padre de la Patria, por
gué es llamado asi, hacer énfasis en sus valores humanos.

Lectura: El Padre de la Patria. Libro de texto, Pag. 42

Ejercicio

Lee el siguiente parrafo: como ves, en él faltan los puntos y las mayusculas.

Copia adecuadamente el parrafo.

Carlos Manuel de Céspedes se le llama el Padre de la Patria luché sin descanso,
dedicando su vida a la causa de la libertad se destacd por sus valores humanos,
firme valentia y actitud responsable hoy lo recordamos como el padre de todos los
cubanos

Conclusiones:

Como te sientes cuando oyes hablar de alguna de las figuras de nuestra historia.
Argumenta.

Evaluacion:

Se evaluard la actividad en forma escrita en una escala de:

B, R, M.

Ejercicio # 2

Titulo: La abanderada.

Objetivo: Copiar péarrafos teniendo en cuenta el ajuste al tema, donde comprendan
el patriotismo de la mujer cubana.

Proceder metodoldgico:  Presentar el parrafo que te damos a continuacion.
Comentar sobre este. Analizar la relacion del texto y el documento. Definir bien los
personajes y acciones.

Lectura: La abanderada. Libro de texto Pag. 43



Ejercicios:

Lee el siguiente parrafo

- Observa que hay oraciones que no se ajustan al texto leido. Trata de encontrar
cuales son esas oraciones.

- Copia correctamente el parrafo.

Las hijas de Perucho Figueredo tuvieron el honor de coser la bandera. jQué
hermosa! Pero una valiente cubana debia ser la abanderada. Escogiendo a Mariana
Grajales. Solamente tenia diecisiete aflos. Pase0 nuestra gloriosa bandera entre
fiestas y bailes. Esta joven cubana sentia tristeza de ir al frente de las tropas
espariolas.

Conclusiones:

Cuando escuchas hablar de la mujer cubana, ¢,qué sientes? ¢ Por quée?

Evaluacion:

La actividad se evaluara de forma escrita en una escala de:

Ejercicio #3
Titulo: El venado vanidoso
Objetivo: Escribir textos a partir de ordenamiento de hechos, de modo que expresen
repudio por la vanidad.
Proceder metodolégico:  Presentar varios titulos del tema leido, ordenarlos segun
ocurrieron los hechos. Afadir otras palabras u oraciones necesarias.
Lectura: El venado vanidoso. Libro de texto, Pag. 84
Ejercicios:
- Se presentan varios titulos del tema leido
- Deben ordenarlos segun ocurrieron los hechos.
- Escribe un pérrafo con ellos.
- Aiade otras palabras u oraciones necesarias.
*Soy un venado vanidoso
*No me ayudaron los bellos cuernos
*Los perros me persiguen

*Aprendi la leccion



*Las patas flacas me salvaron
Conclusiones:
¢,Como te sientes cuando te encuentres frente a alguien vanidoso? Argumenta.
Evaluacion:
Se evaluara de forma escrita en una escala de:
B----, R----, M.----
Ejercicio #4
Titulo: El Conejo y el erizo
Objetivo: Escribir textos sobre lo sucedido a uno de los personajes de la historia, de
modo que sientan amor por el cuidado de los animales.
Proceder metodologico: Conversar sobre el texto. Comentar sobre lo ocurrido a
uno de los personajes, teniendo presente la astucia del erizo y la ingenuidad del
conejo.
Lectura El Conejo y el erizo. Libro de texto, Pag. 110
Ejercicio:
Expresa en un texto lo que le sucedio al conejo de esta historia.
Conclusiones:
Los animales forman parte importante de la naturaleza. ¢(Qué haces tu para
protegerlos?
Evaluacion:
Se evaluara oralmente en una escala de:
B----, R----, M-----,
Ejercicio# 5
Titulo: Claudia.
Objetivo: Escribir textos relacionados con las actividades de los pioneros, de forma
gue manifiesten la responsabilidad ante sus deberes.
Proceder metodoldgico: Presentar varia laminas sobre las actividades que realizan
los pioneros, conversar sobre ellas, asi como sus vivencias personales.
Zunzun 219: Historieta: Claudia. Pag. 10

Ejercicio:



Se presentan varias laminas de actividades que realizan los pioneros. Se conversa
sobre ellas.

Sobre lo analizado:

Redacta un texto donde expreses las actividades que realizaron los nifios de esta
historia para que su escuela estuviese bonita.

Conclusiones:

¢,COmo te sientes cuando cumples con tus deberes como pionero?. Argumenta.
Evaluacion:

La actividad se evaluara en una escala de:

B----, R---, M----

Ejercicio # 6

Titulo: El zorro y el quirquincho.

Objetivo: Escribir textos sobre la actuacién de los personajes de forma que
manifiesten interés por el trabajo.

Proceder metodologico: Presentar video de las distintas formas de cultivos de
nuestro pais. Comentar sobre estas y su utilidad.

Zunzun 219: Lectura: El zorro y el quirquincho. Pag. 7

Ejercicio:

- video de las distintas formas de cultivos en nuestro pais.

- Conversar sobre ellas y su utilidad.

- Luego se invita a los alumnos leer el texto.

- Expresa en un texto lo que le sucedio al zorro por intentar vivir del trabajo ajeno.
Conclusiones:

¢,De qué forma tu contribuyes a ser laborioso?

Evaluacion:

Esta actividad se evaluara de forma escrita en una escala de:

Ejercicio # 7
Titulo: La felicitacion.
Objetivo: Identificar las partes de la felicitacion de forma que comprendan la

importancia para la vida.



Proceder metodologico:

Conversar con los alumnos acerca de las felicitaciones. Presentar una felicitacion y
analizar sus partes. Buscar el L/T Espafiol Pag. 165

Ejercicio.

Presentar un esquema con las partes de la felicitacion. Realizar un encuentro de
conocimientos con los alumnos para identificar las partes de la felicitacion.
Conclusiones.

¢ Consideras importante en tu vida conocer las partes de la felicitacion? Argumenta.
Evaluacion.

La actividad se evaluara de forma oral en una escala de:

Ejercicio # 8

Titulo. j Anita correspondencia!

Objetivos : Redactar cartas teniendo en cuenta las diferentes partes, de forma que
comprendan la importancia de este contenido para la vida.

Proceder metodologico . Presentar esquemas que representen las partes de la
carta.

Los alumnos identificaran cada una de sus partes y el lugar que ocupa en la hoja de
la libreta. Lectura del libro de texto: Agua, nieve y lluvia, Pag. 192 y 193.

Ejercicio.

Coloca en el siguiente esquema las partes de la carta:

1




Conclusiones.

Durante una conversacion sobre la comunicacion por cartas, Anita comenté que
tenia que responderle a su amiguito Pablo, pero no sabia como hacer la carta porque
no se acordaba de sus partes. ¢Puedes tu explicarle su duda? ¢Qué importancia
tiene este contenido para la vida?

Evaluacion.

La actividad se evaluara en una escala de:

B------ R-----M-----
II' Nivel
Ejercicio# 1

Titulo: ¢Quiénes conocer a mi familia?

Objetivo: Escribir textos sobre la cooperacion familiar, de forma que manifiesten el
amor por la familia.

Proceder metodoldgico:

Observar la ilustracion del L/T pagina 20.

Conversar sobre ella, asi como la cooperacion familiar.

Lectura del libro de texto: ¢ Quiénes conocer a mi familia? Pag.20
Ejercicio.

Se orienta escribir un texto sobre como ustedes cooperan con su familia.
Conclusiones:

¢,Como tu puedes demostrar el carifio por tu familia?

Evaluacion:

La actividad se evaluara de forma oral en una escala de:

Ejercicio # 2

Titulo: Los deberes de un alumno.

Objetivo: Escribir textos, ajustdndose al tema de modo que comprendan necesidad
de cumplir con sus deberes escalares.

Proceder metodoldgico.

Conversacion sobre los deberes de los alumnos en la escuela teniendo en cuenta
los resultados obtenidos durante la evaluacion del mes.

- Se le presenta un pérrafo



- Se lee varias veces.

Ejercicio.

- Hay una oracién que no se refiere al mismo asunto, sustitiyela por otra,
ajustandote al tema.

José y Juan son mis compaferos de aula. Nos reunimos para hacer las tareas. Es
necesario libretas, libros, cuadernos y otras fuentes de conocimientos. Su pelota es
grande y verde. Estudiamos todas las tardes. El estudio nos permite saber mas.
Escribe el texto con la oracion sustituida

Conclusiones:

Todos los pioneros deben cumplir con sus deberes ¢,qué haces tu para cumplirlos?

Evaluacion : Esta actividad se evaluara en una escala de:

Ejercicio # 3
Titulo: Un granito de azlcar cuenta su historia.
Objetivos : Escribir textos con orden légico de modo que comprendan la importancia
del azucar para la economia del pais.
Proceder metodologico
Lee del libro de texto: Un granito de azlUcar cuenta su historia. Pag. 30 y 31
- Observacion de las ilustraciones
- Conversacion basada en ella.
Ejercicio.
- Se dan oraciones para ampliarlas
- Luego se ordenan estas segun lo ocurrido
*Creci en un cafaveral
*Me hicieron guarapo.
Endulcé el paladar.
*Soy la cafa.
*Los macheteros me cortaron.
*Me convirtieron en un granito de azucar.
Conclusiones:

El azlcar ademas de ser de buen gusto es importante para nuestro pais. Argumenta.



Evaluacion:

La actividad se evaluara oralmente en una escala de:

Ejercicio # 4
Titulo: Ali Baba y los cuarenta ladrones.
Objetivos: Escribir textos sobre la actuacion del personaje principal de forma que
rechacen las conductas negativas.
Proceder metodoldgico
Libro de Espafiol Pag. 35: Expresion Oral.
Narracion oral del cuento Ali Baba y los cuarenta ladrones, apoyados por laminas y
preguntas.
- Ejercicio.
- Expresa en un texto la opinién sobre el personaje principal.
Conclusiones
Si tu fueras el personaje principal ¢,como hubieses actuado?
Evaluacion
Se evaluara en una escala de:
B R------M-

Ejercicio# 5

Titulo: La floray la fauna.

Objetivo: Escribir textos sobre la flora y la fauna de forma que expresen la
importancia del cuidado y conservacion de la misma.

Proceder metodologico:

Presentar laminas sobre el cuidado de la flora y la fauna. Se le presenta un parrafo
donde se lee varias veces.

Texto:

Pedro salié de paseo por el campo. Miraba con alegria los arboles, las frutas, los
animales. En un momento vio un nido con muchos huevos. Decidid cogerlos, sin
pensar en su duefio. Pero sucedié que jPun se cayé del arbol! pues fue para casa
contento con lo sucedido.

Ejercicio:



En el texto debes cambiar la Ultima oracién, segun lo sucedido y copiarlo.
Conclusiones

Como pionero ¢,qué haces para cuidar y proteger los animales y las plantas.
Evaluacion

Se evaluara en una escala de:

B-----R------M-

Ejercicio# 6

Titulo: Dos acciones.

Objetivo: Escribir un texto sobre el contenido de la lectura, de forma que manifiesten
sentimientos de amor hacia los animales.

.Proceder metodoldgico

Conversar sobre los animales y mostrar ldminas Lectura del libro de texto: “Dos
acciones”, Pag. 90 y 91. Conversar sobre el cuidado y proteccion de los animales.
Ejercicio.

Expresa tu opinion en un texto sobre la siguiente idea: “El perro es el mejor amigo del
hombre”.

Conclusiones

¢ Por qué es necesario cuidar y proteger los animales?

Evaluacion

Se evaluara de forma escrita en una escala de:

Ejercicio #7

Titulo: Encuentro entre amigos.

Objetivo: Escribir un texto sobre el contenido de la lectura de forma que manifiesten
sentimientos hacia la amistad.

Proceder metodoldgico:

Lectura del libro de texto: Encuentro entre amigos Pag. 177. Basado en el contenido
de este texto se realizan varias conversaciones entre los nifios del aula.

Ejercicio.

Te invitamos a redactar un texto sobre lo que tu consideras lo que es la amistad.



Conclusiones:
Presentar los versos de Marti.
Cultivo una rosa blanca
en julio como en enero
para mi amigo sincero
gue me da su mano franca.
Marti demostraba su amistad cultivando una rosa blanca. ¢De qué forma tu
demuestras tu amistad?
Evaluacion

Se evaluara de forma escrita en una escala de:

Ejercicio # 8

Titulo: Buen humor.

Objetivo: Escribir un texto dialogado de forma que comprendan la importancia de la
formacion vocacional.

Proceder metodologico:

Lectura del libro de texto: Buen humor, Pag. 206. Piensa lo que te gustaria estudiar
cuando seas grande. Coméntalo con tus compafieros.

Ejercicio.

Escribe un texto dialogado sobre lo que deseas estudiar cuando seas grande.
Conclusiones:

Teniendo en cuenta el contenido de la lectura ¢ cual de los dos personajes te gustaria
ser? ¢ Por qué?

Evaluacion

Se evaluara de forma escrita en una escala de:

Ejercicio #9
Titulo: Tu cumpleafios.
Objetivo:  Escribir felicitaciones teniendo presente sus partes, de modo que

transmitan sus sentimientos de carifio hacia sus comparieros.



Proceder metodologico. Se conversa sobre el tema de la ilustracion L/T Espafiol.
Pag. 181. Analizar las partes de la felicitacion.

Ejercicio.

Escribe la parte que falta de la felicitacion.

Pedro:

Muchas felicidades por tu cumplearios.

Conclusiones.
Expresa con tus palabras como te sientes cuando envias una felicitacion a una
persona querida.
Evaluacién
Se evaluara de forma escrita en una escala de:
B-----R------ M----
Ejercicio # 9
Titulo: Tu esperada carta.
Objetivo : Redactar el final de la carta teniendo en cuenta sus partes, de forma que
manifiesten en ella la necesidad de cuidar y conservar el agua.
Proceder metodologico:
Conversar sobre el tema del agua. Recordar las partes de la carta. Lectura de la
carta y andlisis de las partes.
Ejercicio:
Escribe la carta, completandola con las medidas tomadas. No olvides sus partes.
La Comunidad.17 de septiembre de 20009.
Querido Roberto:

Quiero que sepas que todos los dias aprendo cosas interesantes. La maestra
nos hablo sobre el cuidado y conservacion del agua por la gran importancia que tiene
para la humanidad.

Tomamos diferentes medidas para su ahorro, tanto en la escuela como en la
casa...
Conclusiones.

Argumenta porqué el agua es de gran importancia para la humanidad.



Evaluacion

Se evaluara de forma escrita en una escala de:

B-----R------ M----
Il nivel
Ejercicio# 1

Titulo: Las flores.
Objetivo: Escribir un texto argumentativo sobre las flores de forma que expresen la
importancia de su cuidado.
Proceder metodoldgico:
Presentar laminas. Conversacion sobre las flores. Cuidado y proteccion de ellas.
Lectura del libro de texto: Las flores de abuela 73y 74
Ejercicio.
Escribe un texto donde argumentes por qué sera necesario cuidar las flores.
Conclusiones:
Lee el siguiente verso de José Marti:

Cultivo una rosa blanca

en julio como en enero

para mi amigo sincero

gue me da su mano franca.
¢, Qué haces tu como pionero para que siempre tengas rosas blancas o de otros
colores para regalar?
Evaluacién

Se evaluara de forma escrita en una escala de:

Ejercicio # 2

Titulo: Elisay el pastor.

Objetivo: Escribir un texto sobre ilustraciones de forma que comprendan la
importancia de seguir consejos del mas prudente.

Proceder metodologico:

Lectura: Elisa y el pastor 87 y 89. Libro de Espafiol



Presentar en el aula una situacion similar a la de Elisa y el Pastor.

- Conversar sobre ella

- Analizar lo positivo y negativo de las acciones.

Ejercicio.

- Escribe un texto sobre la ilustracion que demuestra el consejo del lefiador y que
sugieres tu para Elisa.

- Debes tener presente en tu redaccion que siempre se debe seguir el consejo del
mas prudente.

Conclusiones

¢, Qué aprendiste de esta situacién? ¢ Qué consejo darias a Elisa?

Evaluacion

Se evaluara de forma escrita en una escala de:

Ejercicio # 3

Titulo: Una buena accion.

Objetivo: Escribir un texto donde se manifieste acciones positivas de forma que
comprendan la importancia que tienen para la vida.

Proceder metodologico:

Libro de Espafiol, Pag. 105 (ilustraciones)

- Conversacion sobre algunas experiencias que han tenido en la realizacion de
buenas acciones.

- Observar las ilustraciones Pag. 105

Ejercicio.

Escribe un texto donde le digas a tus compafieros de aula como ayudas y respetas a
los ancianos.

Conclusiones:

¢, Qué importancia tiene para la vida estas buenas acciones?

Evaluacion

Se evaluara de forma escrita en una escala de:



Ejercicio #4

Titulo: Un nifio equivocado.

Objetivo: Escribir un texto narrativo con elementos descriptivos relacionados con el
contenido de la lectura de forma que comprendan su importancia para la vida.
Proceder metodoldgico:

Lectura del libro de texto: Un nifio equivocado, Pag. 142

Presentar el siguiente pensamiento martiano:

“Pero nunca es un nifio mas hermoso, que cuando trae en sus manecitas de hombre
fuerte una flor para su amiga.”

¢,De gqué habla este pensamiento? ¢Has tenido amigos? ¢ Te han sacado de apuros?
Ejercicio.

Estas de vacaciones y te vas de campismo con varios compafieros. Sucede un
incidente y cerca estas tu para ayudar.

Necesitamos que lo sucedido en ese lugar lo expreses en un texto narrativo-
descriptivo, para que los compafieros que no fueron al campismo lo conozcan.
Debes emplear en tu texto esta expresion:

iPensaste que te dejaria solo en el peligro!

Conclusiones:

¢,Qué comprendié este pionero con la actuacion de la nifia?

Evaluacion

Se evaluara de forma escrita en una escala de:

Ejercicio #5

Titulo: “Mi CDR, jlisto!

Objetivo: Escribir un texto descriptivo relacionado con las actividades cederistas de
forma que comprendan la importancia de la ayuda pioneril en la organizacion de
masa mas grande del pais.

Proceder metodologico:

Lectura del libro de texto: Juanita la cederista, Pag. 154 y 155.



Presentar una lamina donde se observen los pioneros cooperando en la organizacion
del CDR. Destacar la recogida de materia prima. La importancia de la participacion
de los pioneros en todas las actividades revolucionarias.

Ejercicio.

Redacta un texto donde puedas describir tus experiencias en las actividades del
CDR, para leerlas a tus companieros de aula y que puedan seguir un buen ejemplo a
imitar.

Conclusiones:

¢, Qué haces tu como pionero en tu CDR?

Evaluacion

Se evaluara de forma escrita en una escala de:

Ejercicio #6

Titulo: Soy cubano.

Objetivo: Escribir un texto con tema sugerido de forma que comprendan la
importancia de este contenido para la vida.

Proceder metodologico:

Lectura del libro de texto: Cuba Socialista, Pag. 200. Conversacion sobre la consigna
“Patria 0 Muerte”.

Ejercicio.

Como pionero, debes patrticipar en el acto revolucionario del viernes. Escribe lo que
expresarias brevemente en ese acto sobre:

“No hay nada mas grande que el valor y la dignidad”.

Conclusiones:

¢, Qué significa para ti la expresion: “Patria o muerte”.

Evaluacion

Se evaluada oralmente en una escala de:

Ejercicio #7

Titulo: Adivina, adivinador.



Objetivo: Escribir un texto argumentativo relacionado con figuras de nuestra historia
de forma que emitan sus cualidades.
Proceder metodologico:
Conversar sobre adivinanzas y mencionar algunas.
Adivinanza Zunzun 230 P&g. 13,

Soy lo mas alto de Cuba

Yo toco el azul turqui.

A mi altura esta el ejemplo

De Maceo y de marti

(Pico Turquino)

Ejercicio.
Escribe un texto donde argumentes por qué el ejemplo de Maceo y Marti esta a la
altura del Pico Turquino.
Conclusiones:
¢ Qué cualidades te gustaria imitar de Maceo y de Marti?
Evaluacion
Se evaluara de forma escrita en una escala de:
B----- R------ M----
Ejercicio #8
Titulo: Mi fiesta de cumpleafios.
Objetivo: Escribir un texto dialogado sobre temas sugeridos de forma que
comprendan la importancia del tema.
Proceder metodologico:
Conversacion sobre una fiesta de cumpleafios. llustraciones.
Ejercicio.
Escribe un texto dialogado sobre lo que expresaron los nifios cuando le entregaron el
regalo al festejado. Para leerlo a los demas compafieros que no fueron a la fiesta.
¢ Te celebran tu fiesta de cumpleafnos? ¢ Como te sientes?
Evaluacion

Se evaluara de forma escrita en una escala de:



Ejercicio #9

Titulo: “Te felicito”.

Objetivo: Escribir felicitaciones relacionadas con fechas significativas teniendo en
cuenta sus partes de forma que comprendan la importancia de este contenido para la
vida.

Proceder metodoldgico:

Presentar la muestra de una felicitacion. Destacar sus partes. Libro de Espafiol Pag.
190 y 191 (ilustraciones). Conversacion sobre una fiesta de cumpleafios.

Ejercicio.

Escribe un texto dialogado sobre lo que expresaron los nifios cuando le entregaron el
regalo al festejado. Para leerlo a los deméas compafieros que no fueron a la fiesta
Conclusiones:

¢,Creen importante recibir o enviar una felicitaciéon?

Evaluacion

Se evaluada de forma escrita en una escala de:

Ejercicio # 10

Titulo: Llego el cartero.

Objetivo: Redactar cartas a nifios de otros paises teniendo en cuenta sus partes de
forma que expresen la importancia de la comunicacion.

Proceder metodoldgico:

Lectura del libro de texto: Agua, nieve y lluvia. Pag. 192 y 193.

Ejercicio.

Un nifio de Bolivia quiere conocer como es el clima de tu pais. Redacta una carta
donde lo expresarias.

Conclusiones:

¢,Qué importancia tiene para ti las comunicaciones en especifico, las cartas?
Evaluacion

Se evaluada de forma escrita en una escala de:



2.4 Resultado final. Andlisis comparativo.

Concluida la etapa de constatacion inicial se procedid a implementar el sistema de
ejercicios teniendo en cuenta las dificultades presentadas por los alumnos, en
cuanto al tratamiento a la produccion textual, en las clases de Lengua Espafiola en

tercer grado y se realiza la introduccion de la propuesta.

Este sistema de ejercicios se comenz6 a trabajar en tercer grado desde la Unidad
1, dando continuidad al trabajo comenzado en segundo grado en la Unidad 13, con
relacion a la produccion de textos (segun los ajustes curriculares introducidos en
los programas a partir del curso 2004-2005). A partir del curso 2006-2007, para lo
cual se creo en el aula un clima agradable hacia el aprendizaje donde con respeto y
afecto los alumnos expresaron sus sentimientos, argumentos y proyecciones
propia, lo que le posibilit6 mejorar su comunicacion tanto oral como escrita y
aumentar sus motivaciones hacia la redaccion, por lo que fue acogido
positivamente por los alumnos, al resultarles novedosos y amenos. Se alcanzo6 un
mejor estado de la muestra en el tratamiento de la produccion de textos y una
mejor comprension de los propésitos que se perseguian, al manifestarse una mayor
motivacion para emprender las tareas asignadas; ademas comenzaron a mostrarse
mas solidarios y comprometidos con la preparacion que debian poseer para el

tratamiento de la lengua materna.

Los principales problemas se le fueron dando solucion como fueron: errores de
concordancia, ajuste al tema y calidad de ideas, el trabajo con los diferentes tipos de
textos y delimitacion de oraciones asi como la precision y creatividad en las ideas
esenciales y secundarias.

Al concluir la aplicacion practica del sistema de ejercicios se aplic6 nuevamente la
guia de observacion con el objetivo de constatar el nivel de conocimientos que
poseen los alumnos en la produccién de textos.

En la dimension 1 que hace referencia al conocimiento tedrico para lograr la
produccion de textos, el indicador 1.1 que se refiere a si el alumno domina la
exposicion de las ideas de forma escrita con claridad, fluidez y coherencia en la
produccion de textos, 13 alumnos que representa el 86,6 % se encuentra en nivel
alto, pues siempre expresan con claridad, fluidez y coherencia las ideas en la



producciéon de textos, dos alumnos para un 13,3 % se sittan en nivel medio, pues
expresan las ideas de forma escrita con claridad, fluidez pero en ocasiones falta
coherencia, en el nivel bajo no hay situado ningdn alumno.

En el indicador 1.2 referido al dominio en el desarrollo de la idea esencial y
secundaria con precision y creatividad durante la produccion de textos, hubo avances
significativos pues 14 alumnos para un 93,3 % se encuentran en nivel alto ya que
desarrollan con precision y creatividad la idea esencial y secundaria durante la
produccion de textos, un alumno para un 6,6 % se encuentra en nivel medio porque
desarrolla con precision la idea esencial y secundaria pero con poca creatividad
durante la produccion de textos, en nivel bajo no hay alumnos situados.

El indicador 1.3 que aborda el dominio en la realizacion de argumentaciones y
valoraciones sobre acciones de personajes en la produccion de textos, 13 alumnos
para un 86,6 % se sitian en nivel alto ya que dominan la realizacion de argumentos y
valoraciones sobre las acciones de los personajes en la produccion de textos, dos
alumnos se encuentran en nivel medio lo representa un 13,3 %, dominando la
realizacion de argumentos y valoraciones sobre las acciones de los personajes con
elementos reproductivos en la produccion de textos, en el nivel bajo no se encuentra
alumnos.

Otro instrumento aplicado fue la prueba pedagodgica con el objetivo de constatar los
modos de actuacién que poseen los alumnos para lograr la produccion de textos
donde se esperaron los resultados obtenidos.

En la dimension 2 que hace referencia a los modos de actuacion para lograr la
produccion de textos, en el indicador 2.1 que se refiere a si el alumno se siente
motivado durante la clase de produccion de textos, 14 alumnos que representan el
93,3 % se encuentran en nivel alto porque siempre se sienten motivados durante la
produccion de textos, un alumno est4 en nivel medio para un 6,6 %, pues se siente
motivado de forma parcial y en nivel bajo no hay situado alumnos.

En el indicador 2.2, referido a la creatividad del alumno para resolver ejercicios
novedosos encaminados a la produccién de textos, 13 alumnos para un 86,6 % estan
en nivel alto, pues siempre muestran creatividad para resolver ejercicios novedosos

encaminados a la produccion de textos, dos alumnos para un 13,3 % se encuentran



en nivel medio ya que muestran creatividad de forma parcial para resolver ejercicios
novedosos encaminados a la produccion de textos y en nivel bajo no se encuentran
alumnos.

El indicador 2.3 referido al interés que demuestra el alumno para el tratamiento de la
produccion de textos, 14 alumnos estan en nivel alto, para un 93,3 % ya que siempre
muestran interés para la produccion de textos, un alumno para un 6,6 % se
encuentra en nivel medio pues muestra interés de forma parcial para la produccion

de textos, ningun alumno se encuentra en nivel bajo, viendose avances significativos.



CONCLUSIONES

La determinacion de los fundamentos teoricos y metodologicos que sustentan
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola en tercer grado
de la Educacion Primaria precisaron el analisis de su comportamiento a lo
largo de la historia, los postulados filoséficos, pedagdgicos y psicoldgicos,
teniendo como base el enfoque histoérico cultural de Vigostki, especialmente lo
relacionado con la zona de desarrollo préximo y su influencia en el tratamiento

de la produccion de textos en este grado.

El diagnéstico del estado actual en el tratamiento con la produccion de textos
en los alumnos de tercer grado, demostré que existen dificultades, reflejado
en: ajuste al tema, pobreza de vocabulario, falta de claridad en las ideas y
adecuacion al tipo de texto asi como en el desarrollo de la idea esencial y las

ideas secundarias.

El disefio del sistema de ejercicios para el tratamiento de la produccion de
textos en los alumnos de tercer grado, contiene los fundamentos teoricos
necesarios para su tratamiento, sugerencia de ejercicios integradores a partir
de un solo texto, propuesta de un sistema de ejercicios novedosos que
transitan por los tres niveles de desempefio cognitivo, enriqueciendo los

existentes en el libro de texto.

Con la aplicacion del sistema de ejercicio se logré6 una mayor preparacion de
los alumnos de tercer grado en el proceso de ensefanza- aprendizaje de la
produccion de textos, redactan con mayor fluidez diferentes tipos de textos,

con originalidad, creatividad e imaginacion.



RECOMENDACIONES

Que se deje constancia en la biblioteca del centro la investigacion para que sirva de

fuente bibliografica en la preparaciéon metodoldgica.

Perfeccionar y enriquecer el sistema para fortalecer la construccion de textos con

otros ejercicios que respondan a los diferentes niveles de asimilacion.
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Anexo 1

Guia de observacion.

Objetivo: Constatar el nivel de conocimientos que poseen los estudiantes en la
produccion de textos.

Aspectos a observar.

1- Dominio de la expresion de las ideas en forma escrita con claridad, fluidez y

coherencia en la produccion de textos.

___siempre __enocasiones __no

2- Dominio en el desarrollo de las ideas esenciales y secundarias con precision y

creatividad durante la produccion de textos.

___siempre ___en ocasiones __no

3- Dominio en la realizacion de argumentacion y valoracion sobre acciones de

personajes en la produccion de textos.

___siempre __enocasiones ___no



Anexo 2

Prueba pedagdgica.

Objetivo: Comprobar el nivel de produccidn de textos que posen los estudiantes.

1- Lee el texto pagina 48 de tercer grado.

a) Escribe un texto sobre el contenido de la lectura con claridad, fluidez y coherencia.

2- Lee la siguiente idea expresada en el texto. " Y tU empinate porque es hora que te

vayas al campamento™”.

a) Desarrolla en un texto la idea esencial y secundaria con precision y creatividad

relacionada con la idea anterior.

3- Selecciona el personaje principal y valora su actitud a través de un texto.

4- Mariana Grajales es considerado la madre de la patria. Argumenta dicho
planteamiento.



ANEXQOS 3

Tabla # 1. Comportamiento de los indicadores antes de aplicar la propuesta a la

muestra. Diagnadstico inicial.

Dimension | Indicadores | Muestra

601

501

40

— ] B Alto
O Medio
20+ O Bajo

301

101

11 1.2 1.3 2.1 2.2 2.3



Anexo 4

Tabla # 2. Comportamiento de los indicadores después de aplicar la propuesta a la

muestra. Diagnastico final.

Dimension | Indicadores | Muestra

1001
8011
601 B Alto
204 O Medio
O Bajo
20
0_

11 12 13 2.1 2.2 2.3



Anexo 5
Tabla # 3. Analisis comparativo sobre la base de los indicadores antes y después de

aplicar la propuesta.

Diagnoéstico inicial Comparacion final

100+
80+
B Alto
60+ O Medio
O Bajo
40 H Alto
- O Medio
20+ O Bajo
o_n

11 1.2 13 2.1 2.2 2.3



Anexo 6

Clave para medir indicadores.

Dimensién 1 . Conocimiento tedrico para lograr la produccion de textos.

Indicador 1.1

Alto: Si la ideas de forma escrita siempre se expresan con claridad, fluidez y
coherencia en la produccion de textos.

Medio: Si las ideas de forma escrita se expresan con claridad, fluidez, pero en
ocasiones falta coherencia en la produccion de textos.

Bajo: Si las ideas de forma escrita no se expresan con claridad, fluidez y coherencia
en la produccién de textos.

Indicador 1.2

Alto: Se desarrolla con precision y creatividad la idea esencial y secundaria durante
la produccion de textos.

Medio: Si desarrolla con precision la idea esencial y secundaria con poca creatividad
durante la produccion de textos.

Bajo: No desarrolla con precision y creatividad la idea esencial y secundaria durante
la produccion de textos.

Indicador 1.3

Alto: Si dominan la realizacién de argumentos y valoraciones sobre las acciones de
los personajes en la produccion de textos.

Medio: Si dominan la realizacion de argumentos y valoraciones sobre las acciones
de los personajes con elementos reproductivos.

Bajo: Si no dominan la realizacion de argumentos y valoraciones sobre las acciones
de los personajes en la produccion de textos.

Dimension 2. Modos de actuacion para lograr la produccion de textos.

Indicador 2.1

Alto: Si el alumno se siente motivado siempre durante la clase de produccion de

textos.



Medio: Si el alumno se siente motivado de forma parcial durante la clase de
produccion de textos.

Bajo: Si el alumno no se siente motivado durante la clase de produccion de textos.
Indicador 2.2

Alto: Si el alumno muestra siempre creatividad para resolver ejercicios novedosos
encaminados a la produccion de textos.

Medio: Si el alumno muestra creatividad de forma parcial para resolver ejercicios
novedosos encaminados a la produccion de textos.

Bajo: Si el alumno no muestra creatividad para resolver ejercicios novedosos
encaminados a la de produccién de textos.

Indicador 2.3

Alto: Si el alumno siempre muestra interés para la produccién de textos.

Medio: Si el alumno muestra interés de forma parcial para la produccion de textos.

Bajo: Si el alumno no muestra interés para la produccion de textos.



