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EL futuro de nuestra patria
tiene que ser necesariamente
un futuro de hombres de ciencia,
tiene que ser un futuro de hombres de pensamiento,
porque precisamente es lo que estamos sembrando,
lo que estamos sembrando son oportunidades

a la inteligencia.

Fidel Castro Ruz.
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Sintesis

En el presente trabajo se aborda la problematica relacionada con la acentuacion
de las palabras agudas, llanas y esdrdjulas en el cuarto grado de la ensefianza primaria.
Para ello se realizé un estudio que se presenta en el capitulo uno relacionado con el
proceso de ensefianza-aprendizaje del componente ortografico que permitié fundamentar
la elaboracion de tareas didacticas con el objetivo de darle solucion al problema cientifico:
¢, Como favorecer el empleo correcto de las reglas de acentuacion de las palabras agudas,
llanas y esdrajulas por los escolares de cuarto grado? Se utilizé como muestra un grupo
de alumnos de la escuela primaria Bernardo Arias Castillo del municipio Sancti Spiritus.
Se comprueba su efectividad sobre la base del diagnéstico inicial utilizando métodos de la
investigacion educacional del nivel tedrico, empirico y matematico, asi como instrumentos
asociados a ellos. En la aplicacion de las tareas de aprendizaje se constaté su efectividad

pues ayudaron a mejorar el dominio y aplicacion de las reglas de acentuacion.
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INTRODUCCION

El desfavorable panorama mundial en que vive la humanidad influye en todas las
esferas y ambitos de la vida social, econdmica y cultural de todos los paises. Sin
embargo, Cuba a pesar de sus escasos recursos, se ha convertido en un paradigma para

el mundo por el nivel educacional alcanzado.

La Revolucibn ha tenido en el centro de sus proyectos los programas
educacionales, con base en las ideas martianas y fidelistas, el empleo de las tecnologias,
la informatica y las comunicaciones, con el objetivo de convertirse en el pais mas culto del

mundo.

De ahi que la Batalla de Ideas que se libra, tenga como uno de sus objetivos, el
logro de una Cultura General Integral de cada uno de los ciudadanos cubanos, para la
cual ha dotado a las escuelas de tecnologias y medios de ensefianza, que unidos al
Programa Editorial Libertad, permiten elevar el nivel de preparacion de los docentes y de

los alumnos, contribuyendo al transito exitoso por los diferentes niveles de ensefianza.

En este sentido el estado cubano orienta, fomenta y promueve la educacion, la
cultura y el deporte. Este fundamenta su politica educacional y cultural en los avances de
la ciencia y la técnica, el ideario marxista y martiano, la tradiciébn pedagdgica progresista

cubanay la universal.

Para alcanzar este fin el Programa del Partido Comunista de Cuba sefala: “Se
perfeccionaran vias y formas de ensefianza, de modo tal que propicien un mayor y mas
eficiente desarrollo de la actividad intelectual de los escolares desde las edades mas
tempranas.” (Programa del PCC. 1990:46)

A su vez el Ministerio de Educacion plantea con exigencia la formacién de un
hombre de grandes convicciones con una nueva moral, que participe activamente en la

preservacion de las conquistas alcanzadas con una cultura general integral.

Para garantizar una mayor calidad en la educacion es necesario que los maestros

alcancen un elevado nivel de desarrollo profesional, de preparacion, que les permita dar
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soluciones més efectivas a los problemas en su practica pedagdgica y asi aumentar los

niveles de aprendizaje de sus alumnos.

En este sentido se pronuncio el Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz, cuando
expreso: “La autopreparacion es la base de la cultura del profesor. La autopreparacion,
tendra calidad si existe el espiritu de superacion, si se es exigente consigo mismo, si se
esta inconforme con los conocimientos que poseen. La inquietud intelectual de un profesor
es cualidad inherente de su profesion. En la medida en que un educador esté mejor
preparado, en la medida que demuestre su saber, su dominio de la materia, la solidez de
sus conocimientos, asi sera respetado por sus alumnos y despertara en ellos el interés
por el estudio, por la profundizacion en los conocimientos. Un maestro que imparte clases

buenas, siempre promovera el interés por el estudio en sus alumnos.”(1981:4)

En tanto el maestro debe tener en cuenta el fin de la escuela primaria “Contribuir
a la formacion integral de la personalidad del escolar fomentando desde los primeros
grados la interiorizacién de los conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejen
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar, comportamiento acorde con el
sistema de valores e ideales de la Revolucion Socialista Cubana” (Rico, P. ,2002:6)

Es por ellos que la escuela debe formar un hombre culto, creador, activo,
intelectualmente desarrollado y socialmente adaptado. Estas son las premisas mas
generales que debe propiciar la escuela a través del perfeccionamiento continuo del
proceso de ensefanza-aprendizaje de las diferentes asignaturas.

La Lengua Espafola ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas
de la Educacion Primaria y en particular en el primer ciclo, porque es aqui donde hay
gue sentar las bases para que el idioma, nuestra lengua materna, se desarrolle
como fundamental medio de comunicacion y elemento esencial de la nacionalidad ya
gue tiene como propdsito fundamental el desarrollo de la competencia comunicativa en
los escolares.

Los contenidos y actividades de esta asignatura se organizan en funcion de
sus componentes que son: expresion oral, expresion escrita, gramatica, caligrafia

y ortografia.
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La ortografia es nuestra carta de presentacidon cuando escribimos. Cuando
alguien nos lee, asume de inmediato una actitud valorativa en relacion con nuestro
dominio del idioma y, por ende, sobre nuestra cultura. Ademas, los errores ortograficos

constituyen sin duda alguna barreras para la comunicacion efectiva.

El empleo correcto de la lengua materna en los escolares se convierte en un
problema sobre el que es preciso reflexionar, investigar, buscar causas, especialmente en
todo lo relacionado con la ensefianza de la ortografica que es uno de sus componentes
con mayores dificultades.

Asi es que la ortografia es uno de los componentes de la lengua materna cuya
enseflaza constituye un importante desafié porque todo profesor debe darles a los
contenidos ortograficos un tratamiento especial desde todas las asignaturas.

En la practica pedagdgica de la autora, como maestra del primer ciclo por un
periodo de mas de diez afios, asi como en las comprobaciones de conocimiento
aplicadas en inspecciones y en los trabajos de control se ha podido constatar que los
escolares presentan limitaciones en: la division de palabras, incorrecta pronunciacion,
dificultades con la distincion de la silaba tonica, incorrecta colocacion de la tilde, asi como

dificultad con el significado de las palabras.

Lo anterior expresado ha permitido centrarnos en los problemas relacionados con
la ortografia, para abordar los aspectos referidos a la acentuacion, fenomeno que afecta la
calidad de la lengua que empleamos a diario y que como se afirma debemos defender
como una tarea de primer orden. De modo que urge resolverlo en la Ensefianza Primaria
para que las dificultades no contindien arrastrandose hacia niveles superiores.

Por todo lo enunciado anteriormente se plantea el siguiente problema cientifico.
¢, Coémo favorecer el empleo correcto de las reglas de acentuacion de las palabras agudas,
llanas y esdrujulas por los escolares de cuarto grado?

Se determina como objeto de estudio el proceso de ensefianza-aprendizaje del

componente ortogréfico.

Y como campo de accién el proceso de ensefianza-aprendizaje de las reglas de

acentuacion para las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
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El objetivo de esta investigacion es aplicar tareas de aprendizaje dirigidas a
favorecer el empleo correcto de las reglas de acentuacién de las palabras agudas, llanas y

esdrujulas por los escolares de cuarto grado.

Para la realizacion del presente trabajo se formulan las siguientes preguntas

cientificas.

1-¢Cuales son los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la
ensefanza de las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrdjulas como

parte del componente ortografico en el primer ciclo de la escuela primaria?

2-¢Cual es el estado actual que presenta el empleo correcto de las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrijulas en los escolares de cuarto grado?

3-¢,Qué tareas de aprendizaje se pueden aplicar para favorecer el empleo correcto

de las reglas de acentuacion en los escolares de cuarto grado?

4-¢Qué efectos tendrd la aplicacion de las tareas de aprendizaje dirigidas a
favorecer el empleo correcto de las reglas de acentuacion en los escolares de cuarto

grado?

Para dar respuesta a las preguntas se plantean las siguientes tareas cientificas

gue guian el proceso investigativo para la solucion del problema:

> Determinar los presupuestos tedricos y metodoldgicos que sustentan la
enseflanza de las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y
esdrujulas como parte del componente ortografico en el primer ciclo de la escuela

primaria.

> Diagnostico del estado actual que presenta el empleo correcto de las
reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrijulas en los escolares de

cuarto grado.

> Elaboracion y aplicacion de las tareas de aprendizaje encaminadas a
favorecer el empleo correcto de las reglas de acentuacién de las palabras agudas, llanas y
esdrujulas por los escolares de cuarto grado.
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> Evaluacién de los resultados de la aplicacion de tareas de aprendizaje
dirigidas a favorecer el empleo correcto de las reglas de acentuacién de las palabras

agudas, llanas y esdrujulas por los escolares de cuarto grado.
En la realizacion del experimento se emplean los siguientes métodos:

Del nivel tedrico.

> Hipotético-Deductivo: permitid hacer inferencias de la teoria que esta escrita

y hacer generalizaciones de la informacion recopilada.

> Andlisis de documento: se utilizé para analizar los diferentes criterios y
enfoques que sobre el tema aparecen en los referentes bibliograficos, permitiendo

profundizar en la esencia de los mismos.

> Historico-logico: fue utilizado para el estudio del surgimiento y la logica del

problema y para elaborar su fundamentacion tedrica.

> Enfoque de sistema: establecio los nexos y relaciones de la via de solucion

con la practica pedagdgica.

Del nivel empirico.

» Estudio de la documentacion escolar: se utilizd6 para obtener informacion

acerca de los contenidos y objetivos.

» Observacion pedagogica: Se aplicd durante la realizaciéon del experimento a
los escolares. Permitié obtener informacion primaria directa de los objetos investigados
en su forma natural, posibilitando constatar las transformaciones y el modo de actuacion

de estos ante las tareas de aprendizaje realizadas.

» Prueba pedagdgica: Inicial y final se realizdé a escolares de 4. grado con la
finalidad de constatar el nivel de conocimientos que poseen relacionado con el

aprendizaje de la acentuacion de las palabras.
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» Experimento pedagdgico en su variante de pre-experimento: se aplicaron
tareas de aprendizaje aumentando su complejidad, contribuyendo al desarrollo de

habilidades en el dominio y aplicacion de las reglas de acentuacion.

Del nivel estadistico y/o matematico.

> Céalculo porcentual: permiti6 procesar los resultados a través de los

por cientos.
La estadistica descriptiva: para el procesamiento y analisis de los datos, para
organizar la informacion obtenida de los resultados de la preparacion de los escolares

de cuarto grado
Se determinan las siguientes variables para la realizacion de este trabajo.

Variable independiente: tareas de aprendizaje.
Las tareas de aprendizaje son las “actividades que se conciben para realizar por
el alumno en la clase y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y adquisicion de

los conocimientos y al desarrollo de habilidades”. (Rico, P., 2004: 105)

Estas tareas de aprendizaje se caracterizan por ser creativas, motivadoras e
interesantes, creadas para ser aplicadas en las unidades 9 y 10 del Programa
correspondientes al tercer periodo al trabajar los contenidos referidos a la ejercitacion de
los contenidos trabajados en las unidades anteriores y la ejercitacion de las reglas de

acentuacion respectivamente.
Variable dependiente: acentuacion correcta de las palabras agudas, llanas y esdruijulas.

Para operacionalizar dicha variable se consignhan las siguientes dimensiones con

sus respectivos indicadores.

Dimension 1: Conocimiento sobre la acentuacion de las palabras agudas llanas y

esdrujulas.
Indicadores

1.1 Pronunciar.
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1.2 Dividir en silabas.

1.3 Reconocer la silaba acentuada.

1.4 Reconocer las palabras agudas, llanas y esdruijulas.

1.5 Explicar las reglas de acentuacion de las palabras agudas llanas y esdrujulas.

1.6 Escribir correctamente las palabras aplicando las reglas de acentuacion de las
palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Dimension 2: Afectivo motivacional.
Indicadores

1.1 Manifestar interés por la actividad realizada.
1.2 Participar espontaneamente.

1.3 Expresar satisfaccion.

Poblacion y Muestra:

La poblacién para el estudio la integran por los 87 alumnos de cuarto grado de la
escuela primara Bernardo Arias Castillo del municipio de Sancti Spiritus.

Se selecciond como muestra a 20 alumnos, seleccionados de forma intencional

para la investigacion, lo que representa el 23 por ciento de la matricula del grado.

De la muestra tomada 12 son niflas y ocho varones, su edad oscila entre 10y 11
afos. El grupo es promedio, presenta dificultades en el reconocimiento y la aplicacién de

las reglas de acentuacion.

Los estudiantes se caracterizan por tener un estado de animo alegre y activo, por ser
cariiosos, solidarios y respetuosos. Realizan las actividades con disposicion manifestando
correctas conductas de educacion formal. Son interesados en las actividades docentes y
extradocentes, sin embargo la mayoria presentan irregularidades en la acentuaciéon de las

palabras.
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La significacion practica de este trabajo radica en la instrumentacion de las
tareas de aprendizaje elaboradas para favorecer el empleo correcto de las reglas de
acentuacion en los alumnos de cuarto grado. Ademas, esta propuesta puede adaptarse y
ponerse en practica, segun las necesidades de los educandos, en los diferentes grupos de

cuarto grado de la escuela.

La novedad cientifica se expresa en la determinacion de los elementos tedricos
gue sustentan el desarrollo de habilidades en la aplicacién de las reglas de acentuacion
para las palabras agudas, llanas y esdrujulas, asi como la concepciéon de las tareas de
aprendizaje con un enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural como una via
apropiada para desarrollar habilidades ortograficas, tomando como espacio el proceso de

ensefanza-aprendizaje de la Lengua Espafiola.

El trabajo realizado tiene gran importancia, pues hizo ver la necesidad de
desarrollar un proceso docente educativo con calidad, de manera que sea espontaneo,
creativo y lleno de motivaciones. Se hace necesario entonces que el maestro rompa con
todos los esquemas tradicionales, para asi satisfacer la necesidad de lograr una correcta
aplicacion de las reglas de acentuacion, de modo que cada dia se desarrollen mas las

capacidades intelectuales de los alumnos y por tanto se eleve la calidad del aprendizaje.

La memoria del informe esta conformada por una introduccion y dos capitulos. En
la introduccién se exponen las categorias esenciales del disefio tedrico y metodoldgico de
la investigacion y otros aspectos generales relacionados con la fundamentacion del
problema y la significacion de sus resultados. El capitulo uno sintetiza el marco teorico de
partida desde el cual se fundamenta la investigacion. En el capitulo dos se exponen los
resultados del estudio diagnéstico inicial que aportd elementos a la fundamentacién del
problema, la fundamentacién y la presentacion de las tareas de aprendizaje que se
proponen para favorecer el empleo correcto de la ortografia del acento, asi como los
resultados de su validacion a partir de la aplicacion en la practica pedagoégica. Ademas,

contiene conclusiones, bibliografia y anexos.
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CAPITULO | FUNDAMENTOS TEORICOS-METODOLOGICOS ACERCA DEL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA.

1.1 Proceso de ensefianza aprendizaje de la Lengua Espafiola en la escuela

primaria.

Abordar el aprendizaje desde cualquier perspectiva, implica una profundizacién en
algunos de los antecedentes del pasado y presente histérico, encontrandose tantas
polémicas que han variado en correspondencia con los contextos sociales e historicos y

las posiciones filosoéficas, sociologicas y pedagodgicas asumidas en diferentes épocas.

En la actualidad ha tomado fuerza la idea de que, para su adecuada insercion y
protagonismo en la vida moderna, todo individuo tiene que apropiarse de un conjunto
determinado de conocimientos que reflejan las exigencias de las actuales condiciones

sociales.

La ensefanza de la lengua materna en una sociedad socialista forma parte de los
objetivos generales de la educaciéon de las nuevas generaciones, en tanto que contribuye
a la formacion integral de la personalidad del hombre nuevo, participante activo en la
sociedad que se construye y plantea exigencias cada vez mayores para la solucion de los

problemas tedrico-practicos, que surgen en la transformacion revolucionaria.

La ensefianza de la lengua materna enfrenta en nuestros pueblos un conjunto de
problemas de compleja solucién. Para esto es necesario desentrafiar las relaciones entre
identidad cultural y lengua sin dejar de preservar nuestro acervo cultural y ver estos

como vias para la comunicacion.

Por este motivo en el Programa del Partido Comunista de Cuba (1975:7)
aparece: “Se insistira en la ensefianza, dominio y uso adecuado de la lengua materna,
gue constituye junto al aprendizaje de las lenguas extranjeras, vehiculo idoneo para
la mas efectiva comunicacion con otros pueblos y también para la asimilacion y

profundizacion de los adelantos Yy exigencias de la ciencia y la técnica”.
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Cuando se habla de lenguaje, segun Delfina Garcia (1995:43) se refiere al hecho

linguistico, al lenguaje como expresion y comunicacion mediante un sistema de
articulaciones sonoras que son portadoras de significado y que emplean los hombres en la

convivencia familiar y social.

Tal como lo sefiala Delfina Garcia (1995:44), “el lenguaje es una funcion privativa
del hombre. Es un hecho social convencional. Se manifiesta en forma de lenguas. A su
vez cada hablante actualiza en forma de habla, cambiandolos y matizandolos a su modo,
segun su cultura, su manera de ser y su propio gusto, los rasgos caracteristicos de su

lengua y el inmenso conjunto de conceptos que definen el ambiente cultural de su origen”.

La ensefianza de la lengua materna enfrenta en nuestros pueblos un conjunto de
problemas de compleja solucion. Para esto es necesario desentrafiar las relaciones entre
identidad cultural y lengua sin dejar de preservar nuestro acervo cultural y ver estos como

vias para la comunicacion.

En el contexto educativo D. Castellanos y P. Rico consideran que para que sea
duradero, el aprendizaje ha de ser significativo. "En sentido general y amplio, un
aprendizaje significativo es aquel que, partiendo de los conocimientos, actitudes,
motivaciones, intereses y experiencia previa del estudiante, hace que el nuevo contenido
cobre para él un determinado sentido (...) potencia el establecimiento de relaciones:
relaciones entre aprendizajes, relaciones entre los nuevos contenidos y el mundo afectivo
y motivacional de los estudiantes, relaciones entre los conceptos ya adquiridos y los
nuevos conceptos que se forman, relaciones entre el conocimiento y la vida, entre la

teoria y la practica". (Castellanos Simons, D. y Rico, P., 2002:30).

Estos mismos autores ponen de relieve el papel protagonico del alumno, sefialan
gue aunque el centro y principal instrumento del aprender es el propio sujeto que aprende,

aprender es un proceso de participacion, de colaboracion y de interaccion.

Una reflexion al respecto la ofrece Doris Castellanos al contextualizar el
aprendizaje humano como: “El proceso dialéctico de apropiaciéon de los contenidos y las

forma de conocer, hacer, convivir y ser construidos en la experiencia socio historica, en la

10



Copitid 7 Fonilirentss lorisos — snetodidlyises aoono dbodGirconte b crwrignnr - apppondbsggc Ll
Crtsprats

cual se producen, como resultado de la actividad del individuo y de la interaccion con otras

personas, cambios relativamente duraderos y generalizables que le permiten adaptarse a

la realidad, transformarla y crecer con personalidad”. (2002:24).

Se debe ademas dar atencion a la diversidad de modos y estilos de aprendizaje
de los estudiantes a partir de la especificidad del aprendizaje individual y del aprendizaje
colectivo y cooperativo. Solo asi se crean las condiciones para la solucion de la
contradiccion entre el caracter socializador, colectivo y de la ensefianza, y la naturaleza

individual del aprendizaje.

Por otra parte la remodelacién del proceso de ensefianza precisa, ademas de lo
sefialado, de un cambio esencial en la concepcion y formulacion de la tarea; “es en ella
donde se concretan las acciones y operaciones a realizar por el alumno”. (Silvestre, M.,
2003:78). Al respecto se plantea: “El cambio en este aspecto debe producirse de tareas
gue se programan sin tener en cuenta si propician la basqueda y suficiente utilizacién del
conocimiento y si logran la estimulacion deseada del desarrollo del pensamiento, a tareas
gue logren estos propésitos”. (Rico, P., 2003:87).

Con esta perspectiva del aprendizaje el escolar deja de ser un receptor de
informacion que permite al docente considerarlo como un aprendiz activo e interactivo,
que realiza aprendizajes en contextos socioculturales y logra aprender por si mismo,
alcanzando un aprendizaje eficiente y desarrollador tal y como se pretende en el proceso

de ensefianza-aprendizaje en los momentos actuales.

El proceso de ensefianza-aprendizaje segun Pilar Rico Montero (2002:66) ha sido
histéricamente caracterizado de formas diferentes, que van desde su identificacion
como proceso de enseflanza, con un marcado acento en el papel del maestro como
principal transmisor de conocimientos, hasta las concepciones mas actuales en
las que se concibe este como un todo integrado, en el cual se pone de relieve el

papel protagénico del alumno.

Dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje cobra gran importancia el

aprendizaje. En investigaciones mas recientes Pilar Rico (2004:12) ha realizado estudios
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bajo una concepcién desarrolladora y lo define como “el proceso de apropiacién por el

nifio, de la cultura, bajo condiciones de orientacion e interaccion social. Hacer suya esa
cultura, requiere un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de
forma gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las formas de actuar, las formas
de interaccién social, de pensar, del contexto histérico-social en el que se desarrolla y
de cuyo proceso dependera su propio desarrollo”.

En esa definicion se aprecia con claridad que el aprendizaje lleva implicito los

procesos cognoscitivos y afectivo-motivacional de la personalidad.

Tomando en consideracion lo abarcador del concepto se considera que el proceso
de aprendizaje se caracteriza ademas por su caracter social, individual, activo, de

colaboracion, significativo y consciente.

En este proceso de aprendizaje interactiua el maestro como mediador, que es el
encargado de dirigir y orientar cada actividad o tarea de aprendizaje, en correspondencia
con los objetivos a partir de las potencialidades de los escolares.

Durante el desarrollo del proceso de aprendizaje el escolar podra aprender
conocimientos, unido a la adquisicion de estrategias, que en su unidad, conformaran las
habilidades tanto de las propias asignaturas como las mas generales asi como las que
tienen que ver con la planificacion, el control y la evaluacion de la actividad de

aprendizaje, contribuyendo a un comportamiento mas reflexivo y regulado del alumno.

Esta adquisicion de conocimientos y habilidades podra contribuir de forma gradual
al desarrollo del pensamiento, a la formacion de intereses cognoscitivos, de
motivos hacia el estudio, a la formacién de sentimientos, cualidades, valores y a la
adquisicion de normas de comportamiento. Si se da respuesta a las exigencias del
aprendizaje de los conocimientos durante el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje se le estard& dando cumplimiento a los objetivos de la educacion en

sentido general, y en particular a los de cada nivel y grado.
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Segun Angelina Roméu (2007:316) el enfoque cognitivo, comunicativo vy

sociocultural se sustenta en las aportaciones de la escuela histérico-cultural fundada por

Vigotski, las concepciones de la linglistica discursiva y el aprendizaje desarrollador.

Otras concepciones pedagogicas definen el papel del maestro y el de los alumnos

en el proceso de ensefianza-aprendizaje y se plantean diferentes niveles de exigencia.

En la educacién en Cuba se puede hablar, sin dudas, de proyeccion histérico

cultural vigotskiana.

El enfoque socio-histérico-cultural planteado por L S. Vigotski (1896-1934) plantea
gue “los procesos de desarrollo en el nifio no son autonomos de los procesos
educacionales, ambos estan vinculados desde su nacimiento. Por eso la ensefianza debe
proyectarse en sus dos niveles, real y potencial y sobre todo el potencial para promover

niveles superiores de desarrollo y autorregulacion”.

Los autores mencionados, al abordar las cuestiones referidas al aprendizaje
refieren la integracion de lo cognitivo y lo afectivo, lo instructivo y lo educativo, como
requisitos psicoldgicos y pedagogicos esenciales, cuestion que a juicio de la autora de
esta tesis resulta significativa para comprender las particularidades que tipifican el

aprendizaje en estrecha relacion con los restantes componentes de la lengua.

En tal sentido, se plantean algunos presupuestos importantes para abordar una

comprension del aprendizaje:

» Aprender es un proceso que ocurre a lo largo de toda la vida, y que se extiende
en multiples espacios, tiempos y formas. El aprender esta estrechamente ligado con el
crecer de manera permanente. Sin embargo, no es algo abstracto: esta vinculado a las
experiencias vitales y las necesidades de los individuos, a su contexto histoérico - cultural

concreto.

* En el aprendizaje se cristaliza continuamente la dialéctica entre lo histérico-social
y lo individual - personal; es siempre un proceso activo de reconstruccion de la cultura, y
de descubrimientos del sentido personal y la significacion vital que tiene el conocimiento

para los sujetos.
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» Aprender supone el transito de lo externo a lo interno, en palabras de Vigotsky

de lo interpsicolégico a lo intrapsicolégico de la dependencia del sujeto a la
independencia, de la regulacion externa a la autorregulacién. Supone, en ultima instancia,
su desarrollo cultural, es decir, recorrer un camino de progresivo domino y la
interiorizacion de los productos de la cultura (cristalizados en los conocimientos, en los
modos de pensar, sentir, actuar, y también, de los modos de aprender) y de los

instrumentos sobre su medio, y sobre si mismo.

» El proceso de aprendizaje posee tanto un caracter intelectual como emocional.
Implica a la personalidad como un todo. En él se construyen los conocimientos, destrezas,
capacidades, se desarrolla la inteligencia, de manera inseparable, este proceso es la
fuente del enriqguecimiento afectivo, donde se forman los sentimientos, valores,
convicciones e ideales, donde emerge la propia persona y sus orientaciones ante la vida.

Se considera por varios estudiosos de la pedagogia actual que en el proceso de
enseflanza aprendizaje se concibe al alumno como un ente social, protagonista y
producto de multiples interacciones sociales y el maestro como un  experto  que
ensefla en una situacibn  esencialmente interactiva, promoviendo zonas de

desarrollo proximo.

El buen aprendizaje es agente que precede al desarrollo es decir, la

ensefianza adecuadamente organizada, puede crear una zona de desarrollo proximo.

Relacionado con estas concepciones es Iimportante que los educadores
comprendan que como dijo Vigotski y citado por Pilar Rico (2004:15) “la zona de
desarrollo esta dada por el espacio de interaccion entre los sujetos, que como parte del
desarrollo de la actividad, le permite al maestro operar con lo potencial en el alumno, en
un plano de acciones externas, sociales, de comunicacion y colaboracion como paso a la
individualizacion”.

Consecuentemente con estas ideas se puede decir que la escuela desempefia un
rol decisivo en la formacion de las personalidades mediante acciones que realizan el

escolar y el maestro durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. En este confluyen el
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proceso de ensefianza y el de aprendizaje, lo que se explica a través de la falta de

relacion que se presenta entre lo que se ensefia y lo que se aprende. El escolar siempre
puede aprender mas de lo que se le ensefia. Entre ellos mismos pueden aprender a
través de la relacion alumno- alumno. La ensefianza y el aprendizaje deben ir unidos.

Siempre que haya enseflanza debe haber aprendizaje.

Refiriéndose a la ensefianza-aprendizaje Maria L. Garcia Moreno, (2005:22)
enfatiz6 que “no solo ha cambiado y cambia vertiginosamente la cultura que debe ser
aprendida, sino que, por necesidad y en correspondencia con ella, también debe
cambiar la forma en que se aprende”. Este es un reto que enfrenta hoy la

educacion.

Para que el maestro pueda lograr la union de la ensefianza y el aprendizaje debe
favorecer el papel activo del alumno en su aprendizaje y a la vez considerar un

grupo de requerimientos psicolégicos y pedagdgicos.

El educador tiene que tener en cuenta al igual que en las clases, el aprendizaje en
las diferentes actividades extraclases, debe ir logrando mayor nivel de independencia en
los alumnos, conformando juntos con ellos la planificacion y ejecucion de las actividades

a través de las diferentes asignaturas.

La Lengua Espafiola ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas de
la Educacion Primaria y, en particular, en el primer ciclo. Su objetivo de estudio es el
propio idioma: nuestra lengua materna, fundamental medio de comunicacion y elemento
esencial de la nacionalidad. (MINED 2006)

La asignatura tiene como antecedente, la adquisicion del lenguaje, lo que tiene
lugar fundamentalmente en la familia. Ademas, parte del trabajo realizado en las

instituciones preescolares o de las otras vias de preparacion del nifio para la escuela.

En primer grado se inicia la formacion y desarrollo de las habilidades para
aprender a leer y realizar, gradualmente en el ciclo, una lectura correcta, consciente, fluida

y expresiva. Ademas, se motiva al nifio para que se interese en el uso y disfrute de la
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lectura como medio de aprendizaje y de recreacion, en lo que ocupa un lugar estacado la

lectura extraclase.

En tercer grado se inicia el trabajo formal con la lectura en silencio que tiene como
antecedente la preparacion realizada en segundo grado. La aplicacion de esta técnica
reviste una gran importancia, ya que sirve de base para la compresion y es via esencial

para ensefiar a estudiar.

El desarrollo de la expresion oral es un objetivo basico de la asignatura. Se
atiende la produccion verbal del nifio, considerando lo que dice y como lo dice. Esto se
logra desarrollando, gradualmente, sus habilidades de expresion mediante actividades

relacionadas con la conversacion, la memorizacion y la recitacion.

El desarrollo de la expresion escrita se realiza mediante el trabajo de la oracién y
la redaccion de parrafos. La escritura, en primero y segundo grados en particular, es de
suma importancia y debe favorecer un aprendizaje efectivo que tome en cuenta la
formacion de habitos correctos en los nifios. Desde los primeros momentos hay que
ensefar y ejemplificar cual es la postura que se debe adoptar al escribir, aprender y
ejercitar rasgos, enlaces y realizar el trazado de las letras incorporando la inclinacion y

uniformidad, las escritura de oraciones forma parte también de este aspecto.

El desarrollo de habilidades ortograficas es oto elemento importantisimo. Persigue
crear en los estudiantes una actitud de atencién hacia todo lo que escribe y un interés por
evitar los errores, la participacion directa del nifio en el aprendizaje y la observacion

detenida de los modelos son factores esenciales para alcanzar la calidad necesaria.

Para la enseflanza de la Lengua Espafola se utilizan en el primer ciclo, como
medios de esenciales: la pizarra, el componedor, el cartel con el alfabeto, los libros de
texto y cuadernos de escritura y caligrafia, asi como el laminario del grado. Estos medios
deben complementarse con las laminas, las tarjetas y los juegos didacticos que labora el
maestro, quien cuenta ademas, con las orientaciones metodolégicas que le brindan

sugerencias para el trabajo diario. (MINED 2006)
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Para lograr que los alumnos se sientan atraidos vivamente por esta materia y la

estudian con placer, es necesario lograr en el aula una atmésfera agradable, que propicie
el gusto por aprender. No puede olvidarse que el éxito del trabajo depende mucho del
interés y la labor personal del maestro, quien ademas debe estar convencido de que el
desarrollo de las actividades idiométicas no es una tarea exclusiva de la asignatura

Lengua Espafiola, sino de todas las materias de estudio y de cada una de las clases.

En el cuarto grado concluye el primer ciclo de la Educacion Primaria, es por ello
gue el trabajo de la asignatura esta dirigido al desarrollo intensivo en los alumnos de las
habilidades relacionadas con el idioma, es decir, que lean en forma correcta, con la fluidez
y la expresividad adecuada, evidenciando la comprension de la lectura, que se expresen-
tanto en forma oral como escrita- con coherencia, claridad y con un vocabulario cada vez

mas amplio.

El alumno ha de emplear el idioma muy directamente vinculado con el
pensamiento, como un instrumento cotidiano de trabajo, ya que lo necesita para
expresarse cada vez mejor, para participar activa y conscientemente en el mundo que lo
rodea, para entender y estudiar los contenidos de todas las asignaturas. Por eso es

imprescindible que aprenda a utilizar bien su lengua.

El alumno ha de emplear el idioma muy directamente vinculado con el
pensamiento, como un instrumento cotidiano de trabajo, ya que lo necesita para
expresarse cada vez mejor, para participar activa y conscientemente en el mundo que lo
rodea, para entender y estudiar los contenidos de todas las asignaturas. Por eso es
imprescindible que aprenda a utilizar bien su lengua.

En los momentos actuales el proceso de ensefianza-aprendizaje no marcha al
ritmo que exigen la vida y el desarrollo cientifico-técnico, por eso la cultura que ofrece la
escuela tiene que insertarse con un aprendizaje desarrollador, de manera que el escolar
asimile herramientas de aprendizaje, un estilo de pensamiento estratégico y se prepare
para aprender a aprender.

Para que el maestro pueda lograr la union de la ensefianza y el aprendizaje debe
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favorecer el papel activo del alumno en su aprendizaje y a la vez considerar un

grupo de requerimientos psicoldgicos y pedagdgicos que permitan su desarrollo de

manera efectiva y asi propiciar una ensefianza desarrolladora.
1.2 El proceso de ensefianza-aprendizaje del componente ortografico.

Durante muchos afios la ortografia se consideré un problema "menor" sin gran
trascendencia ni atractivo, descuidandose de manera significativa la ejecucion, el control y
autocontrol hacia la escritura correcta de palabras propiciandose dificultades en la

actualidad. Todo esto afecta la calidad de la lengua que empleamos a diario.

La ensefianza de la Ortografia constituye un medio méas para lograr el desarrollo
de habilidades intelectuales, pues el establecimiento de la relacion entre el objeto y su
dominacion verbal es el primer paso en la formacion de conceptos, y por lo tanto, el

desarrollo, gradual y progresivo del pensamiento abstracto-concreto.

La palabra Ortografia se deriva del latin ortographia y esta del griego
orthographia, que significa “recta escritura”

Segun el diccionario de la Lengua Espafola ortografia es la parte de la gramatica,
gue ensefa a escribir correctamente por el acertado empleo de las letras y de los signos

auxiliares de la escritura.

Ernesto Garcia Alzola (1975:85) en su libro Lengua y Literatura la define como:”la
correspondencia grafica con un conjunto de normas y en la mayoria de los casos
transgresion de tales normas, que distorsiona el aspecto de las palabras, aunque no

impida entender lo que se quiso expresar.”

Es considerada por muchos como una de las partes de la gramatica que tiene

como objetivo, regular el modo correcto de escribir.

Ortografia se define también como: “la parte de la gramatica (morfosintaxis) que
regula el modo correcto de escribir, es decir, el buen empleo de los signos graficos dentro
de la palabra; asi como la distribucién de los puntos y las comas en las frases. El término
alude al correcto o incorrecto modo de escribir. “(Vitelio, Julio y Eloina Miyares, 1975:18)
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La Ortografia no solo incluye la escritura correcta de las palabras, sino el empleo

correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de la significacion de las palabras
(mayusculas), la intensidad, (acentos), la entonacion, (puntuacion); o que responden a

necesidades materiales de la expresion escrita (guion, abreviatura).

La RAE plantea: " la Ortografia es el conjunto de normas que regulan la escritura
de una lengua, " aclarando que " la escritura espafola representa la lengua hablada por
medio de letras y de otros signos graficos.”(Alvero Frances, F., 2001:111). La autora de

este trabajo se adscribe a esta ultima definicion.

Aprender ortografia es por tanto, conocer las reglas que rigen la escritura correcta
de las palabras en nuestra lengua, asi como conocer el uso de los signos de puntuacion y
el empleo de la tilde para fijar graficamente la pronunciacion de las palabras con ajuste a
la norma. (Roméu Escobar, A., 1978:145)

La ortografia requiere de conocimientos de distintos tipos, particularmente
gramaticales. Un alumno no puede acentuar (tildar) bien las palabras si no identifica las

palabras en si, las silabas y su lugar, los diptongos y los hiatos.

Para lograr la ortografia es imprescindible escribir a diario y en todas las
asignaturas que lo permitan y particularmente todas lo permiten: *“...bueno es hablar
bien, mejor, mucho mejor, hablar y escribir bien "....(Alvero Francés, F., 2001:112)

La ortografia es un éarea del lenguaje sumamente compleja; sin embargo,
desborda los limites de la esfera linglistica, como objeto de estudio de una ciencia en
particular para irrumpir en el medio escolar dada su pertenencia como herramienta de

comunicacion.

La ortografia ocupa un lugar destacado en la Lengua Materna porgue mediante
ella el alumno aprende a escribir las palabras de su vocabulario y a usar los signos de
puntuacion de acuerdo con las normas vigentes que le permiten decodificar y codificar
textos. Sin la posesion de la habilidad ortografica aumenta la probabilidad de que el
estudiante comprenda y/o redacte textos con significados dudosos u oscuros.
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Es conveniente destacar el necesario trabajo inteligente que se debe realizar para

lograr que el estudiante comprenda que en el acatamiento a las normas ortograficas
subyace un acto de disciplina y una actitud de amor y respeto por el idioma materno y

sienta la ortografia como una necesidad profesional y social.

Un presupuesto esencial en esta direcciéon lo es, sin duda, el cumplimiento del

sistema de principios pedagdgicos, que a continuacion aparecen: (MINET, 1984:74)

* Principio de la unidad de la instruccion, la educacion y el desarrollo de la

personalidad.
* Principio de la unidad de la actividad y la comunicacion.
* Principio del caréacter cientifico e ideoldgico del proceso pedagdgico.

 Principio del caracter colectivo e individual de la educacion y el respeto a la

personalidad del educando.

* Principio de la vinculacién de la educacion con la vida y del estudio con el trabajo
en el proceso de educacion de la personalidad.

* Principio del caracter correctivo compensatorio del proceso docente educativo.
* Principio de coherencia entre las influencias educativas.

En correspondencia con los principios anteriores, es de suma importancia no solo
trasmitir conocimientos, sino influir en la formacion de cualidades de la personalidad
(colectivismo, seguridad, firmeza, perseverancia, decisién) que son fundamentales para

vencer las dificultades ortograficas.

La importancia del conocimiento ortogréafico esta dada en el papel que desempefia
en los procesos de lectura y escritura; en la primera con un caracter pasivo, en la
habilidad de recordar y reconocer los signos de sistema y relacionarlos con los elementos
linglisticos que representa. En la escritura, con un caracter activo, en la reproduccion de
los simbolos graficos, que supone el acto de escribir de su pensamiento (auto dictado) o

del pensamiento ajeno (dictado o copia).
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En los escritos infantiles pueden presentarse diferentes problemas, los cuales

suelen tener su causa fundamentalmente en el inadecuado tratamiento que se le da a la

ensefanza de la escritura correcta de la palabra.

Para proporcionar un adecuado dominio ortogréafico de la lengua es necesario que

el contenido comprenda:

* el estudio de reglas relacionadas con todo el sistema de la ortografia espafiola,
de modo que propicie la escritura de un grupo numeroso de palabras de importante valor
de uso, incluida su acentuacion grafica, asi como el empleo de mayusculas y de los

signos de puntuacion;

* la adquisicion de procedimientos que faciliten fijar la imagen grafica de un ndcleo
significativo de vocablos no sujetos a reglas, que forman parte del vocabulario cotidiano,

asi como de los recursos que posibilitan el empleo adecuado de los signos de puntuacion;

* la apropiacion de un sistema de habitos y habilidades que favorezcan la escritura
de acuerdo con las normas al uso de la ortografia espafiola;

« el desarrollo de una conciencia ortografica, o lo que es lo mismo, el habito de
revisar todo lo que se escribe y el interés por producir textos acatando las normas

ortogréficas vigentes;

* el empleo idéneo de materiales de referencia, tales como diccionarios, glosarios,

prontuarios, resumenes de graméatica, etcétera.

La pertinencia del aprendizaje de la escritura como herramienta para el desarrollo
y el enriqguecimiento personal, tanto intelectual como espiritual del nifio ha conducido a la
escuela, al menos en los paises de habla hispana, a una busqueda incesante de métodos,
técnicas y propuestas curriculares de todo tipo.

El maestro debe ensefar esta materia sin perder de vista:
1. Laedady el desarrollo psicomotor y lingtistico del nifio.

2.  El caracter heterogéneo e individual de las percepciones y de la adquisicién

del conocimiento.
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3. Lacomplejidad del sistema ortografico de la lengua.

4. La relativa independencia del lenguaje escrito con respecto al lenguaje oral,
gue lo obliga a educar en la transcripcion alfabética y la percepcidn fonética
simultdneamente, diferenciando fonemas, silabas, el inicio y el fin de cada vocablo, curvas

de entonacién, pausas y acentos.

5. Las relaciones que se establecen entre la Ortografia y el resto de las

materias del lenguaje.

De manera general, el conocimiento ortografico tropieza, en la practica con
dificultades de diverso tipo que es necesario identificar. Entre los elementos que

contribuyen a obstaculizar ese conocimiento estan los siguientes:

»  Arbitrariedad del sistema de notacion escrita con respecto al sistema oral:

puede ser que varias letras tengan un mismo sonido, o que una letra tenga varios sonidos.

»  Las dificultades propias de hacer corresponder la percepcién fonética de la
cadena hablada con una trascripcion alfabética que refleje fielmente la independencia de
cada palabra; por ejemplo, la expresién "no se encuentra”, compuestas de tres palabras,

se realiza sonoramente como una "nosencuentra".

» Las normas ortograficas son muy controvertidas: una vocal puede perder su
caracter sonoro (la u en queso o en guitarra) o una consonante puede adquirir sonidos

vocalicos (estoy, hoy)

» Las normas de acentuacidbn son numerosas para ser reconocidas o
recordadas sin dificultad; en tanto, el empleo de mayusculas y la puntuacion requieren de

otros conocimientos gramaticales.
»  Son diferentes las configuraciones de las letras para leer y para escribir.

» Dificultades para concentrar la atencion, problemas de memoria, de
percepcion, o padecimiento de ciertos defectos neurofisiologicos que repercuten en las
capacidades auditivas, visuales o motoras necesarias para reproducir la escritura de

forma correcta.
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> La ortografia, por su caracter descriptivo carece del atractivo que suelen

tener otras asignaturas, fundamentalmente par los escolares de los primeros niveles de

ensefanza.

» Insuficientes conocimientos y habilidades relacionados con la lengua
materna, que impiden el acceso masivo a la ortografia de palabras que frecuentemente se

emplean.
> Débil habito de lectura.

» En los primeros grados de la educacion primaria es de vital importancia

desarrollar un trabajo de caracter preventivo. La prevencion de los errores.

» Entendida y dirigida convenientemente permite al alumno aguzar la
observacion, captar la naturaleza de sus posible errores y trabajar conscientemente por

eliminarlos.

Segun Milagros Coto Acosta (2003:10) la adquisicién del conocimiento ortogréafico
tiene tres etapas o fases:

Primera etapa:

Familiarizacion: en esta fase el alumno manifiesta desconocimiento de la escritura
de la palabra al escribirla incorrectamente. Este desconocimiento puede responder a

varias razones:
»  No haber visto antes la palabra.
»  No conocer el significado.
Actividades que propician la familiarizacion
1. Presentacion de la palabra.
2. Deletreo.
3. Separacién en silabas.

4. Busqueda en el diccionario.
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5. Reproduccion con modelo.

6. Descripcién de la palabra, y dentro de ella:
Numero de silabas.
Grafemas que la componen.
Silaba acentuada.
Tipo de palabra.
Se tilda porque termina en ...
Segunda etapa

Fijacion: en esta fase, aunque ya la escritura correcta del vocablo
comienza a automatizarse, si esta se le presenta mal escrita ante su vista, o0 escrita de

forma diferente, el alumno tiende a confundirse.
Actividades que propician la fijacion.

1. Formar palabras por derivacion o composicion y buscar las familias de

palabras.
2. Buscar sindnimos y anténimos.
3. Empleo en las oraciones.
4. Buscar la palabra en otros textos.
5. Ejercitar la ortografia, y que puede intervenir el juego.
6. Lareproduccion (sin modelo).
Tercera etapa

Consolidacion: en esta fase el alumno ya domina la estructura y el
significado de la palabra, su reproduccion se logra sin dificultades, pasado un tiempo

prolongado de su aprendizaje, o0 sea, ya se hace consciente y adquiere solidez.

Actividades que favorecen la consolidacion

24



Copitid 7 Fonilirentss lorisos — snetodidlyises aoono dbodGirconte b crwrignnr - apppondbsggc Ll

1. Elempleo de palabras en oraciones.

2. Labusqueda de parénimos y homéfonos (en grados superiores).
3. La ejercitacion ortografica.

4. La auto revision y revision de trabajos.

O sea, que al trabajar un contenido ortografico ha de tenerse claro en
gué fase o etapa del conocimiento se encuentra, segun el grado, para poder actual

consecuentemente.
Formas de organizacion para la ensefianza de la ortografia.

Existen para todos los grados recomendaciones que hay que tener en
cuenta en el trabajo ortogréfico. Sin embargo, es conveniente reiterar las diferentes

formas en que pueden organizases la ensefianza de la ortografia en la clase.

» Como actividad sistematica que debe atenderse en todas las clases de

espafiol y el resto de las asignaturas.

»  Como contenido parcial integrado al estudio de los contenidos gramaticales,

caligraficos o de escrituras.
»  Como clase donde predomina el contenido ortografico.

El método cientifico para la ensefianza de la ortografia es el viso-audio-gnésico-

motor.

En la fase visual: el maestro al representar la palabra objeto de estudio,
procurara despertar el interés del educando con lo cual asegurara un buen resultado.
La palabra sera presentada en una oracion, ya que de esta forma adquiere una mayor
significacion, y se extrae del contexto redactado con las propias experiencias de los

alumnos.

Fase auditiva: el maestro pronunciara primero en forma completa y cuidadosa la

palabra objeto de estudio, lo que facilitard su escritura y ayudara a establecer la relacion
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entre la palabra hablada y escrita. Si se hacen buenas diferencias fénicas, se haran

buenas diferencias graficas. Luego los nifios pronunciaran la palabra.

Fase gnosica: (comprension del significado) en este caso, con conocimiento de la

misma, el alumno la incorporara a su vocabulario.
Fase motriz: el alumno escribe la palabra en frases u oraciones.

La ensefianza de las reglas ortograficas mas generales puede realizarse a través
del método heuristico. Se basan en dar solucién a diferentes situaciones problémicas o a
problemas propiamente dichos, planteados con un fin didactico. Permiten la consolidacion
y aplicaciéon de conocimientos, concepto y habilidades. A través del problema ortografico
se puede ampliar el vocabulario e influir en la fijacién de la estructura de las palabras.

Como procedimientos fundamentales de trabajo se recomiendan la copia y el
dictado.

La copia es un recurso didactico para reforzar la imagen gréfica y visual de la

palabra.

Una vez presentado el texto que hay que copiar, se analizan sus caracteristicas
tanto de redaccion, como gramaticales y ortogréaficas. Luego se procede a copiarlo. El nifio
debe saber en todo momento lo que esta copiando y comprender para qué lo hace. Es
importante ensefiar a los nifios a revisar todo lo que copien, comparandolo con el modelo

ofrecido. Esto contribuye a desarrollar en ellos el auto control.

La practica del dictado es también ventajosa para aprender Ortografia. Sus
beneficios contribuyen a fijar la individualidad sonora de las palabras, e incluso prevenir la

posible comisién de errores.
Existen dos tipos diferentes de dictado:
Los dictados preventivos y los de control.

Los dictados preventivos son aquellos cuya funcion es evitar los errores y los de
control para comprobar los conocimientos ortograficos asimilados. (Coto Acosta,
M.2003:12)
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Dictado visual: el maestro escribe en el pizarrén las palabras y las oraciones,

aclara qué palabras, qué silabas y qué partes de la oracion son dificiles a la hora de

escribir y explica el por qué.

Los alumnos leeran la oracion en voz baja y luego la escribiran en sus libretas tal
y como las recuerdan ya que el maestro tapara lo escrito en el pizarrén, una vez que ellos
hayan leido. Cuando los alumnos hayan terminado de escribir, el maestro destapara lo

escrito y los alumnos comprobaran lo que han hecho en sus cuadernos.

Dictado oral y visual: en este caso la oracion esta escrita en el pizarrén y los

alumnos explican la estructura de la palabra que la forman. El maestro tapa lo escrito y
dicta la oracion para que los alumnos la escriban. Aqui participan dos factores, el visual y
el auditivo. Cuando hayan terminado de escribir, el maestro destapa el pizarron y verifican

lo escrito.

Dictado oral con prevencién de los errores: el maestro lee una oracién con los

contenidos ortogréaficos que estudian y los alumnos lo escuchan con atencién. Después
de oirla, buscan otras similares y explican la escritura de alguna de ellas. Luego el
maestro les dicta la oracion. Lo importante en este dictado es prevenir los errores, pues se

basa en los contenidos estudiados.

Dictado_explicativo: el maestro dicta a los alumnos. Ellos escriben y aplican la

estructura de determinadas palabras. Este tipo de dictado le permite al maestro controlar
como han aprendido los alumnos el contenido estudiado. Generalmente se usa antes del

dictado de control.

Dictado sin escritura: el maestro pronuncia la palabra y los alumnos muestran la

tarjeta con la letra adecuada. Por lo general, este tipo de dictado no toma mucho tiempo y
puede contener de cinco y diez palabras. Ademas, puede utilizarse en cada clase, para lo

cual es el maestro preparara de ante mano las tarjetas.

Auto dictado: también puede llamarse escritura de memoria. El ejercicio consiste
en leer algun poema breve a los alumnos. Después, ellos analizaran los contenidos

ortogréficos estudiados que contenga el poema. Como tarea puede indicarse la
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memorizacién del texto y la escritura correcta de las palabras. En la proxima clase los

escribirdn sin hacer consulta alguna.

Dictado selectivo: el maestro indica como tarea buscar en un texto determinadas

palabras que se quieren ejercitar, o sea, las que contienen ciertas caracteristicas de

interés en dependencia del contenido que se esta estudiando.

Después, en el momento del dictado, aunque el maestro lee el texto completo,

ellos solo escribiran las palabras analizadas.

Dictado creador: este tipo de dictado estd muy relacionado con el desarrollo de la

expresion y contribuye a la independencia de los alumnos. Antes de realizarlo se separan
los contenidos gramaticales y ortograficos que se van a aplicar en las oraciones.

El maestro debera tener escritas en la pizarra las palabras que se emplearan y

gue deben corresponder a los contenidos ortograficos estudiados.

Pueden estar omitidos determinados grafemas, se puede indicar a los alumnos
gue redacten oraciones con cada palabra en las que se aplican los conocimientos

gramaticales repasados.

El maestro procederd a la seleccion de las oraciones que se incluiran en el
dictado. Si presentan dudas en la escritura de la palabra pueden preguntales al maestro.

Luego se procederd a la revision.

Dictado de control: tiene como objetivo evaluar el trabajo. Debe realizarse con

cierta periodicidad para conocer en qué medida se dominan los contenidos ortograficos

estudiados, para tomar las medidas en los casos necesarios.

En todos los tipos de dictados (preventivos o de control) se deben seguir los

siguientes pasos:
»  Lectura del texto dictado por el maestro.
»  Preguntas de comprension sobre el dictado.

»  Dictado del texto por fragmentos l6gicos. Se repite dos o tres veces.

28



Copitid 7 Fonilirentss lorisos — snetodidlyises aoono dbodGirconte b crwrignnr - apppondbsggc Ll
Crtsprats

> Nueva lectura del texto dictado.

> Revision del dictado individual o colectivo.

En el tratamiento ortografico es necesario emplear diferentes medios que
contribuyan a su desarrollo. Los mas utilizados son las fichas ortogréaficas, los murales,
perfiles ortogréficos, las tarjetas, la libreta prontuario, el diccionario, el propio contexto, las

nuevas tecnologias de la informacién y la pizarra.

Pizarra: es el medio de ensefianza mas utilizado en la escuela cubana, constituye
un medio de atraccion .Debe presentar condiciones esenciales que propicien una buena
imagen: ofrecer un buen contraste entre el fondo y el simbolo trazado, carecer de brillo,
ser facil de borrar y estar al alcance visual de los alumnos. A través de ella se brinda un
dindmico apoyo grafico a diferentes situaciones didacticas, aumenta el interés y la
atencion del alumno y es un elemento activo porque todo lo que se escribe en ella es

producto de la actividad y creacién del alumno o el maestro.

Libro de texto: constituye otro medio de suma importancia, ya que es fuente

principal de informacion cientifica y practica para los alumnos. A través de él, utilizandolo
de forma adecuada, el alumno ademas de aprender e interiorizar nuevos contenidos llega
a sentirse capaz de solucionar tareas y problemas, permite establecer lazos familiares, es

decir, el alumno se percata por si mismo de la validez de este medio.

Diccionario: es fuente informativa que esclarece el significado de una palabra en
un momento determinado, se debe ver al diccionario y ensefarlo asi a los educandos,
como un medio que proporcione placer de saber las riquezas del idioma, para precisar el

pensamiento.

Fichero de vocabulario: es un medio util no solo para la consolidacién de la

ortografia sino para la ampliacion del vocabulario y la precisién en su utilizacion, es decir
gue contribuye a erradicar el verbalismo. Tiene una gran ventaja y es, que lo construyen,

poseen y utilizan los propios educandos. Se ordena alfabéticamente.

Prontuario ortografico: este medio es conveniente emplearlo en la medida que los

alumnos van adquiriendo y profundizando los conocimientos a cerca de la lengua
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materna, vayan compendiando en una libreta todo el aval alcanzado en la ortografia de su

idioma.

Perfil ortografico: es un instrumento valioso que ayuda eficazmente a la

motivacion de la ensefianza de la ortografia cuando se estudia de manera sistematica. El
mismo tiene dos usos: para apreciar el rendimiento de cada alumno (individual) y para

ofrecer el rendimiento general del aula (colectivo).

El trabajo ortografico en la escuela primaria tiene un caracter marcadamente

preventivo, sin dejar de corregir los errores que puedan presentarse.

Se trabajara para que el alumno no se equivoque, para que fije
mediante la realizacion de ejercicios variados y sencillos, la escritura correcta de las

palabras.

Para escoger el texto o la palabra no debe faltar:
El problema o dificultad de que se va a tratar.
El nivel de asequibilidad del texto.

El gusto de los alumnos.

YV V VvV V

El tiempo en que se desea realizar el ejercicio.

La aspiracion de toda ortografia ha sido tener un signo para cada sonido
“una ortografia ideal’. — Sefiala la RAE, deberia tener una letra y solo una para cada
fonema, pero resulta poco factible encontrar en cualquier idioma una escritura alfabética

gue represente con toda fidelidad la produccién oral de la lengua.

La ortografia espafola, a pesar de la diversidad de lenguas que intervienen en la

formacion de este idioma, es una de las mas fonéticas y transparentes de la moderna.

En espafiol casi todas las palabras se escriben como se pronuncian, sin embargo
esto no incluye la preciable cantidad de casos en los que la falta de correspondencia entre

pronunciacion y escritura suele originar errores ortograficos.
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La ensefianza de la ortografia es una habilidad que se desarrolla en la medida

gue se realicen actividades sistematicas y se ponga el maximo empefio.

Una de las dificultades ortograficas que mas se presentan en todos los niveles de

ensenanza es la acentuacion.

En la primera direccion, en cuanto a la ortografia del acento, el alumno debera
conocer de formas practica cdmo se produce el sistema de acentuacion ortografica
espafola apreciando la mayoria de llanas sobre las agudas y de estas con respecto a las

esdrujulas en el léxico castellano.

Un concepto importante en esta direccion es el sonido sildbico. En este sentido se
dice: la denominacién de la letra o la tilde de interés ortografico se hace en
correspondencia con el lugar que ocupa en la palabra:” comienzo”, “terminacion”, "antes
o después de vocal o consonante”, "intermedia”, etc., y no por ninguna terminologia
morfolégica. Por otra parte, no se distinguen los tipos de palabras por ninguna

clasificacion.

Consecuentemente con ello se estructura el contenido de la Ortografia del acento

como a continuacion se presenta:
« clasificacion de las palabras por el acento;
* el sistema de acentuacion ortogréafica del castellano;
« la tilde. Sus funciones: acentual, prosédica - gramatical, diacritica y tonal;
* palabras con doble acentuacion (alternancia prosodica);
* la tilde en el hiato;
* los monosilabos y la tilde;
« el acento en los plurales esdruijulos;
* los monosilabos espafioles de dudosa ortografia de uso mas frecuente.

En la segunda direccion las reglas referidas a la ortografia del acento seran

pocas, pues la mayoria presenta muchos casos atipicos. Para su cabal comprensién, es
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necesario que el alumno domine las diferentes categorias gramaticales que se emplean.

La adquisicién de la regla siempre se hara de forma que el alumno recorra el camino de lo

particular a lo general y luego lo aplique.
El sistema de conocimientos que propone para esta direccion es:
» normas para la acentuacion ortografica;
» excepciones de la acentuacion ortogréfica de agudas y llana;
* normas para la acentuacion grafica de las palabras compuestas;
» compuestos fundidos en una sola palabra;
e compuestos unidos por guion;
» compuestos con encliticos;
* el acento diacritico;
« ortografia de los monosilabos empleados con mayor frecuencia,
« el diptongo ui;
* la acentuacion de los verbos terminados en - uar;
* normas especiales de acentuacion;

El estudio historico - etimolégico de la configuracion grafica de las palabras
persigue descubrir y aprovechar posibilidades de comparacién o referencia por la huella
etimolégica en las palabras afines. El recurso fundamental reside en el analisis y
construccion de familias de palabras, no en latinismos inasequibles, sino en el andlisis de
las huellas que se encuentran en las palabras afines. Para esta direccion propone la tilde

en los hiatos con h intervocalica.

En cuanto a la direccibn morfolégica considera que es una de las mas ricas, en
tanto supone la adquisicion de la correcta escritura a partir del estudio ortogréafico
morfolégico de las diferentes categorias de palabras (sustantivos, verbos, adjetivos,

adverbios, conjunciones articulos interjecciones, pronombres, etcétera). En ella precisa la
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invariabilidad del acento del sufijo. La leccion del acento del sufijo y la acentuacién en los

compuestos (fundidos o unidos por guion).

Con la direccion analogica - contrastiva reflexiona que se puede estudiar la
palabra o grupos de palabras tratando de encontrar una guia, el detalle que hace distinguir
las formas diversas en la reproduccién gréafica de las palabras, fijando la atenciéon no en el
conjunto de la palabra, sino sobre el punto preciso en que se encuentra el obstaculo
ortogréfico. Este estudio lo aborda a partir de dos criterios: por su estructura y por su
longitud. En esta direccion recomienda el acento diacritico; la acentuaciéon en los

monosilabos mas usuales y la acentuacién diacritica.

La moderna acentuacion ortografica espafiola indica con bastante fidelidad la
ubicacion de la silaba de mayor intensidad en el segmento. Las reglas generales de
acentuacion son bastantes faciles, lo cual no quiere decir, que alguna duda surja cuando
haya que colocar la tilde sobre una vocal. Baste decir que de treinta y tres reglas de
acentuacion que prescribe la Academia en su Ortografia, trece son excepcionales, o sea
un 39 %.

Las palabras por su acentuacion se clasifican en

a) Atonas (articulos, preposiciones);

b) Llanas o graves (paroxitonas), de mayor frecuencia en el idioma espafiol;

c) Agudas (oxitonas), de menor frecuencia que las llanas,

d) Esdrajulas (proparoxitonas) y esdrujulisimas (mas escasas que las agudas);

e) Monosilabos tonicos que en la oracion se pronuncian con una intensidad

parecida a la silaba acentuada de las palabras polisilabas.

En lo escrito, la tilde (apice oblicuo que se coloca de derecha a izquierda encima
de la vocal tonica, denominado agudo) marca la silaba de mayor intensidad articulatoria o
sentido negativo, o sea siempre que no se cumpla la regla de acentuacion de las palabras
polisilabas. No obstante, en ocasiones la tilde no solo marca la silaba de mayor

intensidad, sino que puede tener, ademas, una funcién distintiva o tonal.
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Las reglas de acentuacién ortografica tienen en cuenta las circunstancias

generales del idioma, que analizaremos del siguiente modo:

a) Las palabras llanas o graves generalmente deben terminar en vocal
0 en las consonantes n 0 s, que indican los plurales de las formas verbales y de los

sustantivos adjetivos;

b) La mayor frecuencia de las palabras agudas termina en consonante

(pocos plurales de los sustantivos son agudos);

C) Las palabras esdrijulas, sobreesdrijulas, atonas y monosilabas

terminan indistintamente en consonante o vocal.

La complejidad para tildar las palabras viene dada entonces porque la tilde
marca la silaba de mayor intensidad en palabras atipicas. Pero en algunos casos,

responde a un criterio puramente ortografico.

La Academia plantea que “el acento es la mayor intensidad con la que se
pronuncia una silaba dentro de una palabra aislada o un monosilabo dentro de un

contenido fonico.”

En primer grado solo se reconoce la tilde de forma practica al leer. Es a partir del
2do grado cuando se trabaja la acentuacién de forma gradual y ascendente, comenzando
por el reconocimiento de la silaba acentuada y la distincion de la udltima, pendltima y
antepenultima silabas. Este trabajo es la condicion previa para la presentacion de las

reglas de acentuacion en tercero y cuarto que se ejercitan en el resto de los grados.

Con respecto a estas reglas y para citarlas la autora de este trabajo se adscribe a
las definiciones de la RAE presentes en el texto: Lo Esencial en la Ortografia de Francisco
Alvero Franceés.

Definiciones de las palabras agudas, llanas y esdrudjulas de forma mas precisa.
Palabras agudas:

De las palabras agudas, unas llevan acento ortografico y otras no
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Regla # 1: Llevan acento ortografico en la ultima silaba las palabras agudas que

terminan en cualquier vocal, en n y en s, si son polisilabas. Se exceptian los casos en

que n, s, van agrupadas con una consonante anterior: Canals, Isern.

Regla # 2: No llevan acento ortografico las palabras agudas terminadas en

consonantes distintasde ny s:

Regla # 3: Acentla las palabras agudas como las de los ejemplos para indicar que

no hay diptongo. badul, maiz, oir, raiz.
Palabras llanas o graves:

Regla # 1: Acentla la penultima silaba de las palabras llanas o graves, terminadas
en consonantes distintas de: n, s. Acentua siempre Biceps y Forceps.

Regla # 2: Acentta la vocal débil (i, u) de palabras llanas como las siguientes

porque no tienen diptongo. Frio, envie, guies.

Regla # 3: Las palabras llanas terminadas en vocal y en las consonantesn, s —y

no comprendidas en la regla #2 no se acentGan con acento ortogréfico.
Palabras esdruijulas.

Regla # 1: Acentua siempre con acento ortografico la antependltima silaba de las

palabras esdruijulas, que es donde recae el acento prosadico.

Para poder llevar a cabo un adecuado trabajo con el componente ortografico los
maestros deben dominar profundamente la caracterizacion de cada uno de los
estudiantes, a partir de un certero diagnostico social y psicopedagogico, que le permita
disefiar y aplicar estrategias que tengan como punto de partida sus carencias y
potencialidades para poder alcanzar las transformaciones en el nivel de aprendizaje.
Mediante este el maestro va conociendo ademas los avances que tiene el escolar en

cuanto a normas de conducta y a la formacion de cualidades y valores.

Todo lo anterior requiere la seleccion de tareas de aprendizaje para conocer Si
adquirié el conocimiento y a qué nivel, si es reproductivo, si es capaz de aplicarlo y cuales

son los elementos del conocimiento no logrados.
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Para preservar el lugar que le corresponde a la ortografia en los conocimientos

gue debe poseer el hombre contemporaneo, y del futuro, se requiere que la escuela

asuma la ensefianza de esta materia de forma personalizada, dinamica e integradora.

Conocer exhaustivamente sus escolares, su entorno, es condicion basica para
disefar tareas de aprendizaje dirigidas a favorecer sus necesidades por parte de los
docentes.

Debido a la transformacion a que se aspiraba el docente cambié la concepcion,
exigencias y organizacion de las tareas que prepard, en las que fue esencial la
independencia y participacién de los escolares, desde su concepcion y planificacion, hasta

la ejecucion y el control.

La formulacion de las tareas plantearon al escolar determinadas exigencias que

repercutieron en la adquisicion del conocimiento y en el desarrollo de su intelecto.

Debido a ello, las tareas de aprendizaje que se realizaron durante la investigacion,
indicaron al escolar un conjunto de operaciones a realizar con el conocimiento, desde su
busqueda hasta la suficiente ejercitacion, ya que se tratd6 ademas del desarrollo de
habilidades. Estas condujeron al escolar a la reflexion, profundizacién, suposicion y

busqueda de nueva informacion.

El logro por el escolar de estos requisitos propicié que el aprendizaje tuviera un
caracter desarrollador.

1.3 Caracterizacion del escolar primario en su momento de desarrollo en

cuarto grado.

El nivel primario constituye una de las etapas fundamentales en cuanto a
adquisiciones y desarrollo de potencialidades del nifio, tanto en el area intelectual como
en la afectivo-motivacional. Estas adquisiciones son premisas importantes a consolidar en

etapas posteriores.

La diversidad de los momentos del desarrollo que se dan a este nivel en el nifio,

hace que cada maestro, teniendo en cuenta sus particularidades, debe dar respuestas a
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sus necesidades e intereses, en correspondencia con el grado de su
desarrollo.(Rico,P.2005:13)

Los referidos momentos o etapas son los siguientes:
1. De 5 a 7 afios. (Preescolar a segundo grado.)

2. De 8 a 10 afos. (Tercero y cuarto grado.)

3. De 11 a 12 afios. (Quinto y sexto grado.)

Es importante delimitar estas etapas para poder estructurar y organizar el trabajo
con los escolares de acuerdo con el desarrollo a lograr en cuanto a procesos, funciones

psiquicas y otros aspectos del desarrollo de la personalidad.

Se tendra en cuenta las caracteristicas de la segunda etapa comprendida entre 8
y 10 afos, coincidiendo con los grados tercero y cuarto del nivel primario segun lo
determina (Rico, P., 2005:15).

Para el escolar de estos grados sus logros deben poder expresarse en los
desemperios del area afectiva y su desarrollo socio-moral, en el area de orden intelectual
y cognoscitiva, en la del desarrollo estético, de habilidades y capacidades motrices

basicas.

En estos grados deben culminar con la consolidacién de aspectos importantes de
su desarrollo como es la consolidacion del caracter voluntario y consciente de sus

procesos psiquicos.

- Alcanzan niveles superiores en el desarrollo del control valorativo de su actividad

de aprendizaje.

- Logran mayor potencialidad de desarrollo del analisis reflexivo y la flexibilidad
como cualidad de pensamiento.

- Sistematizan los procesos de analisis y sintesis, composicion y descomposicion

del todo en sus partes.
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- Son capaces de realizar esquemas y dibujos para la fijacion de textos e

imagenes, que puede repercutir en forma verbal o escrita.

- En esta etapa muestran mayor independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas
de aprendizaje produciéndose un desarrollo superior en su ejecutividad y en sus procesos

cognoscitivos.

- Hay un desarrollo de su imaginacion creando sus propias historietas, cuentos y

dibujos.

- Comprenden con mayor facilidad los aspectos relacionados con los héroes de la

Patria y sus luchas, admiran sus hazafas.

- Una funcién reguladora importante en el desarrollo de la personalidad lo
constituye la autovaloracion y la valoracion de su actuacidbn que comienza en estas

edades.

En todo esto es muy importante la labor que desempefia el docente para que al
terminar el cuarto grado, los conocimientos, procedimientos, habilidades, normas de
conducta y regulacién de los procesos cognoscitivos y comportamiento, les permitan una

actuacion mas consciente, independiente y con determinada estabilidad.

El maestro debe aprovechar estas caracteristicas para nutrirlas con el trabajo
diario y alcanzar el desarrollo de gustos estéticos, artisticos y culturales en general.

Como se aprecia en esta etapa hay un mayor desarrollo en los escolares en
cuanto a la esfera intelectual, son mas reflexivos y valorativos en su actividad de
aprendizaje, realizan analisis, sintesis, comparaciones como operaciones del pensamiento
por lo que alcanzan niveles superiores del desarrollo con logros significativos en el plano

tedrico y practico.

Las diferentes asignaturas del grado deben aprovechar estas potencialidades para
elevar la calidad del aprendizaje de los escolares, ya que estos puedan realizar tareas
donde se les exija identificar, describir, argumentar, hacer suposiciones, dar explicaciones
y plantear diferentes alternativas de solucion.
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El aprendizaje de la ortografia como un objetivo en este nivel, necesita de la

creacion y aplicaciéon de estas potencialidades que van desarrollando para alcanzar un

pensamiento creativo unido al desarrollo del pensamiento reproductivo.

En estos grados se pone de manifiesto el desarrollo estético y de capacidades

motrices basicas que les permiten realizar diversas actividades en la escuela.

Los educadores deben conocer estas caracteristicas para dar una adecuada y

eficiente organizacion al proceso de ensefianza-aprendizaje.

En los escolares tomados como muestra se revelan potencialidades tales como:
deseos de aprender, establecen buenas relaciones con sus coetaneos y los adultos con
gue interactian, gran viveza e imaginacion, curiosidad por conocer lo nuevo, tienen
trazos correctos, letra legible, se valoran su forma de actuar y son
independientes. Les gusta trabajar en parejas y equipos Yy obtener excelentes

resultados en sus evaluaciones.

En cuanto a la aplicacién de las reglas de acentuacion presentan dificultades, ya
gue tienen errores ortograficos, aplican y clasifican las palabras de forma incorrectas.
Ademas cuando realizan el control valorativo de sus tareas no sienten motivacion e

interés por este conocimiento.

Todo este analisis permiti6 conocer que los escolares de cuarto grado tienen las
condiciones pedagogicas, socioldgicas y psicolégicas creadas para enfrentar y ejecutar

las actividades relacionadas con la acentuacion de las palabras desde el aula.

El maestro debe encargarse del cumplimiento correcto de estas reglas mediante
el empleo sistemético de actividades diferentes a las usuales y utilizando los nuevos
recursos tecnologicos, con el objetivo de propiciar una formaciéon plena que contribuya a
fomentar la identidad de cada estudiante y a desarrollar sus capacidades para participar

en la construccion de la sociedad.
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CAPITULO Il : TAREAS DE APRENDIZAJE DIRIGIDAS A FAVORECER EL EMPLEO
CORRECTO DE LAS REGLAS DE ACENTUACION DE LAS PALABRAS AGUDAS,
LLANAS Y ESDRUJULAS POR LOS ESCOLARES DE CUARTO GRADO.

2.1- Resultados del diagndstico inicial.

Este trabajo, en su etapa inicial, estuvo encaminado a diagnosticar el nivel de
conocimiento sobre la acentuacion de las palabras por los escolares de cuarto grado.
Para la aplicacion del diagnostico se elabord una escala valorativa, teniendo en cuenta
los indicadores declarados para medir la variable dependiente, la cual aparece a

continuacion:

Dimensién 1: Conocimiento sobre la acentuacion de las palabras agudas, llanas y

esdrujulas.

Indicador 1.1 Pronunciar.

Nivel bajo (1): no pronuncia correctamente la palabra.

Nivel medio (2): pronuncia correctamente los fonemas de la palabra, pero cambia el

lugar de la silaba tonica.
Nivel alto (3): pronuncia correctamente la palabra.

Indicador 1.2 Dividir en silabas.

Nivel bajo (1): divide incorrectamente todas las silabas de la palabra,
Nivel medio (2): divide la palabra en silabas, pero comete error en una silaba.
Nivel alto (3): divide correctamente la palabra en silabas.

Indicador 1.3 Reconocer la silaba acentuada.

Nivel bajo (1): no distingue la silaba acentuada.
Nivel medio (2): reconoce la silaba acentuada con ayuda.
Nivel alto (3): reconoce la silaba acentuada.

Indicador 1.4 Reconocer las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
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Nivel bajo (1): no reconoce si la palabra es aguda, llana o esdrujula.

Nivel medio (2): reconoce si la palabra es aguda, llana o esdrujula, pero necesita

ayuda.
Nivel alto (3): reconoce correctamente si la palabra es aguda, llana o esdrujula.

Indicador 1.5 Explicar las reglas de acentuacion de las palabras agudas llanas y

esdrujulas

Nivel bajo (1): no explican las reglas o lo hacen incorrectamente.
Nivel medio (2): explican correctamente una o dos de las reglas.
Nivel alto (3): explican correctamente las tres reglas.

Indicador 1.6 Escribir correctamente las palabras.

Nivel bajo (1): no escribe correctamente las palabras.

Nivel medio (2): escribe la mayoria de las palabras correctamente, pero en

ocasiones tiene imprecisiones.
Nivel alto (3): escribe correctamente las palabras.
Dimension 2: Afectivo motivacional.

Indicador 2.1 Manifestar interés por la actividad realizada.

Nivel bajo (1): no manifiesta interés por la actividad realizada.
Nivel medio (2): en ocasiones muestra motivacion por la activad realizada.
Nivel alto (3): Muestra alto interés por la actividad realizada.

Indicador 2.2 Participar espontaneamente.

Nivel bajo (1): No participa de forma espontanea en la realizacion de la actividad.

Nivel medio (2): Participa en pocas ocasiones de forma espontdnea en la
realizacion de la actividad.

Nivel alto (3): Participa de forma espontanea en la realizacion de la
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actividad.

Indicador 2.3 Expresar satisfaccion.

Nivel bajo (1): No sienten satisfaccion por la realizacion de la actividad.

Nivel medio (2): Realizan la actividad pero en ocasiones sienten poca satisfaccion

por su realizacion.
Nivel alto (3): Sienten satisfaccion por la realizaciéon de la actividad.
Andlisis de los resultados del diagnostico inicial.

La aplicacion de diferentes instrumentos en el pre-experimento permitid
constatar el conocimiento sobre la acentuacidon de las palabras agudas, llanas y
esdrijulas que poseen los escolares de cuarto grado. Entre estos se encuentran el
analisis de documentos (anexo 1), la prueba pedagdgica (anexo 2) y la observacion a los
alumnos durante la clase (anexo 3). A continuacidon se ofrece una descripcion de los
resultados obtenidos y la evaluacién de los indicadores declarados en cada dimensién
mediante la aplicacién de una escala valorativa para la evaluacion integral de la variable

dependiente que comprende los niveles bajo, medio y alto.

Al realizar el andlisis de documentos (Anexo 1) con el fin de constatar las
posibilidades que brindan los Programas, Orientaciones Metodolégicas y libros de
texto de Lengua Espafiola para desarrollar la acentuacion de palabras y elevar el nivel
de calidad en el trabajo ortografico se pudo constatar que en el Programa del grado
aparecen reflejados los objetivos para este trabajo. En las Orientaciones
Metodolégicas del grado no son suficientes las explicaciones que aparecen para la
realizacion del trabajo ortografico, aunque los maestros se pueden remitir a las que
aparecen en las de tercer grado. En los Ajustes Curriculares se pueden encontrar los
objetivos que se han introducido en la ensefianza primaria, asi como valiosas

explicaciones y estrategias, aunque no aparece ninguna para la acentuacion.

Los ejercicios que aparecen en el libro de texto no son suficientes y no propician
el desarrollo de la acentuaciéon de palabras agudas llanas y esdrijulas. En estos no
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aparecen suficientes tareas de aprendizaje con enfoque cognitivo comunicativo Yy
sociocultural, presentan limitaciones en la orientacion de la actividad y de forma
general no hay variedad para realizar este trabajo.

Para diagnosticar la situacion inicial que presentaban los alumnos de la
muestra seleccionada se aplicO una prueba pedagdgica (anexo 2)y una

observacion a la actividad de los alumnos (anexo 3)

La siguiente tabla  muestran los resultados de la primera constatacion en los

escolares tomados como muestra.

D Indicadores M. | 1 %WLP21 %3 |%
'l Pronunciar. 200l 2 |10l 1]5 |17]ss5
Dividir en silabas. 201 3 15§ 2110 151 75
Reconocer la silaba acentuada. 201 8 401713515125

Reconocer las palabras agudas,

llanas y esdrujulas. 20l 11 }551 51251 4]20

Explicar las reglas de acentuacionde| 201 10 1 501 6 1 308 4 | 20
las palabras agudas, llanas y
esdrujulas.

Escribir correctamente las
palabras.

I Manifiesta interés por la
actividad realizada.

201 9 |45 7|35 4|20

201 2 |10 5 | 25|13 | 65

Participa espontaneamente. 201 3 151 713510 | 50

Expresa satisfaccion. 20111 |551512514 120

La tabla ofrece el nivel real de los escolares, donde se pudo comprobar

gue los resultados obtenidos no son satisfactorios ya que existen dificultades
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en el conocimiento y aplicacion de las reglas generales de acentuacion.
A continuacién un analisis mas detallado de estos resultados.
Dimension 1. Conocimiento sobre la acentuacion de las palabras.

El indicador 1.1 referido a pronunciar las palabras arrojo que de los 20 alumnos 2
no pronuncian correctamente (nivel bajo) para un 10 %. Solo un estudiante pronuncio
correctamente cambiando en ocasiones el lugar de la silaba tonica (nivel medio) lo que
representa el 5 %. Diecisiete estudiantes pronunciaron correctamente (nivel alto) para un
85 %.

El indicador 1.2 que quedd referido, a la division de palabras en silabas, arrojé
gue de los 20 sujetos muestreados tres estudiantes presentan dificultades al dividir las
palabras en silabas (nivel bajo) para un 15 %. Dos estudiantes las dividen en silabas
pero tienen imprecisiones (nivel medio) lo que representa un 10 %. Quince estudiantes

dividen de forma correcta las palabras en silabas (nivel alto) para un 75 %.

Los resultados que tratan sobre si los estudiantes reconocen la silaba acentuada,
referidos al indicador 1.3, son los siguientes: ocho estudiantes no reconocen la silaba
acentuada segun las exigencias del grado (nivel bajo) para un 40 %. Reconocen la silaba
acentuada siete, pero muestran imprecisiones para un 35 % (nivel medio). Cinco
estudiantes reconocen la silaba acentuada segun las exigencias del grado (nivel alto)
representando un 25 %.

El indicador 1.4 que estuvo referido a si los estudiantes reconocen las palabras
agudas, llanas y esdrujulas, arrojé los siguientes resultados: Once estudiantes tienen
dificultades al reconocer el grupo de palabras (nivel bajo) para un 55 %. Cinco
estudiantes lo hicieron con imprecision (nivel medio) representando un 25 %. Cuatro

estudiantes son capaces de reconocer las palabras (nivel alto) lo que representa un 20 %.

Los principales resultados obtenidos en el indicador 1.5 que estuvo dirigido a
explicar las reglas de acentuacién de las palabras agudas, llanas y esdrudjulas, fueron

los siguientes: Diez estudiantes no explican correctamente las reglas (nivel bajo) para un
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50 %. Seis estudiantes conocen las reglas pero las explican con imprecisiones
(nivel medio) lo que representa un 60 %. Cuatro estudiantes explican correctamente las

reglas (nivel alto) para un 20 %.

El indicadorl.6 referido a escribir correctamente las palabras obtuvo los siguientes
resultados: nueve estudiantes no escriben correctamente las palabras (nivel bajo) para un
45 %.Siete estudiantes escriben las palabras con imprecisiones (nivel medio)lo que
representa el 35 %.Solo cuatro estudiantes escribieron correctamente las palabras(nivel

alto) para un 20 %.

Para evaluar la dimension 2 (Afectivo- Motivacional) como se habia explicado
anteriormente se utilizé la observacion con el objetivo de obtener informacion directa e
inmediata sobre la motivacion, participacion e interés de estos en el contenido. Se pudo
constatar que un grupo de 13 alumnos muestran deseos de aprender y son
independientes a partir de tener en cuenta el momento del desarrollo en que se
encuentran. Sin embargo 7 escolares fueron ubicados en el nivel medio y bajo en el
indicador: Manifiesta interés por la actividad realizada. Esto se evidencid en que el
maestro para lograr que realizaran la actividad tuvo que animarlos para continuar y utilizar
estrategias de motivaciéon para lograrlo. En relacion con el indicador: Expresa satisfaccion
por la actividad realizada un total de 16 escolares se ubicaron entre el nivel medio y bajo.
Esto pudo estar ocasionado por el sentido de prueba que la maestra le dio a la actividad.

Teniendo en cuenta estos resultados se establecié para el indicados 2.1 la
siguiente distribucion de frecuencia: 2 sujetos se ubican en el nivel bajo lo que represento
el 10 %, 5 en el nivel medio para un 25 % y 13 en el nivel alto para un 65 %.

Para el indicador 2.2 referido a la participacion espontanea, 3 alumnos no
participaron de forma espontanea en la realizacion de la actividad lo que representa el
15 % (nivel bajo), 7 alumnos participaron ocasionalmente de forma espontanea para un
35 % (nivel medio), y los restantes 10 lo hicieron de forma espontanea, lo que representa
el 50 % (nivel alto).

También se pudo apreciar que un numero considerable de alumnos no expresaba

satisfaccion durante la realizacion de las tareas, no hacian preguntas a su maestro.
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Mientras escribian en sus libretas no consultaban el diccionario, no pronunciaban en voz
baja las palabras en las que presentaban dudas con respecto a su acentuacion antes de
escribirlas ni aclaraban dudas con sus compaferos. Es por eso que la distribucion
de niveles para el indicador 2.3 se realizo de la siguiente forma 11 sujetos se ubican en
el (nivel bajo) para un 55 %, ya que no expresaron satisfaccion, 5 en el (nivel medio)
para un 25 %, pues realizaban las tareas con poca satisfaccion y 4 en el (nivel alto)

expresaron satisfaccion representando el 20%.

De la aplicacion de las técnicas e instrumentos utilizados en el pre-test fue posible

inferir las siguientes regularidades:

Deseos de aprender, establecen buenas relaciones con sus coetaneos y los
adultos con que interactian, gran viveza e imaginacion, curiosidad por conocer lo
nuevo, tienen trazos correctos, letra legible, se valoran su forma de actuar y
son independientes. Les gusta trabajar en parejas y equipos asi como obtener

excelentes resultados en sus evaluaciones.

Insuficiencias en el dominio de como se clasifican las palabras y en las reglas de

acentuacion.
Dificultades en la clasificacién de las palabras.
Insuficiencias en la realizacion del control valorativo de las tareas.
Poco interés por escribir correctamente las palabras.

Aplicacion inadecuada de las reglas de acentuacion grafica de las palabras

agudas, llanas y esdruajulas.

Los resultados alcanzados en la aplicacion del diagnéstico inicial, corroborados
por los elementos cuantitativos y cualitativos obtenidos, demostraron la necesidad de
elaborar tareas de aprendizaje dirigidas a favorecer el empleo correcto de las reglas de

acentuacion por parte de los escolares de cuarto grado.

2.2 Fundamentacioén y descripciéon de la propuesta.
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El aprendizaje es “el proceso de apropiacion por el nifio de la cultura, bajo
condiciones de orientacion e interaccion social. Hacer suya esa cultura, requiere de un
proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de forma gradual, acerca
de los objetos, procedimientos, las formas de actuar, las formas de interaccion
social, de pensar, del contexto historico social en el que se desarrolla y de cuyo
proceso dependera su propio desarrollo” (Rico, P., 2008:1). Este es el resultado de la
unidad de la actividad externa e interna del sujeto y que sélo puede darse en la unidad de

ambas.

Por otra parte la remodelacién del proceso de ensefianza precisa, ademas de lo
sefialado, de un cambio esencial en la concepciéon y formulacién de la tarea, “es en ella
donde se concretan las acciones y operaciones a realizar por el alumno”. (Silvestre, M.
2003: 78).

Segun Pilar Rico “el cambio en este aspecto debe producirse de tareas que se
programan sin tener en cuenta si propician la busqueda y suficiente utilizacion del
conocimiento y si logran la estimulacion deseada del desarrollo del pensamiento, a tareas

gue logren estos propdésitos”. (Rico, P., 2003: 87).

Por su parte, las tareas de aprendizaje son las “actividades que se conciben para
realizar por el alumno en la clase y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y

adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de habilidades” (Rico, P., 2004:105).

La formulacion de la tarea les plantea a los alumnos determinadas exigencias que
deberan responder a los diferentes niveles de asimilacion planteados en los
objetivos. ElI maestro, cuando planifica sus clases, debe tener en cuenta este
aspecto, de manera que logre un mayor desarrollo en el educando una vez que este ha
asimilado la esencia de los conceptos y procedimientos como parte de la
realizacion de las tareas en el nivel reproductivo, ofreciéndoles posibilidades de ejercicios
mediante los cuales pueda transferir esos conocimientos a nuevas situaciones

(aplicacion), asi como tareas que le exijan niveles de creatividad.

Las tareas deben indicar a los alumnos un conjunto de operaciones a realizar con
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el conocimiento, desde su busqueda hasta la suficiente ejercitacion, si se trata del
desarrollo de una habilidad. Pueden conducir a la reflexién, profundizacion,

suposicion, busqueda de nueva informacién, entre otras.

La orientacion de estas tareas comunicativas en situaciones sociales de
comunicacién, las que se asumen como tareas de aprendizaje, asociadas al logro de un
objetivo en el aprendizaje comunicativo de la lengua, constituyen el puente entre la
competencia comunicativa real que poseen los alumnos y su competencia potencial
y deseada; es decir, apoyandonos en la teoria de la zona de desarrollo real y potencial,
ellas generan en el estudiante la contradiccion entre las necesidad comunicativa que
surge de la exigencia planteada en nuevos contextos de comunicacion, y sus
potencialidades para satisfacerla mediante los conocimientos y habilidades que poseen
y los que podran adquirir con la direccion acertada del maestro.

Segun Ansalone estas situaciones de comunicaciéon son el “conjunto de elementos
gue participan en un acto de comunicacion, tales como la personalidad del emisor y del
receptor, el momento en que se produce la comunicacion, y el contexto que la rodea. El
contexto esta constituido por las circunstancias sociales, culturales e histéricas que
rodean la produccion de un texto". (Ansalone; 1999: 15)

Aspectos que debe tener en cuenta el maestro cuando va a modelar las tareas de
aprendizaje.

Para su concepcion se asume una orientacion filosofica materialista y dialéctica en
relacion con el trabajo de la ortografia desde la clase de Lengua Espafiola
tomando como base el papel del maestro en el desarrollo de la actividad practica vy
transformadora del sistema educacional cubano y el protagonismo del alumno en la

busqueda del conocimiento.

Estas tareas tienen como fundamentacion psicolégica, que parten del
diagndstico inicial de los estudiantes teniendo en cuenta las posibilidades de cada uno
segun el momento del desarrollo en que se encuentra el escolar de este grado y su zona

de desarrollo préximo.
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Las tareas de aprendizaje dirigidas a favorecer el empleo correcto de las reglas de
acentuacion en los escolares de cuarto grado, se conciben para que el maestro sea un
orientador y los alumnos ejecuten en las clases de Lengua Espafiola cada accion de
forma independiente o con ayuda de otro alumno. Incluyen ademas acciones de

sistematizacion, fijacién y consolidacién del contenido en si.

Las tareas favorecen la estimulacion del pensamiento y empleo correcto de la

de las reglas de acentuacion propiciando la busqueda y utilizacion del conocimiento.

Al confeccionarlas se tuvieron en cuenta un ascenso gradual de las exigencias en
los textos utilizados. También las posibilidades que ofrecen los programas de
estudio, la tecnologia educativa, los diferentes textos, la flexibilidad que brinda el
programa de Lengua Espafiola y las potencialidades del enfoque cognitivo, comunicativo
y sociocultural. Propician la actividad, el trabajo en parejas y equipos respondiendo a las
exigencias del grado y a las caracteristicas de los alumnos en el momento del desarrollo
en gque se encuentran. Contienen presentaciones atractivas y aumentan la motivacion y

los deseos de aprender.

Tareas de aprendizaje
Tarea de aprendizaje 1.
Titulo: Analizo y completo
Objetivo: Identificar la silaba acentuada.
Se inicia presentando tarjetas que muestran los esquemas de acentuacion

para que los alumnos digan a cuél pertenece cada uno.

Mencionan ejemplos.
Lee el siguiente texto,
Encontré a Platero echado en su cama de paja, blandos ojos y tristes. Fui a

él, lo acaricié, hablandole, y quise que se levantara.
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¢,Dbnde estaba Platero?
¢, Como estaba?
¢ Por qué crees que estaria asi? ¢ COmo crees que se sentiria?

Utiliza las palabras del texto para completar las casillas siguientes.

a) La cama de Platero era de I:l I:l

b) Al estaba & | L]

c) El autor lo acaricio

¢ Leiste y analizaste las palabras?
¢ Todas tienen la silaba acentuada en el mismo lugar?

Completa la tabla clasificando las palabras por su acentuacion.

Palabras

Agudas Llanas Esdrajulas

Se valoran los resultados de forma colectiva.

Tarea de aprendizaje2.
Titulo: jldentificanos!
Objetivo: Identificar palabras agudas.
Se inicia recordando de forma colectiva las reglas de acentuacion que
conocen.
Los alumnos mencionan ejemplos para cada caso.
Se presenta a continuacion la oracion que utilizaran para el desarrollo de la
actividad.
Visité el hermoso palmar y vi el vaivén de sus palmeras.

a) Lee la oracion.
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b) Escribela en tu libreta, cuidad la letra y la ortografia.
c) Lee la copia atu compafero.

d) ¢De qué lugar se habla en la oracion?

¢ Sabes tu lo que es un palmar?
¢,Como se dice que es este palmar?

¢, Quién lo visito? ¢ Por qué lo sabes?
¢,Célmo te imaginas el hermoso

palmar?

e) Extrae de la oracion la palabra que haz estado utilizando.

Pronudncialas.

Dividelas en silabas.

¢, Qué silaba pronunciaste con mas fuerza?

Clasificala por su acentuacion. ¢Por qué no se tilda?

f) En la oracion hay otras palabras que pertenecen a este grupo, subrayalas.
g) ¢Qué acciones nos indican estas palabras? ¢ Por qué estan tildadas?

h) Escribe otras palabras que pertenezcan a este grupo. Cuida la ortografia.
Se intercambian las libretas para proceder a la revision del ejercicio de forma

oral.

Tarea de aprendizaje 3.
Titulo: Busco palabras. .

Objetivo: Identificar palabras agudas. |
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Se inicia haciendo la lectura del texto ~ La tortuga y el aguila * previamente
preparado para cada estudiante.
La tortuga y el aguila
Una tortuga suplicaba al aguila que la ensefiase a volar. Y aunque esta le

decia que aquello era imposible, la tortuga suplicé tanto y tanto que su amiga se
decidi6 al fin a ensefarla. La subio por los aires, y después de darle los consejos
oportunos, abrié las garras y la solt6. El torpe animal se hizo un ovillo, y se
estrell6 contra las piedras, y se matd, lo que no sorprendio al aguila en absoluto.
Asi se estrellan todos los que quieren hacer alguna cosa para la que su
naturaleza no esta hecha.
¢, Qué tipo de texto es? ¢ Por qué lo sabes?

Expresa tus ideas sobre lo que conoces de las tortugas y las aguilas.
¢, Qué semejanzas y diferencias podemos mencionar en ellas?

Completa hasta formar enunciados coherentes con lo expuesto en la fabula.

a) La tortuga queria

b) Latortuga se y se

Pronuncia nuevamente las palabras con que completaste.
¢A qué grupo de palabras pertenecen por su acentuacion?
Explica por que una se tilda y la otra no.
Copia en tu libreta la tercera oracion del texto.
Subraya en ella las palabras agudas.
¢, Qué tienen en comun?
Escribe otras palabras agudas sin tilde.
Revisa tu ortografia y Iéelas a un compafiero.
Luego se invita a los alumnos a practicar la ortografia de las palabras a través
del dictado.
Dictado preventivo: La tortuga se estrell6 contra las piedras y se mato.
» La maestra lee la oracion.
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» Se analiza su contenido, asi como la ortografia de las palabras.
» Dicta la oracion.
» Lee nuevamente para la auto revision.

Compara tu trabajo con el que te mostrara el monitor en la pizarra.

Tarea de aprendizaje 4.

Titulo: jVamos a ordenar palabras!

Objetivo: Escribir palabras agudas.

e)

La maestra comienza mostrando a sus estudiantes en la pizarra un grupo

de palabras desordenadas.

mantel Raul fue la salén

del asi repell6 German pared

¢, Cuadles son las palabras que estan tildadas?

¢Por qué se tildan?

¢ Por qué la palabra Radul lleva tilde?

¢,Cudl de esas palabras es aguda sin tilde? ¢Por qué no la lleva?

¢,Cual de esas palabras podrias utilizar en el comienzo de una oracién?

Conjuntamente se analizaran los contenidos gramaticales y ortograficos de
cada palabra.
Forma oraciones con ellas.
Lee y analiza el contenido de sus oraciones

La maestra selecciona las oraciones que formaran el dictado creador que

posteriormente realizara para comprobar los trabajos realizados.
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German repell6 la pared del salon.
Quien coloc6 asi el mantel fue Radul.

Comprueba tu trabajo segun el modelo que se presenta en pizarra.

Tarea de aprendizaje 5.
Titulo: jVamos a tildar palabras!
Objetivo: Identificar palabras llanas.
Se inicia la actividad presentando una hoja de papel dividida en tres partes

iguales y se preguntara ¢Qué fraccion representa cada parte de la hoja?

e |l |a

Se muestran las tarjetas que aparecen en cada parte (a), (Il), (e).
¢, Qué palabra se formo? (ella)
¢ Qué parte de la oracion es esa palabra?
¢, Qué tipo de palabra es por su acentuacion?
Lee la siguiente oracion: La escalera es de marmol.

- ¢Cual es el sujeto de la oracion?

- ¢Qué se dice de ella?

- ¢Sabes lo que es el marmol?

- Fijate bien en la oracion, ¢encuentras algun error ortografico?
Los alumnos recordaran de forma colectiva cuales son las palabras llanas,
para luego continuar su practica.

Lee las siguientes oraciones. Pon tilde a las palabras que lo requieran.
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a) La nifia rego el arbol que sembro6 su padre.

b) ¢ A caso no sabes que es inutil decirle algo?

C) El examen resultd facil después de tanto
esfuerzo.

d) Habia un ancho rio al que todos gustaban
visitar.

Sefala la silaba acentuada en las palabras que tildaste.
¢, Qué tipo de palabras son por su acentuacion?
Las palabras habia y rio llevan tilde porque:
____son agudas.
_____poseen diptongo
____tienen hiato
____son llanas.
Comprueba tu trabajo con el que te mostrara el monitor en la pizarra.
Tarea de aprendizaje 6:
Titulo: jA completar!
Objetivo: Identificar palabras agudas y llanas.
Se comienza la actividad recordando el tema tratado en el turno de Formacion
de valores sobre la educacion.
Los alumnos tendran previamente preparado en sus
puestos los fragmentos del texto que utilizaron para el
desarrollo de la actividad.
"...educar es sembrar valores, es desarrollar una ética,
una actitud ante la vida. Educar es sembrar sentimientos.
Educar es buscar todo lo bueno que puede estar en el

alma de un ser humano.”

- Ya sabes quien es el autor de esas palabras, ¢de qué se habla en el

fragmento?
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- ¢Qué palabras utiliza Fidel para referirse a la educacion?
- ¢Con qué recursos cuenta el pueblo cubano para educar a sus ciudadanos?
Comentar
Se invita a los alumnos a realizar la actividad.
a) Lee cuidadosamente el texto.

b) Selecciona las palabras del texto y completa:

, , , Y son palabras llanas.

Agudas son , , , ) y

c) Explica por qué son palabras llanas y agudas.
d) Escribe oraciones relacionadas con el tema empleando algunas de esas
palabras.
Léele las oraciones a un compafiero y ten en cuenta su criterio. Luego léelas a
tu maestra.
Tarea de aprendizaje 7.

Titulo: Este es milugar. (Trabajar en el Power Point)

Objetivo: Clasificar las palabras segun su acentuacion.

Se inicia la actividad a través de una conversacion relacionada con el algoritmo
a seguir para acceder al Power Point.

> Inicio- Programas- Microsoft Power Point.

> Barra de Office- clic en el icono.

» Nota: Recuerda que para escribir en el Power Point debes utilizar la herramienta
Cuadro de Texto.

Se invitan a los alumnos a navegar por el software “Acentla y aprende” de la
coleccién multisaber para recordar las reglas de acentuacién que aparecen en

el médulo “Recordando las reglas”.

Posteriormente se resolvera el siguiente ejercicio (se trabajara en
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trios).
Observa las palabras que aparecen en la diapositiva.
Clasificalas segun su acentuacion.

Arrastra las palabras y colocalas en el grupo que le corresponda.

pais cercar dificil boletin
Cuba amarrar bocadillo libertad luchar
Agudas Llanas Esdrujula

Da un clic en el botén evaluar para que controles lo que hiciste.
Posteriormente la maestra hace un dictado de control y su revision es individual.
Cuba es y sera siempre un pais libre y soberano.

Tarea de aprendizaje 8.

Titulo: jA escribir!

Objetivo: Identificar palabras esdrujulas.

La maestra comienza conversando con los alumnos para retomar la
actividad realizada en la clase de Educacion Laboral, destacando su utilidad e
importancia para las clases de Arte y las areas de juegos en las escuelas asi
como los circulos infantiles. Posteriormente se realizaran las preguntas siguientes
y se escribiran las respuestas en la pizarra.

a) ¢Qué objetos se confeccionaron?
b) ¢Qué materiales se utilizaron en la elaboracion de titeres y marionetas?

c) ¢Qué técnicas de las estudiadas en las clases de Educacion Plastica se
emplearon?

d) ¢Qué colores predominaron?
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e) ¢En qué lugaresy en qué momentos cumplen su

funcién utilitaria?

f) Las posibles respuestas, dadas por los alumnos.

titeres marionetas carton hilo pegolin tela botones

temperas pinceles méascaras parche mosaico contraste célidos frios

Luego se

invitan a los estudiantes a realizar que la tarea que aparecera a

continuacion.

Lee y observa cuidadosamente las respuestas escritas en la pizarra.

Copia en tu libreta las palabras destacadas.

a) Dividelas en silabas.

b) Subraya la silaba acentuada.

c) Clasificalas por su acentuacion y agrapalas.

d) ¢Cuando se tildan las palabras esdrijulas?

e) Elabora un texto donde utilices algunas de ellas.

>
>
>

YV V V VY

>

Acuérdate que:

Debes pensar antes de escribir.

Las oraciones deben referirse a un mismo tema y deben estar
unas a continuacion de la otra.

Utiliza el punto y seguido y letra inicial mayuscula después de este.

Deja el margen y la sangria.

Coloca el punto final.

Debes tener limpieza, letra clara y legible.

Cuida la ortografia.

Terminaste tu trabajo.

Revisalo,

Escribelo

con la ayuda de tu maestro.

nuevamente corrigiendo los errores que encontraste.
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Tarea de aprendizaje 9.
Titulo: Juguemos a las palabras esdruijulas.
Objetivo: Reconocer las palabras esdruijulas.

La maestra con la ayuda de dos monitores, uno que muestra una tarjeta con la
palabra aguda y el otro con una llana, les pide que digan la regla de
acentuacion que les corresponde a cada una.

Los invita a decir palabras que respondan a esa regla.

Luego les presenta algunas palabras esdrujulas, para que identifiquen a la regla
de acentuacion a que corresponden.

¢Les gustaria continuar jugando? Les dice el titulo del juego.

Después comenta con sus alumnos sobre el juego, el mismo consiste en que un
nifio dice una palabra esdrujula y el siguiente la repite y dice una nueva palabra.
El tercero repite la primera, la segunda Yy dice otra nueva.

Para comenzar les orienta:

Agrupate en equipos de tres companeros.

Gana el juego el que logre repetir todas las palabras y pueda decir otra nueva.

El alumno que se equivoque anotara en su libreta la palabra que dijo mal.

Luego se invita a los alumnos a realizar un dictado sin escritura para continuar

la actividad, en este caso la maestra pronuncia las palabras y los alumnos
muestran las tarjetas con la letra adecuada asi como su clasificacion correcta.

Para este momento la maestra preparo las tarjetas.
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técnico
héroe
acido
salud
hielo
corral

arbol

comprame

Prepéarate ahora para analizar con tu maestra los resultados de la actividad.

Cada responsable de equipo expondra los resultados del trabajo realizado.

Tarea de aprendizaje 10.
Titulo: Cémo he aprendido!
Objetivo: Escribir correctamente palabras por su acentuacion.

El siguiente texto, previamente preparado, se titila El ledn y la rana.

Una rana cantaba a todo pulmén cerca del sitio donde dormia un ledén. Este se
desperté con aquel jaleo y buscé quien lo producia. Al fin encontré a la ruidosa rana y la
aplasto a tiempo que decia:

__Sefiora: o mas tamafo o menos ruido.

Lee detenidamente el texto. Puedes consultar el diccionario para una mejor
comprension.
Indica si la siguiente expresion es verdadera o falsa y explica por qué.

a) El texto leido es una fabula porque es una narracion muy breve.

b) ¢Por qué el ledn se desperto?
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c) Imagina una causa por la que la rana cantaba a todo pulmoén. Exprésala.

d) ¢Qué hizo el ledn cuando encontr6 a la rana?

e) ¢Les parece justo lo que hizo el leobn?

f) ¢Crees que si la rana no hubiera cantado tan alto, el ledn se la habria
comido igual? Fundamenta tu respuesta.

g) Escribe las diferencias que encuentras entre la rana y el ledn, utiliza

palabras esdrijulas y llanas.

h) Observa el primer enunciado de la fabula. Empléalo para elaborar otro
relato del mismo tipo, utiliza palabras agudas llanas y esdrujulas y al menos
una oracion exclamativa.

Recuerda escribir siempre con correcciéon y limpieza.

Tarea de aprendizaje 11.

Titulo: Aprendo completando (Trabajando en Word).

Objetivo: Escribir palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Para realizar esta actividad los alumnos deben teclear las palabras que se
formaran.
Observa detenidamente la estructura de cada palabra y completa teniendo en

cuenta la silaba acentuada.

a) Clasifica cada palabra que escribiste por su acentuacion.
b) Escribe un texto en el que emplees algunas de ellas.
Recuerda:

Que todas las oraciones deben estar unas a continuacion de las otras.
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Utiliza el punto y seguido y letra inicial mayuscula después de este.
Deja el margen y la sangria.

Coloca el punto final.

Cuida la limpieza, y escribe

con letra claray legible.

Cuida la ortografia.

Revisa tu trabajo, puedes consultar con tu compariero y la maestra.
2.3 Constatacion final. Valoracién de los resultados.

Después de aplicado el pre-experimento pedagogico se pudo comprobar la
validez de las actividades que se propusieron para solucionar el problema de
investigacion. Para la comprobacion del conocimiento sobre la acentuacion de las
palabras agudas, llanas y esdrujulas, al final se aplicé la prueba pedagdgica de salida #2

(ver anexo 4).

La observacion a los estudiantes con el objetivo de constatar la participacion de los
sujetos seleccionados en las tareas que se realizan confirmd que un gran por ciento se
muestran motivados por ellas y participan de forma espontanea trabajando de forma
independiente; ademas interactian con sus compafieros en la realizacion de las
diferentes actividades y aplican las reglas de acentuacion con satisfaccion por los

resultados de su trabajo. Ver (anexo 3).

La aplicacion de la prueba pedagoégica empleada para la evaluacion final, estuvo
dirigida a comprobar el nivel de conocimientos que poseen los escolares de cuarto
grado sobre la acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas. Los resultados
obtenidos en cada uno de los indicadores declarados para medir la efectividad de la
variable dependiente arrojaron los resultados siguientes.
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D Indicadores MIT1 1%l21 %31 %
I Pronunciar. 201 O 010 Ol 20 100
Dividir en silabas. 201 O Ol OJ0 20 100
Reconocer la silaba acentuada. 20 2110 3115 |15 75

Reconocer las palabras agudas,

llanas y esdrdjulas. 201 210} OO0 18 | 99

Explicar las reglas de acentuacion 20 1 51 4J20 |15 75
de las palabras agudas, llanas y
esdrujulas.

Escribir correctamente las

palabras . 200 3] 150 2| 10415 | 75

1 Manifiesta interés por la 100
actividad realizada. 201 O 010 0120
Participa espontaneamente. o0l 1 51 3115 116 0l
Expresa satisfaccion. 201 O 0 OIO 20 J100

Se puede constatar que los resultados obtenidos son satisfactorios, al pronunciar
indicador 1.1 el 100 % del total de alumnos lo hizo correctamente. En este indicador en la

prueba inicial tres alumnos estaban ubicados entre los niveles bajo y medio

El indicador 1.2 referido a la division de palabras en silabas, en la prueba inicial 5
alumnos fueron ubicados en los niveles bajo y medio. Luego de aplicada las tareas
arrojé que los 20 sujetos muestreados dividen de forma correcta las palabras en silabas

(nivel alto) para un 100%.

En relacion con los resultados relacionados sobre si los estudiantes reconocen la
silaba acentuada, referidos al indicador 1.3, en la prueba inicial 15 escolares

presentaban dificultades. Sin embargo en la prueba final se aprecié que todavia a
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dos estudiantes les cuesta trabajo reconocer la silaba acentuada (nivel bajo) para un 10
%. Tres reconocen la silaba acentuada pero muestran imprecisiones, para un 15 %
(nivel medio). Quince estudiantes reconocen la silaba acentuada segun las

exigencias del grado (nivel alto) representando un 75 %.

El indicador 1.4 que estuvo referido a si los estudiantes reconocen las palabras
agudas, llanas y esdrujulas, que en la prueba inicial 16 alumnos presentaron dificultades,
luego de las tareas solo dos estudiantes tienen dificultades al reconocer el grupo de
palabras (nivel bajo) para un 10 %. Los restantes 18 reconocen las palabras agudas,

llanas y esdrudjulas (nivel alto) para un 90 %.

Los principales resultados obtenidos en el indicador 1.5 que estuvo dirigido a
explicar las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrajulas, fueron
los siguientes: Un estudiante no explica correctamente las reglas (nivel bajo) para un 5 %.
Cuatro estudiantes conocen las reglas pero las explican con imprecisiones
(nivel medio) lo que representa un 20 %. Quince estudiantes explican correctamente las
reglas (nivel alto) para un 75 %. Aqui se observa que de los 16 alumnos con dificultades

en la prueba inicial todavia quedan 5 con los que el maestro tiene que seguir trabajando.

El indicadorl.6 referido a escribir correctamente las palabras obtuvo los siguientes
resultados: tres estudiantes no escriben correctamente las palabras (nivel bajo) para un
15%.Dos estudiantes escriben las palabras con imprecisiones (nivel medio) lo que
representa el 10 %.Quince estudiantes escribieron correctamente las palabras (nivel alto)
para un 75 %. Este indicador donde se comprueba en realidad el nivel de desarrollo
alcanzado por los alumnos tiene avances en relacion con la prueba inicial donde 16

alumnos presentaron dificultades , sin embargo todavia quedan dos en el nivel bajo.

Al aplicar la observacion a los alumnos durante las clases (anexo 3) se
pudo constatar que la mayoria de los alumnos realizaba control valorativo de las
tareas que se les orientaban y se percataban de las palabras que habian escrito

con errores.

Durante la etapa de orientacion casi todos los alumnos manifestaron interés por la
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actividad realizada en cada una de las tareas que se le presentaban y se manifestaban
atentos. Tenian dominio de las reglas y la mayor parte de ellos era capaz de aplicarlas.
Teniendo en cuenta estos resultados se establecidé para el indicador 2.1 la siguiente
distribucion de frecuencia: ningun sujeto en los niveles bajo y medio y todos los alumnos

en el nivel alto (100%).

Para el indicador 2.2 referido a la participacibn espontanea, la distribucién de
frecuencia se realiz6 de la siguiente forma, solo un alumnos no participd de forma
espontanea en la realizacion de la actividad lo que representa el 5% (nivel bajo), 3
alumnos participaron ocasionalmente de forma espontanea para un 15% (nivel medio), y
los restantes 16 lograron hacerlo de forma espontanea, lo que representa el 80% (nivel

alto).

También se pudo apreciar como los alumnos expresaban satisfaccion durante la
realizacion de las tareas, hacian preguntas a su maestro. Mientras escribian en sus
libretas consultaban el diccionario, pronunciaban en voz baja las palabras en las que
presentaban dudas con respecto a su acentuacion antes de escribirlas y aclaraban
dudas con sus compafieros. Es por eso que la distribucion de frecuencia para el
indicador 2.3 se realiz6 de la siguiente forma, ningin alumno en los niveles bajo y medio,

pues todos se colocaron en el nivel alto para un 100 %.

Fue significativa la diferencia en la evaluacion integral de los  sujetos
muestreados, reflejada en la constatacion inicial y final, los cuales permitieron apreciar
gue el diagnéstico final fue superior y satisfactorio (anexo 5) ya que se favorecio el
empleo correcto de las reglas de acentuacién de las palabras agudas, llanas y esdrajulas
por los escolares de cuarto grado de la escuela Bernardo Arias Castillo.
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CONCLUSIONES

La ortografia ocupa un lugar destacado en el dominio de la lengua materna
porque mediante ella el alumno aprende a escribir las palabras de su vocabulario y a usar
los signos de puntuacion de acuerdo con las normas vigentes que le permiten decodificar
y codificar textos. Sin la posesion de la habilidad ortografica aumenta la probabilidad de
gue el estudiante comprenda y/o redacte textos con significados dudosos u oscuros. Es
por ello fundamental que el maestro reconozca la necesidad de realizar un trabajo
inteligente para lograr que el estudiante comprenda que en el acatamiento a las normas
ortogréficas subyace un acto de disciplina y una actitud de amor y respeto por el idioma

materno y sienta la ortografia como una necesidad profesional y social.

El diagnéstico inicial, a partir de los instrumentos aplicados, demostré que los
alumnos de cuarto grado de la escuela Bernardo Arias Castillo muestran deseos de
aprender y en su mayoria son independientes. Sin embargo presentan dificultades en
cuanto al uso de las reglas de acentuacion. Esto se hace mas evidente en el
reconocimiento de la silaba acentuada, el reconocimiento de las palabras por el lugar de
la silaba acentuada, en la explicacion de la reglas y en la escritura correcta de palabras

agudas, llanas y esdrujulas.

Las tareas de aprendizaje propuestas se caracterizan por tener un ascenso
gradual de las exigencias, contienen presentaciones atractivas, utilizan las posibilidades
gue ofrecen los programas de estudio, la tecnologia educativa, la flexibilidad que brinda
el programa de Lengua Espafiola y las potencialidades del enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural. Propician el trabajo en parejas y equipos ,responden a las
exigencias del grado y a las caracteristicas de los alumnos en el momento del desarrollo

en que se encuentran.

La aplicacion de las tareas de aprendizaje disefiadas, en correspondencia con el
diagndstico, incidieron en un mayor dominio y aplicacién de las reglas de acentuaciéon en
los escolares de cuarto grado, pues se lograron resultados satisfactorios en el

comportamiento de la variable dependiente y los indicadores declarados.
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La evaluacién de las tareas mediante la aplicacion de los diferentes instrumentos
y técnicas utilizadas para el diagnéstico final, permiti6 determinar que es posible
generalizarla y que por las acciones que comprenden se proyectan a mejorar la

preparacion de los alumnos de cuarto grado para el trabajo con el uso de las reglas de
acentuacion.
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RECOMENDACIONES

Continuar trabajando en la elaboracion de tareas de aprendizaje que motiven a los
alumnos que aun presentan dificultades a resolver sus deficiencias.

Proponer a la estructura del centro que haga extensiva la propuesta al resto de los
maestros de cuarto grado a traves de los colectivos de ciclo y otras actividades
metodologicas que se realicen.
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Anexo 1

Analisis de documentos

Objetivo: Obtener informacion sobre qué se indica en los Programas,
las Orientaciones Metodoldgicas, el libro de texto, el cuaderno de Lengua
Espafiola y sus posibilidades para desarrollar habilidades en la acentuacién de

palabras, asi como para elevar el nivel de la calidad en el trabajo ortogréfico.

Guia:

1) Contenidos ortograficos que aparecen en el Programa para el

trabajo con las reglas de acentuacion.

2) Frecuencia con que se indica el tratamiento de las reglas de

acentuacion.

3) Sugerencias que aparecen en la Orientaciones Metodoldgicas vy
recomendaciones de cémo trabajarla durante las clases de Lengua

Espafiola.

4) Calidad, variedad y suficiencia de las tareas de aprendizaje y
los ejercicios que aparecen en el Libro de texto de espafiol y en los
cuadernos de trabajo.
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Anexo 2

Prueba pedagogica inicial.

Objetivo: Constatar la situacién inicial que presenta la
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrljulas por parte de los alumnos
de cuarto grado A de la escuela primaria “Bernardo Arias Castillo”.

Alumno: Necesitamos que realices las actividades que se te presentan a

continuacion. Te deseamos éxitos. Gracias.

Realiza las siguientes actividades ortogréficas relacionadas con el texto
“Como conoci a Camilo” que leiste recientemente. Recuerda que debes realizar el

control de las actividades.

1- Completa los espacios en blanco de estas oraciones relacionadas

con las la clasificacion y las reglas de acentuacion de las palabras.

Las palabras que tienen la silaba acentuada en la penultima silaba se

llaman . Generalmente llevan tilde cuando

. Las palabras que tienen la ultima silaba acentuada se llaman

Llevan tilde cuando

Las palabras que tienen acentuada en la antependltima silaba se

llaman . Llevan tilde

2- Observa las siguientes palabras relacionadas con el texto leido: Médico,

agradar, lapiz
a) Dividelas en silabas.
b) Sefala la silaba acentuada.
c) ¢Qué lugar ocupa en la palabra?
d) Clasificalas segun su acentuacion.
3- Dictado

Ernesto era el médico de la guerrilla. Hasta en momentos dificiles siempre

estaba dispuesto a defender a Cuba.
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Anexo 3

Guia de observacion a los alumnos

Objetivo: Obtener informacién directa e inmediata sobre la dimension
efectivo motivacional de los alumnos durante la realizaciobn de la tareas de

aprendizaje antes y despues.
Guia:
1. Si manifiestan interés por la actividad realizada.

2. Si participan de manera espontanea en las actividades dirigidas al

desarrollo de habilidades ortogréficas.

3. Si expresan satisfaccion por el cumplimiento de las tareas.
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Anexo 4
Prueba pedagdgica Final.

Objetivo: Constatar el dominio y la aplicacién de las reglas de acentuacion
por parte de los educandos.

Alumno:

Necesitamos que realices las actividades que se te presentan a

continuacion. Te deseamos éxitos. Gracias.

Pionero: te proponemos realizar las siguientes actividades ortogréficas
relacionadas con el texto “Las mejores armas” que leiste recientemente.

Recuerda que debes realizar el control de las actividades.

1- Completa los espacios en blanco de estas oraciones relacionadas

con la clasificacion y las reglas de acentuacion de las palabras.

Las palabras agudas llevan la fuerza de pronunciaciébn en
. Se acenttan cuando

Las palabras llanas llevan la fuerza de pronunciacion en
. Se acentuan cuando

Las palabras esdrijulas llevan la fuerza de  pronunciacion
. Se acentlian

2- Observa las siguientes palabras extraidas del texto maquina, mejores,
espolon

a) Dividelas en silabas.

b) Sefala la silaba acentuada.

c) ¢Qué lugar ocupa en la palabra?

d) Clasificalas segun su acentuacion.
3- Dictado.

El maestro le comenté a Carlos acerca del arado. Le dijo que este
instrumento tiene forma de espolon. Es muy dificil de emplear y por eso, en

ocasiones, se emplean unas maquinas muy rapidas.
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Anexo 5
RESULTADOS COMPARATIVOS FINALES
Indicadores [Muestra | | %N %I §% % 1 %l | %
1.1 20 2 o] 2]5 7 Iss ol o] oo [
1.2 20 35| 2 jo Jis s o] o] ofeo Jio0
1.3 20 skl 7| 5 s 10 | 3fs |5 | 75
1.4 20 11 b5 | 5 25 | 4 |eo 10| ofo ks | o0
1.5 20 10 |50 | 6 |30 | 4 J20 5 4 120 115 75
1.6 20 obs| 7| 4 o 15] 2 fo |*° | 75
2.1 20 2 hols s I IP° ol o] oko |*°
2.2 20 3 his] 7 I35 Jio | 50 5{ 3|5 |16 | 80
2.3 20 11 5|5 s |« |2 0 of o o
INDICADORES

1.1 Pronunciar.
1.2 Dividir en silabas.

1.3 Reconocer la silaba acentuada.

1.4 Reconocer las palabras agudas, llanas y esdrijulas.

1.5 Explicar las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y

esdrijulas.

1.6 Escribir correctamente las palabras.

2.1 Manifiesta interés por la actividad realizada.

2.2 Participa espontaneamente.

2.3 Expresa satisfaccion.
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Anexo 6

Grafico. Evaluacion integral de la variable dependiente antes y después de

aplicada la propuesta.
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