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SINTESIS
El tratamiento al dominio estadistico como ajuste curricular al programa de Matematica
en la Educacion Primaria, ha constituido una necesidad de la escuela cubana
contemporanea dentro de su perfeccionamiento continuo. La practica pedagogica ha
evidenciado las deficiencias que en la direccibn de su aprendizaje presentan los
maestros de tercer y cuarto grados. El presente trabajo propone actividades
metodoldgicas para la preparacion de los referidos maestros en este dominio. Incluye
acciones para trabajar en forma de talleres, reuniones y clases metodoldgicas y
demostrativas. Para su aplicacion se selecciond una muestra integrada por cuatro
maestros que imparten tercer y cuarto grado en la escuela Panchito Gomez Toro
ubicada en el Consejo Popular 2 del municipio Cabaiguan. Se utilizaron métodos de los
niveles tedrico, empirico y matematico; asi como los instrumentos y técnicas asociados
a ellos. El principal aporte resultan las actividades elaboradas que permitieron darle
solucion al problema cientifico planteado y que pueden ser empleadas, teniendo en

cuenta sus condiciones, en otras escuelas primarias del territorio.
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INTRODUCCION

Como parte de la Batalla de Ideas en que se encuentra inmersa la sociedad cubana, se
realizan profundos cambios y transformaciones en la Educacién Primaria como parte
del sistema educativo, a partir de lo cual se trazan nuevas pautas y prioridades para
este nivel, encaminadas a elevar sostenidamente la calidad del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

El nuevo modelo de Educacion Primaria, tiene como nucleo central el fin y los objetivos
propuestos en él, ya que precisan las aspiraciones sociales para los escolares de este
nivel de educacion. En su determinacion y formulacion, permiten dar continuidad a la
etapa anterior o preescolar, tienen en cuenta areas de desarrollo de la personalidad y
precisan al maestro, con un enfoque integrador y proyectivo, aspectos esenciales que

debe lograr en los alumnos.

Esta aspiracion se concreta en: “Contribuir a la formacion integral de la personalidad del
escolar, fomentando, desde los primeros grados, la interiorizaciébn de conocimientos y
orientaciones valorativas que se reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas de
pensar y comportamiento, acorde con el sistema de valores e ideales de la Revolucion
Socialista”. (Rico, P. 2008:20)

De lo anteriormente expuesto se deduce, cada vez con mas claridad, que no se trata de
que en la escuela se depositen contenidos en los alumnos como si se tratara de meros
recipientes, sino de desarrollar sus capacidades para enfrentarlos al mundo. El maestro
debe utilizar un proceso de ensefianza aprendizaje rico en alternativas que estimulen el
desarrollo intelectual del alumno y en particular, ensefarlos a aprender, a hacer, a sery

a vivir juntos, aspectos que constituyen aspiraciones de la educacién actual.

La accion de la escuela, dirigida al desarrollo del pensamiento, debe en particular
comenzar desde el inicio del nifio en la vida escolar. El maestro debera propiciar en
cada momento, que el alumno participe en la busqueda y utilizacion del conocimiento,
como parte del desarrollo de su actividad lo que le permitira ir transitando por niveles
diferentes de exigencia, que impliquen actividad mental superior, donde pongan en
evidencia la transferencia de los conocimientos y procedimientos adquiridos en la

solucion de nuevas probleméticas.



La escuela no puede estar ajena al crecimiento vertiginoso de la informacién que por
diferentes medios reciben los alumnos, por lo que debe exigir cada vez mas que estos
se enfrenten a situaciones comunicativas basicas que le resulten necesarias para
garantizar su preparacion en funcion de organizar, describir e interpretar informaciones
que aparecen expresadas a través de datos numeéricos y recopiladas en tablas y

gréficos.

A partir del curso escolar 2004-2005, en la escuela primaria cubana se hizo necesaria
una nueva modificacion a los programas vigentes cumpliendo con los principios en que
se sustenta el sistema educativo cubano: el de perfeccionamiento continuo y el de
educar al nifio para la época en que le corresponde vivir. Es por ello que dentro de la
asignatura Matemética se introdujeron objetivos y contenidos en cada una de las
unidades de estudio a partir de tercer grado, dentro de los que se destaca el trabajo con

el dominio estadistico.

Después de varios cursos de la introduccion de los referidos ajustes al curriculo de la
Educacién Primaria, se confirma el pobre desempefio de los escolares para aplicar los
conocimientos y habilidades que deben poseer en cada grado en el trabajo con la
Matemaética, dentro de ella la interpretacién de la informacién expresada en gréaficos y

tablas, dominio en el que se alcanza por cientos muy bajos de respuestas correctas.

La evidencia demuestra que aun no se logran los niveles deseados en el aprendizaje de
los escolares de tercer y cuarto grados y en la preparacion, tanto de los maestros
primarios en ejercicio como de los que estan en formacion, en los aspectos
relacionados con el dominio estadistico. Es significativo destacar que a pesar de que se
cuenta con los recursos y medios técnicos necesarios, como las orientaciones para la
instrumentacion de los ajustes curriculares, los videos de preparacion metodolégica, las
teleclases; se ha podido constatar en la practica pedagdgica de la autora como Jefe de
Ciclo, que los maestros carecen de dominio del contenido y del proceder didactico para
enfrentar la direccion del aprendizaje del referido dominio cognitivo: errores en la
interpretacion y representacion de los datos en tablas y graficos, asi como errores en la
planificacion didactica de la direccion de su aprendizaje y en la elaboracion de tareas de

aprendizajes al respecto.



A pesar de la edicion de cuadernos complementarios y del folleto “Para Ti, Maestro”,
constituye una realidad la poca variedad de ejercicios dedicados al referido dominio en

los textos puestos a disposicion del maestro y de los alumnos en este particular.

Las dificultades de aprendizaje mencionadas, s6lo pueden ser resueltas a partir de la
calidad de la ensefianza, pero esta depende fundamentalmente de la preparacion del
maestro. Por tal razon, se hace necesario un cambio en el proceso de direccion del
aprendizaje que favorezca el desarrollo y formacion de los alumnos, para que sean
capaces de enfrentar las diferentes exigencias y tareas que la sociedad les plantea
actualmente. Esto requiere de una preparacién acorde a los requerimientos que se

plantean.

Los argumentos antes expuestos han confirmado la necesidad de asumir como centro
de esta investigacion el siguiente problema cientifico: ¢,COmo preparar
metodolégicamente a los maestros de tercer y cuarto grados para dirigir el aprendizaje

del dominio estadistico en la asignatura Matematica?

Se asume como objeto de estudio el proceso de preparacion metodologica de los
maestros de la Educacion Primaria y como campo el perfeccionamiento de la
preparacion metodologica de los maestros de tercer y cuarto grados para dirigir el

aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura Matematica.

Se declara como objetivo del trabajo: Validar actividades metodolégicas dirigidas a
preparar a los maestros de tercer y cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio

estadistico en la asignatura Matemética.

Para guiar la realizacion de este trabajo se consideraron las siguientes preguntas

cientificas:

1-¢,Qué fundamentos tedricos y metodologicos sustentan la preparacion de los
maestros de tercer y cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio estadistico

en la asignatura Matematica?

2- ¢En qué nivel se expresa la preparacion alcanzada por los maestros de tercer y
cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura
Matematica?



3-

4-

¢ Qué actividades metodologicas deben aplicarse en la preparacion de los maestros
de tercer y cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio estadistico en la

asignatura Matemaética?

¢, Qué resultados se obtendran con la aplicacion de las actividades metodoldgicas en
la preparacion de los maestros de tercer y cuarto grados para dirigir el aprendizaje
del dominio estadistico en la asignatura Matematica?

Para la realizacion de este trabajo se desarrollan las siguientes tareas cientificas:

1.

Determinacién de los fundamentos teoricos y metodoldgicos que sustentan la
preparacion de los maestros de tercer y cuarto grados para dirigir el aprendizaje del

dominio estadistico en la asignatura Matemética.

Diagnostico del nivel en que se expresa la preparacion de los maestros de tercer y
cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura

Matematica.

Aplicacion de las actividades metodologicas elaboradas para la preparacion de los
maestros de tercer y cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio estadistico

en la asignatura Matematica.

Validacion de los resultados alcanzados con la aplicacion de las actividades
metodoldgicas a partir del analisis cuantitativo y cualitativo de la informacién

recogida con los instrumentos aplicados.

Variable independiente: Actividades metodoldgicas.

En este trabajo se asume el concepto de actividades metodoldgica que las define como

“el conjunto de acciones de planificacion, ejecucion y control que se desarrollan para

lograr el perfeccionamiento del desempefio profesional del personal pedagogico en

funcion de optimizar el proceso educativo. Se disefian en cada institucion escolar a

partir del diagndstico de cada docente”. (Carvajal, M. 2008: 5)

Estas actividades se caracterizan por el enfoque participativo y reflexivo de las acciones

contenidas en ellas, propiciando el papel protagonico de los implicados en su propio

proceso de preparacion.



Variable dependiente: Nivel alcanzado en la preparacion de los maestros de tercer y
cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura

Matematica.

En este trabajo se considera como nivel alcanzado en la preparacion metodolégica de
los maestros de tercer y cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio estadistico
en la asignatura Matematica, a los conocimientos teéricos adquiridos respecto al tema,
expresados en modos de actuacibn que permitan emplear los métodos vy
procedimientos didacticos, asi como la planificacion de tareas de aprendizaje en

correspondencia con los diferentes niveles de asimilacion a partir del objetivo planteado.
Operacionalizacion de la variable dependiente
Dimensiones e indicadores.

Dimensién 1: Conocimiento tedrico y metodolédgico respecto al dominio estadistico en

la asignatura Matemaética.

Indicador 1.1 Dominio de los objetivos y contenidos estadisticos que se trabajan en el

grado.

Indicador 1.2 Dominio de la concepcion didactica del tratamiento a los contenidos

estadisticos que se trabajan en el grado.

Dimension 2: Actuacion respecto al trabajo con el dominio estadistico en la asignatura

Matematica.

Indicador 2.1 Empleo de métodos y procedimientos didacticos que favorezcan el

aprendizaje del dominio estadistico en el grado en que trabaja.

Indicador 2.2 Planificacion de tareas de aprendizaje del dominio estadistico en

correspondencia con los diferentes niveles de asimilacion a partir del objetivo planteado.

Durante la realizacion de la investigacion se emplearon los siguientes métodos: Del

nivel tedrico

Andlisis y sintesis: Proporciond la elaboracion de los sustentos tedricos al profundizar
en los elementos referidos a la preparacion al maestro y el proceso de aprendizaje de

las matemaéticas e integrarlos al cumplimiento del objetivo propuesto.



El enfoque de sistema: En la concepcidn y disefio de las acciones para la preparacion
de los maestros de tercer y cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio

estadistico en la asignatura Matemética.

El analisis historico y logico: En la sistematizacion de la informacion y de la
experiencia metodoldgica acumulada en Cuba y en la evolucién y desarrollo del trabajo
con el dominio estadistico en la asignatura Matematica.

Del nivel empirico

La entrevista: Se empled para determinar el nivel de conocimiento que poseen los
maestros sobre el contenido del dominio estadistico y la concepcidn didactica para su

tratamiento en el grado en que trabajan.

El analisis de documentos: Para obtener informacion acerca del tratamiento
metodoldgico que conciben los maestros, desde los sistemas de clases, al dominio

estadistico en el grado en que trabajan.

Prueba Pedagogica: Para obtener informacion sobre el conocimiento real que poseen
los maestros sobre el contenido del dominio estadistico y la concepcion didactica para
su tratamiento en el grado en que trabajan.

La observacion cientifica: Para constatar la actuacion de los maestros en la direccion

del aprendizaje del dominio estadistico en el grado en que trabajan.

Pre-experimento pedagogico con medida de pre-test y pos-test., para introducir las
actividades metodoldgicas en la muestra y el control de los efectos producidos en la

misma.
Del nivel matematico y estadistico

Célculo porcentual: Para analizar los datos recogidos en los diferentes instrumentos

aplicados y presentar la informacion recogida a partir de ellos.

Estadistica descriptiva: Para la confeccion de tablas donde se representa y organiza
la informacion acerca de la preparacién antes y después de la implementacion de la

variable independiente.



La poblacion est4 integrada por los 14 maestros que imparten tercer y cuarto grados
en las escuelas urbanas del Consejo Popular 2 del municipio Cabaiguan. La muestra
se escogid de manera intencional y no probabilistica, la conforman 4 maestros que
imparten los referidos grados en la escuela Panchito Gomez Toro. De ellos, dos
imparten tercer grado y dos, cuarto grado. Los cuatro son licenciados. Es representativa
teniendo en cuenta que rednen en su composicion las mismas caracteristicas que la
poblacion en cuanto a experiencia y nivel profesional. Otro elemento que da
representatividad a la muestra es el hecho de que presentan las mismas carencias y
potencialidades respecto al trabajo con el dominio estadistico en la asignatura
Matematica.

La contribucidon practica de esta investigacion estd en las propias actividades
metodoldgicas dirigidas a preparacion de los maestros de tercer y cuarto grados para
dirigir el aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura Matematica, las cuales se
insertan en el Plan de Trabajo Metodoldgico del ciclo y constituyen una herramienta
importante que en manos de otros Jefes de Ciclo puede contribuir a la preparacion de
los maestros que presentan dificultades en el tema que se aborda.

La novedad cientifica se expresa en que estas actividades metodoldgicas para la
preparacion de los maestros de tercer y cuarto grados para dirigir el aprendizaje del
dominio estadistico en la asignatura Matematica estan disefladas desde una
perspectiva de ciclo y sobre la base del trabajo metodoldgico que efectia la escuela. En
la literatura existente se abordan muy pocos elementos tedricos y no aparecen ejemplos

de como, en la practica, se puede desarrollar.

El informe de la investigacion se estructura en dos capitulos. En el primero se exponen
los fundamentos teoricos relacionados con la preparacion de los maestros de tercer y
cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura
Matematica. En el segundo aparecen las actividades metodologicas y los resultados
alcanzados por los maestros. El informe contempla ademéas las conclusiones,

recomendaciones, bibliografia y anexos.






CAPITULO 1. LA PREPARACION METODOLOGICA DE LOS MAES TROS DE
TERCER Y CUARTO GRADOS PARA DIRIGIR EL APRENDIZAJE DEL DOMINIO
ESTADISTICO EN LA ASIGNATURA MATEMATICA. FUNDAMENTO S TEORICOS Y
METODOLOGICOS.

1.1 La preparacion metodologica del personal docent e en Cuba, su concrecion

en la Educaciéon Primaria.

Dentro del perfeccionamiento continuo del Sistema Nacional de Educacion en Cuba, la
realizacion del trabajo metodolégico ha sido un tema recurrente en necesidad de
preparar a los docentes para enfrentar los programas con nuevos métodos y estilos de
trabajo. El mismo se ha abordado por pedagogos e investigadores del Ministerio de
Educacion (1977-2008) y por diferentes autores (Vecino, 1986), (ISP “José Marti”, 2001)
(Addine, F. 2004) (Cubillas [et al], 2005), (Grundmann, G y J. Stahl, (2005), Chinea, A.
(2007), Hernandez, I. (2008) los que lo han conceptualizado de diversas formas
adecuandolo al momento de desarrollo social y educacional.

A pesar de que en cada etapa ha sido definido de diferentes formas, siempre se han
considerado en su definicion determinados rasgos comunes: caracter diferenciado,
tener como finalidad la elevacion de la calidad del proceso docente-educativo como
resultado de la preparacién del docente y atemperarse a las condiciones concretas en

que se realiza.

Por su pertinencia con las condiciones actuales en que se desarrolla el sistema
educativo cubano, en este trabajo se asume la definicién de trabajo metodoldgico que
se establece en la Resolucion Ministerial 119/2008 ( Ministerio de Educacion., 2008:2),
en la que se define como “el sistema de actividades que de forma permanente,
sistémica y sistemética se disefia, ejecuta y controla en los diferentes niveles y tipos
de Educacion, con el objetivo de garantizar la preparacion politico-ideologica,
pedagogico-metodologica y cientifica de los docentes graduados y en formacion
mediante las direcciones docente metodologica y cientifico metodologica, dirigidas a la

conduccidn eficiente del proceso pedagogico”.

El contenido del trabajo metodolégico, en cualquier nivel, se orientard a lograr la

integralidad del proceso pedagdgico, teniendo en cuenta que el educando debe recibir



de forma integrada, a través de las actividades programadas, independientes, docentes

y extradocentes, las influencias positivas que incidan en la formacion de su

personalidad, lo que ante todo se reflejara en la proyeccion politica e ideolégica de

todas las actividades.

En correspondencia con lo anterior el trabajo metodologico abarcara fundamentalmente
((Ministerio de Educacion. 2008:6-8):

>

La orientacion cultural e ideolégica del contenido , lo que significa revelar el
potencial de ideas e influencias educativas basadas en la tradicion de la pedagogia
cubana y cultura universal que las asignaturas, areas de desarrollo y otras formas
del proceso educativo aportan para la formacién integral en los educandos, asi como
en su preparacion para la defensa. La planificaciéon de las actividades metodoldgicas
dirigidas a este fin y el debate politico en el seno de los departamentos, grados,

ciclos y grupos tendran la mayor prioridad.

El dominio del contenido de los programas, los méto dos y procedimientos que
permitan la direccion eficaz del aprendizaje, el de  sarrollo de habilidades y la
formacion de los educandos , a partir del sistema de medios de ensefianza con
énfasis en los libros de texto, los cuadernos de trabajo, los textos martianos, las
videoclases, teleclases y el software educativo para vencer los objetivos de los

programas, el grado o afo, ciclo y nivel.

El vinculo del estudio con el trabajo  a través del contenido de los programas y su
contribucion directa a la formacién laboral y la conciencia econémica de los

educandos.

La concrecion de los programas directores a través del contenido de las
diferentes asignaturas para determinar la contribucion que cada una realiza en la
apropiacion o consolidacion de determinados conocimientos, habilidades y
procedimientos, desarrollo de la creatividad, con jerarquia en el programa director
para el reforzamiento de la educacion en valores que garantizan la formacion

integral de los educandos.

Los nexos interdisciplinarios entre las asignaturas , asi como entre las éareas

de desarrollo que se integran en un departamento o que componen un afio de vida,
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grado o ciclo, destacando los que contribuyen decisivamente a las vertientes
principales del trabajo educativo, es decir, la formacion patridtica y ciudadana, la

formacion de valores y la formacion laboral y por la cultura econémica.

» La concrecion de la orientacion profesional pedagog ica y hacia diferentes
profesiones, en el proceso educativo y de ensefianza aprendizaje , de acuerdo

con las necesidades de cada territorio.

» La preparacion para la ejecucion del trabajo preven  tivo a partir del dominio del
diagnostico integral del educando y su familia, de un adecuado funcionamiento del
Consejo de Circulo y de Escuela que permita el trabajo diferenciado y un desarrollo

integral de la personalidad del educando.

» La preparacion para la realizacién de los procesos no aulicos y la atencién a

nifios con necesidades educativas especiales en la Educaciéon Primaria.

En el articulo 22 de la RM119/2008 (2008:9) se plantea que el trabajo metodologico se
realiza de forma individual y colectiva. El individual es la labor de autopreparacion que
realiza el docente en el contenido, la didactica y los aspectos psicopedagdgicos
requeridos para el desempefio de su labor docente y educativa. Esta autopreparacion,
orientada, planificada y controlada por el jefe inmediato superior, es la base de la
cultura general del personal docente y premisa fundamental para que resulte efectivo el
trabajo metodologico que se realiza de forma colectiva, lo cual requiere de esfuerzo
personal y dedicacion permanente. El tiempo que se dedique a esta actividad estara en
dependencia de la experiencia del docente, de su nivel de preparacién y de las
necesidades concretas para el desarrollo de una buena clase y de actividades con

calidad.

En el trabajo metodolégico es necesario atender a dos direcciones fundamentales
(2008:11. Articulo 31) partiendo del contenido y los objetivos el trabajo docente -

metodologico y el cientifico - metodoldgico

El trabajo docente - metodolégico garantiza el perfeccionamiento de la actividad
docente - educativa mediante la utilizacion de los contenidos méas actualizados de las

ciencias pedagodgicas y las ciencias particulares correspondientes.
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El trabajo cientifico - metodolégico se refiere a la aplicacion creadora de los
resultados de las investigaciones pedagogicas a la solucion de problemas del proceso
docente - educativo, y a la blsqueda por via metodoldgica de las respuestas a los

problemas cientificos planteados.

En las instituciones educativas, se identifican como niveles organizativos para el

trabajo metodologico, los siguientes (Ministerio de Educacion. 2008):
a) Consejo de Direccion

b) Consejo Técnico

c) Colectivo de ciclo, consejo de grado y colectivo de departamento.

d) Colectivo de docentes a cargo de uno o mas grupos de educandos de un mismo
ciclo, grado, semestre o afio. En Secundaria Basica se realiza en duo o trio y en

Preuniversitario, ETP y Adultos, el claustrillo.

e) Colectivo de asignatura en Secundaria Béasica (Inglés y Educacion Fisica) y en

Preuniversitario, ETP y Adultos.

f) Claustro.

A esto se debe agregar el colectivo Zonal en el caso del sector rural.
Las formas fundamentales del trabajo docente-metodoldgico son:
a) Reunién metodologica.

b) Clase metodoldgica

c) Clase demostrativa

d) Clase abierta

e) Preparacion de la asignatura

f) Taller metodolégico

g) Visita de ayuda metodoldgica

h) Control a clases
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Las formas de trabajo docente metodoldgico se interrelacionan entre si y constituyen un
sistema. Su seleccion esta en correspondencia con los objetivos a lograr, el diagnostico
de la escuela, las necesidades del personal docente y las -caracteristicas y
particularidades de cada Educacion y sus respectivas instituciones educativas. Se

realizan en los diferentes niveles de educacion.

La reunién metodologica es la forma de trabajo docente—metodoldgico dedicado al
analisis, el debate y la adopcién de decisiones acerca de temas vinculados al proceso
pedagogico para su mejor desarrollo. Los acuerdos de las reuniones metodoldgicas
pueden constituir lineas para otra forma de actividad metodolégica. Con el claustro

docente se realizan, al menos, dos reuniones metodoldgicas en el curso.

Las reuniones metodoldgicas estan dirigidas por los jefes de cada nivel de direccién o
colectivo metodoldgico o por profesores de vasta experiencia y elevada maestria

pedagdgica.

La clase metodologica es la forma de trabajo docente-metodoldgico que, mediante la
explicacion, la demostracion, la argumentacion y el analisis, orienta al personal docente,
sobre aspectos de caracter metodoldgico que contribuyen a su preparacion para la
ejecucion del proceso pedagoégico. La clase metodoldgica puede tener caracter

demostrativo o instructivo, y responde a los objetivos metodoldgicos previstos.

Las clases metodoldgicas se realizan, fundamentalmente, en los colectivos de ciclo,
consejos de grado y colectivos de departamentos, aunque pueden organizarse también
en otros niveles de direccion y colectivos metodoldgicos, cuando sea necesario. Se
llevan a cabo por los jefes de cada nivel de direccion, metoddlogos integrales,
responsables de asignaturas o de areas de desarrollo o profesores de experiencia en el

nivel y en la asignatura.

En la demostrativa se debe poner de manifiesto a los docentes como se aplican las
lineas que emanan de la clase metodolégica en un contenido determinado que se
imparte en un grupo de clase. Cuando se realiza esta actividad sin los educandos,
adquiere un caracter instructivo y se centra en los problemas de la didactica de las

asignaturas.
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La planificacidn de las clases metodoldgicas aparece en el plan de trabajo metodoldgico
elaborado al principio de cada curso en cada una de las instancias correspondientes y

se realizan como minimo dos en el curso.

La clase abierta es una actividad de observacion colectiva a una clase con docentes
de un ciclo, grado, departamento, o de una asignatura en el nivel medio superior, en un
turno de clases del horario docente, que por su flexibilidad se puede ajustar para que
coincidan varios docentes sin actividad frente a sus grupos, la estructura de direccion y
funcionarios. Esta orientado a generalizar las experiencias mas significativas y a
comprobar como se cumple lo orientado en el trabajo metodolégico. En este tipo de
clase se orienta la observacion hacia el cumplimiento del objetivo propuesto en el plan

metodoldgico y que han sido atendidos en las reuniones y clases metodoldgicas.

En el analisis y discusion de la clase abierta; dirigida por el jefe del nivel, responsable
de la asignatura, de area de desarrollo, metodélogo integral, colaborador o profesor
principal; se centra el debate en los logros y las deficiencias, de manera que al final se

puedan establecer las principales precisiones y generalizaciones.

La preparacion de la asignatura es el tipo de trabajo docente-metodolégico que
garantiza, previo a la realizacion de la actividad docente, la planificacion y organizacion
de los elementos principales que aseguran su desarrollo eficiente, teniendo en cuenta
las orientaciones metodoldgicas del departamento, ciclo al que pertenece y los objetivos
del afo de vida, grado o grupo, segun corresponda. Ademas se tomaran en
consideracion la guia de observacion a clases y los criterios de calidad en la
educacion preescolar. Para este tipo de actividad se toma en cuenta el modelo de

escuela y las adecuaciones que se hacen a partir del diagndéstico del grupo.

Debe propiciar una adecuada orientacion metodolégica a los profesores a fin de

garantizar, entre otros aspectos:

a) La preparacion de las clases o actividades a partir del analisis de los programas, de

las videoclases o teleclases.

b) La determinacion de los objetivos y los elementos béasicos del contenido de cada

clase o actividad.
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c) La adecuada utilizacion de los métodos y medios de ensefianza para asegurar el
cumplimiento de los objetivos, priorizando los libros de textos, el software educativo y

los cuadernos de trabajo.

d) El sistema de tareas, la orientacién del estudio independiente y de la actividad

independiente en Preescolar.

e) La determinacién de las potencialidades educativas de la asignatura o areas de
desarrollo para dar cumplimiento a los programas directores y lograr la formacion de

valores.

f) Las vias para lograr la sistematizacion y consolidacion de los contenidos de las
asignaturas y areas de desarrollo en Preescolar que preparen a los educandos para la

aplicacion de conocimientos y habilidades en la resolucion de problemas.

g) La seleccion de una logica del proceso docente educativo que propicie el desarrollo

de la independencia cognoscitiva, de habitos de estudio y de la creatividad.
h) La concepcion de sistemas de evaluacion del aprendizaje

El taller metodoldgico es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion con
los docentes y en el cual de manera cooperada se elaboran estrategias, alternativas
didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento de los contenidos y métodos y se

arriban a conclusiones generalizadas.

Es un elemento que se introduce nuevo, ya que en ninguno de los documentos
anteriores referidos al trabajo metodoldgico se hace alusion al taller como forma de
preparacion al docente, aunque es valido aclarar que si ha sido utilizado en los distintos

niveles para este fin.

La visita de ayuda metodologica  es la actividad que se realiza a los docentes que
se inician en un area de desarrollo, asignatura, especialidad, grado y ciclo o a los de
poca experiencia en la direccién del proceso pedagodgico, en particular los docentes en
formacion y se orienta a la preparacién de los docentes para su desempefio. Puede
efectuarse a partir de la observacion de actividades docentes o a través de consulta o

despachos.
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En esta actividad lo mas importante es el andlisis de los resultados de los aspectos
mejor logrados y los que requieren de una mayor atencion, los cuales quedan
registrados y sirven de base para el seguimiento y evolucion que experimenta el
docente. Este tipo de actividad puede ser dirigida por el metodologo integral, el
responsable de asignatura, los cuadros de direccion de la institucion docente, los

tutores y los colaboradores en relacion con el dominio en el contenido.

El control a clases tiene como propoésito valorar el cumplimiento de los objetivos
metodoldgicos que se han trazado, el desempefio del docente y la calidad de la clase o
actividades que imparte. Para esta actividad se utilizaran las guias de observacion a
clases y actividades docentes que constituyen herramientas para el trabajo
metodoldgico a desarrollar con los docentes, derivado de lo cual se destacan los logros
y dificultades que presentan en el tratamiento de los contenidos del programa y el

seguimiento al diagndstico de sus educandos.

El resultado del control se evalla en aspectos positivos, deficiencias que se presentan
y no se otorga calificacién, excepto en las visitas de inspeccién que se realicen. En
todos los casos del analisis se derivan sugerencias metodologicas para el
perfeccionamiento del trabajo metodolégico y en consecuencia la preparacion de los

docentes, destacando y estimulando a aquellos con resultados relevantes.

En el referido Proyecto de Resolucion Ministerial, se reconocen también las formas

fundamentales del trabajo cientifico-metodolédgico colectivo como son:
1. Seminario cientifico-metodolégico.
2. Talleres y eventos cientifico-metodologicos.

El seminario cientifico metodoldgico es una sesion de trabajo cientifico que se
desarrolla en un ciclo, grado, departamento o centro docente, cuyo contenido
respondera, en lo fundamental, a las lineas y temas de investigacion pedagdgica que se
desarrollan en esas instancias entre las cuales se incluyen los resultados de tesis de

maestria y trabajo de curso y de diploma.

Los talleres o eventos cientificos se desarrollan a nivel de centro educacional,

municipio o provincia y su contenido respondera, en lo fundamental, a la discusion de
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los resultados de la investigacion pedagdégica de mayor trascendencia en el proceso de

formacion de los educandos, asi como las experiencias pedagogicas de avanzada.

El trabajo metodolégico incluye el control sistematico, tanto a las propias actividades
metodoldgicas, como a las actividades docentes, con énfasis en las actividades de
preparacion del docente para el desarrollo de la clase, actividades y su control. El
analisis de estas actividades constituye el punto de partida para el redisefio de la
estrategia de trabajo metodologico en cada uno de los niveles y para la estimulacién de

los mejores resultados en la direccion del proceso pedagdgico.

Estos elementos, unidos a otros, tienen que ser considerados por la estructura de
direccion para adecuar las orientaciones recibidas y las exigencias planteadas en el
Modelo de Escuela primaria a cada centro en particular, aprovechando las
potencialidades que ofrece el Colectivo de Ciclo para socializar las experiencias de los

docentes en su propia preparacion.

1.2. La direccion del proceso de ensefianza-aprendiz  aje, su concepcion dentro del

Modelo de Escuela Primaria.

Aprender conforma una unidad con ensefar. A través de la ensefianza se potencia no
sélo el aprendizaje, sino el desarrollo humano siempre y cuando se creen situaciones
en las que el sujeto se apropie de las herramientas que le permitan operar con la

realidad y enfrentar al mundo con una actitud cientifica, personalizada y creadora.

Fatima Addine (s/a: 45) define al proceso de ensefianza-aprendizaje, “como un proceso
pedagogico escolar que posee las caracteristicas esenciales de éste, pero se distingue
por ser mucho mas sistematico, planificado, dirigido y especifico por cuanto la
interrelacion maestro - alumno, deviene en un accionar didactico mucho mas directo,

cuyo unico fin es el desarrollo integral de la personalidad de los educandos”.

Un proceso de ensefianza—aprendizaje eficiente ubica a los estudiantes en situaciones
que representan un reto para su forma de pensar, sentir y actuar. En dicho proceso se
develan las contradicciones entre lo que se dice, lo que se vivencia y lo que se ejecuta

en la practica.
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El proceso de ensefianza—aprendizaje se concreta en una situacion creada para que el
estudiante aprenda a aprender. Se constituyen en un proceso dialéctico donde se crean
situaciones para que el sujeto se apropie de las herramientas que le permitan operar
con la realidad y enfrentar al mundo con una actitud cientifica, personalizada y

creadora.

El profesor es el responsable de la ensefianza. Es un agente de cambio que participa
desde sus saberes, en el enriquecimiento de los conocimientos y valores mas preciados
de la cultura y la sociedad. Asume la direccion creadora del proceso de ensefianza—
aprendizaje, planificando y organizando la situacién de aprendizaje, orientando a los
alumnos y evaluando el proceso y el resultado. Basa su autoridad como profesional en
el conocimiento de su disciplina, en la metodologia de la ensefianza y en el dominio de
una concepcion humanista — dialéctica del aprendizaje del crecimiento humano y del

proceso grupal.

Coordina grupos de estudiantes brindandoles elementos de analisis que provienen de
los referentes tedricos — metodologicos sistematizados en la ciencia y en la cultura, con
el proposito de ayudarles a vencer los obstaculos de la tarea de aprendizaje y contribuir

a su crecimiento como ser humano.

El alumno es el protagonista y el responsable de su aprendizaje. Es un participante
activo, reflexivo y valorativo de la situacion de aprendizaje, donde asimila la cultura en
forma personalizada, consciente, critica y creadora en un proceso de crecimiento
contradictorio y dindmico en el que construye y reconstruye con otros sus aprendizajes
de la vida, con vistas a alcanzar su realizacion plena. Es capaz de usar y generar
estrategias para planificar, orientar, organizar y evaluar sus propios aprendizajes en

funcion de los objetivos que se traza.

Asumir esta concepcion del rol del maestro y del alumno en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, implica basarse en wuna educacidon, enseflanza y aprendizaje
desarrolladores cuyo soporte tedrico esencial es el Enfoque Histérico-Cultural de
Vigotsky, como corriente pedagdgica contemporanea, basada a su vez en la teoria de
aprendizaje del mismo nombre, que contempla como concepto béasico, la Zona de

Desarrollo Proximo, (ZDP) que al decir de su autor es “...la distancia entre el nivel real
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de desarrollo determinado por la capacidad de resolver un problema y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia

de un adulto o en colaboracién con otro compafiero mas capaz” (Vigotsky, L. S.,s/a:).

En cuanto a qué entender por aprendizaje desarrollador se define como “aquel que
garantiza en el individuo la apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando el
desarrollo de su auto-perfeccionamiento constante, de su autonomia y
autodeterminacion, en intima conexion con los necesarios procesos de socializacion,

compromiso y responsabilidad social.” (Tomado de Addine, F., s/a: 47)

Esta concepcion desarrolladora sirve de base al Modelo de Escuela Primaria y se
convierte en un elemento de partida esencial la consideracion de la ensefianza como
guia del desarrollo. Los niveles de desarrollo que alcanza el escolar estaran mediados
por la actividad y la comunicacién que realiza como parte de su aprendizaje, por lo que
se constituyen en los agentes mediadores entre el nifio y la experiencia cultural que va

a asimilar.

Otra consideracion sefalada por Rico, P. y Silvestre, M.(2000) al plantear la concepcion
del proceso de ensefianza-aprendizaje como sustento del Modelo, es el papel
protagoénico del alumno en dicho proceso, en este enfoque se revela como caracteristica
determinante la integracion entre lo cognitivo y lo afectivo, lo instructivo y lo educativo,

como requisitos psicolégicos y pedagogicos esenciales.

A continuacién se exponen algunas exigencias y su esencia que permiten al maestro
ganar mas en precisién de lo que se espera en su conduccién pedagdgica del proceso
de ensefianza-aprendizaje, las cuales han sido tomadas de “Exigencias del Modelo de
Escuela Primaria para la direcciéon por el maestro de los procesos de Educacion,

Ensefianza y Aprendizaje” (Rico, P. y otros., 2008:5-17):
Diagnostico de la preparacion y desarrollo del alum no.

La adquisicion de un conocimiento, el desarrollo de una habilidad o la atencién a la
formacion de una cualidad, se estructuran generalmente, a partir de antecedentes ya
adquiridos, por lo que el conocimiento del nivel logrado respecto a estos antecedentes
en cada alumno se convierte en un indicador necesario para la concepcion y

estructuracion del proceso.
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En el proceso de formacion de un conocimiento o de la adquisicion de una habilidad, se
produce el paso gradual desde un nivel mas simple hacia otros mas complejos.
Pretender insertarse en este proceso sin conocer el nivel de logros alcanzados en el
alumno seria erroneo, pues, por ejemplo, sin los antecedentes requeridos el alumno no
pudiera asimilar conocimientos estructurados a niveles superiores de exigencia, o
valerse de una habilidad supuestamente lograda, para la realizacion de una tarea o para

la adquisicion de otra habilidad.

Este proceso requiere, para su desarrollo, partir del conocimiento del estado inicial del
objeto, en este caso, del estado de preparacion del alumno, por lo cual la realizacién del
diagnostico, resulta una exigencia obligada. Este permite orientar de forma eficiente, en
funcion de los objetivos propuestos, las acciones del maestro al concebir y organizar el
proceso de enseflanza aprendizaje y dar atencion a las diferencias individuales del
alumno; de ahi, que violar este requerimiento conduce a desarrollar el proceso sin
elementos objetivos; "a ciegas”, convirtiéendose en una de las causas que incide en su

calidad.

El diagnostico de la preparacion del alumno, puede abarcar diferentes aspectos: el nivel
logrado en la adquisicion de los conocimientos (se refiere a los elementos del
conocimiento que ha asimilado); en las operaciones de pensamiento (andlisis, sintesis,
abstraccion, generalizacion); en las habilidades intelectuales (observacion,
comparacion, modelacion, etc.) y de planificacion, control y evaluacion de la actividad de
aprendizaje. Asimismo, la actividad de diagndstico nos permite, mediante
procedimientos especificos, conocer el avance que va teniendo el alumno en cuanto al
desarrollo de normas de conducta, y a la formacion de cualidades y valores, entre otros

aspectos de la personalidad.

Las tareas a realizar, al diagnosticar el nivel de logros en el aprendizaje, deben estar
concebidas de forma que se puedan determinar los elementos del conocimiento
logrados y cuales faltan, asi como los niveles con los que el alumno puede operar, de

acuerdo a las exigencias para el aprendizaje, establecidas en momentos precedentes.

El diagnostico constituye un momento propicio para ser orientados por el maestro

niveles de ayuda, en el caso de aquellos alumnos que presenten dificultades al realizar
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las tareas, de forma de explorar con precision sus posibilidades de realizacién. Esto
quiere decir, que no se trata de buscar solo el nivel de exigencia adquirido al responder
una tarea, sino de explorar mediante otro tipo de ejercicio hasta donde logra ejecutar y
como lo hace.

Protagonismo del alumno en los distintos momentos d e la actividad de

aprendizaje.

Es precisamente el cambio de la posicion pasiva del alumno en el proceso de
enseflanza aprendizaje a una posicion activa, transformadora, lo que quizas ha sido
menos logrado, aunque por las apariencias, que a veces muestran con mayor
participacion del alumno en la clase, se identifigue ésta con el incremento cualitativo de

su proceder intelectual.

Quiere esto decir que en ocasiones el educador puede pensar que el hecho de
contestar una pregunta o de participar en clase, ya cumple la exigencia de un
aprendizaje activo, sin embargo se puede no haber generado en el alumno ningin
esfuerzo intelectual para dar su respuesta, por tanto no se ha logrado una actividad

intelectual productiva.

Lo anterior significa que el alumno ha pasado quizas, de ser un receptor pasivo a ser un
participante, pero habria que preguntarse si con esto ya se logra una posicion activa en
el aprendizaje. Lograr una posicion activa requiere que la participacion del alumno haya
implicado un esfuerzo intelectual que demande orientarse en la tarea, reflexionar,
valorar, suponer, llegar a conclusiones, argumentar, utilizar el conocimiento, generando

nuevas estrategias, entre otras acciones.

Por otra parte también tiene lugar, que la participacién del alumno, independiente de su
efectividad, tiende a concentrarse en la fase ejecutiva del proceso, desconociéndose en
muchas ocasiones la necesidad de que se involucre en la fase de orientacion y que sea

un activo participante en el control de la actividad de aprendizaje.

Resulta necesario que el maestro tenga en cuenta que lograr la orientacion por el
escolar no significa que sea algo dado de forma completa por el educador, sin la
intervencion del alumno, por el contrario, esto supone que el maestro, ante la

introduccion de un nuevo contenido, 0 como parte de uno ya trabajado, exija del alumno
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el analisis de las condiciones de la tarea, de los datos e informacién que se le ofrece,

asi como los procedimientos a emplear para su solucion.

Cuando como parte de la actividad de aprendizaje, no se le presta la atencién requerida
a la fase de orientacién, se observa reiteradamente en el desempefio intelectual de la
mayoria de los alumnos, un comportamiento impulsivo, una tendencia a la ejecucion, sin
prestar atencion a las condiciones de la tarea, como si ello no constituyera una
exigencia fundamental para la realizacion de cualquier actividad, esto trae aparejado

resultados insuficientes y deficientes en la ejecutoria de la tarea.

El docente deberé saber y haber observado que cuando no han sido objeto de analisis,
como parte de la orientacion, las acciones que el alumno debe aplicar al solucionar las
tareas, éste actuard por ensayo y error, lo que le llevara mayor tiempo y limitara su
acceso al dominio del procedimiento a emplear en la solucién del tipo de tarea en
cuestion, limitdndoles el alcance de procedimientos generalizados que garanticen un

aprendizaje solido.

También la situacion sefalada obliga al maestro en la etapa de ejecucion a continuar la
orientacion, ya que el alumno no puede avanzar e interrumpe la actividad pidiendo la

orientacion que le falta.

Dichas exigencias estaran dirigidas a que el alumno obtenga la informacion que
necesita en la medida en que simultdneamente las tareas estimulen su reflexion, la
formacion de generalizaciones tedricas, la revelacién del valor y la formacién del juicio
valorativo sobre el conocimiento que se aprende, y la utilizacién de éste en niveles de

complejidad creciente, que "tiren" del desarrollo intelectual del escolar.

El protagonismo del alumno en la ejecucién del proceso estara dada, tanto por el nivel
de implicacién en la busqueda del conocimiento y las exigencias de las tareas para
adquirirlo y utilizarlo, asi como por las propias exigencias de las tareas que deberan
propiciar un rico intercambio y comunicacién de los escolares entre si. Este se debe
manifestar en los diferentes momentos del desarrollo de su actividad, es decir tanto en
la orientacién, como en la ejecucién y valoracion de las tareas que realiza, lo que
usualmente no se tiene en cuenta y cuando mas, se reduce a algunas acciones aisladas

de control por el docente.

22



Como parte del protagonismo del alumno en su actividad de aprendizaje, un lugar
especial lo ocupa el que éste sea capaz de comprobar la calidad de sus resultados, es
decir, que pueda comprobar en qué medida, las acciones por él ejecutadas son o no
correctas. Esto le permite hacer las correcciones necesarias en caso que lo requiera y

aproximarse a la respuesta correcta.
Organizacién y direccion del proceso de ensefianzaa  prendizaje

La transformacion que se aspira precisa que el docente cambie su posicion respecto a
la concepcion, exigencias y organizacion de la actividad y las tareas de aprendizaje que
él concibe, en las que la independencia y participacién del alumno seran esenciales
desde su concepcion y planificacion, asi como en su ejecucion y control; de forma tal
que dirija el proceso con la implicacion y flexibilidad necesarias respecto a la

participacion del estudiante en éste.

Si la posicién centrada en el maestro implica pasividad en el alumno, ya que se le da la
informacion de forma acabada, con limitadas formas de actividad, la posicion de
direccion que cambie esta concepcién debera propiciar en cada momento que el alumno
participe en la busqueda y utilizacion del conocimiento, como parte del desarrollo de su
actividad, lo que le permitira ir transitando por niveles diferentes de exigencias, que
pueden ir desde una simple reproduccion del conocimiento a una aplicacion a
situaciones nuevas, que le exijan una actividad mental superior, donde el alumno ponga
en evidencia la transferencia de los conocimientos y procedimientos adquiridos en la
solucion de nuevas probleméticas. En esta direccion al concebir el trabajo atendiendo a
los tres niveles de asimilacion, resulta necesario que el docente tenga en cuenta los
procesos de reflexion que deben estar presentes en todas las tareas y actividades que

se planifiquen, incluyendo las del nivel reproductivo.

Lo anterior requiere la aplicacion de estrategias metodoldgicas por el docente
(utilizacion de preguntas para revelar el conocimiento, tareas sin solucién, con
diferentes vias de solucion, asumir y defender posiciones, entre otras) que exijan al
alumno la reflexion, la blisqueda independiente del conocimiento, el llegar a
conclusiones, en la misma medida que adquiere procedimientos generalizados de

trabajo mental, por la propia concepcién de la tarea observa, compara, generaliza,
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elabora conceptos plantea suposiciones, concibe problemas, entre otros. Estos
aspectos se contraponen a la posicion pasiva y poco reflexiva del alumno, cuando se le

da por el maestro el conocimiento acabado.

Otro aspecto importante en la organizacion y direccion del proceso de ensefianza
aprendizaje lo constituye la concepcién de las formas de actividad colectiva, que juegan
un papel importante como elemento mediatizador para el desarrollo individual. Las
acciones bilaterales y grupales ofrecen la posibilidad de que se traslade de un alumno a
otro, o del maestro al alumno elementos del conocimiento que pueden faltarle (qué) vy el
procedimiento a seguir en la realizacion de la tarea (cémo). Resultan de mucho valor
las actividades de caréacter colectivo, por lo que pueden contribuir a la adquisicion del

conocimiento, de procedimientos y estrategias.

Estas formas de trabajo favorecen el desarrollo de habilidades importantes en el
alumno, como son la toma de decisiones argumentadas, el autocontrol, la
autovaloracion del proceso y resultado, elemento esencial en el desarrollo de la
autorreflexion, en la medida que el alumno acepte o rechace de forma consciente sus

logros y dificultades y que sea capaz de reflexionar sobre su propia actividad.

Esta actividad colectiva que se propone entre sus objetivos el intercambio de puntos de
vista, criterios, opiniones, favorece que el alumno exprese lo que piensa y reflexione
acerca de los elementos que otros alumnos y el docente le pueden ofrecer, dandose

apertura, con grandes posibilidades, para el desarrollo del trabajo educativo.

La interaccién directa del maestro con los alumnos de forma individual, la interaccion
entre las parejas de alumnos, en el equipo y grupo en general, teniendo en cuenta el
valor que tienen en el desarrollo independiente del alumno, constituyen exigencias para
concebir la organizacion y direccion del proceso de ensefianza aprendizaje en funcion

del cambio esperado.

Como parte del andlisis hemos considerado un conjunto de aspectos a tener en cuenta
en la concepcion y planificaciéon del proceso de ensefianza aprendizaje, sin embargo, un
aspecto no menos importante lo constituye el control de dicho proceso. No siempre en
la practica escolar las formas que ha adoptado este control han podido revelar con

precision el nivel de logros alcanzado por el alumno en cuanto a conocimientos,
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habilidades, normas de comportamiento. Por otra parte existen insuficiencias en la
sistematicidad del control que permitan retroalimentar al docente sobre las acciones y
estrategias a utilizar para el logro de los objetivos propuestos y al alumno en la

autorregulacién de su actividad.

La efectividad del control no esta sélo dada por su sistematicidad y utilizacion, tiene
gran importancia que éste abarque los aspectos necesarios con la amplitud vy
profundidad requerida, que informen al maestro sobre el salto cualitativo que el alumno
debe haber logrado, como resultado del proceso de ensefianza aprendizaje del grado
en cuestion, o si estos se han quedado por debajo del nivel esperado, asi como
aquellos objetivos que no ha logrado alcanzar. Cuando el control cumple estas
exigencias, le permite al maestro reestructurar a tiempo su planificacion y direccion del

proceso.
Concepcion y formulacion de la tarea

La remodelacién del proceso de ensefianza aprendizaje precisa, ademas de lo
sefialado, de un cambio esencial en la concepcion y formulacion de la tarea, porque es
en la tarea donde se concretan las acciones y operaciones a realizar por el alumno. Se
hace referencia a la tarea como aquellas actividades que se conciben para realizar por
el alumno en clase y fuera de ésta, vinculadas a la busqueda y adquisicion de los

conocimientos y al desarrollo de habilidades.

La formulacion de la tarea plantea determinadas exigencias al alumno, estas deberan
responder a los tres niveles de asimilacién planteados en los objetivos (reproductivo, de
aplicacion y de creacion). El maestro al planificar sus clases debera tener en cuenta
este aspecto, de manera de producir un mayor desarrollo en el escolar una vez que éste
ha asimilado la esencia de los conceptos y procedimientos como parte de la realizacion
de las tareas en el nivel reproductivo, ofreciéndole posibilidades de ejercicios mediante
los cuales pueda transferir esos conocimientos a nuevas situaciones (aplicacion), asi

como tareas que le exijan niveles de creatividad.

Por tal razon las 6rdenes de qué hacer en las tareas adquieren un importante
significado en la concepcion y direccion del proceso. Estas, indicaran al alumno un

conjunto de operaciones a realizar con el conocimiento, desde su busqueda, hasta la
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suficiente ejercitacion, si se trata del desarrollo de una habilidad. Igualmente pueden
conducir al alumno bien a la repeticion mecénica o a la reflexion, profundizacion,

suposicioén, busqueda de nueva informacion, entre otras.

El cambio en este aspecto debe producirse, de tareas que se programan sin tener en
cuenta si propician la busqueda y suficiente utilizacion del conocimiento y si logran la
estimulacion deseada del desarrollo del pensamiento, a tareas que logren estos

propésitos.

Estos elementos permitiran al docente dar la atencion particular tanto a la formacion de
conceptos, como al desarrollo de habilidades especificas de las asignaturas y a las de
caracter general intelectual, que deben lograr su desarrollo como parte del proceso de

ensefianza aprendizaje.

En la actualidad se hace frecuente en la practica escolar el término niveles de
desempefio cognitivo, es importante que el maestro tenga precision que se refiere al
desarrollo logrado en los alumnos, por eso se va a evaluar su desempefio, pero cuando
va a planificar sus clases, se orienta por los objetivos y los tres niveles de asimilacion
del conocimiento (reproductivo, de aplicacion y de creacion) por tanto sus tareas de
aprendizaje van a responder a estos de acuerdo con el momento de trabajo del

contenido en que se encuentre.

Los aspectos descritos, constituyen elementos orientadores para los docentes, es
necesario que al elaborar un sistema de clases o actividades educativas, se tenga en
cuenta el Fin y los objetivos, las potencialidades de los nifios y niflas de estas edades
expresadas en la caracterizacion, la atencién a la diversidad, las exigencias de una
clase desarrolladora, que permitan lograr potenciar el desarrollo, todo lo cual contribuye

a acercar el diagnostico de cada escolar y del grupo a momentos superiores.

1.3. La enseflanza de la Matematica en la Educacion Primaria. Tratamiento al

dominio estadistico.

En la ensefianza de la Matemética es fundamental la utilizacion de métodos
problémicos ya que realmente la accién se concreta en la préactica, asi es como el
alumno debe verla. El proceso de asimilacion en este caso se debe presentar como un

descubrimiento del conocimiento, ellos reflejan la naturaleza interna del proceso del
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pensamiento mediante las tareas cognoscitivas que deben realizar los alumnos. Estos
métodos pertenecen a diversas formas de trabajo independiente, de basqueda parcial o

heuristica.

Para lograr la real actividad del método se hace necesario que el maestro no limite su
utilizacién a uno de ellos, sino que los emplee en sistema. Resulta muy importante la
propia creatividad que deviene del maestro al ser capaz de integrar los contenidos ya
impartidos en cada clase, estableciendo vinculos con el nuevo contenido y creando
ejercicios que desarrollen el pensamiento reflexivo y eleven el nivel de aplicacion,
tomando para esto como punto de partida los ejemplos tipicos que aparecen en el texto
y considerando que estos soOlo ofrecen una base de partida para confeccionar el

sistema de actividades en la clase.

La Matemética no puede ser vista como la forma de conocer, aprender, sino ante todo

"o

“de adoptar un procedimiento adecuado,” “de usar el método correcto de solucion,” "de
seguir reglas y obtener la respuesta correcta”, es decir, “ejecutar la técnica”. Es por ello
necesario que el maestro sea capaz de tener en cuenta el nivel de dificultad que
presenta cada ejercicio del texto y elaborar un sistema de ejercicios concebidos para
cada clase y unidad en general, que tomando como punto de partida que los antes
mencionados lleven al estudiante un nivel superior de analisis, de sintesis e integren los

conocimientos ya adquiridos en escala ascendente.

Por todo lo anteriormente expuesto se hace necesario la utilizacion de estrategias
metodoldgicas por el docente (utilizacion de preguntas para revelar el conocimiento,
tareas sin solucion o con diferentes vias de solucion, combinacion de procedimientos
anteriormente utilizados, asumir y defender posiciones, entre otros) que exijan al
alumno la reflexion, la busqueda independiente del conocimiento, el llegar a
conclusiones en la misma medida que va adquirir procedimientos generalizados del

trabajo mental, por la propia concepcion de la tarea.

La ensefianza de la Matematica en la escuela cubana tiene la tarea de contribuir a la
preparacion de los jovenes para la vida laboral y social. Se pretende que los jévenes
dispongan de solidos conocimientos matematicos, que les permitan interpretar los

adelantos cientificos, que sean capaces de operar con ellos con rapidez, rigor y
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exactitud, de modo consciente logrando que puedan aplicarlos de manera creadora en

la solucion de problemas de diversas esferas de la vida.

Los conceptos son una categoria especial en la ensefianza de la Matematica ya que
constituyen la forma fundamental con que opera el pensamiento matematico. Con su
formacion se logra que los estudiantes comprendan las relaciones a establecer segun
los contenidos, es premisa para el desarrollo de la capacidad de aplicar lo aprendido de

forma segura y creativa, entre otras.
Los conceptos se agrupan en:

» Concepto de objeto: Estos designan clases de objetos reales que se pueden

caracterizar por medio de representantes. Ejemplo nimero fraccionario.

» Concepto de operacidon: Designan acciones que se efectian con los objetos.

Ejemplo las operaciones de calculo.

» Concepto de relaciones: Refleja las relaciones existentes entre los objetos. Ejemplo

entre los dominios numéricos, operaciones.

Los procedimientos de solucién se pueden clasificar en algoritmicos y heuristicos.
Ambos tienen en comun que se aplican en la solucidn de ejercicios de diversos tipos, su
diferencia esencial consiste en que si para una determinada clase de ejercicios se
conoce un algoritmo de solucién, entonces todo ejercicio de esa clase se puede
resolver con seguridad, en la misma forma, mediante la aplicacion de dicho algoritmo.
En cambio, si para un ejercicio no se dispone de ningun algoritmo de solucién entonces,

es necesario determinar primero una via de solucién apropiada.

Para ello es necesario tener en cuenta los procedimientos heuristicos que permiten
realizar un trabajo sisteméatico orientado hacia este objetivo, pero sin que sea posible

asegurar que de ese modo se encuentra la via de solucién.

En los programas de tercer y cuarto grados, asi como en los libros de texto se
establecen con precisién los procedimientos algoritmicos que el alumno debe conocer y
aplicar, pero no siempre ocurre asi con los procedimientos heuristicos aunque estos
forman parte de la materia de ensefianza y juegan un papel importante para encontrar

ideas de solucion a problemas particulares asi como nuevos algoritmos de solucion.
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La instruccién heuristica es la ensefianza consciente y planificada de reglas generales y
especiales de la heuristica para la solucion de problemas, es necesario que cuando se
declaren por primera vez explicitamente se destaquen de modo claro y firme,
destacando la importancia de que los alumnos aprendan a utilizarla

independientemente de manera generalizada.

Todo esto contribuye a:

» Desarrollar la independencia cognoscitiva.

» Lograr la integracion de los nuevos conocimientos ya asimilados.

» El desarrollo de operaciones intelectuales como analisis, sintesis, comparar,
clasificar, asi como de formas de trabajo y de pensamiento fundamentales de la

ciencia Matematica.

» La formacién de capacidades mentales como la intuicién, productividad, originalidad,

creatividad, entre otras.

El objetivo principal de la heuristica es investigar las reglas y métodos que conducen a
los descubrimientos y a las invenciones e incluye la elaboracién de principios, reglas,
estrategias y programas que faciliten la busqueda de la via de solucién y caracter no

algoritmico de cualquier tipo y de cualquier dominio cientifico y practico.

El programa director de la asignatura Matemética, que traza lineamientos para su
imparticion en todos los niveles de ensefianza, plantea la necesidad de buscar de
manera heuristica soluciones a los problemas, y dentro de los objetivos basicos de este
programa se plantea que los docentes “conduzcan a sus alumnos a la aplicacion
consciente de la induccion y la deduccion de métodos y medios para el trabajo racional
y de recursos heuristicos. La adopcidén de una instruccion heuristica de forma explicita
podria elevar significativamente el desarrollo de habilidades profesionales de los
docentes con sus relevantes implicaciones para el desarrollo multilateral del educando y

por ende la calidad de la clase.

Es fundamental que al utilizar la heuristica como alternativa de instruccion matematica
tengan en cuenta que se reconozca la posibilidad real de que el contenido propicie su

utilizacion, y que él domine esta relacion entre contenido propiamente dicho y los
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recursos heuristicos a emplear en la planificacién y organizacién de la clase con esas

caracteristicas.

Una habilidad general es la de establecer relaciones que se correspondan con una de
las formas de trabajo y pensamiento de la ciencia mateméatica. Es importante el
desarrollo de esta habilidad porque contribuye a la comprensién y blsqueda de la via
de solucion de diferentes tareas. Para su formacion y desarrollo es necesario considerar
en su estructuracion las acciones y operaciones que han de ser realizadas por el

escolar y en consecuencia, las que debe orientar el maestro.

El proceso de establecer relaciones se inserta en la frontera entre las etapas de
comprension de la tarea dada y la busqueda de la via de solucién de la misma, si se
dirige de forma efectiva contribuye a encontrar esta uUltima. Esta ubicacion da la medida

de que este proceso no se vea de forma aislada, sino en el contexto de la tarea.

Este debe ser un proceso activo donde el escolar juegue un papel protagonico en la
busqueda de relaciones entre las condiciones dadas en las tareas y las exigencias
planteadas, para lo cual debe transitar del andlisis a la sintesis, lo que le obliga a
organizar y planificar mentalmente los pasos a seguir . Este proceso permite eliminar la
tendencia ejecutora ante la tarea propuesta, lo que le confiere el caracter regulador de

la actuacion del educando.

La analogia consiste en buscar elementos semejantes o parecidos en la solucion de la
tarea, posibilitando la transferencia del saber adquirido a un nuevo contexto, asi como

la busqueda de medios mateméticos que deben ser utilizados en su solucion.

Se establecen analogias en el tratamiento de cualquiera de las soluciones tipicas de la
ensefianza de la matematica, asi entre conceptos, procedimientos algoritmicos, entre
otros, asi como diferentes formas de fijacion. Por otra parte, la reduccion consiste en
aprovechar los conocimientos y habilidades adquiridas para la solucién de una nueva
tarea, lo que implica un proceso de retroalimentacion de los contenidos anteriores, pues

los nuevos se llevan a lo ya conocido.

La busqueda y solucién de determinadas tareas en el campo de la asignatura, consiste

en una cadena de reducciones continuas a lo conocido. Los procesos reductivos son de
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gran importancia para la racionalizacion interna del trabajo mental y practico, y para la

transferencia a otros contenidos.

Los especialitas consideran que la realizacion de los procesos de’blusqueda de
relaciones y dependencias”, “las consideraciones de analogia “y la “variacién de
condiciones,” que son formas de pensamiento de la Matematica, son elementos

esenciales del éxito por parte de los escolares en la solucion independiente de tareas.

La via metodoldgica fundamental en la ensefianza de la matematica lo constituyen los
ejercicios. La mayoria de los autores definen el concepto ejercicio como una exigencia
para la realizacion de acciones, soluciéon de situaciones, deduccion de relaciones,
calculo, etc. Estos deben presentarse al alumno correctamente organizados, de modo
gue su personalidad se desarrolle en la direccién adecuada. Este trabajo con ejercicios
debe ser realizado de forma tal, que su participacion sea efectiva y este desarrolle sus
capacidades de trabajo independiente. (Ballester., 1999:78)

Ademads, los ejercicios constituyen un medio esencial para formar en los alumnos el
sistema fundamental de conocimientos, capacidades, habilidades y habitos que se ha
encomendado a la escuela. Entre estas acciones se encuentra la identificacion de
conceptos, relaciones y procedimientos, la reduccién y el reconocimiento de

condiciones necesarias y suficientes.

Queda claro que de la efectividad del trabajo con ejercicios depende, en gran medida,
la preparacion del alumno para realizar su actividad. Para elevar la eficiencia de la
ensefianza es necesario perfeccionar el sistema de ejercicios del curso de matematica,
los que aparecen en el texto ofrecen solo una base de partida para confeccionar los
sistemas de ejercicios que requieren la realizacion de la clase. La tarea de ensefiar se
realiza de manera diferente con cada grupo de alumnos de acuerdo a sus
caracteristicas, de ahi la importancia que el maestro esté preparando y puede
confeccionar el sistema de ejercicios que sus alumnos necesitan, teniendo en cuenta la
funcion desarrolladora de los mismos.

Es muy importante tener en cuenta que los ejercicios contribuyen a la formacion y
desarrollo del pensamiento Iégico, esto se logra cuando los alumnos son capaces de

transformar un ejercicio para aplicar uno u otro método de solucion, cuando son
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capaces de aplicar nuevos medios para resolver un ejercicio, cuando aprenden a
extraer y utilizar la informacion, cuando son capaces de construir nuevos ejercicios

sobre la base de uno dado.

Para lograr todo ello deben tener en cuenta acciones logicas fundamentales que estan
presentes en cada razonamiento y no a la reproduccién del conocimiento l6gico aislado
del trabajo en Matematica. Resulta claro que de la efectividad del trabajo con ejercicios
depende, en gran medida, la preparacion de los alumnos para realizar sus actividades

en una u otra esfera de la practica social.

Esto significa que para elevar la eficiencia de la ensefianza es necesario perfeccionar el
sistema de ejercicios a utilizar; los ejercicios que aparecen en el texto ofrecen sélo una
base de préactica para confeccionar los sistemas de ejercicios que requiere cada clase
cuya funcion debe ser desarrolladora. Para todo esto se ha demostrado que resolver un

ejercicio de varias formas es mas util que resolver ejercicios iguales.

Al disefiar los sistemas de ejercicios hay que tener en cuenta que no pueden ser todos
del mismo tipo, es necesario que el alumno ejercite la identificacion para que este
procedimiento lo asimile como parte de la habilidad. La solidez de los conocimientos va
a depender no tanto del nimero de las repeticiones, como de cuan generalizada esta la

accion y cuan cerca esta de la forma mental.

Es necesario tener en cuenta en la ensefianza de la Matemética las adecuaciones de
los programas favoreciendo la necesaria adaptacion del contenido a las realidades y
condiciones actuales. Es necesario prestar atencibn en como se ensefia y cOmo se

produce el aprendizaje en los nifios.

La meta es ensefarles a los alumnos que no estan en la escuela para recibir érdenes,
sino para descubrir como pueden realizar tareas cada vez mas complejas usando sus

propios recursos y pensamientos.

Dirigir cientificamente el aprendizaje de esta asignatura significa diagnosticar lo
correspondiente al analisis para sintetizar cuales son las principales dificultades y sus
causas para trazar acciones concretas que permitan resolverlo en el orden cientifico,

didactico y metodologico.
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Durante la clase de matematica es necesario:

 Lograr que los alumnos se interesen por la actividad, disfruten durante la ejecucion y

puedan realizar otras actividades en caso de que concluyan la tarea propuesta.

» Evaluar con profundidad los procesos de solucion seguidos asi como la correccion

final.

* Valorar la reflexion y profundidad de las soluciones alcanzadas por los alumnos y no la

rapidez con que trabajan.

 Lograr un espacio de exposicion y reflexion de los resultados del trabajo realizados y
evaluarlos colectivamente, Las reflexiones deben ser en torno a la solucién del ejercicio,

al proceso en si.

 Lograr que los alumnos hagan explicitos sus concepciones acerca de la solucion, de

la via seleccionada.

» Tener en cuenta el enfoque pedagodgico para el tratamiento del error, profundizando

en las causas que lo originan con la participacion de los alumnos.
En el caso de la Matemética los niveles que se consideran son:

* Reconocimiento de objetos y elementos (I nivel): Implica la identificacion de hechos,
conceptos, relaciones y propiedades matematicas expresados de manera directa y
explicita en el enunciado.

» Solucion de problemas simples (Il nivel): Exige el uso de informacion matemética
explicita en el enunciado, referente a una sola variable y al establecimiento de

relaciones directas y necesarias para llegar a la solucion.

» Solucion de problemas complejos (Ill nivel): Requiere la reorganizacién de la
informacion matematica presentada en el enunciado y la estructuracion de una
propuesta de solucion a partir de relaciones no explicitas, en las que se involucra mas

de una variable.

Por todo esto es necesario que el maestro logre crear actividades que conduzcan el
proceso de aprendizaje de acuerdo con la zona de desarrollo proximo. Un aspecto

importante en esta direccion es considerar, que el alumno que aprende debe poner en
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relaciébn los nuevos conocimientos con los que ya posee por lo que resulta muy
importante para el nuevo conocimiento, las relaciones que pueda establecer entre los
conocimientos que aprende y su motivacion, sus vivencias afectivas, las relaciones con

la vida, los diferentes contextos sociales que le rodean.

En este proposito de juega un papel fundamental la idea de poner al nifio en situaciones
comunicativas en que tenga que interpretar datos de la vida economica y social

representados de diferentes formas: graficos de barras, circulares y tablas.
1.3.1 El tratamiento al dominio estadistico enlaa  signatura Matemaética.

Frecuentemente en los periddicos, revistas, television y en los textos que se utilizan en
la escuela en las diferentes asignaturas aparecen informaciones que se expresan
utilizando datos cuantitativos. En muchas ocasiones estos datos reflejan aspectos de
gran importancia para la vida econdémica, social y politica tanto de nuestro pais como

del resto del mundo.

Las valoraciones que se realizan a partir del andlisis de estas informaciones, permiten
obtener conclusiones de gran importancia que favorecen la formacion matematica e
integral de los escolares, al tener que interpretar lo que en ellas se expresa, para lo que
se hace necesario ordenar, clasificar y describir adecuadamente las informaciones, asi
como preparar a los alumnos para su analisis e interpretacion de forma tal que puedan

obtener conclusiones debidamente fundamentadas.

En el caso de tercer y cuarto grados, se le plantean al alumno en el dominio estadistico,
las ideas y exigencias siguientes:

» Se apropien del concepto de promedio, de su utilidad practica y que calculen el
promedio a través de la resolucion de problemas cuyos datos reflejen situaciones de
la vida real y que le resulten familiares a los alumnos, como por ejemplo, cuando
calculan el promedio de asistencia de su destacamento en una semana o las
calificaciones obtenidas por un equipo de alumnos de 3er grado al realizar una

evaluacion.

» Interpreten informaciones dadas a través de tablas y graficos de barra mediante la

obtencion de conclusiones y la realizacién de valoraciones, derivadas tanto de las
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relaciones matematicas que se puedan establecer entre los datos como de la

situacion especifica que se describe a través de la informacion que se emite.

Calculo de promedio

La introduccion del célculo de promedios debe realizarse con una situacion de la vida
practica pues el objetivo de su tratamiento es precisamente resolver situaciones que se
dan en la vida cotidiana. Los alumnos deben aprender el concepto de promedio,
primeramente en sentido de distribucion uniforme y luego se caracteriza atendiendo a
su significacion general, es decir, mediante el célculo. En la determinacion del promedio
los alumnos repasan sus conocimientos sobre la adicién y consolidan sobre todo la

division, en este caso la division por un lugar.

Con un ejemplo sencillo se puede dar la idea de la distribucion uniforme. Se les pide a
los alumnos buscar posibilidades de solucion, las que pueden ser a través de la

reparticion uniforme o mediante el célculo.

Es importante que el maestro recuerde que aunque el promedio puede ser
aparentemente un concepto abstracto, esta muy relacionado con la practica, pues se
utiliza mucho cuando se quiere conocer el comportamiento medio de cierta poblacion,
aunque cada uno de sus componentes se acerque o se aleje a la media. Por ejemplo,
es util conocer la edad promedio de los jugadores de un equipo de pelota, el promedio
de calificacion de un grupo y asi saber qué alumnos estan por encima o por debajo de la
media. Ademas es posible mostrar a los alumnos algun ejemplo donde en el calculo de
promedio aparezca la divisibn con resto, en este caso se debe indicar un valor

aproximado adecuado que se reflejara en la respuesta.

Utilizacion de tablas vy graficos

Los alumnos deben familiarizarse con el empleo de herramientas para la descripcion de
informacion como tablas y graficos de barras e identificarlos como instrumentos de
ayuda para comprender y analizar con mayor objetividad y profundidad Ilas

informaciones que se comunican empleando datos cuantitativos.

La informacion que se seleccione debe ser concreta y precisa para garantizar que

pueda ser observada, entendida y valorada por los alumnos.
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Deben revelarse datos cuantitativos que resulten de interés para propiciar que los
alumnos puedan:

» Establecer relaciones entre los mismos, aplicando los conocimientos matematicos

gue han adquirido hasta el momento.

» Emitir juicios, obtener conclusiones y realizar valoraciones, derivadas de

informaciones que preferentemente estén relacionadas con la obra de la Revolucion.

En el trabajo con las tablas debe analizarse con los alumnos cual es la informacién que
aparece reflejada en la tabla, precisando la que se sefiala en cada columna y en cada
fila, utilizando preguntas que permitan la ubicacion exacta del escolar en la informacién
a utilizar de cada fila y columna, asi como la exigencia de operar con determinados

datos.
Ejemplo de informacion representada en tabla:

Cantidad de alumnos de primer ciclo de una escuela primaria que llegan puntual a

la escuela en una etapa determinada.

Grado |Matricula lunes martes  miércoles jueves viernes
1ro 40 38 36 38 40 38
2do 40 38 40 38 34 36
3ro 40 36 38 38 38 40
4to 40 40 40 38 40 38

Debe, ademas, motivarse a los alumnos para que sean ellos los que elaboren otras
preguntas a partir de la informacion de la tabla, de forma tal que para obtener la

respuesta sea necesario operar con estos datos.

Desde el punto de vista educativo es muy importante que el maestro estimule a los
alumnos para que expresen sus valoraciones relacionadas con la importancia de llegar
puntualmente a la escuela, del ahorro, de la comprensién de la obra revolucionaria en

bien de la sociedad, entre otros temas.
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Se sugiere que se incorporen ejercicios donde los alumnos tengan que completar
algunos datos que se omiten en la informacion brindada en las tablas.

En el trabajo con los graficos siempre se partird de la representacion gréafica de la
informacion. Debe hacerse notar que en un eje, se escriben datos que pueden ser no

numericos, mientras que en el otro necesariamente se describen datos cuantitativos.
Debe destacarse como requisitos de los graficos los siguientes:

» Las barras son rectangulares.

» El ancho de todas las barras es el mismo.

» La altura de cada barra, indica cantidad o valor cuantitativo de la informacion.

» La distancia entre las barras siempre es la misma.

Ejemplo de informacion representada en grafico:

Cantidad de alumnos de primer ciclo de una escuela primaria que llegan puntual a

la escuela en una etapa determinada.

martes miercoles jueves viemes

E 1ro W 2do O 3ro d4to

En este capitulo se han abordado a manera de sintesis los principales fundamentos
tedricos y metodologicos que sustentan la preparacion de los maestros de tercer y cuarto

grados para dirigir el aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura Matematica.
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CAPITULO 2: ACTIVIDADES METODOLOGICAS DIRIGIDAS A P REPARAR A LOS
MAESTROS DE TERCER Y CUARTO GRADOS PARA DIRIGIR EL APRENDIZAJE
DEL DOMINIO ESTADISTICO EN LA ASIGNATURA MATEMATICA . RESULTADOS
ALCANZADOS.

2.1. Diagnostico inicial del estado en que se expre sa la preparacion de los
maestros en la direccion del aprendizaje del domini o estadistico en la asignatura
Matematica.

El analisis de las necesidades de preparacion se realizd6 a partir de la revision de
sistemas de clases en el curso 2007-2008 y del estudio y valoracion de los resultados
de las visitas realizadas a los maestros de tercer y cuarto grados en la asignatura
Matematica, lo que hizo posible determinar las regularidades del nivel real en que se

expresa su preparacion metodoldgica.

En estos resultados estan involucrados los 14 maestros que imparten tercer y cuarto
grados en las escuelas urbanas del Consejo Popular 2 del municipio Cabaiguan. De
ellos, 9 (64,2%) son Licenciados en Educacion Primaria, 3 (21,4%) no son licenciados, y
2 son maestros en formacion (1 de 4to afio y 1 de 5to0). De los 9 maestros licenciados, 5
(35,7%) estan matriculados en la Maestria en Ciencias de la Educacion. Respecto a la

experiencia profesional, 5 (35,7%) tienen méas de 20 afios y 7 (50%) entre 5y 10 afios.

Como parte de este proceso se realizd el registro de los principales resultados

obtenidos en la revision de sistemas de clases y en las clases visitadas.

En los planes de clases revisados se constataron como principales regularidades las
siguientes:

» Errores en la formulacion de los objetivos referidos al dominio estadistico, ya que en

ellos no se precisa el contenido a través del cual se desarrolla la habilidad que se
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propone por lo que no se observa el alcance del mismo.

* No se planifican de manera precisa las tareas docentes que aseguren el nivel de
partida, ni tienen correspondencia con el lugar que ocupa la clase dentro del
sistema, asi mismo no se procura que los datos ofrecidos sean reales y tengan

relacion con la vida de los escolares.

* No siempre se tienen en cuenta los diferentes niveles de asimilaciéon por los que
transita la adquisicibn de conocimiento y habilidades del referido dominio.

Predominan las tareas del nivel reproductivo.

En el registro de las clases observadas (8 de tercer grado y 6 de cuarto) se apreciaron
insuficiencias en los indicadores establecidos para su evaluacion, las cuales arrojaron

regularidades en correspondencia con las evidenciadas en los planes de clases.

Debe destacarse que a pesar de las insuficiencias apreciadas, las cuales se describen
posteriormente, se constata dominio por parte de los maestros de los contenidos

estadisticos a trabajar con los alumnos.

En menos del 50% de las clases observadas se constaté el aseguramiento del nivel de
partida mediante la comprobacion de los conocimientos, habilidades y experiencias

precedentes de los alumnos.

Al no concebir tareas vinculadas a la vida préactica, no se estimulan los deseos de
aprender lo nuevo o de sistematizar lo aprendido, mediante el planteamiento de nuevos
retos cognoscitivos por lo que imposibilita que el contenido adquiera un significado y

sentido personal para el alumno.

En cuanto a la orientacion  hacia los objetivos  mediante acciones reflexivas y
valorativas de los alumnos teniendo en cuenta para qué, qué, cOmo y en que
condiciones van a aprender, se constaté que en muy pocas de las clases observadas
(35,7%) se ofrecen todos los elementos necesarios para que los estudiantes
comprendan el objetivo a alcanzar y las acciones que realizaran para lograrlo. No se

logra la orientacion completa hacia el objetivo.

La realizacion de tareas docentes variadas y diferenciadas que exigen niveles

crecientes de asimilacion, en correspondencia con los objetivos y el diagnostico, se
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logra solamente en el 42,8% de las clases, lo que estd dado por las dificultades
descritas en la revision de los planes de clases.

No se propicia de manera sistematica el debate, la confrontacion y el intercambio de
vivencias y estrategias de aprendizaje, en funcion de la socializacion de la actividad
individual promovidas por los maestros en cada clase, pues aunque se intentaron
formas organizativas para lograr la socializacion se utilizaron procedimientos y

estrategias inadecuadas.

En la estimulacion de la busqueda de conocimientos mediante el empleo de diferentes
fuentes y medios en correspondencia con el nivel alcanzado por los alumnos, se
evidencié que sélo 3 (21,4%) de los maestros lograron este objetivo en sus clases. En
las otras no se orientaron procedimientos que permitieran a los alumnos orientarse en el
uso de diversas fuentes y medios a partir del desarrollo alcanzado en las habilidades

referidas al dominio estadistico.

En relacion con la utilizacion de formas (individual y colectiva) de control, valoracion y
evaluacion del proceso y el resultado de las tareas docentes de forma que promuevan
la autorregulacion de los alumnos, se aprecid en todas las clases (100%) que las
formas de control resultaron insuficientes, pues no fueron variadas y limitaban la
autorregulaciéon consciente de los estudiantes, por lo que no permitieron conocer con
exactitud las dificultades que tenian para planificar y ejecutar las tareas, evaluandose
solamente los resultados desde el criterio del maestro.

En el andlisis de cada una de las clases observadas se aprecia disposicion de los

maestros para elevar su preparacion.

Los instrumentos aplicados evidenciaron las regularidades que presentan los maestros
de tercer y cuarto grados en su preparacion para la direccion del aprendizaje del

dominio estadistico en la asignatura Matematica, las cuales estan relacionadas con:
» Poseen dominio tedrico del contenido a trabajar.

» Comprension de sus necesidades de preparacion metodoldgica.

» Disposicion para elevar su preparacion.

» Dominio del tratamiento a las operaciones de calculo.
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» No se emplean adecuadamente métodos y procedimientos didacticos que
favorezcan el aprendizaje del dominio estadistico a partir de los niveles de

asimilacién y en correspondencia con el objetivo.

» Errores en la planificacion de tareas de aprendizaje en correspondencia con los

diferentes niveles de asimilacion a partir del objetivo planteado.

El diagnostico inicial demostré la necesidad de elaborar las actividades metodologicas

dirigidas a la preparacion de los maestros en este particular.
2.2. Fundamentacién y estructuracion de la propuest  a de solucion.

Partiendo del concepto asumido de las actividades metodolégicas como “el conjunto de
acciones de planificacion, ejecucion y control que se desarrollan para lograr el
perfeccionamiento del desempefio profesional del personal pedagdgico en funcion de
optimizar el proceso educativo. Se diseflan en cada institucion escolar a partir del
diagnostico de cada docente”. (Carvajal, M. 2008: 5), se hace necesario realizar un
analisis de los presupuestos tedricos y metodologicos en que se sustentan las

actividades metodolégicas propuestas.

Para la propuesta contenida en esta investigacion se considero la concepcion actual en
que se realiza la preparacion metodolégica de los docentes en el contexto de las
transformaciones educacionales, lo que posibilit6 conformar las actividades
metodoldgicas a aplicar. Para su elaboracion se tuvieron en cuenta los siguientes

aspectos:
» Las regularidades detectadas en el diagnostico inicial.

» Las caracteristicas de la asignatura Matematica en el primer ciclo de la Educacion

Primaria.
Con estas actividades se pretende:

» Crear una base tedrica metodoldgica que posibilita elevar el nivel de preparacion de
los maestros que le permita dirigir el aprendizaje del dominio estadistico en la

asignatura Matematica.

« Disefar actividades variadas para el proceso docente educativo.
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» Estimular el intercambio metodoldgico.

* Resolver las insuficiencias que presentan los maestros en cuanto al tema que se
investiga.

Otro elemento esencial en la concepcion de las actividades metodolégicas es el
concepto de “Zona de Desarrollo Proximo”, ya que posibilita determinar las
potencialidades y necesidades de preparacién de los docentes y llegar a decidir la
ayuda necesaria en cada caso hasta alcanzar el nivel de preparacion deseado. Es
necesario integrar los diferentes indicadores que inciden en la preparacién de los
docentes, tal como lo propone L. S. Vigotsky en su enfoque historico cultural. Para este
pedagogo el proceso de aprendizaje tiene en su centro al sujeto, activo, consciente,
orientado hacia un objetivo, en interaccion con otros sujetos - el profesor y otros
estudiantes - en condiciones socio- historicas determinadas. El proceso de apropiacion
de la cultura por el sujeto transcurre por medio de la actividad como proceso que

mediatiza la relacion entre los hombres y su realidad objetiva.

Las actividades metodolégicas que se presentan estan compuestas por acciones
sucesivas y coherentes estrechamente relacionadas, que se encaminan a la preparacion
metodoldgica de los maestros y se distinguen por el empleo, durante el proceso de
preparacion, de la accidn reflexiva y la socializacién de las experiencias adquiridas por
todos y cada uno de los participantes en torno a la practica educativa relacionada con la
direccion del aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura Matematica, donde la
accion reflexiva tiene como objetivo coparticipar y hacer dialogar a los maestros en torno
al sentido de utilidad de los conocimientos, habilidades y actitudes derivadas de los
saberes, experiencias y vivencias de la practica pedagogica, y en consecuencia

estimular el intercambio.

Para las actividades contenidas en la propuesta se formulé6 como objetivo general:
Preparar a los maestros de tercer y cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio

estadistico en la asignatura Matemaética.

Objetivos especificos:
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1. Perfeccionar el nivel de preparacion tedrica y metodoldgica de los maestros de
tercer y cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio estadistico en la

asignatura Matematica.

2. Implicar a todos los maestros en las actividades metodolégicas de manera activa y

reflexiva.

3. Socializar los conocimientos y modos de actuacion entre los maestros primarios de
tercer y cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio estadistico en la

asignatura Matematica.
Caracteristicas de las actividades metodolégicas

La propuesta cuenta con un total de ocho actividades graduadas segun el nivel de
complejidad l6gico ascendente. Cada actividad, en su desarrollo, cuenta con tres
momentos importantes: la orientacidén de la actividad, la ejecucion y el control. En cada
uno de estos momentos, tanto el directivo como los maestros, tienen acciones
especificas a realizar para lograr el cumplimiento del objetivo propuesto. Se tiene en
cuenta el diagndstico individual y grupal de los maestros, por lo que se sugiere que

sean adaptadas para su utilizacién con los maestros.
Momentos de la actividad (Duran, Z., 2008:52):

Orientacion: es una de las etapas fundamentales en el proceso de ensefianza; se
pone de manifiesto cuando se precisa qué es lo nuevo que se va a aprender y qué se
diferencia de lo que ya han aprendido, lo que se logra cuando a través de diferentes
acciones, el directivo propicia que los maestros establezcan nexos entre lo conocido y
lo desconocido, de forma clara y precisa. Para establecer los nexos antes planteados,
es indispensable que quien dirige la actividad conozca en qué condiciones estan para
aprender lo nuevo y qué conocen de él (ideas, creencias, nociones acerca de lo
desconocido). Se pone de manifiesto cuando se orientan preguntas de reflexion, u otras
vias que orienten e impliquen al que aprende en el andlisis de las condiciones de las
tareas y en los procedimientos de solucion; tantea con los posibilidades de diferentes
vias de solucion a una misma actividad y controla sus resultados como parte de la
propia orientacion. Este trabajo de orientacion se hace mas efectivo cuando todos los

implicados participan en la construccion de la Base Orientadora de la Actividad.
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Ejecucion: entre esta etapa y la anterior debe existir correspondencia en las acciones
que realizan los implicados. Ello significa que no pueden ser dos etapas
desconectadas, pues de ser asi, la orientacion dejaria de tener sentido para el que
aprende y careceria de valor pedagogico. Por otra parte, si la orientacion fue efectiva, el
proceso de ejecucion se puede lograr facilmente, con una mayor independencia de los
implicados, los que no requeririan de tantas orientaciones por parte del que dirige para

ejecutar sus acciones y tareas.

Las posibilidades que ofrece el que dirige la actividad para que el que aprende tenga
una implicacion consciente y participativa en la etapa de ejecucion, en los diferentes
momentos de la actividad, se pone de manifiesto, desde la etapa de orientacion cuando
propicia tareas con diferentes tipos de 6rdenes, asi como la ejecucion de tareas donde
combinen las actividades colectivas (por parejas, por equipos 0 por grupos) con las
individuales, cuando organiza tareas de aprendizaje atendiendo a la zona de desarrollo
proximo dando de este modo atencién a las diferencias individuales dentro de la

actividad.

Control: un aspecto importante dentro del desarrollo del proceso de la actividad es el
control que se ejerce sobre el aprendizaje que se va produciendo. Estas acciones se
manifiestan durante toda la actividad, se tiene en cuenta desde la etapa de orientacion;
donde el que dirige es el mayor responsable de su fiscalizacion. Se deben utilizar
formas variadas que pueden ir desde el control individual hasta formas colectivas;
propician la realizacion de actividades de control y valoracion por parejas de forma

colectiva al igual que la autovaloracion y el autocontrol.

A partir de lo anteriormente expuesto se concibieron las actividades metodoldgicas, las
cuales fueron aplicadas en los diferentes espacios concebidos en el sistema de trabajo
de la escuela para la preparacion metodolégica de los maestros.

Actividades metodoldgicas.
Reunion metodoldgica

Tema: Dominio estadistico, su concepcion y tratamiento metodologico dentro de la

asignatura Matematica en la Educacién Primaria.
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Obijetivos :

- Reflexionar sobre las causas que provocan las insuficiencias en el proceso de
enseflanza-aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura Matematica y las

posibles soluciones.

- Reflexionar y discutir sobre las caracteristicas de este dominio en la asignatura
Matematica.

Dirige: Jefe de ciclo.

Participan: Maestros de tercer y cuarto grados.
Tiempo: 45 minutos.

Desarrollo de la actividad

Saludo y base orientadora.

Presentar los resultados de las comprobaciones aplicadas en la asignatura Mateméatica

en relacién al referido dominio.

¢ Qué causas consideran ustedes que provocan las insuficiencias en el aprendizaje en

relacion al dominio estadistico?

¢ Consideran ustedes que estan suficientemente preparados para dirigir el aprendizaje

del dominio estadistico en la asignatura Matematica?

Se reflexionara sobre estas interrogantes a través de la aplicacion de la técnica

participativa “Lluvia de ideas”.

Uno de los contenidos introducidos al programa de Mateméatica es precisamente el

referido a la estadistica y es ademas uno de los mas afectado en la asignatura.

Se recuerda las exigencias planteadas a los alumnos de tercer y cuarto grados en el

dominio estadistico:

» Se apropien del concepto de promedio, de su utilidad practica y que calculen el
promedio a través de la resolucion de problemas cuyos datos reflejen situaciones de
la vida real y que le resulten familiares a los alumnos, como por ejemplo, cuando

calculan el promedio de asistencia de su destacamento en una semana o las
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calificaciones obtenidas por un equipo de alumnos de 3er grado al realizar una

evaluacion.

» Interpreten informaciones dadas a través de tablas y graficos de barra mediante la
obtencion de conclusiones y la realizacién de valoraciones, derivadas tanto de las
relaciones matematicas que se puedan establecer entre los datos como de la

situacion especifica que se describe a través de la informacion que se emite.
Para darle solucion a estas dificultades es imprescindible:

- Autoprepararse para trasmitir a los escolares los conocimientos relacionados con la
vida econOmica, politica y social del pais en datos representados en tablas y graficos y

estos puedan operar con ellos en los tres niveles de desempefio cognitivo.
- Tener en cuenta el tratamiento a los rasgos de esencia del contenido.

Debe destacarse ademas la idea que la via metodoldgica fundamental en la ensefianza
de la matematica lo constituyen los ejercicios. La mayoria de los autores definen el
concepto ejercicio como una exigencia para la realizacion de acciones, solucion de
situaciones, deduccion de relaciones, calculo, etc. Estos deben presentarse al alumno
correctamente organizados, de modo que su personalidad se desarrolle en la direccion
adecuada. Este trabajo con ejercicios debe ser realizado de forma tal, que su
participacion sea efectiva y este desarrollo sus capacidades de trabajo independiente.
(Ballester., 1999:78)

Ademads, los ejercicios constituyen un medio esencial para formar en los alumnos el
sistema fundamental de conocimientos, capacidades, habilidades y habitos que se ha
encontrado a la escuela. Entre estas acciones se encuentra la identificacion de
conceptos, relaciones y procedimientos, la reduccién y el reconocimiento de

condiciones necesarias y suficientes.

Queda claro que de la efectividad del trabajo con ejercicios depende, en gran medida,

la preparacion del alumno para realizar su actividad.

Desde que comienza la unidad se debe concebir el tratamiento de los contenidos de

modo que el alumno sea sujeto activo de su propio aprendizaje. La tarea docente debe
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propiciar que opere con los tres niveles de desempeiio y llevar al alumno nuevas

situaciones en las que demuestre solidez en los conocimientos.
El maestro debe ensefiar al alumno empleando el trabajo colectivo, el dirigido y el grupal.

¢Sera posible mejorar la calidad de las clases y el aprendizaje de los alumnos

empleando sisteméaticamente esta metodologia?
Proyecto de acuerdos:

Derivar la planificacion y desarrollo de actividades metodolégicas sustentadas en la
metodologia a seguir para el tratamiento del dominio estadistico en la asignatura

Matemaética.
Clase Metodologica

Tema: Tratamiento metodologico referido al trabajo con el dominio estadistico en el

epigrafe 1.3. de la unidad 1 de tercer grado.

Objetivo: Argumentar los métodos, procedimiento y actividades docentes para el
trabajo con la interpretacion de informacion dada a través de datos expresados en

tablas y graficas de barra para elevar la calidad del proceso ensefianza- aprendizaje.
Dirige: Jefe de ciclo

Participantes: Maestro que imparten tercer y cuarto grados.

Orientaciones para la realizacion de la actividad.

Esta actividad se desarrolla a partir del andlisis metodolégico del epigrafe 1.3 del

programa de Matematica de tercer grado.

Se partird de la caracterizacion de la unidad 1 del programa de matemética y de los
contenidos que se trabajan en ella relacionados con la interpretacion de informacion
dada a través de datos expresados en tablas y graficas de barras. A partir de la
caracterizacion realizada se desarrolla la clase metodoldgica en la que se analiza cOmo

concebir el tratamiento metodoldgico a dicho contenido.
El andlisis metodoldgico de la unidad aparece en el anexo 10 del informe.

Clase demostrativa.
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Objetivo: Demostrar a los maestros de tercer y cuarto grados que métodos
procedimientos y actividades docentes pueden utilizarse para la interpretacion dada a

través de datos expresados en tabla y graficos de barra.
Dirige: Jefe de ciclo.

Participan: Maestros de tercer y cuarto grados.
Tiempo: 45 minutos.

Clase: Interpretando tablas.

Objetivo: Interpretar la informacion dada a través de datos expresados en tablas de

modo que expresen la importancia que tiene este conocimiento para la vida.
Método: Elaboracion conjunta.

Procedimientos:  Conversacion, explicacién, observacién, busco mis argumentos,

trabajo independiente, aprendo a preguntar.

Desarrollo.

Conversar sobre la importancia de la recogida de materia prima y las fechas del curso

en las que se activan las FAPI.

Presentar la tabla que muestra la cantidad de materia prima recogida durante la

activacion de la FAPI en la primera semana de las vacaciones.

Dias Pomos Latas
lunes 326 598
martes 108 263
miércoles 24 99
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¢ Cudl fue la materia prima recogida?

¢, Qué dias se realiz6 la recogida?

¢, Qué dia se recogido mas pomos?

¢, Qué dia se recogié menos latas?

¢, Qué dia fue el de mayor recogida? ¢,Por qué lo sabes?

Los datos con los que se ha trabajado, ¢ donde aparecen representados?
¢, Han visto tablas similares a esta? ¢ Donde?

¢, Creen que es importante saber trabajar con tablas? ¢ Por qué?

Orientar el objetivo.

Partiendo de la tabla anterior se les explicard que los datos en la misma aparecen en

columnas y filas analizando cuéles son las columnas y cuéles son las filas.

¢,Cuantas columnas tiene? ¢ Cuantas filas tiene?

¢, Qué cifra aparecen en la columna del medio y en la tercera fila de arriba hacia abajo?
¢En qué columna y fila aparece la cifra 598?

Luego se realizaran los siguientes ejercicios

Presentar la siguiente tabla

meses consumo kWh
enero 195
febrero 180
marzo 100
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abril 90

La tabla muestra el consumo de energia eléctrica en casa de Marta.

a) ¢Cudl fue el mes de mayor consumo?

b) ¢Cual fue el mes en que Marta ahorro mas? Argumenta.

c) ¢Cuéantos kWh consumio Marta mas en marzo que en abril?

d) Elabora una pregunta partir de los datos de la tabla.

La tabla muestra la cantidad de alumnos que se encuentran en circulos de interés.

Circulo de interés | Cantidad de alumnos.
Modelado 8

Pedagogia 11

Filatelia 7

Computacion 9

a) ¢Cual es el circulo de interés con mayor matricula?

b) ¢ En que circulos se agrupa la mayor cantidad de alumnos?

c) ¢Cuéantos alumnos estan matriculados en circulos de interés?

d) ¢Por qué el circulo de interés de pedagogia es el de mayor matricula?

Conclusiones.

Presentar las tablas trabajadas.

¢ Los datos representados se refieren al mismo tema? ¢,Por quée?

Estudio Independiente.

Busca en periddicos y revistas tablas como estas. Traelas para analizarlas en la

proxima clase.
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Para la observacion de la clase demostrativa se empled la misma guia utilizada en la

observacion a clases, utilizadas en el pre-experimento pedagadgico.
Clase Demostrativa.

Objetivo: Demostrar a los maestros de tercer y cuarto grado que métodos,
procedimientos y actividades docentes pueden utilizarse para la interpretacion de

informacion dada a través de datos expresados en tablas y graficos de barra.
Dirige: Jefe de ciclo.

Participan: Maestros de 3ro y 4to grado.

Tiempo: 45 minutos.

Clase: Trabajo con graficos.

Objetivo: Interpretar la informacion dada a través de datos expresados en gréaficos de

barras de modo que puedan hacer valoraciones sobre situaciones de la vida.
Método: Trabajo independiente.

Procedimientos:  Conversacion, observacion, busco mis argumentos, aprendo a

preguntar.
Desatrrollo.
En la clase anterior se realizaron ejercicios a partir de datos expresados en tablas.

¢En qué otra forma podemos expresar los datos relacionados con una informacion

determinada?

Presentar un grafico donde se muestra el consumo de energia eléctrica en casa de
Pedro.

¢, Qué datos nos ofrece el grafico?
¢ Qué utilidad tiene este grafico?

¢ Qué medidas debemos tomar para contribuir al ahorro de energia eléctrica?
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¢, Qué otras informaciones nos pueden brindar los gréaficos?

Gréfico

enero febrero

Orientar el objetivo.

Partiendo del gréfico anterior realizar las siguientes actividades.

a) ¢Cuél fue el mes de mayor consumo?

b) ¢ Cuales fueron los meses en que Pedro ahorro mas? Argumenta.
c) ¢Cudl fue el promedio de consumo en esos meses?

d) Elabora un problema donde utilices datos del grafico.

Observa y analiza el grafico donde se muestra la preferencia de los alumnos por los

libros de la Biblioteca.
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A: Cuadernos Martianos.

B: La Edad de Oro.

C: Cuentos de Guane.

D: El cochero azul.

a) ¢Cual es el libro de mayor preferencia?

b) ¢Cuantos nifios prefieren los Cuadernos Martianos?

c) Escribe verdadero o falso. Fundamenta la falsa.

----Los libros de mayor preferencia son Cuentos de Guane y El cochero azul.
----Diez nifios mas prefieren La Edad de Oro que los Cuadernos Martianos.
----La cantidad de nifios que prefieren El cochero azul y Cuentos de Guane es la misma.
d) ¢ Qué otro titulo de libro o revista incluirias en el grafico? ¢, Por quée?

e) Elabora un problema utilizando los datos que aparecen en el gréfico.
Conclusiones.

¢,Crees que el empleo de graficos es importante para la vida??Por qué?

Estudio Independiente.
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El 5 de junio, Dia Mundial del Medio Ambiente, se activaron las FAPI y los alumnos de
cuarto grado recogieron materia prima. Los datos aparecen expresados en el siguiente

grafico:

BOTELLAS TUBOS PASTA

Elabora tres preguntas teniendo en cuenta los datos que te ofrece el gréfico.

Para la observacion de la clase demostrativa se empled la misma guia utilizada en la

observacion a clases, utilizadas en el pre-experimento pedagaogico.

Preparacion de Asignatura. (Se realiz6 una con cada  grado. Se ejemplifica con la

de cuarto)

Objetivo: Demostrar modos de actuacion a los maestros de cuarto grado que le
permitan planificar y organizar el tratamiento al dominio estadistico dentro de la Unidad
de estudio en la asignatura Matemética y concebir las tareas de aprendizaje teniendo

en cuenta los niveles de asimilacion.
Dirige: Jefe de ciclo.

Participan: Maestros de 4to grado.
Tiempo: 90 minutos.

Desarrollo

Se comienza la actividad presentando datos de la prensa relacionados con la vida
economica y social del pais, los cuales se expresan en tablas y gréficos para constatar

el dominio de este contenido por parte de ellos.
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Se realizan preguntas que lleven a la interpretacion de datos representados en tablas y

gréficos y al trabajo con el calculo de promedio.

Se da tiempo a los maestros para que resuelvan los ejercicios planteados de forma

cooperada.

Posteriormente se analiza la dosificacion de los contenidos de la unidad 3 referidos a

este dominio, los métodos, procedimientos y medios de ensefianza a emplear.
Sugerir medios de aprendizaje y software educativos
Analizar las actividades que propone el maestro para la evaluacion sistemética.

Tallerear las tareas de aprendizaje que el maestro trae previamente concebidas y que

deben ser resueltas por los escolares.
Se trabaja en duo, pero considerando el diagnostico de cada grupo.

Sobre la base de lo establecido para cada nivel de asimilacion se lleva el andlisis hasta

que sean capaces de clasificarlas por niveles.

Finalmente se valora el cumplimiento del objetivo propuesto y la distribucion de los

contenidos para la unidad de estudio.
Taller metodolégico

Objetivo: Elaborar, de manera cooperada, estrategias de aprendizaje que favorezcan el

aprendizaje del dominio estadistico y el transito por los niveles de asimilacion.
Dirige: Jefe de ciclo.

Participan: Maestros de tercer y cuarto grados.

Tiempo: 90 minutos.

Desarrollo de la actividad:

Se comienza la actividad retomando los conocimientos adquiridos a partir de las

actividades metodolégicas desarrolladas.

Se agrupan a los maestros por grados y se le pide a cada equipo que a partir de los
objetivos de las unidades relacionadas con el dominio estadistico, elaboren tareas de

aprendizaje en funcion del aprendizaje de los escolares y de los niveles de asimilacion.
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Considerandose la relacion entre niveles de asimilacién y desempefio se les pide que

elaboren también tareas docentes para evaluar el desempefio de los escolares.

Se concluye la actividad con la exposicion por cada equipo del trabajo realizado. Se
valoran logros y debilidades.

Visita de ayuda metodoldgica. (Se efectué unaacad a maestro de la muestra)

Objetivo: Demostrar métodos, procedimientos y tareas docentes a emplear para la

direccion del aprendizaje del dominio estadistico en tercer y cuarto grados.
Aspectos organizativos

Se intercambia con los maestros sobre las actividades realizadas para ir evaluando el

impacto que han tenido en su preparacion, a partir del diagnostico.
Guia para el intercambio con los maestros.

¢, Qué opinidn te merecen las actividades metodoldgicas desarrolladas en funcion de tu

preparacion respecto al tema tratado?

¢, Como concibes en tus clases el aprendizaje del dominio estadistico? ¢Qué tareas

planificas para la evaluacion de los alumnos?

A partir de la informacion recopilada, se procede a analizar con el maestro su sistema
de clases y valorar como tiene concebida la clase que le serd visitada, teniendo en

cuenta:
» Meétodos y procedimientos concebidos.

» Tareas de aprendizaje que planifica en correspondencia con el contenido y los

niveles de asimilacion.
» Tareas para la evaluacion del aprendizaje de los alumnos.
Se visita la clase.

Como conclusiéon de cada visita de ayuda metodoldgica, se efectia una sesion de
trabajo técnico—metodologico donde se precisan aspectos mejores logrados por cada
maestro, aspectos en los cuales debe continuar preparandose y recomendaciones

metodoldgicas.
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Taller de socializacidén de las experiencias adquiri  das.

Objetivo:  Socializar ideas, criterios y valoraciones acerca de las experiencias
adquiridas en relaciébn a la direccion del aprendizaje del dominio estadistico en |

asignatura Matematica.

Dirige: Jefe de ciclo.

Participan: Maestros de tercer y cuarto grados.
Tiempo: 45 minutos.

Desarrollo de la actividad:

El taller se desarrollard con la exposicion de las experiencias y conocimientos que

poseen los maestros con respecto al tema abordado.

En la misma se hara referencia a:

» Logros que se han ido obteniendo.

* Principales dificultades que aun presentan.

* Propuesta de modificacion a las actividades desarrolladas.

» Experiencias en el trabajo con el dominio estadistico. Cada participante expondra un

ejemplo de tareas docentes concebidas en sus clases en este sentido.

» Tareas de aprendizaje elaboradas a partir de la informacion recopilada en diversas

fuentes (periddicos, revistas, Programas de TV)

Conclusiones
Se valoran por parte de los maestros la efectividad de las acciones ejecutadas en su

preparacion.

Comentario final: Durante estas actividades metodolégicas pudo apreciarse, de
manera progresiva, el interés de los maestros por transformar su preparacion en
relacion a la linea abordada. En cada una se logr6 que fueran protagonistas en la
construccién de su propia preparacion metodoldgica. Cada actividad permitié que los

maestros lograran trabajar de manera cooperada y a partir de las potencialidades de
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cada uno, fueran alcanzando niveles superiores en su preparaciéon en el orden

pedagogico, cientifico-metodolégico y politico-ideolégico.

2.3. Evaluacién de los resultados obtenidos durante la aplicacion del pre-

experimento pedagogico.

Para la evaluacion de la propuesta de actividades metodolégicas como parte del pre-
experimento pedagdgico, se seleccion6 de forma dirigida la muestra no probabilistica, la
cual estuvo conformada por cuatro maestros que imparten tercer y cuarto grados en la
escuela primaria Panchito Gomez Toro. (Ver poblacién y muestra en la introduccion del

trabajo).

La evaluacion cuantitativa de los indicadores declarados en cada dimensién de la
variable dependiente, se realiz0 a partir de una escala valorativa que comprende las
categorias de Bien (B), Regular (R) y Mal (M) que permiti6 medir los cambios
producidos antes y después de la instrumentacion de las actividades. (Anexo 1). Por
otra parte, para la evaluacion integral de cada sujeto de investigacion en la variable
dependiente, se determiné que Bien comprende al menos tres indicadores evaluados
de B y ninguno de M; para la categoria de Regular se consideran al menos tres

indicadores de B o R y solo uno de M. La categoria de Mal, mas de uno de M.
2.3.1 Resultados del pre-test

La aplicacion de los instrumentos al inicio del experimento a los maestros implicados en
la muestra, permitié apreciar las potencialidades y debilidades en su desempefio para

dirigir el aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura Matemaética.

Con el propésito de constatar el nivel de preparacion en conocimientos teéricos y
metodoldgicos y la actuacion respecto a la direcciéon del aprendizaje del dominio
estadistico en la asignatura Matemética, declarados en las dimensiones 1 y 2
respectivamente, se aplicaron la entrevista (Anexo 2), la observacion a clases (Anexo
5), y el andlisis de documentos (Anexo 3) que permitieron la medicion de los

indicadores correspondientes.

Con la aplicacion de la entrevista se pudo comprobar en la pregunta referida al

conocimiento de los objetivos y contenidos relacionados con el dominio estadistico que
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deben trabajarse en el grado que imparte, que el 100% de los maestros los conocen.
De igual manera se comporto el resultado de la pregunta relacionada con las unidades
del programa de estudio en que deben trabajarse los referidos objetivos y contenidos,
aunque solamente 1se refirio al por qué su ubicacidn en esa unidad. Los demas

respondieron con argumentos imprecisos.

En la pregunta que buscaba informacion en cuanto a la importancia que le atribuyen al
dominio estadistico dentro de los objetivos del Modelo de Escuela Primaria y
especificamente dentro de la asignatura Matematica, el 100% de los maestros
coincidieron en plantear que el analisis de las informaciones contenidas en las tablas y
gréficos, permiten obtener conclusiones de gran importancia que favorecen la formacion
matematica e integral de los escolares, al tener que interpretar o que en ellas se

expresa y por supuesto contribuye al desarrollo de habilidades intelectuales generales.

Al hacer referencia a cdmo conciben en sus sistemas de clases el trabajo con este
dominio, solamente dos maestros (50%) explicaron que ubican este contenido al
finalizar el trabajo con los nimeros naturales en tercer grado y al finalizar las unidades
referidas al calculo escrito en cuarto grado. Los demas no supieron responder (uno de
tercero y uno de cuarto). S6lo un maestro refirid acertadamente que para el tratamiento
a este contenido “parte de la presentacion de datos de la vida practica representados
en gréaficas, las cuales deben comprender a partir de la realizacién de preguntas que
conlleven a ello.

En cuanto a los métodos y procedimientos que emplean para su tratamiento, todos los
maestros hicieron referencia a que debian emplearse meétodos productivos que
posibilitaran el protagonismo de los alumnos, pero solamente uno (25%) se refirié a
métodos heuristicos y al trabajo independiente considerando el contenido de este
dominio y los antecedentes que traen los escolares para ello.

En la pregunta relacionada con la concepcion de tareas de aprendizaje, en los sistemas
de clases, un sujeto ejemplificé adecuadamente qué tareas planificar para cada nivel en
correspondencia con el objetivo determinado y del lugar que ocupa la clase en el
sistema. El resto de la muestra (75%) ejemplific6 de manera errénea al concebir para la

primera clase tareas por encima del desarrollo alcanzado por los alumnos, ya que no
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tuvieron en cuenta la concepcion gradual de cada tarea en correspondencia con el nivel
real de los alumnos. Es decir, consideran que en cada clase tienen que planificarse

actividades para los diferentes niveles, aunque sea introductoria.

En las ocho clases observadas (dos a cada sujeto de la muestra) se apreciaron
insuficiencias en los indicadores establecidos para su evaluacion, las cuales arrojaron

regularidades en correspondencia con las evidenciadas en los planes de clases.

En el aseguramiento del nivel de partida mediante la comprobacion de los
conocimientos, habilidades y experiencias precedentes de los alumnos, se constaté que
en solo dos de las clases observadas (25%) se logr6. En el resto (75%) no se
aseguraron las condiciones previas necesarias. Este mismo resultado se obtuvo en el
aspecto referido al establecimiento de los nexos entre lo conocido y lo nuevo por
conocer. Téngase en cuenta que los errores cometidos en el primero conllevan a fallas

en el cumplimiento del segundo.

En el aspecto relacionado con la motivacion y disposicion hacia el aprendizaje de modo
que el contenido adquiera significado y sentido personal para el alumno, se aprecio en
dos de las clases observadas (25%) que se estimulan los deseos de aprender lo nuevo
0o de sistematizar lo aprendido, mediante el planteamiento de nuevos retos
cognoscitivos y se propicia que el contenido adquiera un significado y sentido personal
para el alumno. En el resto, o sea en seis clases (75%), no se desarrollan actividades
que propicien la motivacion de los estudiantes y su disposicion para aprender, o las que

se realizan, no lo garantizan.

En cuanto a la orientacion  hacia los objetivos = mediante acciones reflexivas y
valorativas de los alumnos teniendo en cuenta para qué, qué, cOmo y en qué
condiciones van a aprender, se determind que en una de las clases observadas (12,5%)
se ofrecen todos los elementos necesarios para que los estudiantes comprendan el
objetivo a alcanzar y las acciones que realizaran para lograrlo. En dos clases (25%) se
constatd que la orientacion hacia los objetivos fue incompleta y no dieron la posibilidad
a los alumnos de participar en su elaboracion. En cinco (62,5%) se aprecio que no se
orientan los objetivos o la orientacion fue deficiente y confusa que no permitié la

comprension de las tareas de aprendizaje y su correcta planificacion y ejecucion.
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Relacionado con la realizacién de tareas docentes variadas y diferenciadas que exigen
niveles crecientes de asimilacion, en correspondencia con los objetivos y el diagndstico,
de las ocho clases, nada mas que en una (12,5%) se logra este propdsito. En dos de
ellas (25%) se realizaron tareas que permitieron la ejercitacion, pero no exigieron la
suficiente reflexion y valoracion del contenido, ni promovieron el transito hacia niveles
crecientes de asimilacion, pues eran exclusivamente reproductivas. De las clases
observadas en 5 (62,5%) predoming la actividad del docente y los alumnos participaron

en tareas muy simples.

El debate, la confrontacion y el intercambio de vivencias y estrategias de aprendizaje,
en funcion de la socializacion de la actividad individual promovidas por los maestros en
cada clase, se observé solo en dos de las clases (25%). En el resto, es decir, en 6
(75%) se organizaron formas de actividad y comunicacion que no potenciaron
suficientemente el intercambio entre los alumnos, pues aunque se intentaron formas
organizativas para lograr la socializacion se utilizaron procedimientos y estrategias

inadecuadas.

En la estimulacidon de la busqueda de conocimientos mediante el empleo de diferentes
fuentes y medios, se evidencié que ninguno de los maestros logré este objetivo en sus
clases.

En relacion con la utilizacion de formas (individual y colectiva) de control, valoracion y
evaluacion del proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje de forma que
promuevan la autorregulacién de los alumnos, se aprecio en todas las clases (100%)
que las formas de control resultaron insuficientes, pues no fueron variadas y limitaban la
autorregulaciéon consciente de los estudiantes, por lo que no permitieron conocer con
exactitud las dificultades que tenian para planificar y ejecutar las tareas, evaluandose

solamente los resultados desde el criterio del maestro.

En los planes de clases revisados se constataron como principales regularidades las

siguientes:

» Errores en la formulacion de los objetivos referidos al dominio estadistico, ya que en
ellos no se precisa el contenido a través del cual se desarrolla la habilidad que se

propone por lo que no se observa el alcance del mismo.
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* No se planifican de manera precisa las tareas docentes que aseguren el nivel de
partida, ni tienen correspondencia con el lugar que ocupa la clase dentro del
sistema, asi mismo no se procura que los datos ofrecidos sean reales y tengan

relaciéon con la vida de los escolares.

* No siempre se tienen en cuenta los diferentes niveles de asimilaciéon por los que
transita la adquisicibn de conocimiento y habilidades del referido dominio.

Predominan las tareas del nivel reproductivo.

A partir de los resultados descritos se evaluaron los indicadores establecidos en cada
dimension de la variable dependiente

Dentro de la dimension 1 referida al conocimiento, se evalud el indicador 1.1 referido al
dominio de los objetivos y contenidos estadisticos que se trabajan en el grado, se
constatd que el 100% de los maestros se evalu6 de B ya posee pleno dominio de los
objetivos y contenidos estadisticos del grado.

Con respecto al indicador 1.2 relacionado con el dominio de la concepcion didéactica
del tratamiento a los contenidos estadisticos que se trabajan en el grado, se comprobd
que solo un maestro (25%) dominan coOmo concebir el tratamiento didactico a los
contenidos estadisticos que se trabajan en el grado por lo que se evallan de B. De R
se evallo al 25% de la muestra (un sujeto) ya que demuestra imprecisiones en como
concebir el tratamiento didactico a los contenidos estadisticos que se trabajan en el
grado. El resto de la muestra, o sea, el 50% (dos maestros) se ubican evalian de M al
no cumplir los requisitos exigidos para las categorias anteriores.

En la dimensién 2 relacionada con la actuacién respecto al trabajo con el dominio
estadistico en la asignatura Matematica, se constatd en el indicador 2.1 que evalia el
empleo de métodos y procedimientos didacticos que favorezcan el aprendizaje del
dominio estadistico en el grado en que trabaja, solo un maestro (25%) se avalian de B
al emplear todos los métodos y procedimientos didacticos necesarios y el 75% (tres
maestros) cometen varias imprecisiones en la aplicacion de los procedimientos. Estos
se evaltan de M.
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En relacion a la ejecucion de las tareas de tareas de aprendizaje del dominio estadistico
en correspondencia con los diferentes niveles de asimilacion a partir del objetivo
planteado, que se midi6 en el indicador 2.2, se pudo constatar que solamente 1 maestro
(25%) se considerd de B al utilizar tareas de aprendizaje que promovieran la reflexion,
la valoracion critica y los aportes personales y reflejaran niveles crecientes de
complejidad lo que evidencié el transito desde la familiarizacion hasta la creatividad. De
R se evalu6 a un docente ya que las tareas docentes ejecutadas permitieron la
familiarizacion y ejercitacion, pero no exigian la suficiente reflexion y valoracién del
contenido, ni promovian el transito hacia niveles crecientes de asimilacion, pues eran
exclusivamente reproductivas. El resto de la muestra (50%) se evalué de M al no

ajustarse a las condiciones anteriores.

La evaluacion integral de cada sujeto de la muestra deja ver que uno se evalué de Bien,
uno de R y tres de Mal. Notese que el 75% de la muestra se encuentra evaluada entre

Regular y Mal. (Ver anexo 6)
2.3.2 Resultados del post-test.

Con el objetivo de evaluar la efectividad de la propuesta, al final del pre-experimento
pedagdgico, se aplicaron la prueba pedagdgica (ver anexo 4) y la guia de observaciéon
a clases elaborada para el diagndstico inicial (ver anexo 5), lo que posibilitd la
evaluacion integral de cada sujeto y la comparacién del comportamiento de los

indicadores.
Dimension 1

En el indicador 1.1 referido al dominio de los objetivos y contenidos estadisticos que se
trabajan en el grado, se constatd en la distribucion de frecuencias que el 100% de los
maestros se evalué de B ya posee pleno dominio de los objetivos y contenidos
estadisticos del grado. Igual comportamiento se constaté en el pre-test. Estos
resultados fueron en la prueba pedagdgica ya que se comprobd que los maestros no
cometieron errores de contenidos en las tareas que planificaron, igual resultado fue

constatado en la observacién a clases.

Con respecto al indicador 1.2 relacionado con el dominio de la concepcidon didactica

del tratamiento a los contenidos estadisticos que se trabajan en el grado, se comprobd
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en la distribucion de frecuencias que tres maestros (75%) dominan cémo concebir el
tratamiento didactico a los contenidos estadisticos que se trabajan en el grado por lo
qgue se evallan de B, o sea dos sujetos mas que en el pre-test. Estos maestros logran
dosificar las tareas de aprendizaje por niveles de asimilacion y propiciar el
aseguramiento de las condiciones previas necesarias, las cuales activan de manera
precisa. De Regular se evalué al 25% de la muestra (un sujeto) ya que demuestra
imprecisiones en como concebir el tratamiento didactico a los contenidos estadisticos
que se trabajan en el grado. Este era el maestro que estaba evaluado de Mal al inicio

del pre-experimento.
Dimension 2

La evaluacion del indicador 2.1 referido al empleo de métodos y procedimientos
didacticos que favorezcan el aprendizaje del dominio estadistico en el grado en que
trabaja, se realiz0 a partir de procesar los resultados obtenidos en la prueba pedagogica
y en los indicadores de la dimension 1 de la guia de observacion empleada y en los

indicadores 2.2 y 2.3 de la dimension 2 de la referida guia, asi como en la dimension 3.

Los resultados arrojados por la prueba pedagodgica aplicada demostré6 que en las
actividades planificadas por los maestros a partir del objetivo propuesto, s6lo en un
sujeto (25%) se constataron errores en la concepcién de las tareas docentes ya que no
se planificaron las suficientes y las que se concibieron eran mayormente reproductivas.
El resto de la muestra logré planificar adecuadamente las tareas de aprendizaje a partir

de las exigencias planteadas.

En el indicador referido al aseguramiento del nivel de partida mediante la comprobacion
de los conocimientos, habilidades y experiencias precedentes de los alumnos,
constatado en la observacién a clases se aprecié que en 6 de las clases observadas
(75%) se logré y solamente en el 25% no se aseguraron las condiciones previas
necesarias. En el indicador referido al establecimiento de los nexos entre lo conocido y

lo nuevo por conocer se obtuvo el mismo resultado.

Se aprecio en cinco de las clases observadas (62,5%) que se estimulan los deseos de
aprender lo nuevo o de sistematizar lo aprendido, mediante el planteamiento de nuevos

retos cognoscitivos y se propicia que el contenido adquiera un significado y sentido
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personal para el alumno. Solamente en tres clases no se desarrollaron actividades que
propiciaran la motivacion en los estudiantes y su disposicion para aprender, o las que

se realizan, no lo garantizan.

En seis de las clases observadas (75%) se ofrecen todos los elementos necesarios
para que los estudiantes comprendan el objetivo a alcanzar y las acciones que
realizaran para lograrlo. En las otras dos clases (25%) se constatd que la orientacion
hacia los objetivos fue incompleta al no brindar a los alumnos la posibilidad de participar
en su elaboracion.

En cuanto a la utilizacién de formas (individual y colectiva) de control, valoracion y
evaluacion del proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje de forma que
promuevan la autorregulacion de los alumnos, se aprecio en el 75 % las clases las
formas de control fueron suficientes, eran variadas y permiten la autorregulaciéon

consciente de los estudiantes.

Se observd en siete de las clases (87,5%) que los maestros propician el debate, la
confrontacion y el intercambio de vivencias y estrategias de aprendizaje, en funcion de
la socializacion de la actividad individual. En la otra se organizaron formas de actividad
y comunicacion gue no potenciaron suficientemente el intercambio entre los alumnos. El
maestro que presento dificultad en esta clase si lo habia logrado en la anterior que se le

visitd, lo que demuestra que no realizd una correcta autopreparacion.

La estimulacion de la busqueda de conocimientos mediante el empleo de diferentes

fuentes y medios, se evidencié en el 100% de las clases.

La distribucion de frecuencias para el indicador 1.2 permitié6 ubicar a dos maestros
(50%) en la categoria de Bien al emplear todos los métodos y procedimientos didacticos
necesarios, el 25% (un maestro) comete algunas imprecisiones en la aplicacion de los
procedimientos por lo que se evalla de Regular. El otro 25% (un maestro) se evalla de

mal ya que no se ajusta a los requisitos del indicador para las demas categorias.

Para evaluar el indicador 2.2 respecto a la planificacion de tareas de aprendizaje del
dominio estadistico en correspondencia con los diferentes niveles de asimilacion a partir

del objetivo planteado, se consideraron los resultados aportados en el registro realizado
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a la observacion de clases a través del indicador 2.1 de la dimensién 2 de la guia de

observacion.

En cuanto a la realizacién de tareas docentes variadas y diferenciadas que exigen
niveles crecientes de asimilacion, en correspondencia con los objetivos y el diagnéstico,
de todas las clases observadas, en siete (87,5%) se logra este propdsito. En una de
ellas (12,5%) se realizaron tareas que permitieron la ejercitacion, pero no exigieron la

suficiente reflexion y valoracién del contenido.

La distribucion de frecuencias para este indicador deja ver a dos maestros (25%) se
consider6 de Bien al utilizar tareas de aprendizaje que promovieran la reflexion, la
valoracién critica y los aportes personales y reflejaran niveles crecientes de complejidad
lo que evidencio el transito desde la familiarizacion hasta la creatividad. Notese que en
esta categoria solamente habia un sujeto al inicio del experimento. De Regular quedd
uno de los maestros que estaban evaluados de Mal al inicio ya que a pesar de haber
mejorado su evaluacion, las tareas docentes ejecutadas permitieron la familiarizacion y
ejercitacion, pero no exigian la suficiente reflexion y valoracién del contenido, ni
promovian el transito hacia niveles crecientes de asimilacion, pues eran exclusivamente

reproductivas.

La evaluacion integral de cada sujeto permitio ubicar a dos maestros en la categoria de
Bien (50%), uno en la categoria de Regular (25%) y queda uno de Mal (25%). Debe
sefalarse que aunque se mantuvo de Mal, logr6 obtener Bien en dos indicadores,

mientras en el pre-test se evalué de Mal en tres de los cuatro indicadores. (Ver anexo 7)

Los resultados obtenidos demuestran que las actividades metodoldgicas aplicadas
fueron efectivas y que se logro la transformacion de los sujetos de la muestra de sus
estado real al deseado a partir de aprovechar las potencialidades evidenciadas en su
preparacion para la direccion del aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura
Matemaética. (Ver en anexos 8 y 9 comparacion del comportamiento de los indicadores

de la variable dependiente)
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CONCLUSIONES

La preparacion de los maestros primarios de tercer y cuarto grados para dirigir el

aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura Matematica, se fundamenta en la
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concepcidén de un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador, en la pertinencia
del trabajo metodoldgico para lograr resultados satisfactorios y la teoria socio—historico
y cultural de Vigotsky que posibilita determinar las potencialidades y necesidades de
preparacion de los docentes para decidir la ayuda necesaria en su preparacion.

El diagndstico inicial aplicado permiti6 constatar las principales dificultades y
potencialidades de los maestros implicados en la muestra para dirigir el aprendizaje del
dominio estadistico en la asignatura Matematica, como dificultades se manifiestan el no
empleo adecuado de meétodos y procedimientos didacticos que favorezcan el
aprendizaje del referido dominio a partir de los niveles de asimilacion y en
correspondencia con el objetivo y errores en la planificacion de tareas de aprendizaje.
No obstante muestran potencialidades que posibilitan su preparacion como el dominio
tedrico del contenido a trabajar, la comprension de sus necesidades de preparacion
metodoldgica, la disposicion para elevar su preparacion y el dominio del tratamiento a

las operaciones de célculo.

Las actividades metodologicas dirigidas a la preparaciéon de los maestros de tercer y
cuarto grados para dirigir el aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura
Matemaética, se disefiaron a partir del papel protagonico de los mismos en su propia
preparacion y de la creacion de un espacio grupal donde se concretiza la organizacion
funcional de dicho proceso en correspondencia con las indicaciones establecidas en la

resolucion ministerial que establece el Reglamento de Trabajo Metodologico.

La validacién de las actividades metodolégicas mediante la aplicacion de los diferentes
instrumentos y técnicas utilizados para el diagnostico final, permitieron determinar
que las mismas fueron efectivas y que se logré la transformacién de los sujetos de la
muestra de su estado real al deseado a partir de aprovechar las potencialidades
evidenciadas en su preparacion para la direccion del aprendizaje del dominio

estadistico en la asignatura Matemaética.

RECOMENDACIONES

Proponer a la Subdireccion Municipal de Educacion Primaria, que de acuerdo al

diagnostico de los maestros primarios de tercer y cuarto grados en relacion a la
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direccion del aprendizaje del dominio estadistico en la asignatura Matematica, se
apliquen las actividades metodologicas contenidas en este trabajo en otros centros del

territorio.
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ANEXO 1

Escala para la evaluacion de los indicadores establ  ecidos en cada dimension de

la variable dependiente.

Dimension 1: Conocimiento teorico y metodologico re specto al dominio

estadistico en la asignatura Matemética.

Indicador 1.1 Dominio de los objetivos y contenidos estadisticos que se trabajan

en el grado.
Bien: Posee pleno dominio de los objetivos y contenidos estadisticos del grado.

Regular: Domina algunos de los objetivos y elementos aislados del contenido

estadistico del grado.
Mal: No se ajusta a las condiciones anteriores.

Indicador 1.2 Dominio de la concepcion didactica d el tratamiento a los

contenidos estadisticos que se trabajan en el grado

Bien: Demuestra pleno dominio de como concebir el tratamiento didactico a los

contenidos estadisticos que se trabajan en el grado.

Regular: Demuestra imprecisiones en como concebir el tratamiento didactico a los

contenidos estadisticos que se trabajan en el grado.
Mal: No se ajusta a las condiciones anteriores.

Dimension 2: Actuacion respecto al trabajo con el d ominio estadistico en la

asignatura Matemadtica.

Indicador 2.1 Empleo de métodos y procedimientos di dacticos que favorezcan el

aprendizaje del dominio estadistico en el grado en que trabaja.

Bien: Emplea todos los métodos y procedimientos didacticos para favorecer el

aprendizaje del dominio estadistico en el grado en que trabaja.

Regular: Emplea algunos de los métodos y procedimientos didacticos para favorecer el

aprendizaje del dominio estadistico en el grado en que trabaja.

Mal: No se ajusta a las condiciones anteriores.



Indicador 2.2 Planificacion de tareas de aprendizaj e del dominio estadistico en
correspondencia con los diferentes niveles de asimi lacién a partir del objetivo

planteado.

Bien: Si las tareas docentes promueven la reflexion, la valoracién critica y los aportes
personales y reflejan niveles crecientes de complejidad que evidencien el transito por
los diferentes niveles de asimilacion en correspondencia con el objetivo propuesto para

la clase..

Regular: Si las tareas docentes permiten la familiarizacion y ejercitacion, pero no
exigen la suficiente reflexion y valoracién del contenido, ni promueven el transito hacia

niveles crecientes de asimilacion, pues son exclusivamente reproductivas.

Mal: No se ajusta a las condiciones anteriores.



ANEXO 2
Entrevista

Objetivo: Determinar el nivel de conocimiento que poseen los maestros sobre el
contenido del dominio estadistico y la concepcién didactica para su tratamiento en el

grado en que trabajan.
Maestro(a):

Nos interesa constatar los conocimientos y la informacion que tiene para dirigir el
aprendizaje del dominio estadistico en el grado en que trabaja. Esto nos ayudara a
mejorar su preparacion al respecto. Las respuestas que usted dé en esta entrevista no
seran divulgadas. Le pedimos que responda con sinceridad. Muchas gracias por
participar.

1. ¢Cuédles son los objetivos y contenidos relacionados con el dominio estadistico que
deben trabajarse en el grado que imparte?

2. ¢En qué unidades del programa de estudio deben trabajarse los referidos objetivos y

contenidos? ¢ Por qué su ubicacion en esa unidad?

3. ¢Qué importancia usted le atribuye al dominio estadistico dentro de los objetivos del

Modelo de Escuela Primaria y especificamente dentro de la asignatura Matematica?

4. ¢Como concibe en sus sistemas de clases el trabajo con este dominio?
Ejemplifique.

5. ¢Qué meétodos y procedimientos emplea para su tratamiento?

6. ¢Qué tareas docentes deben concebirse para su tratamiento en correspondencia

con el objetivo propuesto y los niveles de asimilacion?



ANEXO 3
Andlisis de documentos

Objetivo: O btener informacién acerca del tratamiento metodolégico que conciben los
maestros, desde los sistemas de clases, al dominio estadistico en el grado en que

trabajan.

Aspectos a considerar

» Determinacion y formulacién de los objetivos.

» Seleccion del contenido.

» Seleccion de los métodos, medios de ensefianza y formas de control.

» Determinacion de las tareas docentes, del estudio independiente y de las tareas
para la casa en relacion al dominio estadistico y los niveles de asimilacion en

correspondencia con el lugar que ocupa cada clase en el sistema.



ANEXO 4

Prueba Pedagogica

Objetivo: Obtener informacion sobre el conocimiento real que poseen los maestros
sobre el contenido del dominio estadistico y la concepcion didactica para su tratamiento

en el grado en que trabajan.
Querido maestro

Nuestra institucion esta realizando una investigacion en la que puedes colaborar.

Necesitamos que realice la actividad que aparece a continuacion. Muchas gracias.

1. A partir del siguiente objetivo de Matemética, planifique tareas docentes que
favorezcan el aprendizaje del dominio estadistico en correspondencia con el grado en
que trabaja. Tenga en cuenta la planificacion de tareas para cada uno de los niveles de
asimilacion.

Obijetivo: Interpretar informacion expresada a través de tablas.



ANEXO 5
Guia de observacion a clases
Objetivo: Constatar la actuacion de los maestros en la direccion del aprendizaje del

dominio estadistico en el grado en que trabajan.
Dimension 1. Motivacion y orientacion hacia los ob  jetivos.

1.1. Aseguramiento del nivel de partida mediante la comprobacion de los

conocimientos, habilidades y experiencias precedentes de los alumnos
1.2. Establecimiento de los nexos entre lo conocido y lo nuevo por conocer.

1.3. Motivacién y disposicion hacia el aprendizaje de modo que el contenido adquiera

significado y sentido personal para el alumno.

1.4. Orientacidon hacia los objetivos mediante acciones reflexivas y valorativas de los

alumnos teniendo en cuenta para qué, qué, como y en qué condiciones van a aprender.
Dimensién 2. Ejecucién de las tareas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.1 Se realizan tareas docentes variadas y diferenciadas que exigen niveles crecientes

de asimilacidn, en correspondencia con los objetivos y el diagnostico.

2.2. Se promueve el debate, la confrontacién y el intercambio de vivencias y estrategias
de aprendizaje, en funcion de la socializacion de la actividad individual.

2.3. Se estimula la busqueda de conocimientos mediante el empleo de diferentes
fuentes y medios.

Dimension 3. Control y evaluacion sisteméaticos del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

3.1. Se utilizan formas (individual y colectiva) de control, valoracién y evaluacién del
proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje de forma que promuevan la

autorregulacion de los alumnos a partir de sus conocimientos y habilidades.



ANEXO 6

Tabla 1
Evaluacion integral de cada sujeto muestreado en lo s indicadores de la variable

dependiente en el pre-test.

Maestros en | Dimensién 1 | Dimension 2 Evaluacion
preparacion 1.1 1.2 2.1 2.2 Integral
1 B R |M R R
2 B B B B B
3 B M M M
4 B M M M M

ANEXO 7



Tabla 2

Evaluacion integral de cada sujeto muestreado en lo

dependiente en el post-test.

s indicadores de la variable

Maestros en | Dimension 1 | Dimension 2 Evaluacion
preparacion 1.1 1.2 2.1 2.2 Integral
1 B B B B B
2 B B B B B
3 B R R B R
4 B B M M M

ANEXO 8



Tabla 3

Comportamiento de los indicadores establecidos en ¢ ada dimension para evaluar

la variable dependiente antes y después de aplicado el pre-experimento
pedagdgico.
Antes Después
M | Dim | Indic B R M B R M
Cl % |[C| % |C| % |[C| % |C| % |C| %
1.1 |4 100 | - - |- - 4 | 100 | - - - -
1 12 (1| 25 |1 |25 (2|50 |3 |75 |1| 25| - -
4 21 |1]| 25 | - - |3 752|500 1|25 |1 25
2 22 |1| 25 1 12525 | 3| 75 - - 1| 25




ANEXO 9

Gréficos
Comportamiento de los indicadores establecidos en ¢ ada dimension para evaluar
la variable dependiente antes y después de aplicado el pre-experimento

pedagodgico. (Los datos aparecen en por ciento)

Indicador 1.1 Indicador 1.2
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Analisis metodoldgico del epigrafe 1.3 de tercer grado.

ANEXO 10

Contenido Objetivo Método M/E Actividades a realizar
Ejercicios Escribir el antecesor | Elaboracion Libro de texto,|Trabaja en el rayo numérico con nimeros de
sobre y sucesor de | conjunta cuaderno de|tres y cuatro lugares. Determina el antecesor
antecesor  y|numeros de tres y trabajo, pizarra |y sucesor de dichos numeros.
sucesor. cuatro lugares de Escribe:
modo que trabajen a) El antecesor de:
con seguridad. 549; 850; 4369; 6270.
b) El sucesor de:
430; 959; 9608; 7777
a+l |346
a 9300
a-1 401
Comparo Comparar numeros | Elaboracion Libro de texto,|Compara los siguientes numeros explicando
nameros de|de tres y cuatro|conjunta cuaderno , | como proceder.
tres y cuatro|lugares de modo pizarra. 25y 438.
lugares gque expresen la 509 y 305.
importancia de este 353y 335.
conocimiento  para 7564 y 654.




la vida.

8965 y 8970.

3459 y 3452.

En casa de Luis consumieron 318kWh y en
la casa de Raul, 245kWh.

¢, Quién ahorré mas? Argumenta.

Ordeno Ordenar  numeros | Elaboracion Libro de texto, . .
nameros de|de tres y cuatro|conjunta cuaderno, Analiza como procede
tres y cuatro|lugares de modo pizarra -
ugares qe  apiquen I para ordenar numerg
comparacion de de tres y cuatr
nameros estudiada
lugares.
a) 342; 876; 543; 728; 624
b) 4758; 2915; 6573; 8916
Ordena:
Comienza por el mayor.
764; 38; 826; 1242; 863
Comienza por el menor.
4342; 6402; 8321; 3204; 3219
Comparo y | Comparar y ordenar | Trabajo Libro de texto,| Compara:
ordeno. nameros de tres y|independiente |cuaderno de

-El mayor numero de tres lugares con el




cuatro lugares de
modo que apliquen

los procedimientos

trabajo, pizarra

sucesor de 899.

-El menor nimero de cuatro cifras iguales

con el numero formado por 20 centenas.

estudiados -El nimero formado por cuatro unidades
de millar con el nimero formado por 325
decenas.
Ejercicio 9 pagina 41 del libro.
Interpretando | Interpretar la| Elaboracion Cartel, pizarra
tablas informacion dada a|conjunta La tabla muestra {

traves de datos
expresados en

tablas, de modo que

expresen la
importancia que
tiene este

conocimiento para

la vida.

consumo de energi
eléctrica en casa d

Marta.

meses |Consumo kWh

enero 195
febrero | 180
marzo |100
abril 90

Leer los datos.




a) ¢ Cudl fue el mes de mayor consumo?

b) ¢ Cual fue el mes en que Marta ahorro
mas? Argumenta.

c) ¢Cuantos kWh mas consumié Marta en
marzo que en abril?

La tabla muestra la cantidad de alumnos que

se encuentran en circulos de interés.

Circulo de | Cantidad de
interés alumnos
Modelado 8
Pedagogia 11

Filatelia 7
Computacion 9

a) ¢ Cudl es el circulo de interés con mayor
matricula?

b) ¢En que circulos se agrupa la mayor
cantidad de alumnos?

¢) ¢ Cuantos alumnos estan matriculados en

circulos de interés?

Interpreto

Interpretar

la

Elaboracion

Cartel y pizarra

El gréfico muestra la cantidad de paises que




graficos

informacion dada a
travées de datos
expresados en
gréficos de barra,

de modo que

expresen la
importancia que
tiene este

conocimiento  para

la vida.

conjunta.

votaron a favor de poner fin al bloqueo de
Estados Unidos contra Cuba.

179
117 157

il

1993 1995 1998 2004

a) ¢En que ano hubo mayor cantidad de
votos contra el bloqueo?

b) Selecciona la afirmacion correcta.

-El afio de mayor votacién fue 1998.

-El nimero de paises que votan contra el
bloqueo disminuye.

-La cantidad de paises a favor de Cuba
aumenta.

-En los afos 1993 y 1995 se logro




mayor votacion.
¢) Teniendo en cuenta la  informacion que

nos brinda el grafico, ¢ COmo sera la barra
correspondiente al afio 2006?
En el grafico se muestra la altura de una

torre estimada por varias personas.

- 75 80
— 70 60 70

1 2 3 4 5
-¢,Cudl es la mayor altura estimada?
-Las personas tres y cinco estiman la misma
altura. Argumenta.
¢, Cuantos metros mas estima la persona

dos que la cuatro?

Ejercicios con

texto.

Resolver ejercicios

con textos donde

Trabajo

independiente.

Pizarra

-Halla la suma y la diferencia de los nimeros
35y8.




apliquen las
operaciones de
calculo de modo
que trabajen con

organizacion.

-Adiciona 7 al producto de 6 y 10.

-Sustrae 9 del producto de 6 y 9.

-Adiciona 7 unidades a 5 decenas,

-Formula un ejercicio con texto para este

ejercicio 23-8.

Problemas

Resolver problemas
donde apliquen las
operaciones de
calculo de modo
que trabajen con

seguridad

Trabajo

independiente

Libro de texto,

pizarra

-Ejercicios 10, 11 y 12 pégina4l libro de
texto

-Presentar la segunda tabla de la clase 5.
a)Formula un problema donde emplees

algunos de los datos que en ella aparecen.




