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PENSAMIENTO

“Se pueden decir muy bellas cosas con faltas de ortografia, como también es posible

no decir mas que vaciedades con una ortografia perfecta. Bueno es lo primero y malo

lo segundo; pero lo primero es doblemente bueno, escrito con ortografia impecable.”
(F. Alvero, 1999: 1)



RESUMEN

La ortografia ocupa un lugar destacado en la ensefianza de la Lengua Materna, pues
propicia que los alumnos aprendan a escribir las palabras de su vocabulario. La
acentuacion juega un papel determinante en este aspecto; esta tematica carece
de la atencion necesaria; se aborda, s6lo en ocasiones, se trabaja de modo parcial sin
motivar a los alumnos y se ve como un problema particular de la asignatura Espafiol-
Literatura. Para contribuir a la solucion de la problemética planteada, se propone la
inclusion de un sistema de ejercicios referido a la acentuacién con enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural, vinculado a la comprension y construccion de los textos
(de diferentes tematicas y asignaturas), la utilizaciéon de acrosticos, sopas de letras y
completamiento de frases para el desarrollo de la acentuacion. Tiene como sustento,
principios y categorias filoséficas, psicoldgicas, pedagoégicas y didacticas. En el
desarrollo de la investigacion se utilizaron métodos del nivel tedrico: inductivo-
deductivo, analitico-sintético, historico-l6gico, transito de lo concreto a lo abstracto y
viceversa y sistémico estructural. Del nivel empirico, métodos y técnicas tales como:
guia de observacion, prueba pedagdgica inicial y final. Del matematico y estadistico
se utilizo el célculo porcentual. La realizacion del pre-experimento demostré que el
sistema de ejercicios propuesto es efectivo para el desarrollo de la acentuacion en
los alumnos del primer semestre de Facultad Obrera y Campesina “Antonio Maceo”,

de Venegas.
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ANEXOS
ANEXO 1

Prueba pedagdgica inicial

Objetivo: Constatar la situacion actual del desarrollo de la acentuacion en los

alumnos del primer semestre de Facultad.

Cantidad de alumnos a evaluar: ----- semestre:  ----- Grupo: -----

Consigna: Al realizar esta actividad ayudaras a que esta investigacion sobre el
desarrollo de la acentuacion, se realice con una mayor efectividad. Gracias por tu
colaboracion.

1. Lee el siguiente fragmento de Félix Lopez, expuesto en el periédico Granma, el 20
de noviembre del 2002.

Desde hace 57 afios un extrafio personaje deambula por el mundo. Cuando llego del
asteroide B—126 parecia como salido de una fabula. Ya en su primer contacto con el
hombre —recuerden a aquel piloto que aterrizé en el desierto— comenzé a advertirnos

gue “no se ve bien sino con el corazdn”, porque “lo esencial es invisible a los 0jos”.

Sus criticas a las exageraciones del mundo moderno y sus esperanzas de un futuro de
concordia humanizaron tanto al Principito que nadie habla hoy de Antoine de Saint-
Exupéry como autor, sino como el padre de esa criatura inteligente y noble que nos
llené la adolescencia de suefios y sabiduria. Y nos ming para siempre, con reflexiones
y ensefanzas, el largo camino de la vida.
¢,De quién se habla en el texto? ¢ Qué se dice sobre él?

a) Extrae del texto dos adjetivos que caractericen al Principito. ¢Como los
clasificas por su acentuacién? ¢En qué silabas llevan acento? ¢Cual es la silaba
tonica y atona de cada uno?

b) Extrae del texto las palabras que presenten diptongos e hiatos. ¢CoOmo las
reconociste?

C) En el texto aparecen las palabras “se y como”; intenta tildarlas. ¢Se mantiene
la misma significacion? ¢ Por quée?

d) Extrae un pronombre demostrativo. Conviértelo en interrogativo y sustitiyelo en
el texto. ¢ Qué repercusion tiene en el texto este cambio?

e) Comenta la frase subrayada, dicha por esta maravillosa personita que es el

Principito.



f) Selecciona de tu redaccién algunas de las palabras utilizadas, cambiale el

acento. ¢ Consideras que se mantiene la significacion? ¢ Por qué?



INTRODUCCION

La preocupacion por el aprendizaje correcto del lenguaje ha acompafiado al hombre
casi desde su surgimiento. Nuestro siglo XXI ha ampliado, como nunca antes el
interés por conocer acerca del lenguaje y paralelamente, por desentrafiar las vias mas
eficaces para lograr un verdadero desarrollo de la lengua materna, desarrollo que
inevitablemente debe atravesar por un proceso de aprendizaje.

La Lengua Materna es impulsada por el desarrollo de las ciencias del lenguaje y de la
comunicacion, por lo que constituye un elemento valioso en la relaciones del individuo
como ser social. La estrecha vinculacion de la misma con el pensamiento y su
intervencion directa en la transmision y adquisicion de los conocimientos, sirven de
base irrefutable a la importancia de este Programa Director.

Esta materia posee un caracter instrumental y contribuye al desarrollo de habilidades
intelectuales y docentes. Propicia las relaciones interdisciplinarias y posibilita los
saberes para la formacion estética e ideolégica de los alumnos, por lo que constituye
una de las herramientas mas eficaces para el logro de la cultura general integral de
los mismos.

La ensefianza de la ortografia es un proceso mediante el cual se refleja en la
conciencia del educando el mundo objetivo. Su aprendizaje es una cuestion de
percepcion sensorial que indudablemente presenta muchas dificultades. Por ello la
clave del éxito en la ensefianza de la misma, estriba en el arte de organizar
percepciones claras, correctas y completas de los vocablos que son objeto de
estudio.

La ortografia ocupa un lugar destacado en la ensefianza de la Lengua Materna, pues
propicia que los alumnos aprendan a escribir las palabras de su vocabulario y a usar
los signos de puntuacion de acuerdo con las normas vigentes que le permiten
decodificar y codificar textos. Si no se posee la habilidad ortografica aumenta la
probabilidad de que el alumno comprenda y redacte textos con significados dudosos.
La importancia del conocimiento ortografico se manifiesta en los procesos de lectura 'y
escritura; en la primera, con un caracter pasivo, en la habilidad de recordar y
reconocer los signos del sistema y relacionarlos con los elementos lingiisticos que
representan; en la segunda, con un caracter activo, en la reproduccion de simbolos

gréficos, que supone el acto de escribir de su pensamiento o del pensamiento ajeno.



La ortografia como componente de la Lengua Espafiola, que ensefia a escribir
correctamente con la utilizacion de las letras y los signos, conlleva a crear una
actitud consciente de cada individuo ante su escritura, forma parte de las
Direcciones Principales del Trabajo Educacional como objetivo basico del programa
Lengua Materna porque constituye una de las prioridades del Ministerio de Educacion
es llamar a transformar vy lograr resultados cualitativamente superiores a los
alcanzados hasta el momento.

“Tus escritos, en tu ausencia, hablan por ti; ellos son tus embajadores, tus
enviados. Procura, pues, vestirlos adecuadamente. E | traje no lo es todo;
pero.... Asi te recibiran cual te presentes” (F. Alve  ro, 1999: 1)

El autor se refiere a que la ensefianza de la ortografia presupone una cuestion de
percepcion sensorial. Por lo que, en la medida en que los profesores profundicen
sobre las deficiencias existentes en el diagndstico, podran elevar la calidad del
proceso de ensefianza-aprendizaje, de ahi que se fortalezca la formacion de las
cualidades de la personalidad, lo que garantiza en los alumnos conductas y habitos
adecuados. Por lo que, al ensefiar esta materia, se deben reconocer los limites de
cada palabra, de modo que su independencia sonora pueda ser representada
graficamente en las silabas y letras que las componen, para diferenciarlas de otras en
la oracion; asi se educa en la percepcion fonética y en la trascripcion alfabética a la
vez. Ademas, numerosas reglas de acentuacion obedecen a criterios ortograficos y no
a la l6gica de la pronunciacion.

“Interés y constancia: he aqui la clave del éxito” (F. Alvero, 1999: 1). Esta idea
demuestra que la enseflanza de la ortografia recae en el arte de organizar
percepciones claras, correctas y completas de los vocablos que son objeto de estudio,
pues es de gran importancia desarrollar la habilidad ortografica en los alumnos, para
gue de esta forma, aprendan a escribir correctamente todas las palabras incluidas en
su vocabulario y a usar bien los signos de puntuacion, habilidades muy relacionadas
con la funciébn comunicativa del lenguaje; asi se logrard una correcta comunicacion
oral y escrita en la sociedad.

Actualmente, la ortografia se modifica siguiendo las fluctuaciones de la lengua
hablada. A pesar de que existen diversos autores que han dado sus criterios sobre
este tema, desde el punto de vista teorico y practico: (V. Garcia, 1961), (T. Navarro,
1966), (J. Vitelio, 1975), (E. Garcia, 1978), (R. Alpizar, 1983), (M. Seco, 1983), (B.
Borroto, 1997), (F. Alvero, 1999), (E. Alarcén, 2000), (A. M. Abello, 2002), (O.



Balmaseda, 2003) , (M. Sangil, 2006) y (A. Roméu, 2007) aun existen insuficiencias

en los alumnos que no les permiten poseer una correcta ortografia. Se observa la

necesidad de trabajar con este componente, especificamente con el tema de la

acentuacion.

Los autores citados han basado sus investigaciones en la impresion de libros, la

elaboracion de folletos, ejercicios y propuestas didacticas de cémo trabajar este

componente, sobre todo, a partir de la asignatura Espafiol-Literatura, por lo que el

tema de la acentuacibn no ha sido suficientemente abordado a partir de las

asignaturas que recibe el alumno.

A pesar de las investigaciones realizadas se observan deficiencias en la ortografia,

especificamente en la acentuacion, en la Facultad Obrera y Campesina “Antonio

Maceo”, del municipio Yaguajay, provincia Sancti Spiritus, se manifiestan debilidades

en el proceso de ensefianza—aprendizaje en este aspecto evidenciandose de la

siguiente forma:

= Muestran dificultades al clasificar las palabras por su acentuacion.

= Desconocimiento sobre los tipos de acento (Acento prosoddico, de intensidad o
ténico; acento diacritico; acento ortografico).

= La mayoria de las veces tildan incorrectamente las palabras con hiato, diptongo,
triptongo y tilde diacritica.

= Las reglas de acentuacion las aplican de forma inconsciente; pues acentlan
ortograficamente las palabras por el instinto, sin guiarse por lo que significan en el
texto y el uso que tienen en ese contexto, lo cual repercute negativamente al
establecer la comunicacién oral y escrita en la sociedad.

= Se evidencian limitaciones para utilizar la acentuacion vinculada al texto
integrando los criterios semantico, sintactico y pragmatico.

= Presentan insuficiente motivacion para realizar los ejercicios que se les orientan.

Por lo que se plantea el siguiente problema cientifico : ¢Coémo contribuir a mejorar
la la acentuacion de palabras en los alumnos del primer semestre de la Facultad
Obrera y Campesina “Antonio Maceo,” de Venegas?

El objeto de esta investigacion lo constituye el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la lengua materna en el trabajo con la ortografia y el campo de la investigacion esta

dado en la acentuacion en la escritura de palabras.



De esta forma se persigue el siguiente objetivo : Proponer un sistema de ejercicios
dirigidos a mejorar la acentuacion en los alumnos del primer semestre de la

Facultad Obrera y Campesina” Antonio Maceo,” de Venegas

Las preguntas cientificas son las siguientes:

1-;,Qué presupuestos tedrico metodologico sustentan el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la acentuacion en la ensefianza de adultos?

2-¢,Cual es el estado actual que presenta la acentuacion en los alumnos del primer
semestre de Facultad Obrera y Campesina “Antonio Maceo,” de Venegas?

3- ¢Qué caracteristicas deben tener las actividades que contribuyan a mejorar la
acentuacion en los alumnos del primer semestre de Facultad Obrera y Campesina
“Antonio Maceo,” de Venegas?

4-;Qué efectividad tendrd la aplicacion del sistema de ejercicios propuestos
encaminados a mejorar la acentuacion en los alumnos del primer semestre de
Facultad Obrera y Campesina “Antonio Maceo” de Venegas?

Para dar solucién al problema se proponen las siguientes tareas investigativas

1.- Sistematizacion de los fundamentos teorico metodologicos que sustentan el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la acentuacion en la ensefianza de adultos.
2-Diagndéstico de la situacién actual que presenta la acentuacion en los alumnos
del primer semestre de Facultad Obrera y Campesina “Antonio Maceo” de Venegas.
3-Elaboracion de un sistema de ejercicios dirigido a mejorar la acentuacion en los
alumnos del primer semestre de Facultad Obrera y Campesina “Antonio Maceo,” de
Venegas.

4- Validacién de la efectividad originada con la aplicacion de un sistema de ejercicios
dirigido a mejorar la acentuacion en los alumnos del primer semestre de Facultad
Obrera y Campesina “Antonio Maceo” de Venegas.

Los métodos utilizados en el desarrollo de este trabajo fueron los siguientes:

Métodos del nivel tedrico:

Historico-l6gico:  Permitid conocer las tendencias historicas del aprendizaje de la
ortografia, especificamente de la acentuacion, a través del desarrollo de la
humanidad.

Inductivo—deductivo:  Se realizaron generalizaciones a partir del estudio especifico
de la ortografia que permitieron mejorar la habilidad ortografica de la acentuacion y

la seleccion de los ejercicios del sistema.



Analitico—sintético:  Se analizaron los principios tedricos que permitieron sintetizar la
fundamentacion del sistema de ejercicios para mejorar la  acentuacion en los
alumnos del primer semestre de Facultad Obrera y Campesina y la interpretacion de
los datos obtenidos a través de los métodos empiricos.

Enfoque sistémico-estructural funcional: Permitio establecer la interaccion entre
los elementos que conforman el sistema de ejercicios.

Transito de lo abstracto a lo concreto y viceversa: Se realiz6 una generalizacion
del fenbmeno ortografico que permitié elaborar un sistema de ejercicios para mejorar
la habilidad ortogréfica de la acentuacion.

Métodos y técnicas del nivel empirico:

Observacion cientifica: Permitio observar el tratamiento que se le brinda al tema de
la acentuacién y determinar las dificultades que presentan los alumnos para acentuar
correctamente las palabras.

Método experimental: El disefio del pre-experimento permitié validar practicamente
el sistema de ejercicios.

Prueba pedagodgica: Su aplicacion permiti6 constatar la situacion actual de los
alumnos la acentuacién , para poder arribar a conclusiones generales.

Método matematico y estadistico:

Andlisis porcentual: Se aplicé en la seleccién de la muestra y el procesamiento de
los datos obtenidos mediante la via empirica.

En esta tesis se establecen como variables las sigu  ientes:

Variable Independiente : Sistema de ejercicios

Estas actividades estan elaboradas a partir de las necesidades e intereses de los
alumnos. Se han estructurado sobre bases motivadoras y teniendo en cuenta los
contenidos de las clases de Espafiol Literatura de primer semestre. Ademas estas
actividades propicien la independencia cognoscitiva, la interaccion alumno profesor
Variable dependiente: La preparacion de los estudiantes de primer semestre de la
Facultad Obrera y Campesina “Antonio Maceo” en el desarrollo del  proceso de

ensefianza- aprendizaje para mejorar la acentuacion.

Conceptualizacion de la variable dependiente: En este estudio la autora la define
como el cumulo de conocimientos tedricos, metodologicos y practicos necesarios
gue han de utilizar los alumnos en el desarrollo proceso de ensefianza- aprendizaje

de la acentuacién como herramientas necesarias para el desarrollo de su cultura.



Operacionalizacion de la variable dependiente.
Dimension 1: conocimientos  teoricos sobre la acentuacion como componente
ortografico.

Indicadores:
1.1Conocimiento de los conceptos: silaba tdnica, atona, acento, tipos de acentos.

1.2 Clasificacion de las palabras por su acentuacion.
1.3Conocimiento de las reglas de acentuacion.

Dimension 2: Desarrollo alcanzado en el trabajo con la acentuacion de palabras.

Indicadores:

2.1. Reconocimiento de la silaba ténica, atona y los tipos de acentos en las palabras.
2.2. Aplicacion de las reglas de acentuacion.

2.3. Explicacion de las reglas de acentuacion.

Dimension 3: Autorrevision y revision del empleo de la acentuaciéon en la
comunicacion.

Indicadores:

3.1. Utilizacion de los tipos de acentos segun el significado y funcionalidad de los

vocablos en el texto.

3.2. Empleo de la acentuacion en funcion del texto.

3.3. Motivacion para autocorregir y corregir los errores de acentuacién en la

comunicacion.

Poblacién y muestra:

Se seleccion6 como poblacion a los 30 alumnos del primer semestre de Facultad
Obrera y Campesina” Antonio Maceo” de Venegas Yy la muestra coincide con la
poblacién representando el 100%. Fue seleccionada de forma intencional .De ellos
tenemos 19 hembras y 11 varones, las edades oscilan entre 20 y 45 afios. Sobre la
muestra influye el tiempo que llevaban sin estudio, son trabajadores que no dedican

tiempo a la realizacion de tareas docentes .Su estado psiquico es normal. Los



mismos presentan dificultad en el dominio de las reglas ortograficas especialmente de
la acentuacion, se sienten poco motivados para aprender los contenidos ortograficos
y presentan deficiencia en el tratamiento de los mismos.

La novedad cientifica de la investigacion consiste en la concepcién de un sistema de
ejercicios con enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural para el desarrollo de la
acentuacion en los alumnos del primer semestre de Facultad Obrera y Campesina”
Antonio Maceo” de Venegas.

El aporte préctico radica en el sistema de ejercicios para el desarrollo de la
acentuacion en los alumnos del primer semestre de Facultad Obrera y Campesina”
Antonio Maceo” de Venegas.

.El trabajo esta estructurado de la siguiente forma: una introduccion, dos capitulos,
conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos. El capitulo | aborda la
fundamentacion tedrica y metodoldgica del tema de investigacion donde se ofrece una
breve resefia de la ortografia en la Ensefianza Media Superior, especificamente en el
primer semestre de Facultad. Se expone la ensefianza de la ortografia desde un
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural y la caracterizacion del proceso de
desarrollo de la habilidad ortografica de acentuacion en el primer semestre de
Facultad. En el capitulo Il se ofrece el diagndstico de la situacion del nivel alcanzado
por los alumnos en la habilidad ortografica de acentuacion, la fundamentacion teorica
del sistema de ejercicios para el desarrollo de la acentuacion, la propuesta de este y

la evaluacién de los resultados obtenidos con la aplicacion del sistema de ejercicios.



CAPITULO | FUNDAMENTOS TEORICOS DEL PROCESO DE ENSE NANZA-
APRENDIZAJE DE LA LENGUA MATERNA EN LOS ESCENARIOS SOCIO-
EDUCTIVOS CUBANOS.

En el capitulo se muestran los fundamentos tedrico  metodoldgicos del proceso de
enseflanza-aprendizaje de la ortografia en el primer semestre de Facultad Obrera y
Campesina, la utilizacion del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en la
enseflanza de esta materia y la caracterizacion del desarrollo de la habilidad

ortogréafica de acentuacion.

1.1Fundamentos tedrico metodoldgicos del proceso de ensefianza-aprendizaje

de la ortografia en el primer semestre de Facultad Obrera y Campesin  a.

La ensefianza de laLengua Materna en las etapas colonial y neocolonial en Cuba, fue
llevada a cabo por los gobiernos imperantes: Espafia y Estados Unidos
respectivamente, los cuales utilizaron esta materia como un medio de propaganda a
favor de sus intereses, consiguiendo con la incultura y prohibiciones, utilizar y explotar
los hombres de esta época sin que se rebelaran, los cuales, en su mayoria, eran
incapaces de transformar la realidad en que vivian.

Con el triunfo de la Revolucion Cubana en 1959, se llevo a cabo la campafa de
alfabetizacion hasta los rincones mas apartados del pais. Los maestros propiciaron la
adquisiciéon de conocimientos y aptitudes para la vida, pues el interés del proceso
docente-educativo estaba centrado en la preparacion del hombre para asumir y
enfrentar los desafios que sobrevendrian en los proximos cien afos.

La educacion pretende formar a las nuevas generaciones y a todo el pueblo en la
concepcion cientifica del mundo, es decir, la del materialismo dialéctico e historico,
tomando como base la ensefianza de la Lengua Materna que propicia el logro de la
cultura general integral en los alumnos de este nivel de ensefanza los cuales deben
adquirir una adecuada competencia linglistica, sociolinguistica, discursiva,
estratégica y sociocultural, de manera tal que posean los conocimientos,
procedimientos, normas de comportamiento y valores que necesitan para
comunicarse de manera eficiente en la sociedad y se hallen dotados de capacidades
intelectuales, fisicas y espirituales, sentimientos humanos, ideologicos, politicos,
aptos para vivir y participar activa y conscientemente en la construccion de la

sociedad socialista.



La ensefianza de la Lengua Materna, en este nuevo modelo tiene tareas especificas,
ellas son:
. Hacer posible el desarrollo del lenguaje como instrumento del pensamiento critico,
de la comunicacion humana, en circunstancias altamente complejas debido a la
transformacioén social, la adopcion de nuevos patrones de conducta y de la expresion
oral mas creativa y mas plena de sentido.
e . Contribuir a la adopcion de una actitud cientiicée hechos y fendmenos, por el
propio tratamiento cientifico de la lengua.
* . Ayudar y contribuir a la formacion de la personatida través del incremento de la
comprension verbal y su utilizacion racional paentenerse bien informado y

progresivamente mejor educado, de acuerdo cortpgrimientos de una sociedad
esencialmente nueva.

En el Programa de Espafol-Literatura de Facultad Obrera y Campesina, se expone
gue la ensefanza de la Lengua Materna en el primer semestre se caracteriza por
continuar desarrollando las habilidades idiomaticas de los alumnos, con énfasis en su
doble funcion: cognitiva y comunicativa, pues esta materia constituye un elemento
valioso en las relaciones del alumno como ser social; su vinculacion con el
pensamiento, su intervencion directa en la transmisiébn y adquisicion de los
conocimientos y el valor esencial de los textos de literatura cubana para la formacion
estética e ideologica de los alumnos, sirven de base irrefutable a la importancia de la

asignatura en este semestre y nivel de ensefianza.

La concepcion actual de la ensefianza de la Lengua Materna se realiza a partir del
enfoque comunicativo el cual propone desarrollar la competencia comunicativa en los
alumnos del primer semestre de Facultad Obrera y Campesina: competencia
linguistica, sociolinguistica, discursiva y estratégica. Por ello, las clases de esta
materia deben estar dirigidas a la preparacion de los alumnos, tanto en el
enriquecimiento de ideas a partir de un referente tematico, como en el dominio de las
estructuras linglisticas, para la construccion de textos —ya sean orales o escritos-
procesos estos que son una manifestacion del acto comunicativo que permite la
asimilacion de los conocimientos y el crecimiento socio-cultural de cada alumno.

Dentro de los componentes del Programa Director de la Lengua Materna se
encuentran: la lectura, expresion oral y escrita, caligrafia, gramatica y ortografia, los

cuales conforman ademés los componentes tradicionales de la asignatura Espafiol-



Literatura en primer semestre de Facultad Obrera y Campesina, incluyendo la teoria
literaria que se estudia en este semestre especificamente. Por eso es imprescindible
la utilizacion de estos componentes en todas las asignaturas; no deben verse
aislados, sino como un todo Unico para lograr la formaciéon de un alumno con
competencia lingulistica y un eficiente comunicador.

La ensefianza de la Lengua Materna, en este semestre y nivel, ocupa el lugar que le
corresponde como materia desarrolladora del lenguaje, la inteligencia y la cultura y
dentro de ella se le concede gran importancia a la ortografia pues permite una
adecuada escritura, no solo en esta asignatura, sino en todas las que recibe el
alumno, lo que propicia un enfoque metodoldgico general del proceso docente
educativo.

La palabra ortografia se deriva del latin ortographia, y esta del griego, que significa
recta escritura. La definicion del gramatico espafiol (M. Seco, 1983: 26) especifica
gue: “La ortografia no solo incluye la escritura correcta de las palabras, sino el empleo
correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de la significacion de las
palabras (por ejemplo, las mayudsculas), la intensidad (acentos), la entonacion
(puntuacién); o que respondan a necesidades materiales de la expresion escrita
(guion, abreviaturas)”.

Segun la Real Academia Espafiola (1994: 34), la ortografia es: “...el conjunto de
normas que regulan la escritura de la lengua” y aclara que “...la escritura espafola
representa la lengua hablada por medio de las letras y de otros signos gréaficos,”

El pedagogo (O. Balmaseda, 2003:10) define la ortografia como: “La combinacion
exacta de los signos de la escritura, conforme a cédigos convencionales, historicos”.
Los autores anteriormente mencionados coinciden en que la ortografia permite la
escritura correcta de las palabras, las letras y los signos. Pero se asume la definicion
de (O. Balmaseda, 2003) porque €él muestra la ortografia a través de la evolucion
historica, sin olvidar los origenes de la misma.

La ensefianza de la ortografia ha atravesado por diferentes etapas, que pueden ser
caracterizadas atendiendo a la forma con que el alumno asimila el conocimiento o la
teoria que sirve de sustento al profesor para organizar y desarrollar el proceso
docente. Las formas de actuar correspondientes a estas etapas 0 tendencias no se

dan con independencia total unas de otras, pues en algunos casos, coexisten y sus



procedimientos se emplean, sin perjuicio del sistema metodolégico con que se
trabaje.

La etapa tradicional o empirica se caracteriza por la reproduccion memoristica,
basada en la repeticion, le son propios la copia, el dictado, la memorizacion de reglas,
la etimologia y el deletreo. La insuficiencia de esta metodologia reside en que no tiene
en cuenta todos los procesos mentales que intervienen en el conocimiento ortogréfico,
ni las necesidades individuales del aprendizaje. Mediante la repeticion rutinaria se
pretende reforzar la forma gréfica de la palabra hasta convertirla en imagen visual que
puede evocarse cuando ya no esta en el recuerdo. Pero la caracteristica misma de la
memoria niega tal concepcion, pues no todos los alumnos emplean de igual forma los
diferentes sectores sensoriales.

Varios autores desarrollaron investigaciones, tanto tedricas como practicas, sobre la
ortografia, la cual es un area del lenguaje sumamente compleja. Entre ellos pueden
citarse a (V. Garcia, 1961), (F. Poey, 1961), (E. Pichardo, 1964), (T. Navarro, 1966),
(E. Garcia, 1978), (R. Alpizar, 1983) y (M. Seco, 1983) los cuales exponen que las
reglas ortograficas no se deben separar de los demas ejercicios linguisticos:
conversar, leer, escribir y comprender, forman un todo arménico, en que se apoyan y
condicionan unas a las otras. Ademas proponen la simplificacion ortografica, haciendo
mas facil el trabajo con la ortografia al ensefiar un grupo reducido de reglas
ortogréaficas, aquellas que no tienen excepcion o que tienen muy pocas; manifiestan
gue estas son Utiles cuando pasan a formar parte de los habitos idiomaticos, por lo
gue los alumnos deben participar en la elaboracion de las mismas.

La autora considera que existen puntos coincidentes en las investigaciones realizadas
por estos autores, pero su modo de proceder, a través de la simplificacion ortogréfica,
no es la Unica via a utilizar pues cuando se desconoce el origen de las palabras, su
escritura no es siempre correcta. Ademas, el alumno no puede conocer solamente un
grupo de reglas, tiene que lograr el dominio de todas, vincularlas con la comprension
del texto, lo que se adquiere a través de la observacion de las palabras, la
comparacién para establecer lo que tienen en comun, desde el punto de vista
ortogréfico y la induccidn de las reglas por los alumnos, a partir de la busqueda de la
significacion en el contexto.

En esta etapa se utiliza el método viso-motor, explicado por (J. A. Comenius, citado
por O. Balmaseda, 2003) el cual se basaba en la copia de listados de palabras o

parrafos extensos que contenian las palabras que el alumno escribia mal o con



probabilidades de hacerlo, lo que no concibe la ortografia como un complejo
asociativo en el que la retencion de imagenes de palabras es solo una parte del
problema. Después se aplica el método audio-motor que emplea como procedimiento
el dictado, el cual no tiene efectividad pues coloca al alumno ante la palabra
desconocida, ofreciéndole como alternativa escribirla bien o mal. Otro método, el viso-
audio-motor sugiere que el alumno vea la palabra, la pronuncie en voz alta o la oiga
pronunciar, para luego escribirla. Este método tampoco tiene en cuenta el papel de la
conciencia para fijar el recuerdo ortogréafico, sin que medie entre el alumno y la
palabra ninguna motivacion.

La autora opina que la memorizacion de las reglas no es un acto de aprendizaje
totalmente correcto pues el alumno no analiza el contenido de cada una, sus
excepciones y de esta forma las aprende mecanicamente, sin aplicarlas en la
practica. Las reglas ortogréficas deben aprenderse a través de la ejercitacion, con
actividades variadas, con temas que despierten el interés de los alumnos por
profundizar en la materia y de este modo aprenderlas analiticamente. Sin embargo, la
etimologia puede ser una via Gtil para precisar la significacion basica de las palabras y
su forma u ortografia y el esclarecimiento de su origen o procedencia, lo que
proporciona una mayor cultura del idioma. El conocimiento etimoldgico posibilita la
memoria de asociacion y despierta el interés cognitivo al descubrir el origen de los
signos que son objeto de estudio.

(J. de la Luz, reeditado en 1992: 176) expresé: “La  instruccién no debe ser por
consiguiente el Unico objeto que existe en el inter  és del maestro; antes que en
ella debe pensar en otro objeto superior. SO6lo cuan do cultiva, moraliza e
instruye a la vez, es cuando cumple con los fines d e su ministerio, porque
cultivar las facultades todas, moralizar al individ uo y transmitirle
conocimientos: tales son los fines de la ensefianza, de la verdadera ensefianza.”
El autor manifiesta que el maestro debe propiciar la ensefianza cientifica,
desarrolladora del pensamiento, de la creacion y de la investigacion en todas las
materias que recibe el alumno, pero precisamente, esto es posible a través de la
ensefianza de la ortografia, pues la misma se debe utilizar en todas las demas
disciplinas que recibe el alumno y cuando el docente esta preparado adecuadamente
en esta materia podra propiciar, en los alumnos, la adquisiciéon de una cultura general

integral y la competencia linguistica.



Tradicionalmente, la organizacién del contenido de esta ensefianza se estructuraba
sin vincular los diferentes asuntos ortograficos y abordaba, por separado, el empleo
de cada letra -problema- lo que se aprecia con facilidad en cualquier programa,
manual o libro de texto de esta etapa. Una de las mas lamentables consecuencias de
este sistema de organizacién fue que el profesor se extraviaba entre el contenido
ortografico propiamente dicho y las deficiencias de sus alumnos, sobre todo cuando
los contenidos referidos a la ortografia se impartian de manera eventual e insertados
en el tratamiento de los otros componentes de la asignatura. Como resultado, muchos
alumnos terminaban la ensefianza media, incluso la universitaria, con un enorme
coeficiente de errores ortograficos.

La etapa del aprendizaje sensorial o intuitivo  surge de los aportes de la psicologia a
partir de la segunda mitad del siglo XIX, esta se basa en la existencia de cuatro tipos
mentales: verbo-motor, motor-grafico, auditivo y visual los que condujeron a un nuevo
procedimiento metodolégico sobre una base sicoldégica y que aun ejerce una
extraordinaria influencia en las aulas contemporaneas.

El método de la ensefianza de la ortografia disefiado en esta etapa y que se aplica
actualmente es el viso-audio-gnésico-motor, (J. Vitelio, 1975: 16) expresa que: “Lo
primario a tener en cuenta para aprender ortografia es la percepcion sensorial y
esta cuestion presenta muchas dificultades, por ell o la esencia del éxito en el
aprendizaje de la misma estriba en el arte de organ izar percepciones claras,
correctas y completas de los vocablos que son objet o de estudio.”

El autor explica el método viso—audio—gndsico—motor y expone que para que tenga
efectividad la actividad ortografica y se logre la asimilacion del contenido, el mismo
debe transitar por cuatro fases, las cuales se muestran a continuacion:

» -La percepcion visual de las palabras: Es impatgoe el maestro, cuando presente los
vocablos despierte el interés de los alumnos, ageda un buen resultado. La palabra
debe ser presentada en un texto o extraida dentext¢o redactado, en relacion con las
propias experiencias de los alumnos, asi resuftaginteresante y obtendra mayor
significacion, ademas de desarrollar la expresiah escrita y la construccién textual.
Se deben utilizar ilustraciones relacionadas cgalabra estudiada y el objeto o la idea
que ella representa, estableciendo asi la relaeitie el significante y el significado.

» -Lafase auditiva: Se debe pronunciar la palabr@ena completa y cuidadosa para
facilitar su escritura; asi se establece la retaerdtre la palabra escrita y hablada, si se
hacen buenas diferencias fonicas, se haran caréiftaencias graficas. Seguidamente
los alumnos pronunciaran las palabras. Pero loim@aertante es que los maestros
pronuncien correctamente, con la debida fuerzaaeupciacion, pues ellos son los
modelos que siguen los educandos.



» -Lafase gnosica: Comprende el significado de laljpa, pues conociendo la misma el
alumno la incorporara a su vocabulario. Cuanddieauuna palabra sin que el alumno
comprenda su significado, este no la podra emplesteriormente para comunicarse, no
entendera el mensaje de cualquier texto y el esfuealizado habra sido en vano.
Deben buscarse las palabras por el diccionario.

» -Lafase motriz: En esta se completa el ciclo d®Banza; el alumno escribe la palabra
estudiada en frases, oraciones o0 en textos depiafmreacion, construidos por ellos.

Con estas fases no culmina el esfuerzo del maestro en la ensefianza ortografica, pues
es tan importante el uso correcto de este método como la actitud ortografica alerta del
maestro, en todas las asignaturas que recibe el alumno, para evitar los errores. El
principio esencial de este método (mas de aprendizaje que de ensefianza, pues
describe como se adquiere el conocimiento, sin precisar la actividad del maestro) es
gue el alumno vea y lea la palabra, la pronuncie en voz alta o la oiga pronunciar, la
apliqgue en frases cortas, la deletree y la silabee, explique su significado para luego
escribirla y asi lograr la fijacion de la grafia.

La autora considera que en la utilizaciébn de este método las reglas comienzan a ser
relegadas a un segundo plano pues lo que se persigue es la actividad consciente
repetida multiples veces, ello propicia que el alumno se vea imposibilitado para creary
aplicar la habilidad toda vez que no se le facilita el conocimiento del sistema de
formacion de las palabras, sino solo el recuerdo de la palabra misma, aislada. Debe
aclararse que en la fase auditiva 0 de pronunciacion no entran las diferencias s-c-z, ni
las de b-v por normas del espafiol (seseo americano y desfonologizacion de la v).

Con el desarrollo de la linglistica se abren nuevas posibilidades para la ensefianza de
la ortografia, asi comienza una nueva etapa: la activa o sociolingliistica , que se
caracteriza por insistir en el empleo de la palabra en la oracion y criticar el desmedido
afan de querer ensefar al alumno toda la ortografia del idioma.

En esta etapa se realizan investigaciones por autores como (B. Borroto, 1997), (A. M.
Kaufman, 1999), (F. Alvero, 1999), (E. Alarcén, 2000), (A. M. Abello, 2002), (O.
Balmaseda, 2003), y (M. Sangil, 2006) los que manifiestan que la ortografia es
esencial en la vida de cualquier ser humano, su correcto aprendizaje y aplicacion lo
convierte en un ser mas culto y preparado, pues la primera cualidad para considerar a
una persona culta es el dominio de la Lengua Materna que se encuentra presente en

todos los sucesos de la vida practica. La persona que la domine sera capaz de



adquirir una cultura general integral, desarrollandose adecuadamente en la sociedad.
Ademas, el aprendizaje de la ortografia es una cuestion de percepcion sensorial, por
lo que, la clave del éxito en la ensefianza de la misma estriba en el arte de organizar
percepciones claras, correctas y completas de los vocablos que son objeto de estudio,
por ello, en la medida en que los profesores profundicen sobre las deficiencias
existentes en el diagndstico que establezca su estado real, basado en la edad, los
intereses y los conocimientos previos de los alumnos, podran elevar la calidad de la
ensefanza.

El proceso de ensefanza-aprendizaje de la ortografia en Facultad Obrera vy
Campesina, especificamente en el primer semestre, exige que el maestro ensefie
esta materia sin perder de vista: la edad y el desarrollo psicomotor y linguistico del
alumno, el caracter heterogéneo e individual de las percepciones y de la adquisicién
del conocimiento, la complejidad del sistema ortografico de la lengua, la relativa
independencia del lenguaje escrito con respecto al lenguaje oral y las relaciones que
se establecen entre la ortografia y el resto de las materias del lenguaje, por lo que
debe existir relacion entre las categorias psicoldgicas: aprendizaje, personalidad,
actividad y comunicacion.

Debe haber relacion entre los contenidos gramaticales, la expresion escrita, la lectura
y la ortografia, lo que garantiza que el tratamiento de las palabras del vocabulario
basico del grado sea continuo e intenso, y el profesor debe tenerlo en cuenta, en la
preparacion de sus clases y en la elaboracién de nuevos ejercicios. También debe
recordar que el tratamiento de los aspectos ortograficos puede presentarse de
diversas formas, tanto como parte de una clase, en la que se estudien Unicamente
contenidos ortograficos, o bien de forma incidental.

En la enseflanza de la ortografia es necesario propiciar un enfoque comunicativo; no
solo en este semestre, sino en todos los de esta ensefianza cuyo objetivo
fundamental se basa en el desarrollo de la competencia comunicativa del alumno,
entendida esta como: competencia lingiistica (habilidad para emplear los medios o
recursos linguisticos), competencia sociolinguistica (habilidad para adecuar los
medios linglisticos a las caracteristicas de la situacion y el contexto), competencia
discursiva (habilidad para relacionar coherentemente las partes del discurso con este
como un todo) y competencia estratégica (habilidad para iniciar, desarrollar y concluir

la comunicacion)



Segun (O. Balmaseda, 2003), los rasgos esenciales del enfoque comunicativo, al
ensefar la ortografia son:

e -Priorizacion del proceso de significacion (comgién y construccion de significados)

» -Orientacién comunicativa de los componentes mébgitos de la clase (objetivo,
contenido, método, procedimientos, medios y evanydcRespecto al objetivo, dicha
orientacion se revela en que se expresa en térmdababilidades comunicativas que
permiten descubrir la funcionalidad de lo que serge. En relacion con el contenido,
este se presenta de forma contextualizada y meda@as comunicativas que tienen
una dimension real en el ambito social. EI métotlmsyprocedimientos deben propiciar
el caracter dialogico e interactivo de la clasadlitar la relacion alumno—profesor y de
los alumnos entre si, en el proceso de construci@boonocimiento. Los medios se
seleccionan atendiendo al objetivo de la clasenyritiiran a la comunicacién. La
evaluacion, por ultimo, debe permitir la medici@t divel de competencia
comunicativa, segun el objetivo de la clase.

» -Tratamiento integral de los aspectos cognitivietevos, motivacionales, axiologicos
y creativos como componentes de la personalidadiamie la satisfaccion de las
necesidades comunicativas de los alumnos.

La comprension clara de como lograr la aplicacién del enfoque comunicativo y en
particular, del trabajo para la ensefianza de la ortografia y su tratamiento adecuado
posibilitaran que la clase sea una interaccion linguistica permanente y reciproca entre
el maestro y el alumno, para estudiar el lenguaje como dimension de lo humano,
estrechamente ligado a la vida y a la accién social del hombre.

Los alumnos del primer semestre de Facultad Obrera y Campesina, al utilizar las
reglas ortograficas obran de forma inconsciente, pues son muchas y con numerosas
excepciones para ser reconocidas, recordadas y aplicadas sin dificultad; pero no lo
hacen por su recitacion o memorizacion mecanica, sino debido a su asimilacion, que
parte de la generalizacion de multiples casos particulares, derivada de un complejo
proceso en el que intervienen la observacion, la comparacion, la analogia, el analisis y
la sintesis. Ademas, cometen errores debido a que copian incorrectamente de su
propia copia pues no analizan lo copiado, los ejercicios que se les presentan no
despiertan su interés por conocer a profundidad sobre el tema, al igual que las clases,
las tareas y los estudios independientes, por ello el profesor debe esforzarse por
brindarle a los alumnos materiales y utilizar métodos que los incentiven a estudiar y
aprender para lograr una cultura general integral.

Sin embargo, la autora de la investigacion considera que una utilizacion consecuente

de la copia, mediante la seleccion de fragmentos breves de textos en que se



comprenda el significado de cada vocablo segun la intencion del autor, atendiendo a
las palabras que se ejercitan, al gusto y al interés del alumno, puede resultar
beneficiosa, sobre todo si el maestro llama la atencion sobre el objetivo de la tarea y
demuestra su uso correcto para comunicarse eficientemente.

La ortografia —como objeto de estudio— carece del atractivo que suelen tener otras
materias, es por ello que los objetivos para la ensefianza de esta materia en el primer
semestre de Facultad Obrera y Campesina deben:

» -Facilitar el aprendizaje de la escritura correldain nicleo de palabras de uso
frecuente, asi como el adecuado empleo de loss@gpuntuacion.

» -Propiciar el conocer las reglas ortogréaficas neigegples del idioma para posibilitar la
escritura correcta de un gran numero de palabras.

* -Proporcionamétodos y técnicas para el estudio de nuevas palabr

» -Desarrollar el interés y el deseo de escribiremamente.

* -Propiciar el habito de revisar lo escrito.

» -Utilizar adecuadamente el diccionario y creara#ito de consultarlo con frecuencia.

Para elaborar y jerarquizar los objetivos de la ensefianza de la ortografia en el
semestre se deben tener en cuenta los tipos de habilidades y de habitos que se
vinculan con los conocimientos, de modo que la formulacion del objetivo sea,
precisamente, la determinacion de la habilidad que se desea lograr. En consecuencia,
el objetivo supremo de la ensefianza de la ortografia en el primer semestre de
Facultad Obrera y Campesina ha de ser el de desarrollar habitos ortograficos que se
forman en la ejercitaciéon, lo cual no es sinénimo de repeticion simple, pues esta no
conduce a la eliminacion de acciones innecesarias e incompletas, lo que se
demuestra en el fracaso de la copia mecanica.

Mucho se ha discutido acerca de qué se debe ensefar cuando se trata de ortografia.
Lo mas comun es que el maestro se encuentre ante un espectro inabarcable de
vocablos, un grupo de alumnos con dificultades desiguales de tiempo limitado por la
duracion del curso. Es criterio bastante aceptado el de adecuar el contenido
ortografico a las necesidades de los alumnos, distinguiendo al alumno aventajado del
que presenta deficiencias severas o del que las tiene leves para no dedicar
innecesariamente tiempo a contenidos ortograficos que ya se dominan.

El contenido de la ensefianza de la ortografia —una vez determinado el objetivo
primordial- y conforme con los presupuestos analizados (edad, competencia
lingliistica, grado) deberd integrar tres principios, los cuales expone (O. Balmaseda,
2003):



» -El descriptivo, que permite revelar al alumnogactura y funcionamiento interno de
la lengua, expresado en las interconexiones que k&eortografia con otras areas de
esta.

» -El prescriptivo, que enfatiza en la formacion deectos patrones del lenguaje escrito,
de acuerdo con las normas académicas vigentes.

» -El productivo, que atiende a la produccion contaektada de palabras en frases,
oraciones y textos mas amplios.

Ademas, manifiesta que para proporcionar un adecuado dominio ortografico de la

lengua es necesario que el contenido comprenda:

* -El estudio de reglas relacionadas con todo e msigtde la ortografia espafola, de modo

gue propicie la escritura de un grupo numerosocatibpas de importante valor de uso,
incluida su acentuacion grafica, asi como el emgéemayusculas y de los signos de
puntuacion.

» -La adquisicién de procedimientos que facilitearflp imagen gréfica de un nucleo
significativo de vocablos no sujetos a reglas, fquman parte del vocabulario cotidiano,

asi como de los recursos que posibilitan el emgdiscuado de los signos de puntuacion.

» -La apropiacion de un sistema de habitos y halkiédajue favorezcan la escritura, de
acuerdo con las normas al uso de la ortografidiespa

» -El desarrollo de una conciencia ortografica, que es lo mismo, el habito de revisar
todo lo que se escribe y el interés por produgiose acatando las normas ortograficas
existentes.

» -El empleo idoneo de materiales de referencias @eno: diccionarios, glosarios,
prontuarios, resumenes de graficas y otros.

Existen diversos criterios para estructurar el sistema de conocimientos ortograficos,

pero de todos, la organizacibn mas recurrente que suele observarse, no solo en los
programas del semestre sino en casi todos los manuales dedicados a esta materia,
consiste en tener como referentes las llamadas “letras problemas”, la acentuacion, el
uso de la mayuscula y los signos de puntuacion. Generalmente, la primera parte de
los cursos la ocupan los dos primeros temas y se reserva la puntuacién para el final.
La ortografia debe tener una motivacion objetiva y subjetiva, porque el alumno debera
sentir la necesidad de aprender. La misma no se encuentra solo en el contenido
ortografico, sino también en la forma, la que esta dada en la organizacion y
estructuracién del material docente. La ensefianza de la ortografia, de acuerdo con
los problemas y dificultades que actualmente presenta, debe hacerse sistematica, lo
gue no excluye la ensefianza incidental.

La ensefanza de la ortografia en el primer semestre de Facultad Obrera y Campesina
puede sustentarse a través de métodos generales, pero los hay particulares, propios
de la materia que permiten organizar la actividad de aprendizaje de los alumnos de un
modo mas eficiente. Estos métodos deben combinarse, pues un solo método nunca

sera suficiente para lograr una mejor eficacia del trabajo docente de los alumnos, el



desarrollo de su actividad cognoscitiva y practica, la asimilacion de conocimientos,
habitos y habilidades. Entre los métodos mas utilizados pueden citarse: viso-audio-
gnosico-motor, métodos de caracter reproductivo y de analisis linguistico, el trabajo
independiente y el método heuristico o problémico.

Los medios mas utilizados en la ensefianza de la ortografia son los murales y perfiles
ortogréficos, las tarjetas y, actualmente, las nuevas tecnologias de la informacion
(software). Es imprescindible la utilizacion de los mismos por parte de los alumnos del
primer semestre de Facultad Obrera y Campesina pues permiten el dinamismo entre
la actividad externa del aula y la interna del sujeto que aprende lo que proporciona
una mayor actividad de razonamiento.

La evaluacion en este semestre se concibe como un proceso en el que se tienen en
cuenta los resultados que se alcanzan de forma sistematica en el desarrollo de
conocimientos, habilidades, habitos y capacidades; se orienta para comprobar el
desarrollo de la competencia cognitivo-comunicativa del alumno, expresada en las
capacidades para comprender y construir textos, por lo que puede realizarse por la
via directa o indirecta. La via directa permite la comprobacion del nivel de dominio de
los conocimientos y habilidades del alumno. La via indirecta ofrece la posibilidad de
observar actitudes, valores, gustos. Segun su tipo sera sistematica, y segun su forma
sera oral, escrita, gréafica y practica.

El descuento ortografico se realiza por concepto de errores ortograficos, de acuerdo
con el semestre y se tiene en cuenta: los cambios, adiciones u omisiones de letras;
tilde mal colocada u omitida y signo de puntuacion mal utilizado. Si el error se repite
se considera una sola vez.

En la investigacion se asume una concepcion cientifica, critica, integradora y
contextualizada, la cual se manifiesta en la concepcion de cémo la ortografia es de
vital importancia en la formacién de las nuevas generaciones, pero su tratamiento no
es, en forma alguna, privativo del Espafol-Literatura, sino de todas las asignaturas
gue recibe el alumno pues esta materia promueve el desarrollo de los alumnos y su
conciencia, lo que les permite plantearse finalidades transformativas en diversos
contextos (escolares y extraescolares) y la regulacién de su actividad (individual o
colectiva). Es decir, propicia la formacion de ciudadanos integros, responsables,
reflexivos, criticos, transformadores, a tono con las necesidades de la sociedad en

que viven.



En todas las materias resulta necesario un trabajo sistematico que garantice el
aprendizaje de las palabras que el alumno desea usar, y el tratamiento remedial para
los casos que lo requieran. Se debe insistir en este aspecto que muchas veces se
descuida, y es que el mejor trabajo que se realiza es el preventivo. En el primer
semestre de Facultad Obrera y Campesina es importante que los contenidos
ortograficos partan de textos que se relacionen con los contenidos de las asignaturas
del semestre para que se muestren en funcion de la importancia que tienen en la
comunicacion y se logre la relacion intermateria que necesita la Facultad Obrera y
Campesina actual.
Los criterios expuestos por autores como (J. Vitelio, 1975), (B. Borroto, 1997), (O.
Balmaseda, 2003) y (M. Sangil, 2006) sirven de base al trabajo ortografico que se
debe desarrollar con los alumnos en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la
ortografia, para lograr habilidades en este componente. Se aprecia, que para dar
tratamiento a la ortografia parten de la teoria, ejemplifican y ponen ejercicios, por lo
gue resulta de gran valor este proceder para el desarrollo de la habilidad ortografica
de acentuacion. Pero ademas, reconocen a la ejercitacion como base del trabajo
ortografico y la necesidad de trabajar esta tematica vinculada a la comunicacion y la
comprensién del texto.
La autora de la investigacion coincide con los criterios expuestos por estos autores
pues le confieren gran importancia a la ortografia como desarrolladora del lenguaje, la
personalidad y la cultura, aunque poseen carencias al vincular el componente
ortogréfico con las demas materias que recibe el alumno en el semestre y con la
comprension (en sus diferentes niveles), escritura y gramatica. Ademas, opina que en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia en la Facultad Obrera y
Campesina se debe tener en cuenta la utilizacion de los nuevos enfoques sin
desdefiar las metodologias aplicadas por estos autores que plantean formas de
proceder acertadas. Los nuevos enfoques se basan en los procederes metodoldgicos
de (A. Roméu, 2007) con su insercion del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural en la ensefianza de la ortografia, que tiene como sustento el trabajo con
la comprension y construccién en funcion del texto.
1.2 La ensefianza de la ortografia desde un enfoque  cognitivo, comunicativo y
sociocultural
El idioma es el instrumento mas valioso con que cuentan los educadores para

transitar y escalar por la ensefianza y la cultura, es ademas, una herramienta



ideologica que exige cada vez mas perfeccibn. No es posible que exista un
pensamiento cientifico y grandes cambios separados del conocimiento y la aplicacion
de las normas que rigen el empleo correcto de la Lengua Materna. Sin embargo, a
pesar de los esfuerzos realizados, de las transformaciones efectuadas, de los
avances percibidos en el Sistema Nacional de Educacion, existe aun la preocupante
de las deficiencias en el uso del lenguaje, considerado como un organismo Vivo que
constantemente esta en evolucion, se desarrolla y crece.

El lenguaje es el medio esencial de la cognicion y la comunicacién, segun (A. Roméu,
2007: 7) el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural es: “Parte de la
concepcion dialéctico-materialista acerca del lengu aje, que lo define como
medio esencial de cognicién y comunicacion social, lo que pone de manifiesto
sus dos funciones esenciales: la cognitiva y la com unicativa; toma en cuenta
los postulados de la escuela historico-cultural sob re la adquisicién social del
lenguaje. Tiene un caracter interdisciplinario”

Comprender esto es entender la unidad dialéctica del pensamiento y el lenguaje, la
cual se logra, segun (L. Vigotski, 1982), a partir de la existencia de un producto
comun: el significado. Interpretar como se produce este y cdmo se comunica,
constituye la esencia del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la
ensefanza de la lengua, que se orienta hacia el estudio del lenguaje en uso y tiene en
cuenta la relacion entre la cognicion, el discurso y la sociedad.

Por su parte, la ortografia, valorada como la capacidad de respeto al cédigo de la
escritura, no se escapa de ser un problema que ataca al mundo de ayer, de hoy y al
de mafiana, si no se lleva con seriedad y una clara y profunda toma de conciencia. La
ortografia en una perspectiva comunicativa exige la integracion de los criterios
semantico, sintactico y pragmatico. La adquisiciéon del lenguaje por el nifio es el
resultado del proceso de socializacién. Tanto el significante como el significado de
una palabra se van desarrollando en la medida en que se incrementa la competencia
cognitiva y comunicativa del nifio.

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural se sustenta en las aportaciones de
la escuela historico-cultural, fundada por (L. Vigotski, 1982), las concepciones de la
linglistica discursiva y el aprendizaje desarrollador lo que propicia replantear la
problematica de la ensefianza de la ortografia desde una perspectiva comunicativa,
para lo cual se deben tener en cuenta las condiciones concretas de la comunicacioén,

lo que proyecta su estudio con un caracter interdisciplinario.



Teniendo en cuenta la semiodtica, el conocimiento de la ortografia se revela en el
dominio del proceso de composicién grafematica del significante de la lengua gréfica,
basado en la composicion fonematica de la lengua fénica. Segun plantea (G. Alisedo,
1994) si no hay correspondencia entre la composicion fonematica respectiva y la
composicién grafematica, la ortografia se constituye en reglamentacion funcional de
las correspondencias fono-gréficas y deviene norma precisa que admitira solo una
forma de componer un representante grafico y rechazara otros. Precisamente la
funcidbn normativa de la ortografia se revela en que descubre la composicion
grafematica de ciertos significantes, cuya escritura exige la eleccién de un grafema
gue forma parte de una poligrafia o una polifonia. La falta de correspondencia entre
estos dos sistemas es una de las causas de los errores ortograficos.

El concepto de error ortogréfico se define como: “...Ia sustitucién del Unico grafema
valido para el significante, teniendo en cuenta su significado en el contexto, por otros
de los que comprende su poligrafia” (G. Alisedo, 1994: 54). Al respecto habria que
diferenciar este tipo de error de los otros al establecer la relacion con grafemas que
no pertenecen a la poligrafia, que son de otra naturaleza. Es precisamente en estos
casos en los que se presentan los mayores riesgos de cometer errores, que pueden
ser resueltos por medio de la descripcién y caracterizacion de una regla. Esta tiene
gue ver con la: “...especificacion al subsistema de distribucion que pueden resolver
parcialmente la duda ortografica que plantea la poligrafia, mediante el uso de
categorias léxicas, morfolégicas o seméanticas que determinan las regularidades de
uso” (G. Alisedo, 1994:56).

Dentro de la categoria de errores ortograficos se incluyen también los de acentuacion,
los de la mayuscula y los de puntuacion. La regla ortografica resulta un recurso
econdmico mediante el cual se demuestra la validez de una sola grafia de todos los
gue integran la poligrafia en cuestion.

A partir del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, que revela la interrelacion
de la semantica, la sintaxis y la pragmatica del discurso, la ensefianza de la ortografia
debe abordarse vinculada a los procesos de comprension y produccion textual pues el
error ortografico no solo es un defecto que “afea” la palabra, sino que constituye un
problema de construccidon que se da a un nivel inferior (Iéxico), pero que afecta la
construccion del texto y su estructura profunda o su significacion.

En cuanto al contenido de la ensefianza de la ortografia, el énfasis se ha puesto en el

analisis de las palabras, generalmente fuera de contexto, mediante el método viso-



audio-gnésico-motor y en la ensefianza de un namero reducido de reglas mediante el
meétodo explicativo, todo lo cual no alcanza a desarrollar la competencia ortografica en
los alumnos cuando egresan de la Educacion Primaria y Secundaria Basica.

En la utilizacion del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en la ensefianza
de la ortografia se considera al lenguaje como medio esencial de cognicién y
comunicacion. A la escuela le corresponde formar a los alumnos la conciencia de la
diversidad de usos y lograr que se conviertan en hablantes cultos cuando concluyen
la Educacién Media Superior , por lo que debe atenderse al desarrollo de la norma
subjetiva y la objetiva, asi como la diferencia entre lengua oral y escrita.

(A. Roméu, 2007:326) expone que desde el punto de vista didactico resulta
indispensable el tratamiento sistematico de la ortografia desde el nivel preescolar,
mediante:

» - Descubrimiento de la funcién denominativa dedkpra. Practica de ejercicios de
denominacion de las cosas que los rodean, colatdei®dtulos, identificacion de
mensajes y avisos.

» - Desarrollo de la conciencia de la existenciacdeligo fonico y el gréfico.

* - Empleo de medios graficos para transmitir megsajesituaciones comunicativas
creadas en el aula y como parte de proyectos thdiles y aulicos.

e - Determinacion de los casos de correspondenaiaévioicas perfectas o dependiente de
un codigo complementario de distribucion vocalioadiante la lectura y la produccién
de textos escritos. Es necesario promover el delmageupos pequefios, el
planteamiento de problemas sencillos.

» - Descubrimiento de casos de poligrafias, tantelkapique no se resuelven por el
contexto como las que dependen de este. Debe pevsaoel descubrimiento de la regla,
de su uso segun el contexto. Se aplicaran comaosddiapoyo el diccionario, los
prontuarios, las familias de palabras, juegos auimgmos, anténimos, parénimos.

» - Descubrimiento de regularidades en caso de pdlegr mediante la observacion, la

comparacion, la induccion-deduccion, el analisigesis. Es imprescindible que:
a) Se extraigan las palabras de contextos significativos e intencionales.

b) Se guie al alumno en el descubrimiento de la regularidad.

c) Sea el alumno el que formule verbalmente la regla.

d) Se le coloque en situaciones de aplicacion de la regla.
e) Se desarrollaran habilidades linglisticas (aprender ortografia) vy
metalinguisticas. (explicar los fendmenos del paralelismo, complementariedad y
multivocidad).

La escuela tiene el deber de ensefar a los alumnos a “hacer cosas con las palabras”,

lo que equivale a emplear la lengua con los procesos de comunicacion oral y escrita.

El aprendizaje del lenguaje del alumno se ha de hacer oyendo hablar, hablando,



leyendo y escribiendo con lo cual desarrolla las habilidades esenciales que
comprende la actividad comunicativa, relacionadas con la capacidad de comprender y
producir discursos orales y escritos. Tales ideas se renuevan cuando se plantea la
necesidad del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ortografia, lo que
permite insertar su contenido en el campo de la comunicacion y de hacerlo valer a
partir de describir su importancia en los procesos de comprension y construccion de
textos.

(A. Toledo citado por A. Roméu, 2007: 176) refiere que la competencia cognitiva,
comunicativa y sociocultural del alumno se analiza en tres dimensiones:

- Dimensidn cognitiva: funcion intelectiva que permite la construccion del pensamiento
en conceptos y esta directamente relacionada con las habilidades para la
comprension de textos.

- Dimensiébn comunicativa: saberes linguisticos, sociolinglisticos, discursivos y
estratégicos para lo cual el alumno deberd emplear correctamente la estructura
gramatical, su uso de acuerdo con el texto y las caracteristicas del contexto, emplear
estrategias para iniciar, continuar y culminar un acto comunicativo, asi como construir
textos con coherencia.

- Dimension sociocultural: sobre el contexto, los sentimientos y estados de animo de
los participantes en el acto comunicativo, los roles que estos desempefian, la
intencion, finalidad comunicativa del emisor y la situacion en que se lleva a cabo la

comunicacion.

La autora de la investigacion considera que en los modelos actuales deben tenerse en
cuenta estas dimensiones del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural que
acerque la ensefianza de la lengua, especificamente de la ortografia, al uso que
realmente se merece. EI mismo revela el nexo entre los procesos cognitivos y
comunicativos que expresan la unidad del pensamiento y el lenguaje y su
dependencia al contexto sociocultural donde tienen lugar esos procesos; lo que
implica a todos los profesores por igual, sin distincion de areas, teniendo en cuenta
gue en su clase tienen lugar procesos cognitivos y comunicativos que deben saber
dirigir y el papel que le corresponde a cada uno en el desarrollo sociocultural de sus
alumnos como problema interdisciplinario.

La buena ortografia es un problema didactico y puede lograrse mientras haya
disposicion de enfrentarla, pero requiere de un colectivo consciente de la necesidad,



con la implicacion de profesores y alumnos, haciendo que estos ultimos, con la ayuda
del maestro y el empleo de estrategias adecuadas de aprendizaje, logren alcanzar de
forma creativa los habitos y habilidades correctos en la escritura recta de las palabras
del vocabulario que poseen.

Su ensefianza ha estado regida por la normativa, segun se ha entendido como un
codigo que establece lo correcto y lo incorrecto y es evidente la necesidad de ensefiar
y hacer que se aprendan las normas, pero desde la perspectiva misma del interés que
puedan despertar en los alumnos ante la avidez de conocer, de descubrir, de
encontrar la mejor manera de aprender y aplicar estas normas a diferentes contextos
y situaciones que les permitan ver en el estudio de cada palabra la unidad que
encierra su contenido y forma.

Las deficiencias de indole pedagdgico que existen, unidas al tratamiento puramente
inmanentista de la ortografia, no permiten que este componente de la lengua se
desarrolle a la luz de las concepciones del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, con la integracion de este en los demas componentes de forma
contextualizada e insertada en sus multiples aplicaciones. Consecuencia de ello es
gue todavia se esta al margen del desarrollo creciente de las ciencias del lenguaje y
de la comunicacién. La ortografia se presenta desvinculada de los necesarios saberes
gue el individuo debe desarrollar. No obstante, existen otras causas que han influido
en el conocimiento de la ortografia, y por ende, inciden en el desarrollo de la
competencia ortogréfica.

Cierto es que el profesor de Espafiol-Literatura no puede por si solo poner fin a este
flagelo; se requiere de un fuerte trabajo interdisciplinario. Dominar la lengua, poseer
un amplio vocabulario constituyen el punto de partida en el desarrollo de habilidades
comunicativas, exigencia clave del proceso docente educativo al ser un proceso
eminentemente de comunicacion.

Es evidente que la ortografia ocupa un lugar primordial en la ensefianza de la Lengua
Materna. Con ella el alumno, desde los primeros grados, aprende a escribir las
palabras del vocabulario que poco a poco incorpora a sus saberes. El conocimiento
de sus normas le permite también hacer uso adecuado de los signos de puntuacion.
Con tales herramientas en sus manos sera capaz de codificar sus propios textos y
penetrar en la significatividad de los que decodifica.

Como bien se ha planteado, la ortografia constituye un medio mas para lograr el
desarrollo de habilidades intelectuales, pues el establecimiento de la relacion entre el



objeto y su denominacién verbal es el primer paso en la formacién de conceptos. Un
buen desarrollo de habilidades, una formacion de habitos y destrezas, unidos a la
aplicacion de nuevas experiencias sobre bases reflexivas y funcionales, encaminadas
hacia los recientes enfoques de la ensefianza, pueden contribuir a la elevacion del
nivel de competencia cognitivo, comunicativo, sociocultural y ortografico en los
alumnos.

La utilizacion del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural propicia el
aprendizaje desarrollador, permite que el alumno sea sujeto de su propio aprendizaje
pues toda accidon humana se realiza con un objetivo que constituye una actividad
cognoscitiva planificada y autocontrolada con la intervenciéon de la memoria, la
atencion, la imaginacion, el pensamiento y la accion; por lo que se requiere de la
utilizacién del mismo en la practica pedagdgica.

El proceso de aprendizaje ha de modelarse en la zona de desarrollo préximo definida
como, “[...] la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinada por la capacidad
de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la solucion de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracion con un compafiero mas capaz”. (L. Morenza, 1998:6)

Esta zona puede caracterizarse por un espacio de relacién entre las personas y en la
cual se produce el aprendizaje, al ser el hombre un ser social por naturaleza, un
producto de las relaciones sociales. La misma sirve de base al enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural pues los procesos de comprensién, andlisis y
construccion textual sirven de base a la comunicacion. Ademéas se mantiene el texto
como categoria basica, pues garantiza un aprendizaje ortografico contextualizado, por
medio del cual aparecen las palabras cumpliendo un rol comunicativo, segun sea el
propdsito del estilo con el que se desea transmitir los mensajes. De ahi que la
presentacion de diferentes tipos de textos propicie la reflexién, el analisis y la
ubicacion del alumno en diferentes situaciones comunicativas.

Soporte importante lo constituye el caracter comunicativo y funcional de la ortografia
al tratar de guiar su ensefianza—aprendizaje hacia una situacibn comunicativa real, no
solo para lograr una mayor eficiencia comunicativa, sino también para imprimirle a
este proceso un caracter cooperativo, socializado; se involucra al alumno como
protagonista, al ser capaz de compartir con otros sus conocimientos.

La competencia ortografica definida como el conjunto integrado de conocimientos,
habilidades, capacidades y convicciones ortograficas que se manifiestan en el nivel de



dominio de las normas y el empleo 6ptimo y autorregulado del cddigo escrito en
cualquier contexto situacional en que la comunicacion tenga lugar, lo que se revela en
el saber hacer, saber aprender, el saber actuar de forma activa, reflexiva y valorativa
en el uso correcto de la lengua escrita, constituye una categoria esencial; en ella se
revierte el resultado de las categorias anteriores, asi como los principios teéricos y
metodoldgicos en relacion con los factores de la esfera motivacional, afectiva y
cognitiva. (F. Martin citado por A. Roméu, 2007)
Se asume el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural como via fundamental
para el desarrollo de la competencia ortografica pues propicia la concepcion del
aprendizaje desarrollador como un proceso activo, autorregulado y socializado en que
el alumno asume un rol protagonico y muestra la ensefianza ortogréafica a partir de la
comprensién, analisis y construcciéon de textos.
La autora de la investigacién considera que el proceso de ensefianza—aprendizaje de
la ortografia, a partir de las concepciones del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, permite revelar el desarrollo de la competencia ortografica de los
alumnos mediante su aplicacién, al propiciar el desarrollo de lo cognitivo y lo
metacognitivo en un contexto donde prevalezcan lo afectivo—valorativo, lo axiologico y
lo humanistico, que permiten que el alumno aprenda en interaccion social y se sienta
responsable, no solo de lo que aprende, sino también del aprendizaje de sus
compaiieros.
1.3Caracterizacion del proceso de desarrollo de la habilidad ortografica de
acentuacion en el primer semestre de Facultad Obrer ay Campesina.

Las capacidades humanas son un producto del desarrollo historico social, no son
innatas, se forman en la realizacion de las actividades para las que ellas son
indispensables. La formacion de las capacidades se relaciona estrechamente con el
proceso de adquisicion de conocimientos y habilidades, aunque no se reducen solo a
ellos. Es tarea de los educadores promover el desarrollo de las capacidades de sus
alumnos.

“La actividad humana no existe de otro modo que en forma de accién o cadena de

acciones” (A. Leontiev, 1981:21).

La formacion y desarrollo del sujeto ocurre en la actividad y las habilidades

constituyen una de las formas en que este puede ejecutarla, se modifica la

naturaleza, las condiciones de vida y se transforma a si mismo, con el fin de



satisfacer necesidades, objetivos y motivos que son el objeto de la actividad. Se
puede apreciar la existencia de la relacion sujeto-objeto, teniendo en cuenta que el
hombre se transforma y conoce al mundo a través de la actividad. Es necesario
gue se tenga en cuenta esta categoria en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la Lengua Materna, para que el alumno logre la formacién de conceptos y

habilidades, entre otros, que van perfeccionando su personalidad.

(A. Petrovsky, 1978) reconoce la habilidad como actividad y como el dominio de un
sistema de operaciones, (M. A. Danilov, 1978) la concibe como una capacidad
adquirida, (A. Leontiev, 1979) como la sistematizacibn de acciones y su
perfeccionamiento, (H. Brito, 1983) la considera como el dominio de acciones
psiquicas y practicas, (N. Talizina, 1987) como las acciones, modos de actuar que
permiten operar con el conocimiento, (R .Bermudez, 1996) la considera como el nivel
de dominio de la instrumentacion ejecutora en sus expresiones como accion,
operacion y en sus relaciones respectivas, para( M. Lopez , 2001) constituye una
operacion. En el plano didactico (R. M. Alvarez de Zayas, 1996) la concibe como
estructura psicologica del pensamiento, (C. M. Alvarez de Zayas, 1999) y (N. Montes

de Oca, 2002) la definen como las acciones que el sujeto (alumno) realiza.

Las habilidades son ademas de resultado de la actividad cognoscitiva, condicion para
ella y: “son estructuras psicolégicas del pensamiento que permiten asimilar,
conservar, utilizar y exponer conocimientos. Se forman y desarrollan a través de la
ejercitacion de las acciones mentales y se convierten en modos de actuacién que dan
solucién a tareas tedricas y practicas”. (R. M. Alvarez de Zayas, 1996:61).

En la didactica, el concepto habilidad tiene un uso muy frecuente como componente
de la categoria contenido y su estudio se realiza desde un angulo diferente, sin
embargo existen puntos de contacto con la psicologia, al tener en cuenta el objeto de
estudio de cada cual; por ejemplo la finalidad de la ciencia Psicolégica es conocer e
interpretar la psiquis y contribuir a transformarla, mientras que el objeto de estudio de
la Didactica es el proceso docente-educativo.

La formacion, segun (J. A. Chavez, 2005:10) es: “...el nivel que alcance un sujeto en
cuanto a la explicacion y comprension que tenga de si mismo y del mundo material y
social” (...)

Por tanto, en lo pedagodgico (J. A. Chavez, 2005:11) opina que: “....expresa la

direcciébn que este debe tomar (...), mientras que el desarrollo es un proceso de



maduracion fisica, psiquica y social y abarca todos los caminos cuantitativos y
cualitativos de las propiedades congénitas adquiridas”

En la pedagogia las categorias se asocian a la evolucién psiquica del sujeto que
aprende, pues se sustentan en una unidad dialéctica, asi toda formacion influye en el
desarrollo y todo desarrollo conduce a una formacién, esta concepcion rescata la
tradicion humanista de los pedagogos anteriores y permite precisar que: “El proceso
de formacion de las habilidades consiste en apropia  rse de la estructura del
objeto y convertirlo en un modo de actuar, en un mé  todo para el estudio del
objeto y asi en su propio desarrollo” (R. Pla, 1992:19).

La formacion y desarrollo, como categorias de la pedagogia, se asociaran a la
adquisicion consciente de los modos de actuar y a la comprension de estos; con la
direccién del docente, el alumno recibe orientacién sobre la forma de proceder, que es
fundamental para garantizar un adecuado desarrollo, y este se concretara a plenitud
cuando, una vez adquiridos estos modos, se inicie el proceso de ejercitacion, es decir,
el uso de la habilidad recién formada con la repeticion necesaria y con la frecuencia
requerida, de forma que se vaya haciendo cada vez mas facil de reproducir o usary
se eliminen los errores.

“Cuando se garantiza la suficiente ejercitacion se dice que la habilidad se desarrolla;
son indicadores de un buen desarrollo la rapidez y correccion con que la accion se
ejecute” (J. Lopez, 2002:25).

Las habilidades aparecen primero en el plano social y luego en el plano individual o
intrapsicoldgico, su génesis esta sujeta a un proceso de internalizacién progresivo, en
el que la interaccion social con los otros (maestros, alumnos) es de vital importancia
para su desarrollo, tales razones fundamentan entre otras, la relacion de las
habilidades con el proceso docente-educativo (objeto de estudio de la Didactica),
pues se ha demostrado que ellas son resultado directo del mismo. En la didactica,
tomado de la psicologia, la accidn que se desarrolla atendiendo a las condiciones
concretas, es la tarea, la que encierra tanto lo intencional, lo inductor, como lo
operacional y lo ejecutor. (M. Ferrer, 2007)

Siguiendo el curso de las habilidades, segun (C. Czerniewski, 1971: 25), las
habilidades linguisticas son: “....entender, hablar, leer y escribir. Hablar es expresarse
oralmente, esta constituye un problema al que hay que ofrecer mayor atencion desde

gue se inicia el estudio de nuestro idioma”.



Desde luego, es posible lograr que los alumnos dominen las cuatro habilidades al
mismo tiempo, y por ello se hace necesario una progresion pedagoégica y la division
en etapas, junto a condiciones especificas del aprendizaje. En la Facultad Obrera y
Campesina, se observa la dificultad que presentan los alumnos para comunicarse, a
pesar de los avances tecnolégicos y la necesidad, a veces urgente, que tienen de
decir y comunicarse; por ello, para propiciar el desarrollo de esta habilidad en los
alumnos, especificamente en el primer semestre , se tiene que disefiar una serie de
ejercicios para que se desarrollen capacidades como la percepcion, la memoria, el
pensamiento, y ademas, los significados y contextos. Al desarrollar esta habilidad se
desarrollaran, paulatinamente, las demas.

Para (J. Vitelio, 1975:72): “La ensefianza de la Ort ografia constituye un medio
mas para lograr el desarrollo de habilidades intele ctuales, pues el
establecimiento de la relacion entre el objeto y su denominacion verbal es el
primer paso en la formacién de conceptos... ademas pr  opicia el desarrollo de
habilidades ortograficas, especialmente en la acent  uacion, al contribuir a la
formacion de habitos y destrezas en el uso del idio  ma. A la vez, el desarrollo de
habilidades intelectuales contribuye al logro de un a buena ortografia”.
Logicamente, la relacion que establece el maestro entre la palabra y el objeto que él
representa, esta de acuerdo con el vocabulario basico de expresion escrita propio de
cada semestre y con el desarrollo psiquico de los alumnos. Los alumnos del primer
semestre, para desarrollar estas habilidades deben aprender los diferentes sistemas
de signos que componen la escritura, para representar sonidos, acentos, pausas,
entonaciones. El centro del interés ortografico puede estar constituido por grafemas,
tiides o signos de puntuacién. Si logran aprender estas partes, propiciaran la
adquisicidon del habito ortogréfico, el cual es una forma superior de la habilidad.

El pedagogo (O. Balmaseda, 1999:122) expresa que: “La habitual ensefianza de la
Ortografia escolar mediante la enunciacion y memorizacion de normas
convencionales ha resultado ineficaz al no propiciar la generalizacion del
conocimiento, ni la actividad consciente -y sobre todo independiente del escolar-,
como via principal para adquirir la habilidad ortografica en la acentuaciéon”.

Garantizar el dominio de la habilidad ortografica de acentuacion implica ensefiar
correctamente el concepto, pues la no solidez de los conocimientos impide el
desarrollo de la habilidad. No obstante, la reproduccion de un concepto no es lo

fundamental, sino operar en él, es decir, aplicarlo mediante la ejercitacion variada. La



habilidad es tan importante que ella determina si se tiene realmente dominio del
conocimiento.

En las clases del primer semestre de Facultad Obrera y Campesina se trabaja la
ortografia, especificamente la acentuacion, de forma aislada pero en cada unidad se
conciben clases especificas para trabajar esta materia donde se le orientan a los
alumnos ejercicios variados (completar espacios en blanco, marcar, buscar en el
software), pero en su mayoria aparecen aislados del texto por lo que la autora
considera que es insuficiente el trabajo que se indica para desarrollar la habilidad
ortogréafica de acentuacion.

Por ello, en este semestre, se debe aplicar la modalidad del trabajo independiente,
pues el mismo permite organizar el contenido ortografico con respecto a un objetivo
determinado, dirigir y controlar la asimilacién de manera efectiva, dotar al alumno de
la habilidad necesaria para resolver los problemas ortogréaficos, orientarlo en la
busqueda de informacién para evitar la memorizacion inadecuada y atender de modo
directo las diferencias individuales.

Para (O. Balmaseda, 1999: 124): “La posesion de la  ortografia no se logra solo
acumulando datos, sino por el desarrollo de habilid ades y habitos que, en
estrecha relacion, forman el aparato ortografico de | individuo. EI hébito
ortografico en la acentuacion de las palabras es un a forma superior de la
habilidad que se reconoce al ejecutar las acciones y operaciones de la escritura,
con un alto grado de automatizacion y rapidez”.

Para lograr la formacion del habito ortografico, en los alumnos del primer semestre de
Facultad Obrera y Campesina, se debe atravesar por una serie de etapas, en cada
una de las cuales, se pasa de la comprension de las acciones al cumplimiento
consciente, al aumento de la calidad y la rapidez, la automatizacion y la exactitud, lo
gue supone que la accion y la exigencia no deban ser las mismas a medida que
avanza el ejercicio.

(O. Balmaseda, 1999: 126) manifiesta que la adquisicién del conocimiento ortografico
mediante los nodos ortograficos atraviesa por tres etapas o fases:

Familiarizacion: se produce la forma material o materializada de la accion, en la cual
el alumno manifiesta desconocimiento de la escritura correcta de la palabra, debido a
no haberla visto escrita con anterioridad, desconocer su significado, no recordar la

configuracion gréafica o a fallas individuales de asociacion.



Fijacion o reproduccion:  responde a la formacion de la accion como verbal externa
y para si, o lo que es lo mismo, el caracter desplegado de la accion, de naturaleza
razonable. En esta fase, aunque la escritura correcta del vocablo comienza a
automatizarse, si este se le presenta mal escrito ante su vista, 0 de manera contigua
con la forma correcta, tiende a confundirlas.

Consolidacion o aplicacion:  se corresponde con el caracter asimilado de la accion,
cuya formacion ya se manifiesta en el lenguaje interno, por lo que adquiere solidez. El
alumno ya domina la escritura y el significado de la palabra, su reproduccion se logra
sin dificultades pasado un tiempo prolongado de su aprendizaje, todavia sin usarla
con asiduidad. Es el momento en que la mano ha memorizado la ortografia de la
palabra.

Es necesario el desarrollo de estas etapas por las que atraviesa la adquisicion del
conocimiento ortografico, las mismas se deben poner en practica en las clases que
imparte el profesor para propiciar, en el alumno, la apropiacion de los contenidos
ortograficos necesarios.

Segun (O. Balmaseda, 2001: 35): “Sin la posesion de la habilidad ortografica aumenta
la probabilidad de que el alumno comprenda y/o redacte textos con significados
dudosos u oscuros.”

Ademas expone que: “La habilidad ortografica de acentuaciéon es el dominio de
ejecucion de acciones para escribir correctamente, utilizando las letras y los signos
auxiliares de la escritura sin cometer errores que puedan cambiar el sentido de lo
expresado. Estas se desarrollan con el estudio diario, sistematico y la aplicacion de
las reglas ortograficas existentes de forma consciente.” (O. Balmaseda, 2001: 18)

De lo anterior se deduce que lograr la sélida adquisicion de la habilidad ortogréafica de
acentuacion solo es viable a través de una compleja actividad consciente y dirigida,
en la que intervienen diversos elementos como el interés, la motivacion del alumno
por los ejercicios y la preparacion del profesor para impartir los contenidos con la
calidad requerida, de modo tal, que los alumnos adquieran las habilidades para
comprender y perfeccionar este componente de valiosa importancia en el desarrollo
social.

Por ello, los profesores del primer semestre de Facultad Obrera y Campesina deben
planificar ejercicios de acentuacion tales como: intercambio de trabajos, elaboracion
de ejercicios para aplicar en el grupo o a otros grupos y la revisién de los mismos,

reconstruccion colectiva de textos, creacidon o recreacion de juegos ortograficos,



organizaciéon de procesos de rehabilitacion ortografica a los mas rezagados y
seleccion o construccion de textos para dictados. Estos pueden utilizarse en todas las
asignaturas que recibe el alumno, no solamente en Espafiol-Literatura.

A los alumnos de este semestre se les debe orientar la realizacion de la tarea
ortografica que debe constar de acciones tales como: orientarse, realizar la tarea,
revisar el trabajo, corregir los errores que cometa, analizar las causas de esos errores
y valorar el cumplimiento de la tarea, teniendo en cuenta la proporcion de aciertos y
errores, velocidad y tiempo empleado.

Estas tareas son dindmicas y se estructuran, de manera tal, que en ellas se
produzcan y manifiesten los procesos de atencidén, percepcion, pensamiento y
memoria. Para lograrlo, el profesor debe cerciorarse de que los alumnos posean los
conocimientos previos necesarios para realizar, eficazmente, la tarea, la comprensiéon
de los objetivos, el dominio de las formas de actuar, los medios de trabajo necesarios
y suficiente tiempo para cumplirla y también debe velar por la complejidad gradual de
los ejercicios.

Las mismas pueden organizarse para la clase o de forma extraclase y también se
pueden emplear en el resto de las asignaturas, asi se atienden las diferencias
individuales o problemas comunes; de este modo, el alumno realizara una ejercitacion
dada por tareas: preparatorias, a las cuales accedera de manera independiente o
mediante la explicacion del profesor, con el objetivo de familiarizarlo con el nuevo
material; tareas de acciones directas, que forman habilidades y habitos para la
resolucion de ejercicios de mediana complejidad que propician la reproduccion y
tareas de retroalimentacion, que incluyen actividades de control y autocontrol para
corregir errores y consolidar conocimientos.

Pero no solo la tarea ortografica constituye una via para el desarrollo de la habilidad
ortografica de acentuacion, también pueden utilizarse los murales y perfiles
ortograficos, los cuales son un medio eficaz para publicar vocabularios o glosarios de
palabras con mayor frecuencia de error; las tarjetas, que propician la ejercitacion de la
escritura de las palabras, su fijacion y los alumnos pueden ordenarlas alfabéticamente
por familias, por reglas o por similitudes ortograficas y ademas estan las modernas
tecnologias de la informacidn (software), que poseen programas interactivos
elaborados especificamente para ese fin. Si se utilizan consecuentemente, en todas
las asignaturas, estas vias se puede lograr el desarrollo de la habilidad ortografica de

acentuacion.



La autora coincide con los criterios expuestos por los autores, especialmente por (O.
Balmaseda, 2001) pues considera que la habilidad ortografica de acentuacion, de la
gue se apropia el individuo para realizar ciertas tareas, se relacionan con el saber
hacer y el poder hacer, a partir de los conocimientos y habitos. Estas son dominio de
un sistema de acciones (psiquicas y practicas) que permiten regular las actividades,
por eso constituyen una manera de asimilar conocimientos. De esta forma se puede
afirmar que son el dominio de ejecuciones de acciones plenas de todas las reglas
ortogréficas de la lengua escrita.

Conclusiones del capitulo

El proceso de ensefianza-aprendizaje en la Facultad Obrera y Campesina tiene como
objetivo la formacion integral del alumno, mediante la adquisicion e individualizacion
de la experiencia historico social, proceso en el cual la Lengua Materna constituye un
contenido esencial del cual depende en gran medida el aprendizaje de todas las
asignaturas, por su caracter instrumental y contribucion al desarrollo de habilidades
intelectuales y docentes. En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia es
donde se logra la competencia comunicativa del alumno, de ahi la importancia del
desarrollo de habilidades ortograficas para este nivel. La investigacion permitio
determinar que la concepcién mas actual de la ensefianza de la ortografia se basa en
la utilizacién del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, el cual tiene como
sustento el trabajo con la comprension y construccion en funcion del texto, lo que

propicia su caracter interdisciplinario.



CAPITULO 1. DIAGNOSTICO .PROPUESTA DEL SISTEMA DE EJERCICIOS
PARA MEJORAR LA ACENTUACION Y RESULTADOS FINALES DE LA
INVESTIGACION.
En este capitulo se ofrecen los resultados del diagnostico realizado, la
fundamentacion tedrico-metodoldgica y el sistema de ejercicios para el
perfeccionamiento de la habilidad ortografica de acentuacion en los alumnos del
primer semestre de Facultad Obrera y Campesina asi como la evaluacion del mismo.
2.1Diagnostico inicial de la situacién actual del desarrollo de la acentuacion

en los alumnos del primer semestre de Facultad Obre  ra y Campesina.
En el capitulo anterior se muestra la necesidad de que la acentuacion sea un tema al
gue se le brinde la importancia que requiere, y se ponga de manifiesto, no solo en la
escuela, sino en la vida diaria, pues la misma permite la correcta comunicaciéon del
individuo en la sociedad.
Para determinar el estado actual del tratamiento de la habilidad ortogréfica de la
acentuacion en la practica educativa, se aplicaron diferentes técnicas e instrumentos
(prueba pedagogica inicial (anexo 1), la guia de observacién (anexo2). Para
organizar la informacion empirica se tuvieron en cuenta aspectos tedricos
metodoldgicos y valorativos necesarios para mejorar la habilidad ortografica de la
acentuacion, obtenidas mediante el analisis de la bibliografia consultada, asi como la
experiencia de la autora. Los criterios analizados permitieron determinar que en el
desarrollo de la habilidad ortografica de acentuacion confluyen diferentes procesos
estrechamente relacionados, que han sido abordados por distintos autores desde la
enseflanza normativa de la ortografia hasta los enfoques mas actuales como lo es el
cognitivo, comunicativo y sociocultural.
Estos procesos son:

- Familiarizacién

- Consolidacion o aplicacion.

- Uso de la ortografia con una concepcidon cognitbeaunicativa y sociocultural de

lengua a través de la comprensién y construcciindé

Para la constatacion inicial se emplearon diferentes técnicas e instrumentos: prueba

pedagdgica inicial (Anexo 1), guia de observacion (Anexo 2).

a



Se comprobdé que en la dimension | , se encuentran en el nivel alto 6 alumnos (20%)
los cuales muestran conocimiento de los conceptos generales, clasifican
correctamente las palabras por su acentuacion y dominan casi en su totalidad las
reglas de acentuacion. En el nivel medio se hallan 11 alumnos (36,6%); estos
conocen algunos de los conceptos generales y clasifican la mayoria de las palabras
por su acentuacion. En el nivel bajo se encuentran 13 alumnos (43,3%) los cuales
manifiestan, solamente, conocimiento de los conceptos generales.

En la dimension Il , se encuentran en el nivel alto 6 alumnos (20%) los cuales
reconocen la silaba tonica, atona y los tipos de acentos en las palabras; aplican y
explican correctamente las reglas de acentuacion y emplean la acentuacion en
funcidn del texto a través de los procesos de comprension y construccion. En el nivel
medio se tienen 12 alumnos (40%) los que reconocen la silaba tonica, atona y los
tipos de acentos, en ocasiones; aplican y explican algunas de las reglas de
acentuacion pero carecen del empleo de la misma en funcién del texto. En el nivel
bajo se hallan 12 alumnos (40); estos solo son capaces de reconocer la silaba tonica,
atona y los tipos de acentos en las palabras y aplicar algunas reglas de acentuacion.
En la dimensién Il , se hallan en el nivel alto 5 alumnos (16,6%) los cuales utilizan los
tipos de acentos segun el significado y funcionalidad de los vocablos en el texto lo que
muestra el empleo de la acentuaciéon en funcién del texto y la motivacion para
autocorregir y corregir los errores de acentuacion en la comunicacion. En el nivel
medio se tienen 11 alumnos (36,6%); estos utilizan, en algunos casos, los tipos de
acentos segun el significado y funcionalidad de los vocablos en el texto lo que
muestra el pobre empleo de la acentuacion en funcién del texto. En el nivel bajo se
encuentran 14 alumnos (46,6%) los que poseen limitaciones al utilizar los tipos de
acentos segun el significado y funcionalidad de los vocablos en el texto.

De forma general se comprob6 que antes de introducir el sistema de ejercicios para
perfeccionar la habilidad ortografica de acentuacion, so6lo 6 alumnos (20%) eran
evaluados con el nivel alto en el desarrollo de los conocimientos, las habilidades y las
motivaciones sobre el tema, en correspondencia con el nivel vencido por los alumnos
en el momento inicial del curso (primer semestre). De igual forma, 12 alumnos (40%);
poseian nivel medio, mientras que los restantes 12 alumnos (40%); se encontraban
integralmente en el nivel bajo. (Ver Anexo 7)

0.



Los resultados de la prueba pedagdgica muestran la cantidad de alumnos que
alcanzan los diferentes niveles en cada uno de los indicadores de las tres
dimensiones, en el desarrollo de la habilidad ortografica de acentuacion antes de la

propuesta del sistema de ejercicios. Ver anexo 4

Las dimensiones Il y Ill eran las mas deprimidas, lo cual resulta l6gico, pues se trata
del desarrollo de la habilidad ortografica de acentuacion y la autorrevision y revision
del empleo de la acentuacion en la comunicacion. Los indicadores con mas bajo nivel
son los del empleo de la acentuacion en funcion del texto a través de los procesos de
comprensidn y construccion y la motivacion para autocorregir y corregir los errores de
acentuacion en la comunicacion. Es evidente que cuando se desconoce cualquier
tematica, ni se posee las habilidades para hacerlo se estd muy poco motivado para
emprender esa actividad.
Las categorias evaluativas de las dimensiones muestran que, como promedio, el
grupo estaba entre las categorias medio y bajo en el nivel de desarrollo de la
habilidad ortografica de acentuacion. Este analisis demostré las insuficiencias
cometidas por los alumnos en la acentuacién de las palabras, pues se muestra
desconocimiento y pobre dominio en la aplicacién y explicaciébn adecuada de las
reglas ortograficas mas generales del idioma. EI empleo de la acentuacion en funcion
del texto a través de los procesos de comprension y construccion se realizaba
inadecuadamente. Se pudo comprobar su desmotivacion para autocorregir y corregir
los errores de acentuacion en la comunicacion, al realizar los ejercicios debido a que
estos no despiertan su interés por profundizar en el tema y utilizar el idioma
adecuadamente.
Se detectaron las siguientes dificultades:

= Los alumnos poseen pobre dominio tedrico de losequtios sobre la acentuacion.

= Presentan dificultades al aplicar las reglas dataeeidn, sobre todo en palabras que

poseen hiato y diptongo.

= Acentuacion incorrecta de palabras agudas, llamssigijulas.

= Distincion inadecuada del acento prosddico delgoétfico.

= Colocacion incorrecta de la tilde distintiva.

»= Presentan limitaciones al explicar las reglas @éataacion.



» Tienen limitaciones para utilizar el contenido gréfico de acentuacion en funcion
de la comprension y construccion del texto, lo wpwela insuficiencias en la funcion
intelectiva, en los saberes linguisticos, socidligticos y discursivos, asi como en
los del contexto, los sentimientos y estados dma@me los participantes en el acto
comunicativo.

= Dificultades para reconocer los errores cometidos l@& acentuacion y la
trascendencia de estos en lo que quiere comunitaxte.

= Pobre motivacién para autocorregir y revisar eltdeatendiendo al limitado
desarrollo de la habilidad ortografica de acentuague poseen.

2.2Fundamentos teodrico metodoldgicos del sistema d e ejercicios para el
desarrollo de la acentuacion en los alumnos del pri mer semestre de Facultad

Obrera y Campesina.

Disimiles autores han expuesto sus criterios sobre el término sistema, entre ellos
(V.A. Zhamin, 1979:68) el cual expres6é que: “El sistema esta constituido por
elementos que guardan entre si determinada relacion  ”

(J. Leyva, 1999:24) lo defini6 como: “Conjunto delimitado de componentes,
relacionados entre si que constituyen una formacion integra”

(J. Lorences, 2005:24) define sistema desde el punto de vista pedagogico: “Es una
construccion analitica mas o menos tedrica que intenta la modificacion de la
estructura de determinado sistema pedagogico real (aspectos o sectores de la
realidad) y/o la creacidon de uno nuevo, cuya finalidad es obtener resultados
superiores en determinada actividad”.

Los autores consultados coinciden en sefalar que sistema es un conjunto de
elementos relacionados entre si, que persiguen un objetivo determinado
previamente y esta dirigido a lograr resultados superiores en la transformaciéon de
un objeto desde un estado real hasta un estado deseado.

La autora asume la definicion del concepto dado por (J. Lorences, 2005) pues
sefala que el sistema es una forma de existencia de la realidad objetiva, que puede
ser estudiado y representado por el hombre, sometido a determinadas leyes
generales, es un conjunto de elementos que se distingue por cierto ordenamiento,

tiene limites relativos, sblo son “separables”, “limitados” para su estudio con



determinados propésitos, cada uno pertenece a un sistema de mayor amplitud,
“esta conectado”, forma parte de otro sistema.

Por ello, el sistema de ejercicios estd sustentado en las ciencias filosoficas,
sociologicas, psicoldgicas y pedagdgicas marxistas-leninistas, sistematizadas y
enriquecidas sobre la base de la practica pedagdgica y social cubana. Estas
ciencias permitieron dar coherencia teodrica, cientificidad y organizacion en la
planificacion de los ejercicios que conforman el sistema. Se tuvo en cuenta, el
criterio de que la personalidad es un producto social y se forma en y por la
actividad, donde lo cognitivo y lo afectivo forman una unidad.

Se asume como fundamento filosofico el método materialista dialéctico e
historico (Fabelo, 1989), en el que se concibe a la educacién del hombre como un
fendbmeno historico social y clasista bajo condiciones concretas segun el
diagndstico y el contexto en el que se desempefie. Se sustenta en la formaciéon y
desarrollo integral de la personalidad de los alumnos, para incorporar en su
desempefio los conocimientos, las habilidades, las motivaciones y actitudes en la
actividad ortografica. Esta concepcion tiene en cuenta la unidad cognoscitiva,
practica y valorativa del alumno, todo lo cual debe materializarse en el desempefio
del alumno en la habilidad ortografica de acentuacién, en su practica habitual y
concretarse en el modelo de hombre que se aspira a formar en la sociedad.

Desde el punto de vista psicoldgico , el sistema de ejercicios, se sustenta en el
enfoque histdérico cultural de (L. S. Vigotski, 1982) que centra su atencion en el
papel de la educacion para propiciar el desarrollo partiendo del diagndstico (nivel
de desarrollo real) y el ascenso a niveles superiores hacia la posible meta (zona de
desarrollo potencial o proximo). Para concebir el sistema de ejercicios se utilizé el
diagndstico del nivel de preparacién que poseen los alumnos en funcion de
promover el desarrollo, teniendo en cuenta las etapas y nivel de desarrollo
cognitivo de cada uno. El mismo esta dirigido al estudio de las posibilidades y el
aseguramiento de las condiciones que propician el transito de los alumnos por los
diferentes niveles de desempefio cognitivo, logrando de esta manera el dominio
independiente de las habilidades necesarias para el perfeccionamiento de la
habilidad ortografica de acentuacion.

Desde el punto de vista sociolégico se basa en la Sociologia Marxista, Martiana y
Fidelista que parte del diagnéstico integral y continuo, se determinan las
limitaciones y potencialidades de los mdltiples agentes socializadores: escuela,



comunidad, tradiciones de los alumnos, asi como las experiencias y vivencias que
tienen los mismos. En la medida que el alumno experimente satisfaccion por los
avances en la habilidad ortografica de acentuacion, se involucrara conscientemente
en esta actividad y avanzara hacia estadios superiores. Se asume la necesidad de
preparar a los alumnos en estrecho vinculo con la vida (C. Alvarez de Zayas, 1999)
para que interactien de modo dinamico entre si y con el resto de los componentes
personales y personalizados del proceso pedagogico.

Como sustento pedagdgico el sistema de ejercicios asume el enfoque integral y
contextualizado (R. Pla, 2000) de los componentes del proceso pedagdgico, para
ello se tiene en cuenta el diagndstico integral como un proceso, en el que se parte
del nivel de desarrollo real y potencial de los alumnos en lo individual y grupal, las
limitaciones de estos y en qué medida estas influyen o limitan el perfeccionamiento
de la habilidad ortogréfica de acentuacion; un objetivo donde se integran el sistema
de conocimientos, habilidades, intencionalidad educativa, nivel de asimilacion, de
sistematicidad, de independencia, de profundidad, las vias y fuentes que
emplearan los alumnos para alcanzar el objetivo propuesto; la seleccion del
contenido y de las fuentes teniendo en cuenta el diagnostico y el objetivo a
alcanzar por lo que deben formar parte del contenido las dimensiones conceptual
(dominio tedrico de los conceptos sobre la acentuacion), procedimental (desarrollo
de la habilidad ortogréafica de acentuacion) y actitudinal, motivacional y afectiva del
conocimiento (autorrevision y revision del empleo de la acentuacion en la
comunicaciéon) asi como los fundamentos éticos, politicos, ideoldgicos,
sociologicos, pedagogicos, psicologicos y de direccion y las experiencias y
vivencias acumuladas en la actividad del aprendizaje; la metodologia a emplear
debe lograr la dinamica entre los integrantes del grupo; las formas de organizacion
seran variadas y en ellas se concretan los objetivos que se esperan alcanzar y por
ultimo, la evaluacion se concibe como un componente integrado al desarrollo de las
tareas docentes.

El sistema como resultado cientifico pedagdgico, ademas de reunir las
caracteristicas generales de los sistemas reales, posee las siguientes
caracteristicas particulares:

» Intencionalidad: Perfeccionar la habilidad ortogaide acentuacion de los alumnos

de noveno grado.



Capacidad referencial: Su concepcion podria eng#ean otros grados como
orientacion metodolégica (referencia) para quedosentes elaboren sus propios
sistemas.

Grado de amplitud: Los ejercicios estan disefiados ptilizarse en el noveno grado
en las diversas materias que recibe el alumno seeque el tema se ajuste, con un
enfoque integrador de sus componentes.

Aproximacion analitica al objeto: El sistema repréga analiticamente al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Lengua Materna, espeoéinte encaminado al

perfeccionamiento de la habilidad ortografica denaacion.

Flexibilidad. Puede ser enriquecido con la utiligacde otras fuentes, otros

ejercicios, actividades, segun el diagnostico dealomnos y el grupo.

En relacion con lo anterior, se tienen en consideracion los siguientes requisitos:
= El grado de complejidad de los alumnos en la Lengai@rna.

= Los objetivos de las asignaturas en el grado.

= Las condiciones objetivas y subjetivas en que sarddla el proceso docente educativo.

» La sistematizacion de la ejercitacion.

El sistema de ejercicios persigue como objetivo general: perfeccionar la habilidad

ortografica de acentuacion en los alumnos de noveno grado y presenta las siguientes

caracteristicas:

Caracter integrador: Abarca los diferentes tipogjdecicios que se deben realizar
para lograr el perfeccionamiento de la habilidadgréafica de acentuacion, desde
el nivel reproductivo hasta el creativo.

Caracter dinamico: Ofrece la posibilidad de interac con actividades variadas,
vinculadas a la comprension y construccion dadgts (de diferentes tematicas
y asignaturas), la utilizacion de software, acodsti sopas de letras y
completamiento de frases; utilizando el enfoquenittv®, comunicativo y
sociocultural, de manera tal que el alumno se raqior realizar las mismas.
Caracter orientador: Sirve de guia metodolOgicaa par preparacion de los

ejercicios de ortografia sobre la acentuacion.

Recomendaciones para la utilizacion del sistema de ejercicios:

El trabajo para perfeccionar la habilidad ortogr@fide acentuacion, debe
comenzar desde la primera clase. Es necesarigaratzaforma sistematica para el
logro de la apropiacion eficiente de los conocirtdseny el desarrollo de la

habilidad ortografica de acentuacion.



Para resolver los ejercicios, los alumnos debemaanlas reglas de acentuacion
generales (agudas, llanas, esdrdjulas, hiatos, ordjps...) y aplicarlas

adecuadamente en el texto a traves de los procgsosomprension vy

construccion.

Los ejercicios presuponen los procesos de fanzfiaidn, consolidacion o

aplicacion y el uso de la ortografia con una coaiégpcognitiva, comunicativa y

sociocultural de la lengua.

Debe existir una motivacién, estimulacion e integara perfeccionar esa
habilidad, y de esta forma, lograr la realizacidiciente de los ejercicios y la

adquisicion de los conocimientos.

Ventajas que brinda el sistema de ejercicios:

Permite la ensefianza-aprendizaje de la ortograifa un enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural, utilizando el textaneo categoria basica.

Contribuye a la adquisicion de conocimientos y esatrollo de la habilidad
ortografica de acentuacion, a partir de la proramoén, significacion y funcion de
los vocablos en el texto.

Posibilita trabajar el contenido de las reglasgmficas existentes (agudas, llanas,
esdrujulas, hiatos, diptongos...) en palabrasealabt a partir de su significacion,
funcién y uso.

Muestra las reglas ortograficas mas generalesdawha, permitiendo la escritura
correcta de las palabras.

Exige nivel de independencia cognoscitiva.

Posibilita la vinculacion de la ortografia con loentenidos de las distintas
materias que recibe el alumno, por lo que se establ relaciones
interdisciplinarias.

Permite interactuar con software, adaptados ahrmna@nto del tema de la
acentuacion.

Posibilita la vinculacion con los diferentes compates del proceso de ensefianza-
aprendizaje del Espafiol: comprension (en sus difeseniveles), lectura, escritura,
gramatica, expresion oral y escrita.

Contribuye a la formacion politico-ideolégica ywaiores de los alumnos.

Conocimientos y habilidades  que se abordan en el proceso de ensefianza—
aprendizaje de la ortografia:

Acento, tipos de acentos, silaba tonica y atona.

Concepto y reconocimiento de diptongo, hiato ytdngo.



» Division de palabras en silabas.

= Reconocer las palabras por la acentuacion.

= Colocar las tildes correctamente.

» Usar la tilde distintiva en los monosilabos: mise tu, si, més etc.

= Usar la tilde distintiva en los vocablos: qué, quiés), como, cuando, dénde,
cuanto (s), cual (es), adénde.

El sistema de ejercicios se desgloso de la siguiente forma:
Agudas, llanas, esdrUjulas y sobresdrujulas: Se muestran cuatro ejercicios, con

estas clasificaciones de vocablos, donde pueden acentuar las palabras, reconocerlas,
clasificarlas por su acentuacion prosédica u ortografica, dividirlas en silabas y
descubrir su significacion y uso en el texto. Después se muestran dos ejercicios
generalizadores, es decir, abarcan todas las clasificaciones anteriormente
mencionadas; con ellas tendran que realizar las mismas actividades que en las
anteriores, pero con un grado de mayor complejidad. Aparecen sopas de letras,
completamiento de frases y ejercicios vinculados con la comprension.

Hiatos, diptongos y triptongos:  Se presentan tres ejercicios, cada uno relacionado
con los vocablos anteriores, por separado. Se utiliza la comprension, reconoceran
palabras, las acentuaran y clasificaran por su acentuacion prosodica u ortogréfica,
ademas reconoceran las que presentan hiatos, diptongos o triptongos. También las
dividiran en silabas. Posteriormente se presentan dos ejercicios generalizadores que
abordan estos términos, donde tendran que entrelazar todos los conocimientos
abordados hasta el momento, relacionados con los niveles de comprension. Se
mostraran acrosticos, completamiento de frases y ejercicios de comprension.

Acento diacritico: Estos ejercicios se abordan separados de los otros tipos de
acento porque ellos se muestran en todos los vocablos analizados en los ejercicios
anteriores, pero este acento, por sus regularidades se manifiesta desglosado.
Aparecen cuatro ejercicios con vocablos que presentan tilde diacritica, en ocasiones,
segun su significacién. Reconoceran estas palabras, las clasificaran y buscaran sus
significados en los diccionarios. Explicaran sus diferencias y las utilizaran tildadas o
no para que puedan ejercitar y fijar los conocimientos.

Ejercicios generalizadores: Se presentan seis ejercicios que abarcan todos los
contenidos ejercitados hasta el momento (agudas, llanas, esdrujulas, sobresdrujulas,
hiatos, diptongos, triptongos y el acento diacritico). Mostraran las habilidades

adquiridas en la realizacion de los ejercicios que se trabajaron hasta el momento.



Acentuaran, reconoceran, dividiran en silabas, clasificaran los vocablos por su acento
ortografico o prosadico y utilizaran el acento diacritico, explicando las diferencias que
existen en estas palabras y su clasificacion. Aparecen sopas de letras y
completamiento de frases, todo unido, a la comprension de textos.
Ejercicios con el software:  Se mostraran cinco actividades extraidas del software:
“Coleccion Futuro” “El arte de las letras “que abordan todos los conocimientos
puestos en practica en los veintilin ejercicios realizados. En estas, acentuaran textos
completos y clasificardn las palabras por su acentuacién prosddica, ortografica y
diacritica. Estos ejercicios constan de incisos del software y otros elaborados para
profundizar mas en el tema de la acentuacion, vinculados con los niveles de
comprension. Ademas tienen acrosticos y sopas de letras. Los alumnos podran
resolverlos en el Laboratorio de Computacion, en el aula o se les orientaran de trabajo
independiente.
Caracteristicas generales del sistema de ejercicios:
= Los ejercicios responden a contenidos de las difeseasignaturas, por lo que
pueden utilizarse en varias de ellas, en las clasegales de ejercitacion y
sistematizacion y de trabajo independiente.
= El sistema de ejercicios consta de 26, los cu@esnsulan a diversos Programas
Directores y contenidos principales de la Facuadera y Campesina.
» Fortalece la educacion en valores y contribuyesahdtollo de una cultura general
integral.
» Para realizarlos se pueden utilizar los dicciorsadiel Programa Editorial Libertad,
los libros de texto del grado.
El resultado cientifico de esta investigacion lo constituye el sistema de ejercicios
porque todos los ejercicios que presenta estan relacionados entre si, a pesar de que
responden a contenidos de las diferentes asignaturas todos persiguen un objetivo
comun: el de perfeccionar la habilidad ortografica de acentuacion.
Los ejercicios se utilizaron en las asignaturas de Historia de Cuba, Espafiol-Literatura,
Geografia, Biologia, Quimica, Fisica, y Matematica. Ademas, varios de los ejercicios
se vinculan con el Programa Director de Salud, y el de Educaciéon Ambiental.
Cuando se abordaron las tematicas de la Asamblea de Guaimaro, el ataque al cuartel
Moncada, la valoracion de figuras historicas y el bloqueo impuesto a la isla por
Estados Unidos, en la asignatura de Historia de Cuba, se utilizaron los ejercicios 7,
11, 16, 8 y 19 respectivamente. Al estudiar las provincias, en la asignatura de



Geografia, se utilizé el ejercicio 9 y cuando se abordé la tematica del Medio ambiente,
el 13y 26. En las clases de Espafiol-Literatura, se utilizaron los ejercicios 1, 2, 3, 4, 5,
6, 10, 12, 14, 18, 20 y 21. Se tuvo en cuenta que algunos de estos podian utilizarse
en otras asignaturas, siempre que el tema lo permitiera. En la asignatura de Biologia
se utilizo el ejercicio 24 referido a las bacterias; en Quimica, cuando se trabajo las
lluvias acidas, el 15y con la tematica de las sales el 17; en Fisica, con el tema de la
electricidad, el 22; en Educacion Laboral, el 25 y en Matematica, cuando se abordo la
geometria, el 23.

* A continuacion se muestra un grafico general asteucturacion del sistema de
ejercicios:
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2.3 Sistema de ejercicios para el desarrollo de | a acentuacion en el primer

semestre de Facultad Obrera y Campesina.

Objetivo del sistema de ejercicios: Desarrollar la acentuacion en los alumnos del

primer semestre de Facultad Obrera y Campesina.

a) Agudas, llanas, esdrujulas, sobresdrujulas

1. Lee el siguiente texto del escritor Rubén Dario.
El orgullo, la vanidad sonrien; la lujuria, la gula, el robo, pueden sonreir; la
envidia no puede. Palida y enferma, traga su propia bilis y est4 con el cefio
arrugado, como la pinté el poeta latino, aplastado con la montafia del bien

ajeno. Bendigamos la risa.
(Libro, Ortografia F.O.C.)

a) ¢Por qué la envidia no puede sonreir?
b) ¢Qué simboliza para ti la risa? Redéactalo en tu libreta.
=  Selecciona tres palabras y expresa donde llevan el acento.
= ¢Qué es parati el acento?
c) ¢Por qué es importante bendecir la risa?
d) ¢Qué te sugiere en el texto la forma verbal esta?
¢,Cuadl es la silaba tonica?
¢,Cual es la atona?
¢ Por qué crees que lleva tilde?
¢, Qué repercusion tiene en el texto?
Si se cambia el acento prosédico de esta palabra, qué implicaciones tendria para

el significado del texto.

e) Convierte el vocablo analizado en el inciso anterior en una palabra llana.

= Llévala al texto. ¢ Su significacion se adecua en el texto? . Qué ha
sucedido?
0 ¢, Sigue siendo esa misma parte de la oracién?
0 ¢ A qué conclusiones llegas con ese cambio?

f) ¢ Qué te sugiere la palabra pinté de acuerdo con el texto?



0 Dividela en silabas. Clasificala teniendo en cuenta su fuerza de
pronunciacion.

0 ¢, Como la reconociste?

O Si cambias la acentuacion de la forma verbal, qué ocurriria con la

significacién en el texto.
g) Piensa en una idea temética, debe ser relacionada con el texto y escribe a su alrededor palabras

agudas afines a ella. Redacta tu propio parrafo.

= Comprueba como influye en la significacion de ese texto el cambio de

acentuacion en algunas de las palabras que necesitaste emplear.

2. Lee el siguiente fragmento del libro Platero y yo de Juan Ramon Jiménez.
iQué pura, Platero, y qué bella es esta flor del camino! Pasan a su lado todos los
tropeles — los toros, las cabras, los potros, los hombres —y ella tan tierna y tan débil
sigue enhiesta, malva y fina en su vallado triste sin contaminarse de impureza

alguna.

a) ¢Quién es Platero? ¢Qué conoces de él?

b) ¢Como te imaginas la naturaleza recreada por el autor? Clasificala con tres adjetivos.
= . Dédnde llevan el acento los adjetivos utilizados?
c) ¢Cual es el adjetivo llano acentuado ortograficamente que califica la flor? ¢Cual es la silaba
ténica? ¢ Cual es la atona?
= . Qué otros adjetivos califican a la flor?
= Compara esa acentuacion con el otro adjetivo modificador de flor.

d) ¢Qué relacion guarda la acentuacion del pronombre gué con el contenido de la oracion?

e) Localiza en el texto la palabra enhiesta. Dividela en silabas.

1 ¢Qué te sugiere? Busca su significado en un Diccionario Grijalbo.

1 Clasificala por su acentuacion prosodica. ¢ Como la reconociste?

f) ¢Qué otras palabras llanas aparecen en el texto? Elige dos de ellas y redacta oraciones con

ellas que sean de predicado nominal.

3. Lee detenidamente la siguiente frase escrita por nuestro Héroe Nacional José
Marti.



Yo alzaré el mundo. Pero mi Unico deseo seria pegarme alli, al altimo tronco, al

ultimo peleador; morir callado. Para mi, ya es hora.

(Obras Completas, tomo II)

a) ¢Qué nos expresa el autor con esta frase?

b) ¢Por qué el autor expone que se pegaria al dltimo tronco, al dltimo peleador? Redactalo en tu
libreta. De tu propia redaccion, selecciona seis palabras y expresa dénde llevan el acento.

c) De los términos que se te ofrecen a continuacion, trata de sustituir algunos en el texto por la
palabra unico.

» solo sefiero singular excelente

d) ¢Mantiene el mismo significado? ¢ Por qué?

e) Clasifica la palabra escogida segun su fuerza de pronunciacién. ¢Cual es la silaba tonica?
¢, Cudl es la atona?

f) Clasifica las palabras unico y dltimo por su acentuacion. ¢ Cémo las reconociste?
= Si cambias el acento de la palabra ultimo en las restantes silabas,

¢mantendria la misma significacion en el texto? Explica.
g) ¢Te gustaria mantener la actitud de José Marti? ¢ Por qué?

= Localiza en tu propio texto qué palabras esdrijulas necesitaste

emplear. Expresa con qué intencion lo hiciste.

4. A continuacion se muestra un dialogo entre dos amigas. Lee y responde.

Maria: Hola mi amiga, ¢ quieres que te narre una historia?

Esther: Claro, cuéntamelo todo.

Maria: Pues la historia es la siguiente. En el siglo pasado existian en Francia
numerosos prejuicios sociales. Un caballero, victima de estos prejuicios, con
animos de humillar a Alejandro Dumas le pregunté en cierta ocasion — ¢es cierto
sefior Dumas, que su padre era mestizo?-, el gran escritor con fina ironia repuso —
si, sefior, mi padre era mulato, mi abuelo negro y mi bisabuelo mono, es que mi

genealogia comienza donde acaba la suya.

Esther: jQué historia tan interesante! ¢ Dénde la leiste?
Maria: En un libro viejo de historias.

Esther: jPréstamelo, por favor!



Maria: Tengo que pedirlo, pero recuérdamelo todos los dias para que no se me olvide.
iAdios!
Esther: jAdios!

a) ¢Qué impresion te causo la historia narrada por Maria?

b) ¢Qué importancia le concedes a los libros? Exprésalo por escrito.

c) ¢Mediante qué palabras Esther hace el pedido a su amiga?
= Para expresar ese mensaje, ¢qué clasificacion de las palabras, segun su
acentuacion, emple6?
= ¢ Qué palabras utiliza Maria con ese mismo proposito?
= ;Qué significacion le aportan al texto?
= ¢ Por qué crees las palabras utilizadas por ambas amigas llevan tilde?

d) Busca en el Diccionario Compact Océano el significado de la palabra: genealogia.
e) ¢Qué quiso decirle Alejandro Dumas al caballero?
f) Construye un dialogo relacionado con la importancia que tienen los libros y trata de utilizar

palabras sobresdrijulas. Expresa con qué intencion las utilizaste.

5. Lee el siguiente fragmento extraido de un texto escrito por Ana Betancourt, cuyo
titulo es: “El pensamiento revolucionario en Cien Afos de lucha.”
La sangre de los héroes que ha empapado nuestra tierra, la tierra de nuestros
campos, la fecundizara. En el aire flotan los gérmenes, que algun dia, daran
abundantes frutos.
a) ¢Qué te sugiere la expresion: "la sangre de los héroes fecundizara la tierra.” Exprésalo por

escrito.

b) Localiza en el texto las palabras fecundizara y daran.

= ;Dobnde llevan el acento?

= ;Qué significacion tienen en el texto esas formas verbales expresadas a
través de palabras agudas?

= Compara las formas verbales segun el modo, tiempo, nUmero y persona.

= ¢ Por qué se utilizan en ese modo y tiempo?
c) ¢Por qué la sangre de los héroes ha empapado nuestra tierra? Demuéstralo a través de
ejemplos.

d) Localiza en el texto las palabras gérmenes y frutos.

1 ¢ Qué significacion tienen estos vocablos en el texto?

1 Busca otros sinénimos para que los sustituyas en el texto mismo.



= Dividelas en silabas ¢ cuantas silabas tienen?
= (;Cudl es la silaba ténica y la atona en cada p&labr
O ¢ En qué se diferencian por su acentuacion?

e) En la segunda oracion, localiza una palabra aguda, una llana y una esdrdjula. Explica con qué

proposito se han utilizado.

6. En este juego de letras el autor perdid muchas palabras y ahora no las encuentra,
pues olvidd colocarle las tildes. Se necesita que tu las encuentres y las tildes
adecuadamente. Las encontraras en todas las direcciones posibles, de manera

consecutiva, sin hacer saltos.

a) Cuando las encuentres agrupalas en agudas, llanas y esdrujulas.
b) En ese juego encontraras el nombre de una bella flor. Dividela en silabas. ¢Cuantas silabas

tiene? ¢ Cual es la silaba ténica y la atona en la palabra?
» Clasificala por su acentuacion.
» Redacta con ella una oracion enunciativa afirmativa.

c) Elabora una fabula donde utilices los nombres de otras flores. jRecuerda que debe tener una
moralejaj

= Comprueba en tu propio texto qué palabras agudas, llanas, esdrujulas y

sobresdrujulas empleaste.

R |E (U (N |E |B |[J A |Z (M |l N (C
u (B |[E S |C |A |L O IN |[A |A [P |A
S |[C |S |S (B |l K |S [N (B |R |R [N
T |l c A M |[A IR |A |A |E (B |A |T
I L Q |[R |O |[A [T |[R |B |B [O (P |A
c |IA\R |[A |C |T |E |[R [E [l L I R
A (O |0 |V |l A |S S |[M |O |[H (D |A
s |T |\R |[A [N |S |E |U (N (T |E |O [M
L (A |G |R |l M (A |S |K |P [V |S |O
E (X |[A |G |[O [N [O |A |A |[W [R |E |S

b) Hiatos, diptongos vy triptongos

7. Lee y analiza el siguiente texto.



La Asamblea de Guaimaro hizo realidad la primera manifestaciéon de unidad
politica cubana, dio la oportunidad de discutir e intercambiar opiniones, puso de
manifiesto que en los patriotas que dirigian la lucha estaba la valentia, el
heroismo y el interés de la Patria por encima de recelos, discrepancias y
personalismos; pues con héroes como Céspedes podria alcanzarse la victoria a

través de la mas estrecha unidad.
(Libro de texto, Historia de Cuba noveno grado)

a) ¢Como valoras la actitud asumida por Céspedes en esta Asamblea?

b) ¢Serias capaz de asumir la actitud de ese patriota en un momento decisivo?
¢, Como lo demostrarias?

c) Busca en el texto dos sustantivos con hiato, que te demuestren como eran
los patriotas que dirigian la lucha. Clasifica estas palabras segun su
acentuacion.

d) ¢Se corresponde la regla general de acentuacion con estas palabras?
Explica tu respuesta.
= ¢ Qué tipo de acento se ha utilizado?
= Trata de pronunciar esas palabras sin colocarle el acento ortografico. ¢Se

establece una correcta comunicacion? ¢,Por qué?

e) Localiza en el texto la palabra héroes. ¢ A quién se refiere?

f) Separa en silabas la palabra anterior. ¢Cuantas silabas tiene? ¢A qué se
debe esto?

= ¢ Qué otras palabras del texto poseen hiato?
= ¢Con qué intencién se han utilizado? ¢ Por qué?
g) ¢Qué propicio esta asamblea? (marca con una X las respuestas correctas)

----------- Dio la oportunidad a los insurrectos de discutir e intercambiar opiniones.
----------- Puso en juego la soberania e independencia de la Patria.
----------- Fue la primera manifestacion de unidad politica cubana.

h) ¢Con qué vocablos caracterizarias la Asamblea de Guaimaro? ¢Alguno de
ellos contiene hiato? Mencidnalo.

i) Realiza un dibujo donde expreses tus ideas sobre esta asamblea.

8. Lee detenidamente el siguiente texto:



La victoria revolucionaria de Cuba constituyé para Estados Unidos una de las
mas humillantes derrotas politicas en su existencia como gran potencia
imperialista, lo cual determin6 que el diferendo historico entre ambas naciones
entrara en una nueva y mas aguda etapa de confrontacién, que se caracterizaria
desde entonces por la aplicacién, por Estados Unidos, de una brutal politica de
hostilidad y agresiones de todo género destinadas a destruir la Revolucion
Cubana, reconquistar el pais y reimplantar el sistema de dominacion neocolonial
gue durante mas de medio siglo impuso a Cuba y que definitivamente perdio

hace ya mas de cuarenta afios.
(Demanda del pueblo de Cuba al gobierno de los Estados Unidos)

a) ¢Por qué nuestra victoria fue una de las mas grandes humillaciones para
Estados Unidos?

b) Menciona varias de las agresiones realizadas por Estados Unidos para
destruir a Cuba.

c) ¢Cual es el objetivo de esta brutal politica?

d) Tu, como pionero ¢permitirias que Estados Unidos reconquistara nuestra isla
y reimplantara el sistema de dominacién neocolonial? ¢Qué harias?

e) En la pareja de sustantivo y adjetivo que aparece en la respuesta que debes
dar a la pregunta anterior, identifica la clasificacion de las palabras por su
acentuacion y el tipo de acento que se ha utilizado.

f) ¢Cual es el adjetivo que caracteriza la politica de Estados Unidos hacia
Cuba? Clasificalo por su acentuacién. Sustitiyelo por un sinébnimo de igual
clasificacion.

= ¢ Hay presencia de diptongo? ¢ Qué tipo de acento posee?

g) Elabora una pancarta para tu escuela donde muestres el repudio del pueblo

cubano hacia el gobierno de Estados Unidos. Sé cuidadoso al emplear en

cada palabra el tipo de acento.

9. Responde después de leer el texto.

La provincia de Camagiey es una de las mas hermosas del pais. Presenta una
calleria de archipiélagos admirables, entre los que se pueden mencionar los
Jardines de la Reina. Sus rios son muy caudalosos y sus suelos estan en

permanente desarrollo, por lo que su economia es favorable. Sus 13 municipios



se destacan por tener caracteristicas de un inigualable valor histérico, como por
ejemplo: Najasa, cuna del Himno Invasor, donde se imprimio el periodico El
Cubano Libre; Vertientes, en ella se encuentran los potreros de Jimaguayu
donde muere combatiendo el Mayor Ignacio Agramonte y por ultimo esta
Gudaimaro donde se efectué una asamblea que demostrd los mas elevados

valores de quienes tenian en sus manos la direccion de la lucha.
(Revista Zunzun, no 134)

a) ¢Qué municipios se han destacado histéricamente?
b) ¢Por qué se escriben todos estos vocablos con letra inicial mayascula?
c) Divide en silabas las palabras Camagiey y Guaimaro. ¢Qué observas en
ellas, atendiendo a las vocales que conforman las silabas?
¢A qué conclusion puedes llegar teniendo en cuenta la ultima silaba de la palabra
Camaguey y la antependultima silaba de la palabra Guaimaro?

d) Localiza otras palabras donde esté presente el triptongo. Construye oraciones con ellas que
sean enunciativas negativas y afirmativas.

e) ¢Qué vocablos que presentan diptongo e hiato utiliza el autor para describir la provincia de
Camaguey? ¢ Qué tipo de acento se emplea?

f) Confecciona un mapa de la provincia y ubica los municipios y bahias de caracter histérico.
Determina en cuales de ellos hay presencia de diptongo e hiato.

g) ¢Qué recursos naturales utilizaron los mambises en la lucha? Clasificalos en renovables ®, no
renovables (NR) e inagotables (1).

10. Completa el siguiente acrostico con las palabras que aparecen en el recuadro y
gue tienen correspondencia con los siguientes significados.

Horizontales:

Accion de ahogar. Presente, indicativo tercera persona del singular.
Accion de hornear. Presente, indicativo primera persona del plural.
Zona oriental de Cuba.

Persona adicta a la bebida.

Arbol de madera dura y resistente.

Sinénimo de hazaa.

Planta de raiz carnosa comestible.

Menor que se le han muerto los padres o uno de ellos.

© © N o gk~ w NP

Accion de poseer. Copretérito, indicativo primera persona del singular.

10. Fe en alguien o en algo. Seguridad.



a) Senfala los diptongos e hiatos en las palabras que pongas en el acrdstico.
b) De las siguientes opciones elige una donde utilices todas las palabras
trabajadas en el acrostico: informe, cuento, fabula o composicion.

= Selecciona algunas de ellas y explica por qué las necesitaste emplear.

1 O
2 R
3 T
4 O
5 G
6 R
7 A
8 F
9 I
10 A

11.Lee y responde.
El asalto a los cuarteles Moncada y Carlos Manuel de Céspedes terminé en una

derrota militar llevado a cabo por jovenes, convertidos en héroes que mantuvieron
Su energia, valentia y rebeldia hasta el dltimo momento. Esta accion tiene una
trascendencia extraordinaria para nuestro pueblo y para el movimiento de
liberacion nacional e inicié un periodo de lucha armada y creé una nueva direccion

gue repudiaba el quietismo y el reformismo.

(Tabloide, Historia de Cuba primer semestre)

a) ¢Quiénes mantuvieron una posicion decisiva en el asalto a estos cuarteles?
b) ¢Qué sustantivos indican la postura mantenida por esos héroes?

c) ¢Qué rasgo acentual las asemeja? Explicalo.
= ¢Cbomo se clasifican por su acentuacion?
= ¢Segun laregla general de acentuacion pueden tildarse? ¢ Qué ocurre?
d) Busca en el texto el vocablo tiene.
= /En qué modo, tiempo, nimero y persona se encuentra la
forma verbal anterior?
= Determina si es regular o irregular.

= ;Qué cambio se origina en el lexema? ¢Como se denomina?



= ;Por qué crees que la intencién del autor sea utilizar el modo
indicativo en el presente, lo cual conlleva a la presencia de
ese diptongo?
e) ¢Qué repudiaba la nueva direccion?
= ;Qué palabras ha utilizado el autor para dar respuesta?

¢En cual de ellas aparece diptongo? Explica.
f) Busca el sinonimo de estas palabras auxiliandote del diccionario de Sinénimos y Antonimos
de la Editorial Libertad que se encuentra en la biblioteca del centro.
g) Comenta a través de un parrafo las ideas que te sugiere el texto. Para comenzar elige uno de

los tres sintagmas siguientes:

= El Moncada...
= Si hubiese luchado...
= La heroicidad de los jovenes...
 Verifica qué palabras utilizaste que contengan diptongo,
triptongo o hiato.

c) Acento diacritico

12.Lee el siguiente fragmento del libro La Noche de Excilia Saldafia.
El hogar no es la casa ni los muebles que hay dentro; desde cualquier parte del

mundo se llega en un momento: Es el sol de su patio, las noches de invierno,

una sonrisa, un engafio; agua, pan, lecho. El esta dentro de uno, su llama arde

en el pecho.

a) ¢Qué caracteristicas muestra la autora sobre el hogar?

b) ¢Piensas igual que ella? ¢Por qué?

c) ¢Se trasmite el mismo significado con el sin tilde que con tilde? ¢ Qué significa
cada uno en ese texto?

d) Utiliza estos vocablos en dos oraciones distintas que sean interrogativas.

e) Interpreta la frase subrayada. De tu redaccidn extrae cuatro palabras y expresa
donde llevan el acento.

f) Confecciona una maqueta de tu hogar para que la exhibas en el aula y se

realice una competencia entre tus compaferos.

13.Lee detenidamente el siguiente texto.



A la Conferencia de Medio Ambiente, asistieron personalidades de todas las
partes del planeta para juntos luchar contra los males que asedian esta esfera
tan importante en la vida de todo ser viviente. Se presentaron trabajos
hermosos, pero el que mas impresiond al jurado fue el de un estudiante de 12
afios, mas no por eso los demas carecian de una magnifica calidad, pero ese
tenia algo especial que embarg6é a todos los presentes, de este trabajo tan
importante y maravilloso es necesario que el estudiante dé las conclusiones,
pues todos consideraron que mostraba claramente el mensaje que se queria

transmitir al mundo.
(Revista Pionero, no. 45)

a) ¢Qué evento fue el que se llevo a cabo? ¢Lo consideras importante? ¢ Por
qué?
b) ¢Cdbmo tu contribuirias al cuidado y mejoramiento del Medio Ambiente?
c) Localiza en el texto las expresiones donde aparecen las palabras dé - de.
= Extrae el significado de cada una de ellas con ayuda del contexto, segun
creas que haya sido la intencion del autor.
= ¢ Tienen relacion? ¢ Qué ha sucedido? Explicalo por escrito.
= ;Qué parte de la oracién son en el texto?
d) Busca, con ayuda de los Diccionarios de la Editorial Libertad el significado de las
palabras mas —mas. Localizalas en el texto.
= ;Se corresponde el significado de estas palabras con lo que expresan en
el texto? ¢ Qué las distingue?
e) ¢A qué conclusion has llegado con el ejercicio?
f) Construye un texto descriptivo donde utilices los siguientes monosilabos: dé-de,

mas-mas, si—si, aun— aun, mi—mi, él —el. Explica su significacion en el texto.

14.Lee detenidamente el siguiente fragmento extraido de una bella historia de fantasias.
Alicia empezaba a sentirse cansadisima de estar sentada, sin saber gué hacer.
Por dos veces habia atisbado el libro de lecturas sin ilustraciones, sin dialogos.
¢Donde encontraria uno agradable? —se dijo— Entonces comenzo a vencerla el
suefio y se esforzaba por imaginarse cdmo es la llama de una vela cuando se

apaga, y no recordaba haberlo visto nunca, de repente...

(Alicia en el Pais de las Maravillas)



a) ¢A qué libro pertenece el fragmento anterior?

b) Narra brevemente las vicisitudes por las que paso6 Alicia en el
Pais de las Maravillas.

c) En el texto aparecen varias palabras subrayadas que a veces
se tildan, segun el contexto. Explica cudl es su significacion en
cada caso.

= Utilizalas en oraciones compuestas relacionadas con el
texto.

d) La palabra “atisbado” puede sustituirse en el texto por: (marca
con una X la respuesta correcta)

........ vigilado -------- examinado

d) Elabora un final para la historia que sea: didactico, tragico o alegre.

= Comprueba en qué palabras necesitaste emplear el acento

diacritico. Expresa cudl es su significacion en el texto.

15.Lee y analiza el siguiente texto.
Actualmente se utilizan en la generacion de electricidad, en los automdviles, en
muchas industrias y en la calefaccion de muchos paises frios diversos
combustibles que tienen un elevado contenido de impurezas de azufre. Estos
acidos son los responsables de las llamadas “lluvias acidas” que pueden caer en
areas muy lejanas de donde se forman. El control riguroso de la emanacion de
estos gases a la atmésfera, y por tanto de las lluvias acidas, es una necesidad, no
solamente econdmica y cultural, sino también, vital para el hombre por cuanto

estos gases pueden afectar ademas su salud.
(Tabloide, Quimica)

a) ¢Qué son las lluvias acidas? Elabora una definicién de las mismas, tomando como partida lo
estudiado en clases anteriores.

b) Describe el efecto de estas lluvias sobre el Medio Ambiente, utiliza laminas o alguna
representacién gréfica.

c) Marca con una x las aplicaciones de los acidos.

-------- Se utilizan en la obtencién de sales, colorantes y medicamentos.
-------- Se utilizan como desecadores para eliminar la humedad.

------- Se utilizan como analgésico y anticoagulante.



d) Las palabras subrayadas en el texto en ocasiones se tildan. Utilizalas tildadas en un
informe donde expongas por qué es necesario el control riguroso de los gases que van a la

atmésfera en la vida de los seres humanos.
= EXpon qué significacion tienen en el texto y qué parte de la oracion

son.

d) Ejercicios generalizadores

16.En esta gran sopa de letras se perdieron los apellidos de varios héroes de nuestras luchas
independentistas. Estan en todas las direcciones posibles sin realizar saltos. Se necesita que los

encuentres y les coloques las tildes donde corresponden.

N M Z K C H I B A |S
O M E E N D E |Z
M Q C S N T O M S |A
A E U E M A C E O |G
R R C T S A T I J R
T S S H I P A I S |A
I T T C E O E A A M
K U R S P Vv S D c |0
\Y, A X E Y Z E N E |N
G W Z E M O G RR M |T
E E N w T H L A I E
S A N T A M A R I A

Escribe el nombre completo cuando encuentres el ap  ellido.
a) Agrupa los apellidos, segun su acentuacion en palabras agudas, llanas y
esdrujulas. ¢ Como las reconociste?
b) ¢Se corresponde la regla general de acentuacion en las palabras que aparecen
el la sopa de letras con hiato, tildadas? Explica tu respuesta.
c) A continuaciéon se muestran varios hechos que guardan relacién con varias de
las personalidades de la sopa de letras. ¢ Puedes decir con cuales?
------------- Protagonizo la Protesta de Baragua.
------------- Dirigi6 el Partido del Pueblo Cubano (Ortodoxo).
------------- Era el segundo jefe del M- 26 — 7.



d)

17.

Elige una de estas personalidades y realiza una valoracion a través de un
parrafo.
= Comprueba si utilizaste de forma adecuada la acentuacion en las

palabras que asi lo requieren.

Lee y responde.

Las sales son sustancias muy difundidas en la naturaleza. La corteza terrestre
estd constituida por minerales, muchos de los cuales tienen entre sus
componentes fundamentales a las sales. Las aguas de los océanos, rios y lagos
son disoluciones salinas. Estas son parte de los tejidos de los organismos como
son los de las plantas, el 6seo y el muscular de algunos animales. Ademas son

utilizadas en la agricultura, la medicina y la industria.

(Tabloide, Quimica)

a)
b)
c)

d)

18.

¢,Qué importancia tienen las sales para la vida?

Menciona algunas sales y di su aplicacién en la vida préctica.

Extrae del texto una palabra aguda, una llana y una esdrujula. Redacta una
oracion con cada una relacionada con la importancia de las sales. Explica la
diferencia entre ellas.

Extrae del texto las palabras que presenten hiato y diptongo. ¢Coémo los
reconociste? ¢ Con qué intencion se utilizaron?

Completa el acrostico con algunas de las propiedades de las sales estudiadas
en clases. Para ello utiliza las iniciales de la palabra. Determina en qué

palabras aparece hiato o diptongo.

Lee y responde.

Atleta, campeon, estudiante, compariero, hijo, esposo, padre, revolucionario,

comunista. He aqui caracteristicas para definir a un solo hombre. Los afios no



son muchos; las glorias, bastantes. De Santiago de Cuba a Montreal, de La
Habana a Sofia, de Cuba al universo. Un atleta que conquisté al mundo por dos
afios consecutivos con el titulo de Atleta mas Destacado en el Mundo puede ser,
es, hombre publico. Y su trayectoria se recordard mas allad de su paso por el
deporte.

(Alberto Juan Torena, jAstro y Ejemploj)

a) ¢Qué figura de nuestro deporte alcanzé tan alta distincion? ¢Qué conoces
sobre la vida de este cubano?

b) ¢Qué simboliza dicha distincién para el deporte cubano?

c) ¢Qué palabras, segun la clasificacion por la acentuacion prosodica, se utilizan
en el texto para expresar las cualidades de este atleta?

= (/Qué tipo de acento presentan? ¢En cuales de ellas esta presente el
diptongo?

d) Completa las iniciales del nombre de este cubano con cualidades de su

personalidad.
A

w

O 4 X m

e) ¢Quisieras parecerte a este atleta? Expresa por escrito tus opiniones.

Comprueba que has utilizado adecuadamente el acento en las palabras.

19.Lee el siguiente fragmento perteneciente al Juramento de Baragua.
...Y en medio de esa lucha pacifica de ideas, nuestra vida seguira adelante,
continuaremos nuestro épico esfuerzo por vencer las dificultades, por el
desarrollo econdmico y social de nuestra patria, excepto que se pretenda la

imposible y loca tarea de destruirnos por la fuerza, interrumpiendo la vida normal



de nuestro pais. En ese caso, no habra para los agresores un dia de tregua ni de

calma, y nada volvera a ser normal para ellos.

a) ¢Por qué se dice que es una lucha pacifica de ideas? Exprésalo a través de
ejemplos.

b) Expresa los valores que se ponen de manifiesto en el texto anterior.

c) Localiza en el texto las palabras: el desarrollo y de ideas, como parte de las
ideas expuestas. ¢ Significan lo mismo si se les cambiara el acento? Explica tu
respuesta.

d) Localiza en el texto el equivalente sinonimico de la pareja batalla tranquila.

= Dividelas en silabas. ¢ Cuantas silabas posee?
= ;Cbomo se clasifican segun su fuerza de pronunciacion?

e) Construye una oracion con ambas palabras que sea compuesta
por coordinacion adversativa.

f) Expresa brevemente las ideas que te sugiere la frase
subrayada. Comprueba si utilizaste de forma adecuada la
acentuacion en las palabras que asi lo requieren.

g) Extrae del texto cada palabra segun se muestra a continuacion
y redacta una oracién con cada una cumpliendo con la orden
que se orienta.

= Aguda: oracion compuesta por subordinacion sustantiva.
= Llana: oracién compuesta por subordinacion adjetiva.

= Esdrujula: oracién compuesta por subordinacién adverbial.

20.Lee detenidamente el prologo que dedica José Marti a su hijo en el poemario Ismaelillo.
Hijo:
Espantado de todo me refugio en ti.
Tengo fe en el mejoramiento humano, en la vida futura, en la utilidad de la virtud
y en ti.
Si alguien te dice que estas paginas se parecen a otras paginas, diles que te
amo demasiado para profanarte asi. Tal como aqui te pinto, tal te han visto mis
0jos. Con esos arreos de gala te me has aparecido. Cuando he cesado de verte
de una forma, he cesado de pintarte.

Esos riachuelos han pasado por mi corazon. jLleguen al tuyo!



a) Nuestro Héroe Nacional menciona cuatro aspectos en los que tiene fe. ¢ Qué
te sugieren? ¢Qué palabras, segun su acentuacién prosoddica, necesitd
emplear el autor?

b) ¢ Qué sentimientos de Marti se reflejan en ese prélogo y a lo largo de todo el
poemario?

c) ¢Por qué Marti busca refugio en su hijo?

d) Extrae del texto dos palabras agudas, dos llanas y una esdrdjula. ¢ Como las
reconociste?

e) Extrae del texto cuatro palabras que no estén acentuadas ortograficamente,
pero que en ocasiones si se tildan. Explica qué significacion tienen en el texto
y qué parte de la oracién son.

f) Teniendo en cuenta el inciso anterior, emplea esas palabras, pero acentuadas
ortograficamente, en oraciones compuestas.

g) ¢Cémo te sentirias tU al escuchar una dedicatoria como esa? Expresa tus

sentimientos a través de un texto o de un dibujo.

21.Lee detenidamente el texto “Nuestro idioma”, de Angelina Roméu.

Nuestro idioma es un regalo para el pensamiento, una caja magica de donde
saltan anhelos, tristezas, esperanzas, alegrias y esfuerzos anénimos vy
colectivos, acumulados por distintos pueblos y culturas a través de una larga y
rica tradicion, porque solo en las voces que vuelan lleva alas el corazén.

De la caja retumba la voz de la historia de nuestra lengua en el panal de los
medios de comunicacion, para que broten palabras, llenas de expresion, de
labios de jovenes generaciones.

Podemos comunicarnos porque somos distintos, porque tenemos cosas
diferentes que decirnos; la tecnologia ha tenido los puentes en forma de libros,
pluma, periédico, radio, microfono, teléfono, television, computadoras o internet,
entre nosotros y el mundo, para asi reventar la almendra del entendimiento
humano y dar cabal cumplimiento al ideal del ingenioso hidalgo Don Quijote de

la Mancha: recrear el mundo.

a) ¢Como aparece en el texto nombrado el espafiol? (marca con

una x)



----- nuestra lengua ----- nuestro idioma ----- palabras llenas de

expresion
b) ¢Cuéles de los siguientes elementos, segun el texto, se
expresan por medio de las palabras? (marca con una Xx)
----- sentimientos ----- pensamientos ----- el mundo
c) Selecciona los medios que segun el texto sirven para
intercambiar palabras, (marca con una Xx)
---- radio ---- correo electrénico  ----- computadora

d) ¢Cual es el predominio de las palabras, segun su acentuacion
prosodica, que dan respuesta a las interrogantes anteriores? ¢A
qué se debe?

e) Extrae del texto dos palabras agudas, dos llanas y dos
esdryjulas. ¢ Cémo las reconociste?

f) ¢A qué obedece que las palabras alegrias y tecnologia; siendo

llanas se tilden?

g) En el texto aparecen cinco palabras con diptongo, acentuadas.
Extraelas. ¢ Cémo las reconociste?

h) Localiza otras, pero sin acento ortografico. Utilizalas en
oraciones compuestas. Clasificalas.

i) Las palabras subrayadas en el texto, a veces presentan tilde
distintiva. Utilizalas tildadas en un texto donde manifiestes la
importancia que le concedes a nuestro idioma. ¢Qué
significacion tienen en el texto que has creado?

e) Ejercicios con el software
22.Lee detenidamente el siguiente texto que se titula: “Al corriente de la corriente.”

Incontables son los equipos domésticos e industriales que requieren de una
fuerza que los eche a andar. Thomas Edison, quien es considerado el inventor
de la luz eléctrica, cred la lampara de filamento.

Las lamparas de luz incandescente fueron las primeras en existir; sucedidas por
las fluorescentes, que emiten menos calor. En 1934, se creo la primera lampara
de este tipo para su uso general en casas y oficinas.

El tiempo ha transcurrido y ya contamos con bombillos ahorradores, y hasta con

paneles solares para suplir el empleo de fuente energética no renovable; en



otras palabras, el desarrollo avanza y no se detiene. Aun asi no podemos

pelearnos con la historia vy de vez en cuando hemos de echar un vistazo al

pasado para gue este nos pueda alumbrar el camino del futuro.

a) Segun lo expresado en el texto ¢ Qué definicién darias ta sobre

el concepto de “corriente”? Copialo en tu libreta.
= ;Qué palabras empleaste segun la clasificacion por su acentuacion?
¢,Cual predomina?

b) ¢Qué actividades se realizan en tu escuela para el ahorro de
energia eléctrica?

c) Forma tres columnas donde coloques cuatro palabras agudas,
cuatro llanas y cuatro esdrujulas. Explica por qué has hecho esa
distincion.

= ¢ Qué significacion tienen en el texto?

d ¢Por qué la palabra aun no aparece acentuada
ortograficamente en el texto? Redacta una oracion donde la
utilices acentuada. Explica la significacion en cada caso.

e) Interpreta la frase subrayada. Sé cuidadoso al emplear en cada
palabra el tipo de acento.

f) Elabora un dibujo o una pancarta para exhortar a los demas
alumnos del centro al ahorro de energia eléctrica.

» Revisa que todas las palabras estén correctamente acentuadas.

23. A continuacion te presentamos un texto matematico titulado: “La Geometria y la antigiiedad.”
Se dice popularmente: “eso es mas antiguo que caminar”. Si algo responde a
esta frase callejera, lo es, en verdad, la Geometria, de la que , hasta ahora, has
conocido algunas nociones. ¢Alguna vez te preguntaste como surgié la
Geometria? Pues, la Geometria nacié gracias a la practica del hombre: la mayor
parte de las propiedades geograficas que permiten resolver problemas practicos,
aparecen nada menos que los viejisimos papiros y tablillas de barro de Egipto y

Babilonia.

a) Coloca las tildes en las palabras del texto que asi lo requieran, explica en
cada caso.

b) Investiga con tu profesor ¢ qué problemas practicos resuelve la Geometria?



C) ¢A qué obedece que la palabra Geometria siendo llana, se tilde?
= Pronudnciala sin el acento ortografico. ¢ Establecerias de forma correcta
la comunicacion? Explica tu respuesta.
d) Ubica en el acrostico las palabras siguientes que tienen estrecha relacion con
la geometria. Después, explica lo que conoces sobre cada una de ellas.
= Dividelas en silabas. Clasificalas teniendo en cuenta su fuerza de
pronunciacion.
Palabras: plano, rombo, espacio, obtuso, triAngulo, Euclides, mediana, recta,
bisectriz.
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24 Lee el siguiente texto titulado: “Las bacterias”

Una caracteristica muy importante de este grupo de organismos (bacterias) es
gue podemos encontrarlos en los lugares mas variados: desde un polo a otro del
planeta, a muy altas o muy bajas temperaturas, en agua dulce o salada, en el
aire, en los suelos, en altas montafias, en cuevas, como parasitos de otros
organismos, en fin, practicamente en todas partes. Esto hos demuestra como se

han originado miles de especies, adaptadas a condiciones de vida diferentes.

a) Coloca las tildes en las palabras del texto que asi lo lleven, explica por qué lo
has hecho en cada caso.

b) Menciona algunos tipos de bacterias que conoces. Divide esas palabras en
silabas. Clasificalas por su acentuacion prosadica.

c) Localiza las palabras que se escriben igual pero las diferencia la tilde
distintiva. Redacta oraciones con ellas que sean compuestas. Explica su

significacion en cada caso.



d) A continuaciébn se muestra el concepto de Bacteria que aparece en el
Diccionario Enciclopédico a Color Compact Océano. En el mismo se han
subrayado las palabras mas significativas. Trata de colocarlas en el acrostico,
guiandote por los numeros que presentan en el superindice.
= Después que las coloques en el acréstico, dividelas en silabas vy

clasificalas por su acentuacion.
= Determina en qué palabra aparece hiato o diptongo.

Bacterias:  (microorganismo)® (microscépico)’ de organizacién (procariota,)®

perteneciente a la divisidn de los esquizomicetes. Las bacterias son indispensables
para el resto de los seres vivos. Comprenden tipos fisiolégicos (autdtrofos)® y
heterétrofos cuya diversidad de metabolismo, tanto (aerobio)* como anaerobio, sirve
para cerrar ciclos en la naturaleza que, de otro modo, quedarian interrumpidos
imposibilitando la vida. Algunas bacterias son (parésitas)* e incluso (patégenas)® para
(vegetales)? y (animales.)®
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25. Lee el siguiente texto y responde.
Tiene que ver con la transformacién del semiproducto en las distintas piezas o
elementos que conforman el articulo, la atencion deberd centrarse en los
procedimientos y técnicas para manipular los instrumentos, las herramientas, las
magquinas y los dispositivos; asi como la correccion de defectos presentados en las
etapas anteriores:

a) Selecciona de las siguientes etapas de los procesos constructivos a cual pertenece el texto

anterior:

Etapa de proyecto.



Etapa de elaboracion de tecnologia.

Etapa de ejecucion de tecnologia.
b) Expresa por escrito qué importancia le concedes a estas tres etapas.
c) De tu propia redaccién comprueba si utilizaste palabras que presenten diptongos e hiatos.
Clasificalas por su acentuacion.
d) En esta sopa de palabras se perdieron algunas herramientas del taller de Educacion Laboral que
se necesitan para poder trabajar en la confeccion y reparacion de algunos articulos. Se necesita
que las encuentres, les coloques las tildes, en caso que lo necesiten y las agrupes, segun su

acentuacion en palabras agudas, llanas y esdrijulas.
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26. Lee detenidamente el siguiente texto.

Las preocupaciones sobre el medio ambiente irrumpen cada vez con mas
frecuencia en nuestra vida cotidiana. Dia a dia escuchamos con alarma, cémo en el
mundo contindan destruyéndose los bosques, contaminandose los rios y mares, y
desapareciendo especies que ni siquiera llegamos a conocer, poniéndose en
peligro la propia existencia humana.

Cuba no es ajena a estos problemas. Siglos de saqueo de nuestros recursos

naturales, solo frenados por la Revolucién, dejaron tras de si una acusada
deforestacion, suelos degradados, cursos de agua contaminados y una significativa

pérdida de la diversidad biolégica.



El desarrollo sostenible, como meta, supone el cuidado del medio ambiente y el
uso racional de los recursos naturales; de forma tal, que no se comprometan las

necesidades e intereses de las generaciones futuras...

(Ley del Medio Ambiente, Dr. Angel Fernandez — Rubio Legra)

a) ¢Qué actividades se realizan en tu escuela para el cuidado y preservacién del Medio Ambiente?

b) El desarrollo sostenible supone: (marca con una x)

------ El uso racional de los recursos naturales. ------ El cuidado del medio
ambiente.

------ Las conductas agresoras. ------No comprometer el futuro de los
jovenes.

c) Clasifica la oracion subrayada en:

----- Enunciativa negativa ----- Enunciativa afirmativa

d) Ubica dentro del circulo tres de los elementos que forman parte del Medio Ambiente y fuera,

dos elementos que son consecuencia de su destruccion.

= Aguas contaminadas, Suelos, Agua, Especies, Acusada deforestacion.

~

MEDIO
AMBIENTE

e) Si observas bien casi todas las palabras que colocaste en el grafico carecen de acento

f)

ortografico. ¢ A qué lo atribuyes?
Divide en silabas las palabras que has colocado dentro del circulo y clasificalas por su

acentuacion. Determina si en ellas hay diptongo o hiato. Explica tu respuesta.

g) Elabora una lista con las actividades que propones para la proteccién del Medio Ambiente donde

utilices los vocablos que aparecen en el texto, con tilde distintiva. Explica su significacion en cada

caso.



2.4 Evaluacion final de los resultados del sistema de ejercicios para el

desarrollo de la acentuacién en el primer semestre de Facultad.

Para la evaluacién final se emplearon las dimensiones e indicadores determinados a partir de la
sistematizacion tedrica de la revision bibliografica efectuada sobre el tema:

En el andlisis se valoraron no solo los aspectos que conforman el proceso de
desarrollo de la habilidad ortografica de acentuacién sino, ademas, su tratamiento
metodolégico y la importancia que la practica educativa le concede. Para la
evaluacion de las dimensiones e indicadores se decidid crear una escala ordinal
cuantitativa que esta representada por los siguientes niveles y se evalua de la

siguiente forma:

Alto: Se caracteriza porque los alumnos son capaces de realizar las operaciones
descritas en los niveles anteriores, ademas de: Utilizar los tipos de acentos
(prosodico, de intensidad o tonico; ortografico o tilde y el diacritico) segun el
significado y funcionalidad de los vocablos en el texto; emplear la acentuacién en
funcién del texto y expresar motivacién para autocorregir y corregir los errores de
acentuacion en la comunicacion. Los alumnos podran tener hasta 3 errores.

Medio: Se caracteriza porque los alumnos son capaces de realizar las operaciones
descritas en el nivel anterior, ademas de: reconocer la silaba ténica, atona y los tipos
de acentos (prosddico, de intensidad o tonico; ortogréafico o tilde y el diacritico) en las
palabras; aplicar y explicar las reglas de acentuacién y emplear la acentuacién en
funcidn del texto a través de los procesos de comprension y construccion, todavia con
algunas limitaciones. Los alumnos podran tener hasta 5 errores.

Bajo: Se caracteriza porque los alumnos son capaces de: conocer los conceptos de
silaba ténica, atona, acento, tipos de acento (prosédico, de intensidad o ténico;
ortografico o tilde y el diacritico); clasificar las palabras por su acentuacion y dominar
las reglas de acentuacion cuando realicen el trabajo con un texto dado. Pobre empleo
de la acentuacion en funcién del texto. Los alumnos podran tener 6 0 mas errores.

Se aplicod la prueba pedagdgica final (anexo4)

Se comprobo que en la dimensién | , se encuentran en el nivel alto 12 alumnos (40%)
los cuales muestran conocimiento de los conceptos generales, clasifican

adecuadamente las palabras por su acentuaciéon y dominan todas las reglas de



acentuacion con las que se trabajan. En el nivel medio se hallan 13 alumnos (43,3%);
estos conocen los conceptos generales y clasifican las palabras por su acentuacion.
En el nivel bajo se encuentran 5 alumnos (16,6%) los cuales demuestran
conocimiento de los conceptos generales y clasifican algunas palabras por su
acentuacion.

En la dimension 1l , se encuentran en el nivel alto 12 alumnos (40%) los cuales
reconocen la silaba tonica, atona y los tipos de acentos en las palabras; aplican y
explican correctamente las reglas de acentuacion y emplean la acentuacion en
funcion del texto a través de los procesos de comprension y construccion. En el nivel
medio se tienen 14 alumnos (46,6%) los que reconocen la silaba tonica, atona y los
tipos de acentos; aplican y explican la mayoria de las reglas de acentuacion y
emplean, en gran medida, la acentuacion en funcion del texto. En el nivel bajo se
hallan 4 alumnos (13,3); estos son capaces de reconocer la silaba ténica, atona y los
tipos de acentos en las palabras y aplicar algunas reglas de acentuacion.

En la dimension 11l , se hallan en el nivel alto 12 alumnos (40%) los cuales utilizan los
tipos de acentos segun el significado y funcionalidad de los vocablos en el texto lo que
muestra el empleo de la acentuacion en funciéon del texto y la motivacion para
autocorregir y corregir los errores de acentuacion en la comunicaciéon. En el nivel
medio se tienen 12 alumnos (40%); estos utilizan los tipos de acentos segun el
significado y funcionalidad de los vocablos en el texto y emplean la acentuacion en
funcion del texto. En el nivel bajo se encuentran 6 alumnos (20%) los que utilizan los
tipos de acentos segun el significado y funcionalidad de los vocablos en el texto.

De manera integral se logra que 12 alumnos (40%) sean evaluados en el nivel alto en
el desarrollo de la habilidad ortografica de acentuacion, 14 (46,6%) alcanzan la
categoria de medio y s6lo 4 (13,3%) permanecen aun con la evaluacion de bajo. (Ver
anexo 7)

Los resultados al concluir esta etapa, en cada uno de los indicadores de las tres

dimensiones, se muestran en las siguientes tablas: Ver Anexo 5

La dimension Il fue la que presentd algunas carencias en los alumnos del nivel bajo,
pues esta aborda la autorrevision y revision del empleo de la acentuacion en la
comunicacion. El indicador con mas bajo nivel fue el de la motivacion para

autocorregir y corregir los errores de acentuacion en la comunicacion. Se evidencia



gue existe mayor conocimiento sobre la tematica que cuando se aplico la constatacion
inicial.

Andlisis comparativo

Después de analizar el comportamiento  segun los resultados de las dimensiones y
los indicadores establecidos, antes de aplicado el sistema de ejercicios un nimero
considerable de alumnos se encontraban en el nivel bajo los cuales mostraban
desconocimiento en los conceptos generales, clasificacion inadecuadamente de las
palabras por su acentuacion y no dominaban las reglas de acentuacién con las que
se trabajan.

Después de aplicado el sistema de ejercicios se aprecia que, tanto en las
dimensiones como en la evaluacion integral final, las categorias otorgadas estan entre
los niveles medio y alto, mas proximo al primero. Con la aplicacion de este analisis se
comprobé el aumento considerable en el desarrollo de la acentuacién en los alumnos
de la Facultad Obrera y Campesina “Antonio Maceo” de Venegas , los cuales
mostraron un mayor nivel de asimilacion con respecto al conocimiento vy
reconocimiento de los conceptos: silaba tonica, atona, acento, tipos de acentos; se
aprecio un adecuado dominio, aplicacion y explicacion de las reglas ortograficas mas
generales del idioma que anteriormente desconocian; emplearon la acentuacién en
funcidn del texto a través de los procesos de comprension y construccion; utilizaron
los tipos de acentos segun el significado y funcionalidad de los vocablos en el texto y
se mostraron mas motivados para autocorregir y corregir los errores de acentuacion
en la comunicacion al realizar los ejercicios que contenian temas variados e

interesantes, sopas de letras, acrésticos, completamiento de frases .

Con la aplicacion de la prueba pedagogica final (anexo 3) se comprobd que en la

evaluacion integral y en cada una de las tres dimensiones, al realizar la evaluacion

final, en todos los casos 8 alumnos que estaban en la categoria baja pasaron a las

categorias alto (6 alumnos, 20%) y medio (2 alumnos, 6,6%). Este resultado expresa

un cambio significativamente positivo en la preparacion de los alumnos para

desarrollar la habilidad ortografica de acentuacién. Ver anexo 6

» Como se aprecia, los alumnos demuestran poterami@#den el desarrollo de la

acentuacion. Los resultados positivos del pre-éxyggrto pedagdgico, la opinion
favorable de los propios alumnos, de docentesegtivos de experienciay la
observacion sistematica de la autora de este tratb@nuestran la efectividad del

sistema de ejercicios en un periodo de tiempaoivalaente breve y sugieren la
posibilidad de continuar enriqueciéndolo y extetlwdarotros grupos docentes.



Conclusiones del capitulo Il

El diagnostico inicial demostrd que los alumnos poseen insuficiencias en la
acentuacion de las palabras, demostrando el desconocimiento de las reglas
ortograficas mas generales del idioma. . El sistema de ejercicios que se elaboro tiene
en cuenta el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en la ensefianza de la
ortografia. La aplicacion de estos ejercicios, durante un curso escolar, ha demostrado
resultados satisfactorios en el mejoramiento de la habilidad ortografica de acentuacion
en los alumnos de primer semestre de la Facultad Obrera y Campesina “Antonio
Maceo”, de Venegas

CONCLUSIONES

Los fundamentos tedrico metodologicos el proceso de ensefianza aprendizaje de la
acentuacion revelan la existencia de documentos que norman y orientan el
tratamiento de esta problematica en la educacion de adultos. Permiti6 comprender la

importancia que tiene esta tematica para el desarrollo de la cultura.

El diagnodstico realizado a los alumnos del primer semestre de Facultad Obrera y
Campesina en cuanto al desarrollo de la acentuacion reveld que estos poseen
insuficiencias tales como: bajo dominio tedrico de los conceptos sobre la acentuacion,
pobre nivel de desarrollo de la habilidad ortografica de acentuacién y escasa
utilizacion de la autorrevision y revision del empleo de la acentuacion en la
comunicacion; aspectos que demuestran que el contenido ortografico no se ha

sistematizado en todas las asignaturas que recibe el alumno.

La elaboracion de un sistema de ejercicios con enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural favorece el desarrollo de la de acentuacion en los alumnos del primer
semestre de Facultad Obrera y Campesina, lo cual fue verificado con la realizacién

de un pre-experimento pedagdgico.

Los resultados obtenidos después de aplicado el  sistema de ejercicios permitio que
los alumnos del primer semestre de Facultad Obrera y Campesina mejoraran
gradualmente la habilidad ortografica de la acentuacién, lo cual contribuy6 al

desarrollo dela comunicacion oral y escrita.



RECOMENDACIONES

= Aplicar el sistema de ejercicios en las diversas asignaturas que recibe el alumno
del primer semestre de Facultad Obrera y Campesina y del resto de los
semestres de la FOC “Antonio Maceo”

= Continuar perfeccionando el sistema de ejercicios, y preparar a los docentes de las
diferentes asignaturas, por la via del trabajo metodoldgico.
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ANEXO 2

Guia de observacion a clases

Objetivo: Comprobar el nivel de conocimiento que poseen los alumnos sobre los

tipos de acentos. (Acento prosodico, de intensidad o ténico; acento diacritico; acento

ortografico) y el grado de motivacion al realizar actividades que se le orientan de

acentuacion.

¢Demuestran dominio de los diferentes tipos de acentos?

¢ Clasifican adecuadamente las palabras por su acentuacion? ¢ Saben explicar
cada clasificacion?

¢En qué tipo de acento presentan mas dificultades?

¢ Sienten motivacion al realizar los ejercicios que se le orientan sobre
acentuacion?

¢ Utilizan la acentuacion en funcion de la comprensién y construccion del texto?



ANEXO 3
Prueba pedagdgica final
Objetivo: Comprobar la situacion actual del desarrollo de la acentuacion, después
de haber aplicado el sistema de ejercicios, en los alumnos de la Facultad Obrera y
Campesina
Cantidad de alumnos a evaluar: ----- semestre  : ----- Grupo: -----
Consigna: Con la realizacién de este ejercicio contribuirds a que esta investigacion
sobre el desarrollo de la acentuacion tenga resultados satisfactorios. Gracias por tu
colaboracion.
1. Lee detenidamente el siguiente texto:
Abuela, ¢qué es la patria?
Una forma en el mapa no le basta. Ni el escudo, ni el himno, ni la bandera. Es la tierra
y la luz y la lengua y los muertos y los vivos y el poema que aprendimos de niflos en
la escuela. Es el pasado y el futuro y el hoy que construye y crea. Es un nifio en los
brazos de su padre vitoreando lideres e ideas. Es tu vecino mas cercano o el
desconocido que se aleja. Es tu pais, tu ciudad, tu barrio, tu calle, tu casa, tu sillén, tu
cama, tu mesa. La patria es luchar por la humanidad entera.

(La Noche, de Excilia Saldafa)

a) Relee el texto y determina sobre quién se habla en este.

b) ¢Cudl es la forma verbal que se reitera en el texto? ¢ Por qué consideras que la
autora insiste tanto en esta palabra?

c) Determina el sintagma nominal sujeto con el que concuerda esa forma verbal
en cada ocasion que fue empleada. ¢Cual es la silaba tonica y atona de ese
vocablo?

d) Extrae del texto una palabra aguda, una llana y una esdrdjula. ¢(Cémo las
reconociste?

e) Escribe la palabra clave del texto. ¢Cuantas silabas la forman? ¢Por qué no
son tres silabas?

f) Busca dos palabras con diptongo en el texto. ¢ Cémo las reconociste?

g) Extrae del texto dos palabras con hiato. ¢ Cémo las reconociste?

h) ¢Qué simbolos de la nacionalidad aparecen en el texto? ¢Donde llevan el
acento?

= ¢ Qué tipo de acento se ha utilizado? Explica a qué obedece o atribuye.



)

K)

Escoge uno de ellos y elabora una oracibn compuesta por coordinacion
copulativa.

Selecciona, de la definicion, la expresion que te resultd mas impresionante.
¢Por qué la escogiste?

Extrae las palabras subrayadas ¢Qué significacion tienen en el texto?
Coldcales la tilde. ¢ Mantiene la misma significacion ahora? ¢A qué obedece el
cambio?

Si te preguntan qué significacion tiene la ultima oracién del texto, qué
expresarias.
Comprueba qué palabras que lleven acento diacritico necesitaste emplear. ¢Qué

significacion tienen en ese texto?



Anexo 4

Escala valorativa diagnaostico inicial

INDICADORES
1 2
NIV. A % M | % B % A % M % B |%
6 11 | 36,6 43, | 6 20 |13 |43,3 36,6
DIM. | 13 11
20 3
DIM. I 6 20 12 | 40 12 40 6 20 |12 |40 12 | 40
5 11 | 36,6 46, |5 16, | 1° |33,3 46,6
DIM. 1lI 16,6 14 14
6 6
Indicadores 3
NIV. A | % M | % B %
DIM. | 5 16,6 | 12 | 40 13 43,3
DIM. Il 6 20 13 (43,3 |11 36,6
DIM. llI 5 16,6 |11 | 36,6 | 14 46,6




Anexo 5

Escala valorativa diagnaostico final

INDICADORES
1 2
NIV. A % M % B % A % M % %
12 14 | 46,6 13, |12 |40 |13 |43.3 16,6
DIM. | 4
40 3
12 13 | 43,3 16, |12 |40 |14 | 46,6 13,3
DIM. 1l 40 5
6
12 14 | 46,6 13, |12 |40 |12 |40 20
DIM. 1lI 40 4
3
Indicadores 3
NIV. A | % M | % B %
DIM. | 12 | 40 12 | 40 6 20
DIM. Il 11 [ 36,6 |15 | 50 4 13,3
DIM. Il 11 [ 36,6 |13 |43,3 |6 20




ANEXO 6

Tabla comparativa teniendo en cuenta el diagnostico inicial y final
D.l D.F D.l D.F D.l D.F D.l D.F
NIV.
DIM DIM DIM DIM DIM DIM
General | General
I I Il Il 1] 1]
Alto 6 12 6 12 5 12 6 12
(20%) (40%) | (20%) | (40%) | (16,6%) | (40%) (20%) (40%)

Medio 11 13 12 14 11 12 12 14

(36,6%) | (43,3%) | (40%) | (46,6%) | (36,6%) | (40%) | (40%) | (46,6%)
Baio 13 5 12 4 14 6 12 4

J (43,3%) | (16,6%) | (40%) | (13,3%) | (46,6%) | (20%) | (40%) | (13,3%)




Anexo 7

Escala para la evaluacion por indicadores

DIMENSION |
Muy pobre el o Conocimiento
. Conocimiento .
conocimiento de suficiente de los
elemental de los .
. los conceptos de . conceptos de silaba
Indicador 1.1 . - conceptos de silaba | . . .
silaba tonica, |, . . . toénica , acento y tipos
. ténica, acento y tipos
acento y tipos de de acentos. de las
de acentos. .
acentos. cualidades morales.
Muy pobre el | Conocimiento Conocimiento
Indicador 1.2 conocimiento de | elemental de las | suficiente de las
' las palabras por su | palabras por su | palabras por su
acentuacion acentuacion acentuacion
Muy pobre el | Conocimiento _
L Conocimiento
. conocimiento de | elemental de las -
Indicador 1.3 suficiente de las
las reglas de | reglas de .
A . reglas de acentuacion
acentuacion acentuacion
DIMENSION I
No reconocen la Reconocen la .
. - . . L . Reconocen la silaba
silaba tonica, atona | silaba ténica atona, | .. . .
. . . tébnica, atona y los
Indicador 2.1 y los tipos de | pero no los tipos de | ..
tipos de acento en las
acento en las | acento en las
palabras.
palabras. palabras.
No aplican las
No aplican las | reglas de )
. Aplican las reglas de
reglas de | acentuacion en las y
Indicador 2.2 - acentuacion
naicador <. acentuacion palabras llanas
. Explican las reglas
No explican las - :
. de acentuacion, pero | Explican las reglas de
Indicador 2.3 reglas de .
., no lo hacen con | acentuacion.
acentuacion
todas las palabras v




funcién del texto

DIMENSION llI
No utilizan los | A veces utilizan los . .
) . Utilizan los tipos de
tipos de acento|tipos de acento .
. L - o acento segun el
. segun el significado | segun el significado | _." " ...
Indicador 3.1 ) . ) : significado y
y funcionalidad de |y funcionalidad de . )
funcionalidad de los
los vocablos en el |los vocablos en el
vocablos en el texto
texto texto
No emplean la
acentuacion en
y A veces emplean
funcion del texto ” y Emplean la
Indicador 3.2 la acentuacion en | gcentuacién en funcion

del texto.




