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RESUMEN.

La presente tesis es el resultado de una investigacion dirigida a resolver el
problema de: ¢como contribuir a la preparacion de los docentes de la Céatedra
Teodrico Cultural para integrar la obra martiana al proceso de ensefianza-
aprendizaje de sus asignaturas? Para ello se ha cumplido el objetivo de la
aplicacion de actividades metodolégicas que contribuyan a la preparacion
metodoldgica de los docentes de la Céatedra Tedrico Cultural para integrar la obra
martiana a sus asignaturas. Su novedad cientifica radica en la propuesta de
preparacion metodoldgica de los docentes para cumplir este objetivo, aspecto que
no tiene antecedentes en el proceso de ensefianza aprendizaje de las escuelas de
arte del territorio. En la Introduccién se exponen los elementos principales del
disefio de la investigacion. El Capitulo 1 expone los presupuestos teoricos del
trabajo metodolégico para la integracion de la obra martiana al proceso de
ensefianza aprendizaje y los fundamentos para la integracion de dicha obra al
mencionado proceso en las escuelas de arte. El Capitulo 2 ofrece el diagnostico
inicial de la integracion de la obra martiana a las asignaturas de la mencionada
catedra, la fundamentacion de las actividades metodoldgicas que luego se
proponen y la validacion de la aplicacion de la propuesta. En las conclusiones se
generalizan los resultados obtenidos, destacandose que la integracion de la obra
martiana a las asignaturas de la Céatedra Tedrico Cultural en las escuelas de arte
ha de sustentarse en un trabajo metodoldgico intencionalmente concebido y
sistémico, se define el concepto de integracion de la obra martiana a la ensefianza
aprendizaje; se sustenta que el estado inicial de la integracion de la obra martiana
a la Catedra Teodrico Cultural, presentaba insuficiencias por la falta de
conocimientos que poseian los docentes acerca de dicha obra y la inexistencia de
un trabajo metodolégico coherente, sistémico y cientificamente fundamentado, por
ultimo, se plantea que la aplicacién de las actividades metodologicas permitio
cambiar ese estado inicial lo que se evidencio en los resultados que arrojaron los

talleres realizados y la observacion a clases durante el diagnéstico de salida.



INTRODUCCION.

La contemporaneidad se caracteriza por una inteaits#la de ideas en la que se
enfrentan el progreso y la reaccion, el primeréemisor de una escuela humanista,
antineoliberal, patridtica e integral; la seguratlfensora de la ideologia neoliberal que
promueve una pedagogia formativa de hombres ddesSrasatisfacer las demandas del
mercado laboral actual subordinado al capital.

En la educacion, en particular la llamada educeestolarizada, dicha batalla ha de “...
fundamentarse en objetivos educativos y practiedagogicas que integren, por medio del
trabajo y la reflexion, historia y esperanza, lagicafecto, mito y hecho, razén y emocion,
técnica y arte (Medeiros, M, 1998: 33).

En el contexto de la nacién cubana dicha batalfeima el reto de un modelo holistico que
permita la formacién de un hombre en el que s@iatelos mas nobles valores

universales, latinoamericanos y nacionales.

Para librar esa batalla el sistema nacional deamitiic en Cuba ha activado todos sus
resortes, encaminando su accionar principal agsepvacion y cultivo de la identidad
nacional. En este empefio se destaca el perfecciemandel proceso docente educativo

mediante la profundizacion en el estudio de lavyida obra de José Marti.

La divulgacién del pensamiento martiano y su aisalégie implica la busqueda de las
razones que lo motivaron, constituye una taredajaducacion cubana ha asumido
histéricamente. En las Ultimas décadas los direstivmaestros han tratado de enriquecer
esta labor con disimiles variantes, con el propdstformar un individuo que, educado
desde el pensamiento de José Marti, actie en pon@sncia con las exigencias del

momento actual.

La conformacién y edicién de los Cuadernos Marsacmnstituye uno de los mejores
aciertos que en este sentido se han logrado. Dtess®bras de la amplia literatura
creada por el Héroe Nacional se han puesto en ntnoigios, adolescentes y jovenes a
partir de una caracterizacion de los diferentepague edades y que implica
motivaciones, intereses y no da la espalda a tomgramas que reciben en los diferentes
niveles de ensefanza.

“...me gusta decirle mas a Marti amigo que Apdstdlporque lo siento cerca. Esto tal
vez se debe a la feliz circunstancia, tan pocdesde en Cuba, que yo aprendi a leer en
La Edad de Or§ escribié Pablo de la Torriente Brau en una “€amniedita” publicada
enBohemia diciembre, de 1976.



Estas palabras expresan de manera implicita, @sémico, excepcional que tuvo Marti
para conquistar con su pluma todas las sensibéilgzbrque no podemos considerar
gue sean excepcionales los que entienden al Maestro

Como reconoce en su tesis doctoral Mario Valdés Navia (2003), el estudio de la
obra martiana, a través de sus propios textos, entrafia no pocas dificultades, pues
el mensaje de este pensador revolucionario viene expresado en un lenguaje
poético, de alto vuelo artistico, que exige a sus receptores una elevada cuota de
esfuerzo intelectual. Sin embargo, atendiendo al papel de las escuelas de arte en
la educacion artistica de sus educandos, sin desconocer esas dificultades, el
hecho de que el mensaje martiano esté vestido con un ropaje estético es un factor

gue favorece su integracion a la formacion de sus estudiantes.

No obstante, en este tipo de escuelas, el trabajtacobra martiana no ha tenido la

misma dimension que en el MINED. Con los prograamsbados para su introduccién
a partir del curso 2006-2007, la ensefianza derkarhrtiana constituye obligacion para
los docentes de Espafiol-Literatura, Cultura Pali@ultura Cubana e Historia.

La experiencia profesional ha demostrado que edidgente el trabajo que al respecto
se ha hecho. Al preguntar a los estudiantes d=drtafio del Nivel Medio de la Escuela
Profesional de Musica Ernesto Lecuona, qué condeeloseé Marti, sus respuestas no
sobrepasan su fecha de nacimiento, el lugar dosclé,nque escribiba Edad de Oro
para los nifios, poesias, ademas de luchar pdrelddd de Cuba.

Si se profundiza no conocen la humildad de su hogéa calle de Paula, no saben que
La Edad de Ordue un proyecto para los nifios latinoamericamasjdentifican sus
poemarios e ignoran las alternativas de lucha atasypor Marti para el logro de la
independencia en Cuba. Entonces resulta validdionas el conocimiento de los
estudiantes del Nivel Medio sobre la vida y obraas® Marti, su pensamiento y las
realidades que lo condujeron a convertirse en slgétebre de todos los cubanos.

Buscar todas las causas que conducen a esta@ituces tarea facil. Los alumnos

reciben la unidad referida al estudio de José Martas asignaturas Espafiol-Literatura
y Cultura Cubana que se imparten en el tercedafia especialidad de Teoria Musical
y Trompeta.

Las escuelas de arte no pertenecen al Ministerieddeacion, por lo que los
lineamientos que en este sentido se han adoptase Iman experimentado en ellas. La
mayoria de los profesores que imparten su docencé Nivel Medio no poseen
formacion pedagogica y aunque el Héroe Nacionedfe® al arte en general y a la
musica en particular, no se vincula el pensamieradiano a las clases ni siquiera
como elemento motivador.

Por otra parte, de los profesores que impartead@maturas de la escolaridad que
conforman la Catedra Tedrico-Cultural, solo podeemacion pedagogica los de
Literatura, Historia y Cultura Politica; del restosea, los que asumen la docencia en



Teoria y apreciacion de las artes, Historia det ArCultura Cubana, la mayoria son
graduados de la Licenciatura en Historia del Aste,lo que su formacion tampoco es
pedagogica.

En el estudio exploratorio efectuado con los prarfes de la escuela de musica de Sancti
Spiritus y la de artes plasticas de Trinidad, $e@pn diagnostico de la situacion que
presentaba la integracion del pensamiento mardbpmceso de ensefianza aprendizaje
de las asignaturas de la Catedra Teorico Culteralndbas escuelas el que se resume en
los siguientes elementos:

1- EI 30 % de los profesores que la conforman, nogof@macion pedagogica

2- Existe desconocimiento de los aspectos de la obréama que puedan ser objeto de
integracion, asi como, de la forma de incorporarléas asignaturas; es decir, falta
preparacion metodoldgica.

Por lo que los docentes de la Catedra Tedrico @lihecesitan de unpreparacion,

tanto para contribuir a la formacion estética dedstudiantes a través de la letra y el

espiritu de la obra martiana, como para cultivaells intereses, motivaciones, habitos

y habilidades que les permitan la inteleccion @baliobra. De ahi que sea necesario
fomentar en ellos el empleo de la obra martianaaeera conciente y sistematica.

La situacion problémica que se ha ido precisandoanterioridad hace evidentes dos
necesidades latentes:

1- La preparacion de los docentes relativa al conaeitoi de la obra martiana, sobre
todo en aquellos contenidos de dicha obra que lseigran con las asignaturas que

imparten.

2- La necesidad de elaborar propuestas metodolégicas permitan, de modo
coherente, metodolégico y cientificamente fundaadkmt la integracidon de la obra
martiana a las asignaturas de la Catedra Teorittar@u
A satisfacer esta segunda necesidad se dirigidekepte investigacion, por lo que el
problemacientificoque abordd quedd definido de la siguiente forma:

¢, Como contribuir a la preparacion de los docergda €atedra Teorico Cultural para
integrar la obra martiana al proceso de ensefigmesdizaje de sus asignaturas?

A partir del problema, el objeto de la investigacion se defini6 como: la

preparacion metodolégica de los docentes.

El campo de accion es la preparacion metodolégica de los docentes para la

integracion de la obra martiana a sus asignaturas.



La tesis tiene como objetivo la aplicacion de actividades metodologicas que
contribuyan a la preparacion metodoldgica de los docentes de la Catedra Tedrico

Cultural para integrar la obra martiana a sus asignaturas.

El elemento a transformar con la aplicacion dexdwvidades metodoldgicas es la
preparacion de los docentes para asumir la intégrae la obra martiana a las
asignaturas de la Catedra Teorico Cultural.

En el curso de la investigacion se dio respuesta a las siguientes preguntas

cientificas:

1- ¢ Qué presupuestos tedricos del trabajo metodolégico sustentan la integracion
de la obra martiana al proceso de ensefianza aprendizaje de las escuelas de

arte?

2- ¢ Qué estado actual presenta la integracion de la obra martiana en las escuelas

de arte?

3- ¢Qué actividades metodologicas pueden proponerse para integrar la obra
martiana a las asignaturas de la Catedra Tedorico-Cultural?

4- ¢ Que resultados se obtendran con la aplicacion de las actividades propuestas?

Se ejecutaron laareas cientificasiguientes:

1- Sistematizacion de los presupuestos teoricos del trabajo metodoldgico que
sustentan la integracion de la obra martiana al proceso de ensefianza aprendizaje

de las escuelas de arte.

2- Diagnostico del estado actual de la integracion de la obra martiana en las
escuelas de arte.

3- Elaboracion de una propuesta de actividades metodolégicas para la integracion

de la obra martiana a las asignaturas de la Catedra Teérico Cultural.
4- Validacion de la propuesta mediante su aplicacion.

Se emplearon como métodos y técnicas:

Del Nivel tedrico:




Andlisis y sintesis. Para analizar la informacién teorica consultada, los resultados
de los instrumentos aplicados y llegar a nuevas determinaciones en la fase de

elaboracion tedrica'y conclusiones.

Induccion-deduccion. Para el tratamiento de los datos obtenidos a partir de los

instrumentos aplicados y la definicion de conceptos.

Légico-historico. Para el estudio de las tendencias en el tratamiento de la obra
martiana en las escuelas de arte y para la seleccion de los aspectos que de dicha

obra deben incluirse en las actividades metodoldgicas.

Nivel empirico:

La observacion. Para el estudio exploratorio y el seguimiento de las actividades

que se proponen.

La entrevista grupal. Para conocer los criterios sobre las probleméaticas abordadas

antes y con posterioridad al experimento.

Andlisis de documentos. Para constatar la preseedi@ obra de José Marti en los

documentos béasicos de estudiantes y profesores.

El experimento. Para provocar los cambios en los sujetos integrantes de la

muestra, que corroboren la validez de la propuesta.
Se aplicaron, ademas, procedimientos estadistarasfpndamentar los andlisis de los

resultados de los instrumentos aplicados.
Se definié como variable dependiente el nivgbdgaracion metodoldgica de los
docentes para integrar la obra martiana a las @sigrs de la Catedra Tedrico Cultural.

Para operacionalizar la variable dependiente se definieron tres dimensiones:

cognitiva, procedimental y actitudinal, con sus respectivos indicadores.
Dimension 1: Cognitiva.

Indicadores:



1.1- Conocer las dificultades que afectan la ensefianza de las asignaturas de la

Catedra Teorico Cultural.

1.2- Conocer el vinculo entre la obra martiana y la ensefianza de las asignaturas

de la Catedra Teodrico Cultural.

1.3- Conocer los contenidos de los Programas del nivel que indican el empleo de

la obra martiana.

1.4— Conocer las barreras que deben superarse para lograr una integracion mayor

entre la obra martiana y la ensefianza de las asignaturas.
Dimension 2: Procedimental.
Indicadores:

2.1- Seleccionar textos martianos que permitan una integracion coherente al

contenido de las asignaturas.

2.2- Seleccionar el momento de la clase en que resulte oportuno integrar la obra

martiana.

Dimension 3: Actitudinal.

Indicadores:

3.1- Mostrar interés por el estudio de la vida y obra de José Marti.
3.2- Integrar la obra martiana a las asignaturas que imparte.

La escala valorativa correspondiente a cada uno de estos indicadores aparece

descrita en el Anexo 1.

Se determiné como variable independiente las actividades metodolégicas dirigidas
a la integracion de la obra martiana a las asignaturas de la Catedra Teorico

Cultural.
La poblacionestuvo integrada por 36 profesores de las Cat@e@sco Culturales y
475 estudiantes del nivel medio de las escuelastdele la region central: Sancti-

Spiritus, Villa Clara, Cienfuegos y Ciego de Ayifsnexo 2). Mientras que Iaestraia
conformaron 10 profesores de las Catedras Tedndtoi@les y 20 estudiantes de las dos escuelagaldela provincia de Sancti-
Spiritus:



1- Escuela Profesional de Musica Ernesto Lecuona, de Sancti-Spiritus.
2- Academia de Artes Plasticas Oscar Fernandez Morera, de Trinidad.
El criterio de seleccidon de la muestra fue intemai@or ser estas las escuelas de arte

que posee la provinci&especto a los estudiantes, se decidio aplicar una
entrevista y la revision de documentos solo en el estudio exploratorio, con el

propésito de cruzar la informacion obtenida en funcion de una mayor objetividad.

La novedad cientifica se expresa en la propuesta de preparacion metodoldgica de
los docentes para integrar la obra martiana a las asignaturas que imparten,
aspecto que no tiene antecedentes en el proceso de ensefianza aprendizaje de las

escuelas de arte del territorio.

El aporte teorico de la tesis consiste en la sistematizacion del tratamiento de la
obra martiana en las escuelas de arte del territorio; los componentes logicos de las
actividades metodoldgicas que propician la integracion de la obra martiana a las
asignaturas que comprende la Cétedra Tedrico Cultural, que ofrecen la posibilidad
de superacion profesional de los docentes; asi como la definicion del concepto

integracion de la obra martiana a la ensefianza-aprendizaje.

El aporte préactico radica en el propio conjunto de actividades metodoldgicas que
posibilita a los profesores integrar la obra martiana a las asignaturas que se
imparten dentro de la Catedra Teorico Cultural; lo que a su vez adquiere singular
importancia tanto profesional como social. La propuesta planteada puede ser
utilizada en otras escuelas de arte del pais, siempre que se adecuen a sus
propias necesidades. Es por ello que también puede considerarse como aporte
practico el conjunto de instrumentos que diagnostican la preparacion de los

docentes para lograr este fin.

Para la realizacidon de la investigacion fue necesaria la definicion de los siguientes

conceptos:

Trabajo Metodoldégico: “... es la labor que se realiza con el propdsito expreso de
alcanzar la mayor calidad en el proceso docente- educativo, satisfacer los

objetivos formulados en los planes de estudios y formar especialistas que sean



capaces de defender nuestra cultura nacional, de apreciar los valores universales
y de integrarse de manera creadora a la sociedad”; segun las Indicaciones
Metodoldgicas y de Organizacion Escolar para los Centros de Ensefianza de

Nivel Elemental y Medio Superior Profesional de Arte y Cultura.

Actividades Metodologicas: actividades dirigidas a la preparacion de los
docentes sobre la base de los problemas detectados en un diagndstico, requieren
de una articulacion logica y de acciones que permitirdn la representacion
anticipada del objetivo que se desea alcanzar. (Sintesis del rastreo realizado por la

autora, en busca de un concepto autorizado).

Integrar: Dicho de las partes: Constituir un todo. Completar un todo con las partes
gue faltaban. Hacer que alguien o algo pase a formar parte de un todo. Aunar,
fusionar dos 0 mas conceptos divergentes entre si, en una sola que las sintetice.
(Microsoft® Encarta® 2007).

La tesis consta de introduccién, dos capitulos, conclusiones, recomendaciones,
bibliografia y anexos. El capitulo 1 expone los presupuestos teoricos del trabajo
metodoldgico para la integracion de la obra martiana al proceso de ensefianza
aprendizaje y los fundamentos para la integracion de dicha obra al mencionado

proceso en las escuelas de arte.

El Capitulo 2 ofrece el diagnéstico inicial de la integracion de la obra martiana a
las asignaturas de la Catedra Teorico Cultural, la fundamentacion de las
actividades metodoldgicas que luego se proponen y la validacion de la aplicaciéon
de la propuesta.



CAPITULO 1: Presupuestos teoricos sobre la integraén de la obra martiana al
proceso de ensefianza aprendizaje.

El capitulo parte de la necesidad de desarrollar un trabajo metodolégico que
contribuya a la integracion de la obra martiana a las asignaturas de la Catedra
Tedrico Cultural, para lo que sistematiza los fundamentos del trabajo metodoldgico
como componente esencial de una eficaz labor docente educativa, adecuados a
las necesidades y caracteristicas de las escuelas de arte; ademas, contiene los
presupuestos para la integracion de la obra martiana al proceso docente desde el
trabajo metodologico de modo que dicho propdsito resulte coherente, natural y
metodolégicamente fundamentado.

1.1: La integracion de la obra martiana al proceso de ensefianza aprendizaje

en la escuela cubana.

Este epigrafe contiene una sintesis sobre la introduccion de la obra martiana a la
labor educativa del maestro en dos momentos importantes: primera mitad del siglo
XX, durante la seudo republica, y después del triunfo de la Revolucién, el primero
de enero de 1959. Expone, ademas, un esbozo de estudios realizados con el
propésito de fomentar la divulgacion de la obra de José Marti en la escuela
cubana.

La insercion de la obra de José Marti en la escuela cubana remonta sus raices a
los inicios del siglo XX. En la época seudo republicana se manifestd una
tendencia al tratamiento unilateral de su pensamiento y obra, ante lo cual hubo
una reaccion en dos direcciones basicas: la labor individual que cada docente
podia hacer en su ejercicio magisterial en el aula y la creacion de estrategias para
la lectura de la obra martiana que suponian coordinacién de esfuerzos en ese
sentido (Rodriguez del Castillo, 2002: 14).

En la segunda direccion se destacan: la creacion de circulos de lectura martiana
en Santiago de Cuba por Max Henriquez Urefia, durante las primeras décadas del
siglo XX; el Seminario Martiano fundado y dirigido por Gonzalo de Quesada y
Miranda en la Universidad de La Habana en 1941, la creacion de la Céatedra José

Marti en diferentes Institutos de Segunda Ensefianza en algunas capitales de



provincia (Santa Clara, Pinar del Rio y La Habana), a partir de 1940; y la creacion
de la Catedra José Marti en la Universidad de La Habana en 1946, por el Dr.

Salvador Massip.

Estos intentos utilizaron como vias fundamentales los circulos de lectura, cursos
de superacion, talleres, debates, dramatizaciones e investigaciones; que son
valorados como el planteamiento de nuevas perspectivas para la lectura de la obra
martiana que contribuyeron a la formacién de la Generacion del Centenario del
Apostol (Rodriguez del Castillo, 2002: 14-15).

Con este precedente se abre la inmensa obra educacional y cultural de la
Revolucion Cubana, que marco sus inicios en el afio 1959 y tiene sus principios
elementales en las ideas martianas. Asi queda registrado en el Capitulo V,
Articulo 39, inciso a, de la Constitucion de la Republica al fundamentar su politica
educacional y cultural en los avances de la ciencia y la técnica, el ideario marxista
y martiano, la tradicibn pedagogica progresista y universal. (Constitucion de la
Republica de Cuba, 1992: 19)

A partir de ese momento fue que la produccién martiana, tanto literaria como
periodistica, y su pensamiento, comienzan a adquirir dimensiones justas en
correspondencia con la intensidad de su existencia, a través de enfoques
cientificos acertados, el analisis de la vigencia de su obra y la materializacion en la
practica de sus ideales. Junto a ello se comienza a concretar la promocion de su
obra y pensamiento en diferentes programas, a lo que se une una atinada labor

editorial.

La insercion de la obra martiana se puede ver desde tres puntos de vista:
1- Oficial: expresado en la Constitucion.

2- Académico: planteado en planes y programas de estudio.

3- Practico: disefiado por los docentes en su quehacer diario. (Rodriguez del
Castillo, 2002: 17).

Multiples esfuerzos se han realizado para estimular y perfeccionar el

conocimiento de la vida y obra del Maestro. Dentro de ellos pueden mencionarse:



1- la constitucion del Centro de Estudios Martianos, el 19 de julio de 1977;

2- la creacion de las Catedras Martianas en todas las escuelas, con una visién

interdisciplinaria (Resolucion 604/88);

3- la publicacion de documentos del MINED con la finalidad de esclarecer las vias
y procedimientos para abordar su estudio y divulgacion en la escuela: “José Marti
en la fragua de nuestro espiritu. Acerca de la presencia de su legado en las tareas
y propésitos del MINED”, de Luis Toledo Sande; “ Acercamiento necesario al
pensamiento pedagogico de José Marti “, de Justo Chavez Rodriguez, 1990;

“Guia para los maestros de las aulas Martianas”, de Cintio Vitier, 1995;
4- la concrecion del Proyecto de los Cuadernos Martianos, 1995;
5- la constitucion de la Sociedad Cultural José Marti, 1995;

6

la Oficina del Programa Martiano;
7- el establecimiento y aprobacion del Programa Nacional Martiano, 1997,
8- ademas de otros documentos normativos y metodolégicos.

A la vez no ha dejado de estar presente la labor desplegada por diferentes
profesionales del MINED y el MES para realizar estudios e investigaciones que,
sustentados en métodos cientificos, promueven el interés por la lectura vy
comprension de la obra del Héroe Nacional; elementos que repercuten en la

posterior valoracion de su ideario.

De la misma forma, se ha manifestado el interés de los docentes por exponer sus
experiencias pedagogicas. Para esta investigacion se consideré oportuna la
consulta de varios de estos estudios por la significacion que en ellos alcanza la

utilizacion de la obra del Apdstol.

En la busqueda efectuada sélo se encontrd, dirigida al trabajo con la obra del
Maestro en las escuelas de arte, la investigacion titulada “El perfeccionamiento
del trabajo con la obra de José Marti en el proceso docente educativo de las

escuelas de arte”, de Roberto Hernandez Biosca, 1987.



En la tesis doctoral “La obra martiana como fuente para la enseflanza de la
Historia de Cuba en 5. grado” (1999), de Ricardo Enrique Pino Torres, se propone
una estrategia didactica basada en el empleo de la obra martiana que posibilita la
elevacion de la efectividad y dominio del contenido historico que reciben los

estudiantes de este grado.

José Ramon Gomez Cobelo en su Tesis de Doctorado “La ensefianza de la
Geografia basada en principios martianos” (2000), plantea un conjunto de
regularidades o principios que identifican la obra poética de José Marti y propone
una alternativa para mejorar la relacion de la ensefianza aprendizaje de la
Geografia con la obra martiana, sustentada en regularidades como el amor a la
naturaleza y pasion por la vida, la observacion como base de la descripcion, la

conexion de todas las cosas, la identidad, entre otras.

Una “Propuesta de capacitacién dirigida a profesores de Espafiol-Literatura para
una mejor comprension del texto martiano” (2001), fue elaborada por Carolina
Gutiérrez Marroqui. La misma se dirige a desentrafiar los codigos utilizados por
Marti en su produccion literaria, fundamentalmente aquella que esta contenida en

los programas de la ensefianza general.

Una estrategia metodoldgica para la preparacion posgraduada de los docentes en
la lectura de la obra martiana propone Maria A. Rodriguez del Castillo en su Tesis
de Doctorado “Estrategia metodoldgica para la preparacion postgraduada de los

docentes en la lectura de la obra martiana” (2002),

En la Tesis de Doctorado de Mariana Serra Garcia, “La esperanza del mundo.
Acerca de La Edad de Oro y la construccion de una cultura ambiental” (2003), la
autora refiere las potencialidades de la obra citada para construir una cultura

ambiental en los escolares.

Por su parte, Mario Valdés Navia elabor6 una tesis doctoral en la que propuso una
“Estrategia integradora del pensamiento martiano a la asimilacién del contenido
histérico en la Secundaria Bésica” (2003). Dicha obra aport6 importantes aspectos
para la integracion de la obra martiana, que sirven de referencia a otras

asignaturas y disciplinas.



En la mayoria de las investigaciones citadas se reconoce la dificultad de los
docentes para utilizar la obra martiana en la ensefianza (Hernandez, 1987; Pino,
1999; Gomez, 2000; Gutiérrez, 2001; Rodriguez del Castillo, 2002; Valdés 2003),
e incluyen propuestas de preparacion del personal docente. A dicha dificultad
también se refieren: Berta Rudnika Katz en “Desarrollo de la expresion con el
estudio de la obra martiana”, (1999); Marlén Vazquez Pérez en “Historia,
recepcion y literatura de la Edad de Oro”, 1999 y Rufino Pavon en “Aspectos
comunicativos de La Edad de Oro” (1999).

Asi, “...entre los docentes encuentran espacio valoraciones que tienden a
considerar la lectura de los textos martianos como tarea dificil y compleja debido,
fundamentalmente, a la falta de formacion cultural para enfrentarla,
desconocimiento del repertorio bibliografico del escritor, complejidad estilistica y
sintactica, etc.; lo que lleva a dificultades de comprension y en no pocos casos, al

abandono de la lectura de su obra” (Rodriguez del Castillo, 2002: 18).

A las anteriores razones se puede agregar el drexuife trabajo metodoldgico que en este
sentido se realiza, dirigido a que el profesoé estjor preparado para integrar la obra

martiana al contenido que imparte.

De aqui procede la necesidad de realizar acciaresantribuyan a perfeccionar, desde el

trabajo metodoldgico, la preparacion de los doseetela direccion mencionada.

1.2: Presupuestos tedricos del trabajo metodolégigaara la integracion de la obra

martiana al proceso de ensefianza aprendizaje.

En este epigrafe se sistematizan los fundamentos del trabajo metodolégico como
componente esencial para una eficaz labor docente educativa, asi como su

adecuacion a las necesidades y caracteristicas de las escuelas de arte.
1.2.1: Fundamentos generales del trabajo metodolégi  co.

Contiene una sintesis de los presupuestos tedricos del trabajo metodolégico:
definicion, caracteristicas y principios que deben tenerse en cuenta para realizar el

mismo.



Resulta significativo el empefio que desde hace varios aflos ha tomado el Sistema
Nacional de Educacion para lograr una profunda transformacién en el proceso
docente educativo que contribuya a que este posea un caracter socializador,

formativo y desarrollador.

El continuo perfeccionamiento del proceso docente educativo requiere de una
Optima preparacion que, por supuesto, trascenderd en la elevacion de la calidad
de la clase, fin primordial de los docentes segun queda registrado en la Circular
No 01 del 2000 al plantear, citando a Fidel Castro: “En la medida en que un
educador esté mejor preparado, en la medida en que demuestre su saber, su
dominio de la materia, la solidez de sus conocimientos, asi sera respetado por sus
alumnos y despertara en ellos el interés por lo estudiado y por la profundizacion en
los conocimientos” (MINED, 2000: 1).

Previo a la ardua labor del maestro para alcanzar su objetivo de impartir una
buena clase, es necesario considerar el trabajo metodolégico que en la escuela
se desarrolla; este supone la deteccion de los problemas principales que atentan
contra la calidad de la misma y que las soluciones respondan a las necesidades
propias de cada catedra y las especificidades de cada uno de los docentes que la
conforman. Se contribuira, entonces, a elevar el nivel politico-ideolégico, cientifico,
tedrico y practico de los mismos; a garantizar la calidad de su quehacer docente-
educativo y a materializar la aspiracion de lograr la formacion de una cultura
general integral en sus educandos; maxime si estos, ya egresados, pueden

difundir esta cultura dentro y fuera de las fronteras del pais.

Debido a ello la concepcion, planificacion y ejecucion del trabajo metodoldgico
constituye una prioridad para las diferentes estructuras, no sélo del Ministerio de
Educacion, sino también de las escuelas de arte subordinadas al Ministerio de
Cultura; como se expresa en las Indicaciones Metodologicas y de Organizacion
Escolar que para los Centros de Ensefianza de Nivel Elemental y Medio Superior

Profesional de Arte y Cultura que fueron emitidas para los cursos 2009-2011.

Numerosos son los documentos y normativas emitidas por el MINED y el MES

gue definen el trabajo metodoldgico. Entre los elementos comunes que por su



importancia contribuyen a la direccion del mismo se destacan que constituye una
via para elevar la calidad del proceso docente educativo y son actividades
sisteméticas, creadoras, intelectuales, que garantizan la preparaciéon de los

docentes y su superacion en la labor que realizan.

El Capitulo 11l de las Indicaciones Metodoldgicas y de Organizacion Escolar para
los Centros de Ensefianza de Nivel Elemental y Medio Superior Profesional de
Arte y Cultura, plantea que el trabajo metodologico “... es la labor que se realiza
con el proposito expreso de alcanzar la mayor calidad en el proceso docente-
educativo, satisfacer los objetivos formulados en los planes de estudios y formar
especialistas que sean capaces de defender nuestra cultura nacional, de apreciar

los valores universales y de integrarse de manera creadora a la sociedad”.
Entre los elementos caracterizadores del trabajo metodoldgico se destacan:

1- Es una actividad cientificamente planificada, que ha de despojarse de
elementos de espontaneidad, improvisacion y voluntarismo. Se concibe a partir de
los resultados de los estudiantes, del control al proceso docente, de la evaluacion
profesoral, del diagnostico de las necesidades del personal docente y de los

objetivos del centro y niveles de trabajo.

2- Presupone la autopreparacion individual de los participantes, la que constituye
su base esencial. Ademas, la demostracion cientifica, el debate de las

probleméaticas objeto de estudio, el autocontrol y el control de la actividad.

3- Es una actividad dinamica ya que, sobre la base del control a la actividad
docente, puede incorporar o modificar lo que resulte conveniente para dar solucién

a los problemas que se detecten y exijan tratamiento por esa via.

4- Se organiza en sistema, abarcando diferentes niveles de trabajo (Centro,

Cétedras, etc.), y diferentes tipos o formas de organizacion.

5- Sus diferentes formas son impartidas por directivos y profesores de mayor
experiencia (MINED, 1999: 4).

Como queda expuesto en la definicién y caracterizacion del trabajo metodoldgico
este tiene caracter sistémico y esta integral y coherentemente compuesto por todo



un conjunto de acciones debidamente articuladas que se planifican en una
secuencia logica en correspondencia con las particularidades de cada una de

ellas.

Desde esta perspectiva, el trabajo metodolégico debe concebirse tomando en

cuenta los elementos que siguen:

1- Los objetivos de la educacion y su correspondiente derivacion hasta los niveles

inferiores.

2- El diagnostico de las necesidades a partir de los resultados de los estudiantes,
del control del proceso docente educativo y las necesidades individuales de

capacitacion y desarrollo de los docentes plasmadas en su evaluacion profesoral.

Sobre esta base se disefia el sistema de trabajo metodolégico que incluye: los
objetivos, la linea o lineas de trabajo metodoldgico, las formas y tipos de

organizacion.

La determinacion de los objetivos y las lineas del trabajo metodoldgico se
establecen a partir de las prioridades de la ensefianza para el curso escolar, el
diagndstico del nivel inicial en que se encuentra el colectivo pedagdgico para
cumplir con dicho propdsito, y las metas precisadas en el convenio colectivo de
trabajo y en los planes individuales; de modo que se planifiquen las actividades en
funcion de los objetivos a alcanzar, para dar respuesta a las necesidades, y

gueden definidas el tipo de actividad y sus fines especificos.

Existen principios que se deben tener en cuenta para la concepcion del trabajo
metodoldgico:

1- El principio de la correspondencia entre el encargo social de la institucion
escolar y el contenido del trabajo metodoldgico a desarrollar.

2- El principio del caracter diferenciado y concreto del contenido del trabajo
metodoldgico.

3- El principio del caracter sistémico del trabajo metodolégico, donde el papel
rector dentro del sistema le corresponde a los objetivos.

4- El principio de la contribucion al logro de un alto nivel politico-ideoldgico en la

preparacion del personal docente.



5- El principio marxista de la practica como criterio de la verdad en la busqueda
de soluciones cientificas a los problemas concretos de la realidad educativa.
(Mesa Carpio, N., 2007: 30).

Las Resoluciones Ministeriales consultadas y las Indicaciones Metodoldgicas del
Centro Nacional de Escuelas de Arte (CNEART), coinciden en plantear que es el
profesor el responsable fundamental en el desarrollo del proceso docente-
educativo y esta obligado a dominar los conocimientos de su disciplina, las
habilidades generales y ensefar dicho contenido a los estudiantes, de acuerdo
con los objetivos de la actividad docente, haciendo uso de los principios didacticos

gue contribuyen a la formacion integral de ellos.

En este sentido cabe significar la precision que hacen las mencionadas
Indicaciones Metodoldgicas al plantear que: “El trabajo metodolégico se dirige a
apoyar permanentemente al docente en su preparacion integral para impartir
clases y actividades con calidad, para resaltar las experiencias positivas,
determinar las causas que originan los problemas y demostrarles como resolverlos

mediante el trabajo participativo y cooperado”.

De aqui se deriva la importancia que el referido documento le brinda a la

preparacion del profesor al plantear que:

“El trabajo metodolégico se realiza de forma individual y colectiva. La individual es
la labor de autopreparacion que realiza el docente en el contenido, los aspectos
psicopedagogicos y técnicos requeridos para el desempefio de su labor docente y

educativa.

Esta autopreparacion es la base de la cultura general del personal docente y
premisa fundamental para que resulte efectivo el trabajo. El tiempo que se dedique
a esta actividad estara en dependencia de la experiencia del docente, de su nivel
de preparaciéon y de las necesidades concretas para el desarrollo de una buena

clase y de actividades con calidad.

El trabajo metodoldgico que se realiza de forma colectiva, tiene como rasgo

esencial el enfoque en sistema y se lleva a cabo en cada colectivo encaminado a



la elevacion del nivel de los docentes y al desarrollo de buenas clases y
actividades”. (CNEART, 2009-2011: 34).

En resumen, el trabajo metodolégico es esencial para el proceso docente
educativo y su responsable principal es el profesor; cuya funcion primordial se
manifiesta en el eficiente logro de los objetivos educativos e instructivos
propuestos. La necesaria planificacion y organizacion del mismo permitira la
estructuracion sistemética de todas las actividades docentes que respondan con
objetividad y dinamismo a las necesidades que la sociedad impone. De esta
manera, se garantizaran los objetivos generales que se establecen en los

documentos rectores, asi como el control de los distintos eslabones del proceso.

1.2.2: Formas y tipos fundamentales del trabajo met odologico en las

escuelas de arte.

Aqui se resumen las formas y tipos basicos del trabajo docente metodologico en

las escuelas de arte.

El trabajo metodolégico puede orientarse, segun registran los documentos
consultados, en dos formas o direcciones fundamentales: el docente-metodoldgico

y el cientifico-metodoldgico.

Estas dos formas estan estrechamente vinculadae les permite, en la gestion del
trabajo metodoldgico, integrarse como sistema yekpuesta a los objetivos propuestos;
mejorar indiscutiblemente el proceso pedagogi@xplorar de manera creadora en la

busqueda de soluciones a las problematicas plagead

El trabajo docente-metodologico se aborda de fané&s especifica en esta investigacion

puesto que permite dar respuesta tedrica y paaatiproblema de la misma.

El trabajo docente-metodolégico es la actividad que se realiza con el fin de mejorar
de forma continua el proceso pedagogico; basandose fundamentalmente en la
preparacion didactica que poseen los educadores, en el dominio del contenido de
los programas, de los métodos y medios con que cuenta, asi como en la

experiencia acumulada.



LasIndicaciones Metodoldgicas y de Organizacion Escdifinen como tipos basicos de

trabajo docente metodoldgico en las escuelas de art

1- La reunién metodolégica

Es la forma de trabajo dedicado al andlisis, depatdopcion de decisiones acerca de
temas vinculados al proceso pedagdgico para su oegarrollo. Es dirigida por los jefes

de catedra o profesores de vasta experiencia gadewaestria pedagodgica.

Los temas que se desarrollan en estas reunionles see problemas detectados en los
controles a la actividad docente, relacionadoslineas del trabajo metodoldgico

previamente definidas.

2- Las clases metodoldgicas, demostrativas vy algiert

La planificacion de las clases metodolégicas aparece en el plan de trabajo
metodoldgico al principio de cada curso. En el plan de una clase metodoldgica no
deben faltar aspectos principales como: asignatura, objetivo de la clase
metodoldgica; problema conceptual metodoldgico, unidad, horas clases y el
analisis del sistema de objetivos que se plantean para la unidad con su

correspondiente derivacion.

Se fundamentaran en cada clase de la unidad los aspectos relacionados con los
objetivos, contenidos, métodos, procedimientos, sistema de tareas y evaluacion de

cada una de ellas; asi como la bibliografia propuesta.

Las clases metodologicas permiten presentar, explicar y fundamentar el
tratamiento metodoldgico de una unidad o parte de la unidad de la asignatura, a
partir de la precision de los objetivos, la estructura légica de los contenidos, los
métodos, procedimientos, y medios de ensefianza, las formas de organizacién, asi

como las formas de control y evaluacion del aprendizaje.

Se deben destacar los contenidos que puedan presentar mayores dificultades para
la comprension de los alumnos. Es importante ilustrar con ejemplos las partes

fundamentales de la unidad o del sistema de clases que se esté analizando.

La clase demostrativa pone en préactica todo el tratamiento metodologico vy se

demuestra cdmo se comportan determinadas proposiciones metodologicas ante



un grupo de profesores, con o sin los alumnos. Esta clase debe ser impartida por
un profesor de experiencia.

La clase abierta es una forma de trabajo metodolégico de observacién colectiva
por los profesores de una asignatura a uno de sus miembros en un turno de clases
del horario docente. En este tipo de clase se orienta la observacion hacia el
cumplimiento del objetivo propuesto en el plan metodoldgico y que ha sido
atendido en las reuniones y clases metodoldgicas, con el objetivo de demostrar
como se debe desarrollar el contenido. El analisis de esta clase se centra en los
logros y deficiencias para que se puedan establecer al final las principales
precisiones y generalizaciones.

3- La preparacion de la asignatura.

Comprende la autopreparacion del docente como actividad de suma importancia
en la preparacion de la misma dado que asegura las condiciones para la
planificaciéon, a mediano y largo plazo, de la clase, lo que requiere de la lectura, el
estudio, la profundizacion y la sistematizacion de los contenidos de la asignatura,
en lo politico-ideoldgico y en los fundamentos psicopedagogicos y metodoldgicos

de la direccidn del proceso educativo.

4- El taller metodologico.

Es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccidn con los docentes y en
el cual de manera cooperada se elaboran estrategias, alternativas didacticas, se
discuten propuestas para el tratamiento de los contenidos y métodos y se arriba a

conclusiones generalizadoras.

5- La visita de ayuda metodoldqica.

Es la actividad que se realiza a los docentes, fundamentalmente a los que se
inician en una especialidad o asignatura y a los de poca experiencia en la
direccion del proceso pedagdgico. Orienta la preparacion del docente para su

mejor desempefio.



En esta actividad lo mas importante es el andlisis de los mejores resultados y los
gue requieren una mayor atenciéon, quedan registrados y sirven de base para el

seguimiento y evolucién que experimenta el profesor.
Esta visita se realiza a la clase y al plan de clases.

La clase es la forma fundamental de organizacion del proceso de ensefianza
aprendizaje. El proceso de preparacion de la clase es una actividad individual y
creadora. El profesor debe tener en cuenta para realizar esta labor aspectos
imprescindibles como: estudiar y profundizar en los contenidos de la materia que
debe impartir y la metodologia a emplear, preparar el plan de clase y crear las

condiciones previas para su realizacion con calidad.

El plan de clases no tiene que cefiirse a un esquema rigido, pero debe considerar:
los objetivos de la clase, los contenidos ordenados l6égicamente y con orden
ascendente de las dificultades, la concepcion de las actividades a desarrollar para
dar cumplimiento a los objetivos, el tiempo que dedica a cada actividad, las formas

de comprobacion de las tareas extractases y la orientacion de dichas tareas.

6- El control a clases.

Tiene como propésito valorar el cumplimiento de los objetivos, el desempefio del
docente y la calidad de la clase. Tendra en cuenta: la organizacién del proceso
pedagogico y sus requisitos higiénicos, la orientacion hacia los objetivos y la
proyeccion de la clase a partir del domino de la caracterizacion integral de los
alumnos vy el disefio de actividades diferenciadas, el dominio del contenido y los
meétodos del aprendizaje para favorecer el desarrollo creativo de los educandos, la
utilizacion eficiente de los medios de ensefianza concebidos, un adecuado

enfoque politico e ideoldgico y la orientacion y control del estudio independiente.

Lo mas importante de la visita a una clase es el analisis técnico metodolégico que
se haga al finalizar y dar las recomendaciones necesarias, de manera

fundamentada que convenza al maestro y le sirva para su desarrollo futuro.



El analisis realizado permite concluir que el tjalthbcente metodoldgico en las escuelas
de arte, aunque con aspectos comunes al del restaséfianzas, tiene especificidades que

responden a sus necesidades y experiencia acumulada

1.3: Fundamentos para la integracion de la obra mar tiana al proceso de

ensefianza aprendizaje en las escuelas de arte.

Contiene los fundamentos para la integracion de la obra martiana al proceso
docente desde el trabajo metodoldégico de modo que dicho propdsito resulte

coherente, natural, y metodolégicamente fundamentado.

La labor didactica de relacionar la obra martiana y los contenidos de los
programas se ha abordado desde diferentes puntos de vista, por varios
investigadores y especialistas del MINED; asi como ha sido objeto de
preocupacion de los principales directivos del pais quienes consideran una
necesidad el estudio y divulgacién de la obra y el pensamiento del Apostol, su

conocimiento por todo el pueblo y especialmente por los maestros y profesores.

La multiplicidad de temas que abordo pueden skzados con disimiles propésitos, desde
el simple disfrute de una excelente composici@mndiia hasta las numerosas posibilidades
educativas que brinda. Divulgarlo de una forntainad espontanea, que estimule la
necesidad del conocimiento de su vida y el acem@mia su basta obra debe convertirse
en una prioridad para las escuelas de arte, etz g la formacion de profesionales que

se convierten en embajadores de la cultura cubade®ntos lugares del mundo.

Se pudo comprobar que metodologicamente no existe ningun documento que
oriente la introduccion de la obra del Maestro en las escuelas de arte. Dentro de
la Catedra Teorico Cultural hay programas de estudio que tienen contenidos
dirigidos al conocimiento de la obra del Apdstol, aunque también existen temas de
estos mismos programas y de otros, que poseen potencialidades para la insercion
de dicha obra; pero desde el punto de vista metodolégico no existe una labor
encaminada al estudio y divulgacion de la obra martiana desde las asignaturas de

la mencionada Catedra, en las escuelas de arte.



En sentido general, puede afirmarse que la integracion de la obra de José Marti
en este tipo de escuelas estd aun en ciernes, porque no se emplean en la
docencia, salvo excepciones, textos que permitan conocer profundamente al
Apoéstol, compenetrarse con su obra, su pensamiento y su accionar para
comprender su capacidad de engendrar una revolucion aun después de su
desaparicion fisica. Esto estd motivado por la falta de un fundamento didactico que

contribuya a la insercién del mismo al proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el | Seminario Nacional para el Personal Docente, en el capitulo A propdsito
de la enseflanza de la Historia, el Profesor Horacio Diaz Pendas Ilama la
atencion sobre algunos aspectos del pensamiento de José Marti que trazan

pautas en la labor educativa y poseen plena vigencia; ellos son:

1- La necesidad de tomar en consideracion la realidad y particularidades de los

alumnos a los que va dirigida la ensefianza.
2- La exposicion oral en la clase.
3- El didlogo.
4- La labor de indagacion por parte del alumno.
5- “Ensefar como sin querer” (MINED, 2000: 9 - 10).
Constituyen estas, claves del pensamiento pedagdgico del Apostol.

En su articulo “Los indios en los Estados Unidos”, Marti escribi6:”...todo esfuerzo
por difundir la instruccion es vano, cuando no se acomoda la ensefianza a las

necesidades, naturaleza y porvenir del que la recibe” (Marti, J. O.C., t -10: 327).

Es decir, ve al ser humano como centro de atencion. Concibe la idea de adecuar
la instruccién a las realidades, raices y expectativas de las personas a las que va
dirigida.

A la exposicion oral como método de enseflanza también le da especial
significacion. Una buena exposicion oral, amena, coherente, puede hacer pensar
a los alumnos, aunque estos no intervengan de manera directa en la clase. Una

persona puede ser capaz de escuchar algo interesante y reflexionar al respecto.



En ello juegan un importante papel los tonos y matices de la voz que ayudan a
distinguir lo esencial de lo secundario, a destacar las cuestiones significativas, a

precisar resumenes parciales y expresar de forma clara las conclusiones.

“...auditorio conmovido quiere decir orador triunfante” apunté el 7 de noviembre de
1886 en Correspondencia particular de El Partido Liberal. (Centro de Estudios
Martianos, 1983: 82)

El didlogo es un método que incorpora la opinion, la pregunta, el razonamiento del
otro al asunto, idea o concepto que se desea tratar, aclarar o consolidar.
Reclama la participaciéon del alumno en la elaboracion del conocimiento y en su

formacion.

“La conferencia es mondélogo y estamos en tiempos de dialogo. Uno hablara sobre
el tema, y luego todos preguntaran y responderan sobre €l. Unas veces por lo alto
del asunto, ser& la conferencia sola. Otras seré el trato en junto de nuestras ideas
esenciales, para acallar una duda, para entender una institucion politica, para
conocer el alcance de un problema social (...); expres6 en “Los clubs” (Marti, J.
0.C., t-2: 16-17).

A través de la labor de indagacion propone la busqueda, la investigacion del
estudiante al nivel que para él pueda ser un descubrimiento. Esta concepcion
didactica confia en las posibilidades del alumno y lo hace sentirse un sujeto activo
en su aprendizaje. Al respecto planted: “Tenemos que para conocer es necesario
examinar: que la fuente mas creible de verdad es nuestro propio examen (...)"
(Marti, J. O.C., t-19: 362).

En su articulo titulado “La Iliada de Homero” de la revista La Edad de Oro escribio
a los nifios: “En la lliada, aunque no lo parece, hay mucha filosofia, y mucha
ciencia, y mucha politica, y se ensefia a los hombres, como sin querer , que los
dioses no son en realidad mas que poesias de la imaginacion (...)” (Centro de
Estudios Martianos, 1989: 20).

Constituye esta, una interesante clave metodolégica que esta autora desea
enfatizar: inculcar ideas indirectamente, sin necesidad de hacer tan evidente lo

que se quiere inculcar, sino confiando en la inteligencia de los jévenes, en su



capacidad para derivar conclusiones a partir de motivaciones y estimulos que
contribuyan a su desarrollo.

Del analisis de estas pautas pueden deducirse algunas de las ideas que,
relacionadas con el aprendizaje, poseia el Maestro. Dentro de ellas pueden

sefalarse:
1- La unidad de aprendizaje y descubrimiento.

En el articulo “Revolucion en la ensefianza”, publicado en enero de 1894, en San
Salvador, escribié sobre la satisfaccion que provoca el descubrimiento: “Place
mucho ver confirmado por los pensadores lo que se ha aprendido por si propio;
pero es mas saludable y fecundo lo que se aprende por si propio”. (Centro de
Estudios Martianos, 1985: 15).

2- Aprendizaje activo e independiente del alumno.

Para Marti era preciso que el maestro hiciera participar al alumno, al menos con el
pensamiento. En este empefio pueden utilizarse, segun su propio parecer,
diferentes vias que conducen a captar la atencion como lo son: “distintos tonos de
voz”, “la manera de decir”, “una lectura no sujeta (...) que tenga algun caracter
imaginativo”, “una locucion vivaz y accidentada”, entre otras. “Los conocimientos
se fijan mas, en tanto se les da una forma mas amena”, expreso en una de las
publicaciones de sus “Escenas Mexicanas”, en la Revista Universal, México.
(Marti, J. O.C., t-6: 235).

2- Unidad de pensamiento y expresion.

Esta unidad esta dada en la necesidad que posee el individuo de expresarse, de

dialogar, de exponer sus pensamientos. Para Marti:

“El pensamiento es comunicativo: su esencia esta en la utilidad, y su utilidad en
su expresion. La idea es su germen y la expresidbn su complemento. Un
espontaneo impulso, hasta por su naturaleza impalpable y etérea ordenado, lo
lleva hacia fuera, fuera de nosotros, hacia arriba. No es sdlido, porque no debe
caer en la tierra. Es incorpéreo, porque esta hecho para la reflexion hacia la eterna

vida, para el esparcimiento, anchura y extension. Y si esta es la naturaleza del



pensamiento; si no da idea de si hasta que no esté expresado; si para sospechar
siquiera su existencia es necesario que se exprese, viola los fueros, niega las
facultades mentales, rompe las leyes naturales el que impide al pensamiento su
expresion”. Asi apuntd en “Extranjero”, El Federalista, México. (Marti, J. O.C., t-6:
361).

En estas ideas esta implicita la necesidad de aprender a partir de la busqueda
conciente, de exponer ideas y dialogar al respecto, lo que significa satisfaccion

por lo aprendido y conocimientos mas solidos y duraderos.

El proceso de ensefianza adquiere significativa trascendencia para Marti. Entre las
diversas ideas relacionadas con el mismo, se hallan aquellas que estimulan la
necesidad de lo bello. Desde esta Optica, al proceso de ensefianza debe

distinguirlo:
1- Launidad de lo bello, lo bueno y lo necesario.

“... el contacto de bellezas ennoblece y mejora el concepto propio”; sefialé en una
de sus “Escenas Mexicanas”, publicadas en la Revista Universal, México. (Marti,
J. O.C. t-6: 294).

. la belleza en lo que nos rodea ayuda a la vida”. Precisa en “Seccion
Constante”, publicado en La Opinion Nacional, en Caracas (Marti, J. O.C. t-23:
203).

De esta belleza consta su obra literaria en toda su dimensién y en el ejercicio de la
critica hacia las artes y la literatura. El arte en Marti es un todo organico donde
aparece la reflexion aguda, firme y ética, acompafada de una expresion estética

rigurosa y digna.
2- Launidad de la ensefianza y el amor.

“... esparce el amor por la belleza, que es mejorar hombres”. Sefialé en “Escuela
de electricidad”; La América, New York (Marti, J. O.C. t-8: 282).

En Marti el amor es un sentimiento legitimo que libera al hombre de penas y
odios: “El amor es el lazo de los hombres, el modo de ensefiar y el centro del

mundo”, expresoé en “Bronson Alcote, El plutoniano” (Marti, J. t-13: 188).



3- Launidad de pensamiento y sentimiento.

“El limpio pensamiento ha menester de una atmésfera limpia: siéntese el espiritu
delicado mal con una groseria de forma o concepcion”, planted en sus “Escenas
Mexicanas”, Revista Universal, México (Matrti, J. O.C. t-6: 321-322).

Estas ideas pueden ser tratadas en la clase “como sin querer’. Esta pauta
martiana resultard imprescindible para comprender la obra del Maestro, reflexionar
sobre el mensaje que trasmite y admirar la belleza de un lenguaje que se
distingue por su realce artistico.

En la escuela cubana actual es el profesor el encargado de garantizar la
instruccidon y educacién de los jévenes, estimular en sus estudiantes el estudio
del pensamiento del Apéstol, respetar sus textos y el espiritu de sus ideas;
admirar la belleza de su lenguaje; pero esta necesidad debe resolverse de modo

coherente, natural, “como sin querer”, como dijo el Maestro.

Esta misma necesidad existe en las escuelas de arte y brindar un tratamiento
metodoldgico al problema desde la labor que realizan los profesores de la Catedra

Tedrico Cultural puede constituir un buen impulso.

En el éxito de este emperio juega un papel esencial el profesor, quien, a partir del
analisis realizado, tendra en cuenta en su preparacion los siguientes elementos

gue le permitirdn integrar la obra martiana a su asignatura:

1- Asumir el estudio de la vida y obra de José Marti desde una Optica universal
para no limitar su grandeza; aunque nacié en Cuba el alcance de sus ideas

rebasoé el limite de sus fronteras.

2- Introducir su obra de manera indirecta, coherente, “como sin querer”, de modo

gue el alumno sienta curiosidad, se estimule por la necesidad de conocer sobre la



materia en cuestion y la obra martiana constituya un soporte, una fuente de

conocimiento importante para esa busqueda.

3- No descontextualizar su obra. Para ello el profesor precisara la fuente a la que
pertenece, dénde lo escribid o publicd, o a quién fue dirigido, fecha y lugar donde
se encontraba; datos que siempre aparecen en los volimenes que recogen su

obra y que muchas veces se ignoran.

4- Ensefar a Marti con sus propios métodos, de manera que se propicie el dialogo
en una atmosfera emotiva y amena, la labor de indagaciéon o busqueda de
informacion acerca de su obra y personalidad, a partir de la lectura de sus obras o

de otras que tributen a su conocimiento.

5- Leer sus obras, o los textos seleccionados, advirtiendo al estudiante sobre la
elegancia y belleza de su lenguaje, que lo hace poseedor de un estilo propio, de

gran realce artistico.
6- Asumirlo con un enfoque interdisciplinario para abarcarlo en toda su dimension.

Del analisis realizado se infiere que el concepto de integracion de la obra

martiana a la enseflanza aprendizaje consiste en el proceso mediante el cual
dicha obra se integra de manera natural, “como sin querer’, con métodos
martianos como la exposicion oral, el didlogo y la investigacién por el alumno; a
los contenidos de los programas, de modo que se convierta en parte inseparable

de ellos.

Ensefiar a Marti con métodos martianos es uno de los propdsitos de este trabajo,
compartir con los alumnos sus ideas relacionadas con la historia, el arte, la cultura,
la politica, entre otras tantas; a partir de la lectura y analisis de sus textos en
diferentes momentos de la clase como forma fundamental del proceso de

ensefianza aprendizaje.

La vinculacion entre los contenidos de las asignaturas de la Céatedra Tedrico
Cultural de las escuelas de arte y la multiplicidad de temas abordados por José

Marti es posible. So6lo deben aprovecharse las potencialidades de ambos para



interesar a los jovenes por este tipo de lecturas, donde lo cognitivo, lo emocional y

lo bello se complementan.



CAPITULO 2: Actividades metodolégicas para la integ  racion de la obra

martiana a las asignaturas de la Catedra Tedrico Cu ltural.

Esta dedicado al andlisis de la situacion de partida de la investigacion en lo
referente a la presencia de la obra de José Marti en las escuelas de arte y el nivel
de preparacion tedrico metodologica de los docentes para la integracion de dicha
obra a las asignaturas de la Catedra Teorico Cultural en la Escuela Profesional de
Musica “Ernesto Lecuona”, de Sancti Spiritus y la Academia de Artes Plasticas
“Oscar Ferndndez Morera”, de Trinidad.

Se precisan los resultados del diagnoéstico inicial, la descripcion de las actividades
desarrolladas desde el trabajo metodoldgico para integrar la obra de José Marti a
las asignaturas de la Catedra Tedrico Cultural y la validacion de los resultados

obtenidos a partir de las vias utilizadas para este propadsito.

2.1: Diagnéstico del estado inicial de la integraci  6n de la obra martiana a las

asignaturas de la Catedra Teoérico Cultural.

En este epigrafe se describe y sistematiza la situacion que presenta la integracion
de la obra de José Marti en la ensefianza de las asignaturas de la Catedra Tedrico
Cultural y la preparacion de los docentes de esas asignaturas para asumir la

integracion de dicha obra.

Como parte de la primera etapa de la investigacion se efectué un estudio
exploratorio en el que se emplearon varios métodos y técnicas, tales como: la
entrevista, la observacion a clases, la revision de documentos (anexos 3,4 .,5y
6), con el objetivo de detectar las principales dificultades que se presentan en las
escuelas seleccionadas en lo que respecta a la integracién de la obra de José
Marti a la docencia de las asignaturas de la Catedra Teorico Cultural.

Los citados instrumentos fueron aplicados a 10 profesores de las Catedra Tedrico
Cultural, 7 de ellos Licenciados en Educacion, 2 graduados de Filologia y 1 de
Historia del Arte; por lo que no todos poseen formacion pedagogica. Se aplico la

entrevista y la revision de documentos a 6 directivos (2 directores y 4



subdirectores), y a una muestra de 20 estudiantes de las escuelas seleccionadas,

una entrevista y la revision de documentos.
Los resultados de los instrumentos aplicados se describen a continuacion.

Se aplico una guia de entrevista para determinar las principales dificultades que
afectan la ensefianza de las asignaturas de la Cated ra Tedrico Cultural
(Anexos 3y 4). Estas fueron reconocidas por 14 estudiantes, 8 profesores y el

total (6) de los directivos. Las respuestas fueron:
Estudiantes:

1- Poco tiempo para profundizar en las asignaturas de la Catedra Tedrico
Cultural, 14 para el 70 %.

2-  Poco vinculo con las asignaturas de la especialidad, 8 para el 40 %.
3- Escasa bibliografia, 12 para un 60 %.
Profesores:

1- Falta de interés y motivacion de los estudiantes pos sus asignaturas, 5 para el
50 %.

2- Alta carga docente que limita el trabajo diferenciado, 7 para el 70 %.

3- Escasa bibliografia, 7 para el 70 %.

Directivos:

1- Insuficiente preparacion de los profesores, 4 para el 66,6 %

2-  Utilizacién de métodos tradicionales de ensefianza, 3 para el 50 %.

3- Falta de motivacion de los alumnos por las asignaturas que no son de la
especialidad, 6 para el 100 %.

4-  Escasa bibliografia, 5 para el 83,3 %.

Con el proposito de comprobar el vinculo entre la obra martiana y la ensefianza
de las asignaturas de la Catedra Teorico Cultural , fundamentalmente en lo

referente al componente contenido y la presencia en él la obra de José Marti se



elabor6 una guia de observacién a clases (Anexo 5), y se revisaron los informes de
visitas al centro y de controles a clases para examinar la manera en que los
directivos del MINCULT evaltan la presencia de la obra martiana en el proceso de
ensefianza- aprendizaje de las asignaturas de la Catedra Teorico Cultural (Anexo
6).

Se observaron 26 clases que permitieron confirmar que sélo vinculaban la obra
martiana a sus asignaturas los docentes de Espafol-Literatura, Cultura Cubana,
Cultura Politica e Historia, pero no lo hacian de manera sistemética, basados en

criterios metodoldgicos, sino que predominaba la espontaneidad.

Se revisaron los informes de visitas realizadas por diferentes instancias en el
intervalo de todo un curso; los mismos arrojaron que no existen sefialamientos en
este sentido ni recomendaciones que indiquen el inicio de un trabajo en esta

direccion.

Tanto los docentes que fueron visitados como los directivos que prestaron la
documentacién coincidieron en reconocer que, a pesar de no estar normado, con
independencia de lo que aparece en los programas, es importante y necesaria la
vinculacion de la obra martiana a la ensefianza en las escuelas de arte porque
tributa no s6lo a la formacién ideologica de los alumnos, sino también a su
formacion estética; asi mismo, plantearon que resulta insuficiente el vinculo de la
obra martiana al proceso de ensefianza aprendizaje de sus asignaturas, que
carecen de una proyeccion concebida en esa direccion y que no tienen la necesaria

preparacion teorica y metodoldgica para hacerlo.

Se elabor6 una guia para la revisién de programas, planes de clases y libretas de
los alumnos que permitié constatar la presencia de la obra de José Marti en los

documentos basicos de estudiantes y profesores (Anexo 7).

Se revisaron los objetivos generales del plan de estudios para el bachiller, asi como
todos los programas que se imparten por la Catedra Tedrico Cultural, para
examinar los contenidos de los programas de este nivel donde se indica el empleo

de la obra martiana.

Los resultados de esta revision de documentos se resumen a continuacion:



Objetivos generales del plan de estudios.

El objetivo nimero dos esta orientado a la formacion humanistica, educacion ética,
estética, artistica y politica-ideolégica del futuro graduado con un concepto
integral, como parte del perfeccionamiento continuo de la ensefianza del arte. El
tercer objetivo plantea fortalecer el principio de estudio-trabajo. Ambos llevan
implicito la potencialidad de trabajar con la obra martiana dado su contenido
humanista y poseer como uno de sus mas significativos principios pedagogicos la
vinculacion del estudio y el trabajo. Contenidos de los programas de este nivel

donde se indica el empleo de la obra martiana.
Espafiol- Literatura, segundo afio.

En la Unidad VIII “El arte y la literatura a finales del siglo XIX. Proyeccion ideo-
estética de la época”, en relacion con el objetivo de analizar obras de autores
representativos de la época, se desarrollan la tematica 8.1 “Una nueva poesia:

Walt Whitman y estudio de Canto a mi mismo. La alienacién como parte de la vida

moderna en el capitalismo”, para lo que se plantea textualmente en las
orientaciones metodoldgicas del programa: “Al abordar la Unidad VIII se sugiere

analizar fragmentos del poema Canto a mi mismo, de Walt Whitman y para la

preparacion del profesor resulta de gran utilidad la consulta del articulo de José
Marti sobre el poeta, que aparece en sus Obras Completas...” (Espafiol-Literatura,
2. afio, 2006).

Espafiol- Literatura, tercer afio.

En el mismo se dedican ocho horas clases a la Unidad | “José Marti: poeta,
orador, critico y promotor cultural”, en la cual se analizan las peculiaridades de la
figura martiana dentro de la cultura cubana y universal y valoran obras
representativas de José Marti en las diferentes facetas de su desempefio literario

(Espafiol-Literatura, 3. aflo, 2006).

Las tematicas de la referida unidad son:



1.1.- José Marti. Su significacion histérica, politica y literaria. Polémica en torno a
Marti y el Modernismo. Criterios de Roberto Fernandez Retamar al respecto.

1.2.- Caracter revolucionario y antiespafiol del movimiento modernista en Cuba.

Criterios de Fina Garcia Marruz.
1.3.- La génesis del estilo martiano. Las bases estilisticas en sus ensayos.

1.4.- La lirica martiana: “Ismaelillo”. “Versos libres”. Lectura y estudio de un poema

representativo.
1.5.- La prosa martiana. La Critica de Arte.

1.6.- Lectura y estudio del articulo “Nueva exposicion de pintores impresionistas” u

otro articulo representativo.

1.7.- Tratamiento estilistico y formal de los textos seleccionados. El uso de los

signos de puntuacion en José Marti.
En las indicaciones metodoldgicas se plantea:

“En la Unidad | el objetivo fundamental es destacar la figura de José Marti como
escritor aunque, por supuesto, esto se vincula con todo su quehacer politico e
historico. Analizar la polémica en torno a Marti y al Modernismo y los distintos
criterios sobre el tema. Valorar el caracter revolucionario y antiespafiol de este

movimiento en Cuba”.

“Esta Unidad debe trabajarse partiendo de sus obras, entre otras, Ismaelillo,
Versos Libres y, “Nueva exposicion de pintores impresionistas’; ademas, los
profesores deben utilizar otras obras de critica de arte, segun la especialidad del
estudiante. Deben partir de las obras para analizar los géneros literarios en los que

incursion6 Marti”.

“A través del andlisis integral de cada una de estas obras se puede hacer una
valoracion de este autor como literato y su significacion e importancia para la

literatura en todo sentido” (Espafiol-Literatura, 3. afio, 2006: 9).



Cultura Politica.

Se imparte a segundo afio. Entre sus objetivos generales tiene dos que implican la

integracion de la obra martiana.

El objetivo dos consiste en: “Explicar la articulacion existente entre el pensamiento
revolucionario cubano y el marxismo leninismo...” Mientras que el objetivo ocho
esta dirigido a localizar, interpretar y utilizar adecuadamente la informacion
contenida de diferentes obras, entre ellas las de José Marti (Programa de Cultura
Politica, 2006: 2).

Entre sus ideas rectoras se destacan cuatro que exigen la integracion del ideario de

José Marti:

1- La articulacion del Marxismo — Leninismo con el ideario martiano como
expresion mas alta del pensamiento revolucionario cubano, se produce como parte
del fortalecimiento y desarrollo de la conciencia nacional y configura la ideologia de
la Revolucion Cubana que tiene en Ernesto Guevara y en Fidel Castro exponentes

genuinos.

2- El fundamento ideolégico de la Revolucion Cubana es el resultado de la
articulacion de lo méas avanzado del pensamiento revolucionario cubano y el

Marxismo — leninismo.

3- La significacion del ideario martiano para el proceso revolucionario cubano y la

identidad nacional (Programa de Cultura Politica, 2006).

En las unidades y orientaciones metodoldgicas aparece la indicacién expresa del

tratamiento del pensamiento martiano.

Para la clase introductoria se recomienda, en las orientaciones metodoldgicas, que
el tratamiento de la Cultura Politica como variable se realice en vinculo con
conceptos fundamentales como Cultura, ldeologia y Politica, los cuales tendran
gue ser abordados a partir de textos de diversos autores entre los que se menciona

a José Marti (Programa de Cultura Politica, 2006).

En la Unidad 1 “Panoramica del pensamiento universal hasta el surgimiento del

Marxismo” se indica en las orientaciones metodoldgicas que:



“En lo relativo al pensamiento latinoamericano debe tenerse en consideracion
como éste se inserta en una realidad compleja ya disefiada en el siglo XIX por José
Marti en “Nuestra América” y cuya identidad se expresa en un “modo de hacer”
diferente, descubriendo en cada momento los nexos entre cultura, filosofia y
politica; lo que se pone de manifiesto en los problemas planteados y en el propio

lenguaje empleado” (Programa de Cultura Politica, 2006: 14).

Para la Unidad 3 “La sintesis del pensamiento revolucionario cubano y el Marxismo
Leninismo: Fundamento ideoldgico de la Revoluciéon Cubana”, se propone en los

objetivos y contenido (Programa de Cultura Politica, 2006).
Objetivos:

1- Demostrar que el fundamento ideolégico de la Revolucion Cubana es el
resultado de la articulaciéon de lo mas avanzado del pensamiento revolucionario

cubano y el marxismo leninismo.

2- Valorar la significacion del ideario martiano para el proceso revolucionario

cubano y la identidad nacional.
Contenidos:

1.2- José Marti y su obra: salto cualitativo en el pensamiento revolucionario
cubano: ElI humanismo martiano: el deber, el derecho, el mérito, la virtud y la
justicia social en la herencia martiana. El proyecto republicano. Clase préctica: El

humanismo martiano y su sistema de valores.

1.3- La recepcion del marxismo leninismo y el ideario martiano por la intelectualidad
revolucionaria en la Republica Neocolonial. Carlos Balifio y Julio A. Mella.
Fundacién del PCC. Clase préctica: “Glosas del pensamiento martiano” de Julio A.
Mella.

En las orientaciones metodoldgicas para esta unidad se plantea:

“Andlisis especial tendra la personalidad de José Marti cuyo pensamiento
constituye un salto cualitativo en el proceso de formacion y desarrollo de la
conciencia nacional por lo que se abordara el humanismo martiano conjugado con

sus concepciones independentistas, latinoamericanistas y antiimperialistas, asi



como el fundamento ético de su proyecto de republica” (Programa de Cultura
Politica, 2006: 22).

Historia.

En los objetivos generales del programa, en el objetivo relacionado con el
desarrollo de habilidades se refiere, entre otras, el trabajo con fuentes del
conocimiento entre las que se menciona el trabajo con los textos de José Marti

(Programa de Historia, 2006).

En correspondencia con ello en las unidades de Historia Contemporanea, América
y Cuba, se define como una de sus ideas rectoras: “Extraer y procesar la
informacion historica de diversas fuentes de conocimiento, tales como... textos de
José Marti...” (Programa de Historia, 2006, 4-6).

En el caso de la Historia de América aparece explicita como idea rectora el trabajo
con “Las obras de José Marti... como fuente para fortalecer sentimientos
latinoamericanistas y antiimperialistas en los estudiantes” (Programa de Historia,
2006: 5).

En la Unidad 7, “La evolucion dispar de las dos Américas en el siglo XIX”, varios
objetivos precisan de la integracion de la obra martiana como se puede apreciar en

su letra:

1- Demostrar la ampliacion del desarrollo desigual entre Estados Unidos y América

Latina y el Caribe durante el siglo XIX.

2- Explicar la politica expansionista de los Estados Unidos hacia los pueblos de

América Latina y el Caribe en la etapa.

3- Explicar el proceso hacia la unidad continental que se desarrollé en la etapa,
principalmente a través de las antagdénicas tendencias latinoamericanista y

panamericanista, revelando su contenido, significacion y caracter.

4- Valorar la dimension del concepto martiano “Nuestra América” para formar

sentimientos latinoamericanistas.



Esto tiene su correspondiente expresion en los contenidos y las orientaciones

metodoldgicas, a estas uUltimas corresponden los fragmentos siguientes:

“Se puede orientar a los alumnos, una actividad que los obligue a consultar los
textos martianos, que revelen las caracteristicas del desarrollo capitalista en esa
nacién a fines de siglo. Los textos son: Cronicas sobre la Primera Conferencia
Internacional Americana y La Conferencia Monetaria de las Republicas de América”
(Programa de Historia, 2006: 28).

“En el ensayo “Nuestra América” que aparece en el Cuaderno Martiano de
Preuniversitario, el Apostol lo define como “Republicas tedricas” o que “la colonia

siguio viviendo en la Republica”. Se deben comentar esas ideas.

“El ensayo “Nuestra América”, debe ser trabajado por los docentes y alumnos, para
lo cual se puede disponer hasta de dos turnos clases, asi se planifican talleres de
discusion o clases practicas. No se debe pasar por alto que hay otros textos
martianos en el Cuaderno que son también imprescindibles y hay que orientar su
estudio, son los casos de : “Madre América” y la Carta a Manuel Mercado del 18 de
mayo de 1895, para revelar los ideales latinoamericanistas y antimperialistas del

Maestro”.

“Un espacio importante se le abre a los ideales unitarios, pues dos tendencias se
debaten en el dmbito americano durante el siglo XIX: latinoamericanismo contra
panamericanismo, esta Ultima hegemonica e imperialista y contraria a los intereses
de Nuestra América, la denuncia martiana del expansionismo yanqui es necesario

revisar” (Programa de Historia, 2006: 29).

“En el caso del ideal latinoamericanista, privilegiar el pensamiento unitario de Simén
Bolivar y de José Marti. Las valoraciones fundamentales de José Marti sobre
Simén Bolivar. (Discurso de Marti sobre Bolivar en la Sociedad Literaria

Hispanoamericana)”. (Programa de Historia, 2006: 29).

“La unidad concluye con una clase de consolidacion, se sugiere planificar las
siguientes actividades: Un taller sobre Las diferencias entre los dos factores
continentales, preparado con argumentos tomados de los textos martianos: Madre

América y Nuestra América” (Programa de Historia, 2006: 29).



La Unidad 10 “La Revolucion Cubana: La lucha del pueblo cubano contra el
dominio colonial espafol (1868-1898)", tiene entre sus objetivos el de “Valorar la
importancia de la labor revolucionaria de Marti como guia, organizador e ideblogo
del nuevo periodo de guerra y la vigencia de su pensamiento a lo largo del proceso

revolucionario cubano” (Programa de Historia, 2006: 48).

En los contenidos de dicha unidad aparecen tematicas relacionadas con Marti,

tales como:
1- Eljoven José Marti, un combatiente del 68.
2- Valoraciones de José Marti sobre la Guerra de los Diez Afos.

3- José Marti: su ideario politico y labor revolucionaria. Estudio y analisis de los
fragmentos de los discursos sobre el 10 de Octubre contenidos en el Cuaderno

Martiano III.

4- La concepcion martiana de un partido revolucionario para la unidad de los
patriotas cubanos. Lectura comentada de las bases y estatutos del PRC. Lectura

comentada del articulo "El tercer afio del Partido Revolucionario Cubano".

5- Lalucha de José Marti en contra de los enemigos de la independencia de Cuba:

el colonialismo espafiol, los autonomistas, los anexionistas y el imperialismo yanqui.

6- Estudio y andlisis de "Vindicacion de Cuba". Lectura comentada sobre "La

verdad sobre los Estados Unidos".

7- Reinicio de la lucha por la liberacion nacional el 24 de febrero de 1895. Estudio
y analisis del documento "El Partido Revolucionario a Cuba", Montecristi, 25 de
marzo de 1895.

8- Estudio y analisis de la carta de José Marti a Manuel Mercado. Significacion
para la Revolucion de su caida en combate el 19 de mayo de 1995. Valoraciones

del Che Guevara y Fidel Castro sobre Marti.
9- Valoraciones de José Marti sobre Maceo (Programa de Historia, 2006).

Las orientaciones metodolégicas no contienen indicaciones para el tratamiento de

esas tematicas.



Cultura Cubana.

Una de sus ideas rectoras principales es la “Reafirmacién de José Marti como
figura de culminacién y sintesis del proceso de formacién de la cultura cubana”
(Programa de Cultura Cubana, 2006: 3).

Esta idea encuentra concrecion en la Unidad VI: “José Marti: Culminacion del
proceso de la Cultura Cubana”, cuyo objetivo es “Valorar la figura de José Marti en
su doble condicién de revolucionario y creador” y se expresa en las siguientes
tematicas: Marti como figura de culminacion en el proceso de formacion de la
cultura cubana. Lo nacional y universal en la obra martiana. Marti y su relacion con

el arte. Las criticas. (Programa de Cultura Cubana, 2006).
En las indicaciones metodolégicas de la unidad se plantea:

“Esta unidad se desarrollara con el estudio de José Marti como figura de
culminacion en el proceso de formacion de la nacionalidad, se debe hacer énfasis
en los grandes aportes de Marti a la cultura cubana como politico e intelectual. En
la literatura de finales de siglo lo més relevante es la obra martiana, por lo que se
debe destacar lo nacional y universal en su obra, ademas de ser precursor del
modernismo en Cuba. Analizar los conceptos socio-politicos de patria y nacion, y
abordar la labor de Marti como critico de arte y su abnegable quehacer en esta
vertiente” (Programa de Cultura Cubana, 2006: 12-13).

Se han expuesto los contenidos de los programas que de manera explicita exigen
el tratamiento de la obra martiana. Como puede observarse no todos los
programas incluyen dentro de sus tematicas el estudio de dicha obra; los que mas
horas le dedican son las asignaturas de Historia de América e Historia de Cuba. No

obstante, en otros contenidos esto es posible, dada la universalidad de José Marti.

Esto es vdlido para el resto de las asignaturas de la Céatedra Tedrico Cultural
donde no aparece explicito el tratamiento de la obra martiana; pero es factible

hacerlo en diversas tematicas.

Los planes de clases y las libretas de los alumnos arrojaron el tratamiento de la

obra de José Marti solo cuando los contenidos lo exigen. Los profesores



declararon que en ocasiones utilizan textos, pero sélo de modo incidental,
limitandolos a su exposicion o lectura, sin explotar las posibilidades de los mismos

para el didlogo y el tratamiento de sus ideas.

Para conocer cuales son las barreras que deben superarse para lograr una

integracidon mayor entre la obra martiana y la ensefi ~ anza de la asignatura se
utilizé también la entrevista a estudiantes, profesores y directivos. (Anexos 3y 4).
Demostraron conocimiento de ellas 12 estudiantes, 7 profesores y 5 directivos.

Las respuestas dadas fueron:
Estudiantes:

1- Falta de habitos de lectura de la obra martiana. No lo entienden, consideran

gue su lenguaje es muy rebuscado, 9 para 45 %.

2- No se les ha orientado el uso de textos de José Marti para la profundizacion en

contenidos de las asignaturas, 12 para 60 %.

3- Falta de motivacion por desconocimiento de la variedad de teméticas de su

produccion literaria y periodistica, 11 para 55 %.
Profesores:

1- Falta de un conocimiento amplio del contenido de la obra martiana y, por tanto,
de las posibilidades reales para su integracion a las asignaturas que imparten, 4

para el 40 %.

2- El lenguaje martiano resulta muy dificil para gran parte de los estudiantes, 5

para el 50 %.

3- Insuficiente preparacion para la integracion de la obra de José Marti, 6 para el
60%.

Directivos:

1- Insuficiente preparacion tedrico-metodolégica de los docentes para asumir la

integracion de la obra martiana a sus asignaturas, 5 para el 83,3 %.

2- Falta de preparacion de los docentes que no tienen formacion pedagdgica, 4
para el 66,6%.



3- Dificultades de los estudiantes para estudiar los textos martianos dada la

complejidad de su lenguaje, 4 para el 66,6 %.

4- Insuficiente nivel de conciencia acerca de la necesidad de priorizar los estudios
martianos por parte de los colectivos pedagdgicos lo que se ve potenciado por no

existir normativas para su utilizacion en las escuelas de arte, 5 para el 83,3 %.

Al preguntar acerca de las vias que podian utilizarse para vincular la obra del
Apostol a las asignaturas de la Cétedra Tedrico Cultural los sujetos investigados
sefalaron: la clase, lecturas extraclases, dramatizaciones de algunas obras,
concursos, trabajos investigativos, conversatorios, matutinos y vespertinos y

visitas a lugares historicos.

Las visitas realizadas (26), a clases de diferentes asignaturas de la Catedra en las
escuelas seleccionadas; asi como la revision de planes de clases (30), permitieron
distinguir que aunque esta integracion no se realiza en todas las asignaturas (so6lo
en 4), y tampoco constituye una regularidad en ellas (de 26 visitas, s6l010 para un
38,4 % y de 30 planeamientos, 12 para un 40 %); los textos seleccionados si

permiten, por el contenido que tratan, la integracion coherente a la asignatura.

También se tuvo en cuenta la utilizacién de estos dentro de la estructura

organizativa de la clase (Anexo 8), y el tratamiento dado a los mismos.

En este indicador se obtuvo como resultado que cumplian mayormente la funcién
motivadora (de 10 clases visitadas), 5 para un 50 %, durante el desarrollo 1, para
un 10 %, y como conclusiones el resto (un 40 %). Los planes de clases (12),
arrojaron que en 5 (41,7 %). se planteaban como funcién motivadora; en 3 (25 %),
durante el desarrollo para reafirmar algunos contenidos; y 4 (33,3 %), para
concluir. En cuanto al tratamiento dado se concluye que se limita a la simple lectura

del fragmento sin profundizar en el contenido del mismo.

Para evaluar el interés de los docentes en esta direccion se utilizé la entrevista a
profesores y directivos (Anexo 4). De 16 entrevistados, mostraron disposicion para
este empefio 9, para un 56,2 %, les gustaria conocer sobre Marti, pero no para

llevarlo a la clase 3, para un 18,75 %; y no se sienten estimulados 4, para un 25 %.



Manifestaron interés por integrar la obra martiana en momentos significativos de la
clase 5, para un 50% de los profesores entrevistados; para el resto no constituye
un propdsito, o0 sea, si conocen un texto que se corresponde con el contenido lo

utilizan, pero no de modo planificado.

Un resumen del estudio exploratorio ha permitido diagnosticar que la situacion que
presenta la integracion de la obra martiana a las asignaturas de la Catedra Tedrico

Cultural por parte de los docentes esta caracterizada por:

1- Los docentes no poseen una orientacibn que desde el punto de vista
metodolégico les permita realizar la integracién coherente de los contenidos de la

obra martiana a sus asignaturas.

2- Aunque en la mayoria de los programas esta explicito el tratamiento de la obra
martiana, a los docentes les falta un conocimiento amplio del contenido de dicha
obra y, por tanto, de las posibilidades reales para su integracion a las asignaturas

gue imparten.

3- En la planificacion de las diferentes asignaturas no esta coherentemente
sistematizado el trabajo con la obra martiana, por lo que en las clases son

insuficientes las tareas relacionadas con la mencionada obra.

4- Las clases se caracterizan por el predominio del mondlogo por lo que no
cumplen con la concepcion martiana de que en tiempos de dialogo este debe ser

utilizado como forma fundamental en la comunicacion y la educacion.

5- Existen en los docentes limitaciones en cuanto al conocimiento de la obra
martiana y sus posibilidades de integracion a las asignaturas que imparten
motivado por su insuficiente preparacion teodrico-metodoldgica para enfrentar esta

labor.
2.2: Fundamentacién de las actividades metodologica — s.

Se exponen en este epigrafe los fundamentos que sirven de soporte para las

actividades metodoldgicas que conforman la propuesta.

Las actividades metodoldgicas poseen presupuestos tedricos y metodologicos

que se asientan en ciencias como la filosofia, la pedagogia, la sociologia y la



psicologia. Estas les facilitan una organizacion coherente, que les permite
corresponderse entre si y evitar fragmentaciones innecesarias en el estudio del

objeto de investigacion.

El basamento filoséfico de la educacién cubana, es la filosofia dialéctico

materialista, la que se conjuga creadoramente con el ideario martiano.

En la concepcidn del trabajo metodolégico, desde este basamento, debe asumirse
al hombre como un ser bio-psico-social que es resultado de su propio esfuerzo,
por lo que su desarrollo esta histéricamente condicionado, que puede ser educado
y educar a los demas para la vida y para el trabajo, el que le permite intercambiar

con la naturaleza y con otros hombres.

Desde el punto de vista sociolégico, la escuela como institucién socializadora,
responde al encargo de lograr la formacion integral del joven en su interaccién con
la sociedad, sustentada en el principio marxista y martiano del estudio-trabajo y su
participacion protagonica en la construccion del proyecto socialista cubano. La
educacién como actividad organizada se lleva a cabo por los profesionales de la

educacion, quienes tienen la tarea béasica de instruir y educar.

La educacion cubana posee, también, sustento sicolégico en la concepcion
histérico cultural, desde cuya perspectiva la existencia misma del ser humano
como ente social, tiene un origen y una mediacion socio-histérica; donde la
actividad constituye un aspecto medular ya que en ella se forman y desarrollan los

procesos siquicos y las cualidades de la personalidad.

Segun Leontiev, la actividad la conforman dos componentes: los intencionales,
gue le dan intencion, direccidn, orientacion y finalidad; y los procesales, que
manifiestan y expresan el proceso de la actividad. Para este autor toda actividad

corresponde a un motivo que conduce al hombre a la satisfaccion de necesidades.

Asi, el trabajo metodologico se desarrolla a través de actividades dirigidas a la
preparacion de los docentes sobre la base de los problemas detectados en un
diagndstico, requieren de una articulacion logica y de acciones que permitiran la

representacion anticipada del objetivo que se desea alcanzar.



En la Catedra docente, le corresponde a su responsable la proyeccién del trabajo
metodoldgico para lo que debe fundamentarse en el concepto de Vigotski de
“Zona de Desarrollo Proximo”, que posibilita determinar las potencialidades vy
necesidades de los docentes para alcanzar el nivel de preparacion deseado. Es
precisamente en el contexto de la preparacion de los profesores donde
encuentran su espacio las actividades metodoldgicas, ellas permiten perfeccionar

la propia actividad pedagogica que realizan.

Estas actividades poseen caracteristicas del trabajo metodolégico: son creadoras
y no se ajustan a esquemas ni formulas rigidas que no permitan adaptarlas, en
momentos determinados, a las necesidades y caracteristicas del personal al que

van dirigidas.

Para el disefio de las actividades metodologicas se precisa del diagnéstico del

colectivo pedagdgico sobre el que se va a intervenir. Luego sera necesario:
1- Determinar las lineas y objetivos principales.

2- Disefiar el sistema de actividades: se seleccionan las actividades

metodoldgicas que daran respuesta a cada linea establecida.

3- Definir el tipo de actividad: a partir del objetivo de la linea se enunciara el

objetivo y contenido de cada actividad.

4- Garantizar el caracter de sistema que poseen estas actividades.
5- Planificar las actividades metodoldgicas.

6- Evaluar el cumplimiento del plan de trabajo metodoldgico.

Desde el estudio del diagnéstico hasta el término de las acciones debe existir un
clima social favorable al didlogo donde impere la seguridad, la confianza y el
respeto mutuo; aun cuando no se tengan los mismos criterios, debe conversarse
sin temor a la réplica y mostrar una cultura de pensamiento divergente; el lenguaje
debe ser coloquial, que favorezca la aprehension y no enfadarse por opiniones

contrarias, sino reconociendo aquellas propuestas que resulten interesantes.



En este contexto se comprobaran las potencialidades y limitaciones de los
profesores hasta llegar al nivel de preparacion deseado; por lo que su

autopreparacion resulta un elemento esencial.

Las actividades metodoldgicas que se proponen estan dirigidas a la preparacion
del docente hacia un fin especifico: integrar la obra de Marti a las asignaturas que
se imparten dentro de la Céatedra Tedrico Cultural. Se utilizardn para este
proposito las potencialidades que como soporte, brindan los contenidos de estas
mismas asignaturas. Su diferencia con respecto a otras actividades radica en que

no existe ningun documento que se pronuncie en este sentido.
Para el desarrollo de las actividades metodoldgicas se consultaron:

1- Las orientaciones que se expresan en los documentos normativos del
CNEART.

2- Los resultados que arroj6 el diagnadstico realizado para este fin.

Con la intencion de ser consecuente con todo el basamento tedrico expuesto
sobre el trabajo metodolégico y a partir de las potencialidades que para resolver
los problemas encontrados posee el colectivo pedagdgico, se manifiestan algunos

propésitos que se han considerado en el disefio de las actividades:
1- La motivacion profesional hacia el estudio de la vida y obra de José Marti.

2- La preparacion teodrico-metodologica de los docentes para integrar de manera

coherente la obra martiana a las asignaturas de la Catedra Tedrico Cultural.

3- La integracion de la obra martiana a la estructura organizativa de la clase de

modo que pueda concebirse con diferentes propositos.
Para la conduccién de estas actividades debe tenerse en cuenta:

1- La direccién coherente y arménica de las mismas donde se fundamente y
demuestre la necesidad de la integracion de la obra martiana desde una

perspectiva educativa.



2- EIl convencimiento del colectivo pedagdgico de la necesidad de su preparaciéon
tedrico-metodologica para integrar la obra martiana a las asignaturas de la

Céatedra Teorico Cultural.

3- Los elementos que permitan evaluar el conocimiento y los modos de
actuacion que asuman los docentes; asi como la calidad de las acciones que

realicen para resolver el problema.
2.3: Propuesta de actividades metodoldgicas.

Contiene una descripcion de las actividades metodoldgicas realizadas para la

integracion de la obra martiana a las asignaturas de la Catedra Tedrico Cultural.

Desde una perspectiva teorica, las actividades que se desarrollan en el marco del
trabajo metodoldgico expresan una forma de organizacién sistémica, en su disefio
y concepcidn se considera que exista organicidad y coherencia; ademas
responden a las dificultades derivadas del diagndéstico realizado.

La seleccion de los tipos de actividades metodologicas que se desarrollaron tuvo
en cuenta las indicaciones que establece el CNEART para este tipo de escuelas y

gue aparecen recogidas en el epigrafe 1.2. del Capitulo 1 de esta investigacion.
Estas actividades poseen como problema a resolver:

¢,Como contribuir a la preparacion metodologica de los docentes para que integren

la obra martiana a las asignaturas de la Catedra Teérico Cultural?

Actividades metodoldgicas.

El sistema planteado esta compuesto por una reunién metodoldgica, una clase

metodoldgica, dos clases demostrativas y dos talleres metodologicos.

La reunion metodoldgica con el proposito de fundamentar la necesidad de integrar
la obra martiana a las asignaturas de la Céatedra Tedrico Cultural, a partir de las

propias ideas y métodos pedagogicos propuestos por José Marti.

La clase metodoldgica para explicar el tratamiento metodolégico al integrar la obra

martiana a una unidad de la asignatura Espafiol-Literatura de primer afio.



Las clases demostrativas para poner en practica el tratamiento metodolégico que
debe darse a la integracion de la obra martiana a las asignaturas que conforman la
Cétedra Teorico Cultural. Se proponen dos actividades de este tipo para
incorporar dicha obra a diferentes momentos de la clase, en las asignaturas

Teoria y Apreciacion de las Artes y Cultura Politica de segundo afio.

El taller metodolégico servirAd para discutir propuestas y analizar alternativas
didacticas que integren de modo coherente la obra martiana a las asignaturas de
la Catedra. Ademas permitira evaluar el conocimiento de los docentes, los modos
de actuacion que asuman y la calidad de las acciones que realicen para resolver el

problema planteado.

El taller, ya sea como forma de organizacion o como procedimiento de un proceso

pedagogico, contribuye al desarrollo de habilidades para:

1- Cooperar con los comparfieros en la busqueda colectiva de soluciones y

estimular las capacidades creadoras y la camaraderia.

2- Ayudar al crecimiento emocional y la adaptacion a nuevas y diferentes

situaciones que la vida plantea.

3- Identificarse con las necesidades ajenas y valorar el aporte individual dentro de

los limites del colectivo.

4- Localizar, procurar y comunicar informacion.

5- Vincular la teoria con la practica y la vivencia con la conciencia.
Actividad # 1: Reunidén Metodoldgica.

Titulo: La integracion de la obra martiana a las asignaturas de la Catedra Teorico

Cultural.

Objetivo: Fundamentar la necesidad de integrar la obra martiana a las asignaturas
de la Céatedra Teorico Cultural, a partir de las propias ideas y métodos

pedagogicos propuestos por José Marti.
Responsable: Jefe de Catedra.

Participantes: Profesores de las diferentes asignaturas de la Céatedra.



Metodologia:

Para iniciar la actividad y motivar al colectivo hacia la misma se parte de la lectura
y comprensién de algunas consideraciones martianas sobre el papel de las
necesidades:

“...de la necesidad viene la aspiracion, animadora de la vida”; expres0 en sus
“Escenas Mexicanas”, publicadas en la Revista Universal, de México, el 14 de
septiembre de 1875. (O.C. t-6: 328).

“Crear, pues, necesidades, es un seguro medio de favorecer la moralidad,
ocupando a los hombres, antes que en deshonestos o delincuentes vicios, en la
manera de satisfacer aquellas”; sefialé en sus “Reflexiones”.(O.C. t-7: 168).

“...la necesidad y el amor son los retéricos mas eficaces”, escribio en sus
Cuadernos de Apuntes. (O.C. t-21: 320).

Se leen y analizan los textos hasta concluir que:

1- las necesidades constituyen un estimulo (que es el motivo que obliga a la

autora a desarrollar este tema);

2- conducir a los hombres a satisfacer necesidades, es un importante medio para
cultivarlos moralmente (lo que esta implicito en el desarrollo de este tema con el
colectivo de profesores de la Catedra);

3- cuando la necesidad y el amor se unen se pueden obtener muy buenos
resultados (que es la aspiracion que estd contenida en la linea de trabajo

metodoldgico que se inicia con esta Reunion).

Es valido aclarar que al amor Marti le confirié una connotacion especial dentro de
los marcos del proceso de enseflanza y por ello se retoma esta idea en otro

momento.

La linea que se abre tiene necesidades que resolver: la preparacion tedrica y
metodoldgica de los docentes para integrar la obra martiana a las asignaturas de
la Cétedra Teorico Cultural. Constituye una necesidad porque nuestros alumnos

carecen del conocimiento suficiente sobre la vida y obra del Héroe Nacional.



En el desarrollo de la Reunién se precisa que desde los inicios del siglo XX se
han realizado esfuerzos en este sentido y el conocimiento de la vida y obra del
Maestro condujo el accionar de jovenes desde Mella, Pablo de la Torriente Brau,

hasta los que conformaron la Generacion del Centenario.

En una “Carta Inédita” de Pablo de la Torriente Brau, que fue publicada en
Bohemia, de diciembre, 17 de 1976; expresa:

“...me gusta decirle mas a Marti amigo que Apostol (...) porque lo siento cerca.
Esto tal vez se debe a la feliz circunstancia, tan poco corriente en Cuba, que yo
aprendi a leer en La Edad de Oro”.

Posterior al triunfo revolucionario, la insercion de la obra martiana se ha impulsado

desde tres perspectivas:

1- Oficial: expresada en la Constitucion.

2- Académica: planteada en planes y programas de estudio.
3- Practica: disefiada por los docentes en su accionar diario.

En el orden académico se presenta el siguiente inconveniente: en la ensefianza no
hay documentos que normen este tratamiento; no todos los programas se
proyectan en este sentido, sin embargo no pocos contenidos, incluso dentro de
es0s mismos programas, poseen posibilidades para incluir y divulgar la obra del

Maestro.

Es en el orden practico donde adquiere valor el contenido de esta linea, porque
como ya se expreso, esta orientada a la preparacion del docente que para ello
utilizara como vias la autopreparacion y el ciclo de trabajo que se inicia con esta

actividad.

A partir de aqui se refieren la multiplicidad de temas desarrollados por Martiy la
inadecuada utilizacion que muchas veces se hace de ellos: descontextualizacion,

repetitividad y no explotacion de las posibilidades que encierran.

Existen en el pensamiento de José Marti pautas educativas que se pueden

desarrollar en las clases con la finalidad de lograr una integracion coherente,



armoénica y gradual de la obra martiana a las asignaturas de la Céatedra y que
resume el Profesor Horacio Diaz Pendas en el | Seminario Nacional para el

Personal Docente. (Epigrafe 1.3: 23).

Se analizan las mismas a partir de la lectura y comprension de los textos
martianos que los acompafan, se relacionan con las ideas que poseia José Marti
respecto al aprendizaje y la ensefianza (Epigrafe 1.3: 25-26); se vuelve sobre la
lectura y andlisis de otros que sirven para reforzar el contenido de estas ideas; y

se arriba a conclusiones parciales.

Dentro de estas Ultimas aparecera que se puede ensefiar a Marti siguiendo su
modelo, es decir, de modo coherente, natural, “como sin querer”; estimulando en
los estudiantes el estudio de la obra del Apostol; respetando sus textos, el espiritu

de sus ideas y admirando la belleza de su lenguaje.

El encargado de garantizar esta labor es el profesor, de manera progresiva,
gradual, creciente. Este momento es propicio para presentar la definicion de
integracion de la obra martiana a la enseflanza apre ndizaje que aporta la

presente tesis.

En esta direccion, el docente tendra en cuenta en su preparacion, algunos
elementos que le permiten integrar la obra martiana a las asignaturas que imparte
en la Catedra Tedrico Cultural. (Epigrafe 1.3: 27-28).

Se analizan esos elementos y se hacen las conclusiones de la actividad en la
gue se utilizan las consideraciones finales desarrolladas en el capitulo 1. (Epigrafe
1.3: 28).

Se adopta acuerdo y se da por terminada la reunion. (Anexo 9)
Bibliografia (Anexo 9).

Actividad # 2: Clase metodoldgica.

Titulo: La integracién de la obra martiana a la unidad No. 7 del Programa de

Espafiol-Literatura, que se imparte en primer afio de Nivel Medio.



Objetivo: Explicar el tratamiento metodolégico dado a la unidad No. 7 del
Programa de Espafiol-Literatura, que se imparte en primer afio, para integrar al

mismo la obra martiana.

Responsable: Jefe de Catedra.

Participantes: Profesores de las diferentes asignaturas de la Céatedra.
Programa: Espafiol-Literatura. | Afo.

Teniendo en cuenta el objetivo esencial de la investigacion, en esta actividad solo
se ha establecido la correspondencia entre los contenidos de la unidad y los textos
martianos que pueden utilizarse en las diferentes clases, asi como, su
implementacion dentro de la estructura organizativa de la clase; por lo que sélo
aparece una seleccion de aquellas en que es factible la integracion de la obra

martiana.

Los objetivos del programa, los de la unidad y el sistema de conocimientos

aparecen en el Anexo 10.

Horas clases de la unidad: 16.

Clase No. 1: El Renacimiento. Surgimiento y desarrollo. EI Humanismo.

Creadores y obras de diferentes manifestaciones artisticas.
Objetivos:

- Explicar el surgimiento y desarrollo del Renacimiento.

- Definir al Humanismo como rasgo distintivo del Renacimiento.

Texto martiano que puede integrarse al contenido de la clase:

En el desarrollo de la clase el profesor debe referirse a las diferentes
manifestaciones artisticas que tomaron auge durante el Renacimiento. Dentro de
ellas se encuentra la literatura donde se escribieron obras de gran significacion,
fundamentalmente en géneros como el dramético y el épico. Una muestra la
conforman las piezas teatrales de William Shakespeare y las narraciones de

Miguel de Cervantes, aunque debe reconocerse que su mérito mayor esta



precisamente en la novela objeto de estudio: El ingenioso hidalgo Don Quijote de

La Mancha.

El docente hace una breve panoramica sobre la trascendencia de estas obras en
el momento en que fueron concebidas y serd momento oportuno para plantear

algunas consideraciones que sobre la novela y el teatro tenia el Maestro:

“El teatro es copia y consecuencia del pueblo. Un pueblo que quiere ser nuevo,
necesita producir un teatro original”’, escribio6 en “Escenas Mexicanas”, en la
Revista Universal, el 11de mayo de 1875. (O.C. t-6: 200).

“Una buena novela es un manjar exquisito...”, apunté en “Seccion Constante” de
La Opinion Nacional, de Caracas, el 13 de marzo de 1882. (O.C. t-23: 233).

El analisis del contenido de estos textos no pasara del primer y segundo nivel de
comprension porque los estudiantes aun no se han enfrentado al andlisis de las

obras. Porlo que si el profesor lo considera puede retomarlos en otro momento.

Clase No. 3: Preparacion del Seminario sobre: El teatro isabelino y William

Shakespeare. Texto, contexto e intertextualidad..

Objetivos:
- Caracterizar la época isabelina en cuanto al esplendor que alcanzé en la vida

econdmica, politica, social y cultural de Inglaterra.
- Resumir datos de la vida y obra de William Shakespeare.

Texto martiano que puede integrarse al contenido de la clase:

Esta actividad esta basicamente orientada a que el estudiante, bajo la
conduccion del profesor, adquiera habilidades en su preparacion y pueda
desarrollar con éxito el seminario; por lo que también dependera de las exigencias

gue se tengan durante la misma.

Para el estudio independiente se orienta a los alumnos que establezcan la
relacion entre el siguiente texto martiano y los resultados de la preparacion

realizada.



“... sOlo se puede considerar que una nueva época se ha establecido cuando
produce su propia literatura y su teatro”. Palabras expresadas por Marti en el
comentario del drama “Garin”, de M. Paul Delair, en The Sun, Nueva York, el 6 de
agosto de 1880. (O.C., t-15: 239).

Las conclusiones que los estudiantes deriven de esta relacion, serdn expuestas en

la clase proxima.

Clase No. 4: El teatro isabelino y William Shakespeare. Realizacion del

Seminario.

Objetivos:

- Caracterizar la época isabelina en cuanto al esplendor que alcanz6 en la vida

econdmica, politica, social y cultural de Inglaterra.
- Resumir datos de la vida y obra de William Shakespeare.

Texto martiano que puede integrarse al contenido de la clase:

La expresion martiana que fue orientada en la clase anterior se escribira en el
pizarron y regira durante el transcurso de la misma . Los alumnos estableceran
la relacion entre el texto martiano y las ideas desarrolladas en el seminario. Al

finalizar los alumnos expondran las conclusiones a las que llegaron.
Como estudio se le orientara la lectura de Macbeth, de William Shakespeare.

Clase No. 5: Lectura y analisis de Macbeth, de William Shakespeare. El dialogo.

Cualidades. Tipos. Signos de puntuacion.

Objetivos:

- Analizar el acto | de la tragedia Macbeth, de William Shakespeare, teniendo en

cuenta personajes, argumentoy estructura.

Texto martiano que puede integrarse al contenido de la clase:

A manera de motivacion , el profesor escribe en el pizarron el siguiente texto:

“Tiene la literatura dramatica dos clases de obras completamente distintas,

desenvueltas cada una en forma, accidentes, lenguaje y estructura especiales.



Dirigense unas obras al solaz y regocijo de la mente: otras a levantar emociones

con la lucha de los afectos més vivos del corazén”. (O.C. t-15: 55).

Se explica a los alumnos que este texto esta tomado de una publicacion que
realiz6 Marti en la Revista Universal, titulada “Teatro Principal”, el 8 de junio de
1875.

Para iniciar el didlogo sobre el texto presentado se pregunta:

- ¢ Cudles son las clases de literatura dramatica, que segun Marti, existen?

- ¢ Qué finalidad poseen las primeras?

- ¢ Qué finalidad poseen las segundas?

- Teniendo en cuenta la lectura que de Macbeth han realizado, a cuél de estas

dos formas pertenece.
A partir de aqui se desarrolla el contenido de la clase.
Clase No. 8: Conclusiones del estudio de Macbeth, de William Shakespeare.

Objetivos:

- Explicar cédmo se manifiesta en la tragedia Macbeth, de William Shakespeare, el

Humanismo propio del Renacimiento.

Texto martiano que puede integrarse al contenido de la clase:

En esta clase se concluye con el estudio de la tragedia Macbeth, de William
Shakespeare. Se tocan aspectos puntuales de la misma como su significacion y
la de su autor dentro de la época isabelina. Ocupan un lugar importante las

manifestaciones del Humanismo renacentista que se advierten en la obra.

A modo de conclusiones , el profesor cierra el estudio de William Shakespeare
con un texto martiano que fuera expresado en “Cartas de Nueva York”, y

publicado en La Opinidén Nacional, en Caracas, el 12 de noviembre de 1881:

“Shakespeare es uno. Rompio todos los moldes de la tragedia, y ajusto las suyas
a un molde nuevo: el corazén humano. Debid ser su espiritu como seno de
montafia, en que la rica veta de 6nix se une al carb6on negro. De singular bondad
no hay huella en sus obras; mas si las hay de no igualado poder de examen de la

combatida mente, y los voraces y ciegos afectos humanos”. (O.C. t-9: 115-116).



Los estudiantes ofrecen sus consideraciones, el profesor hace las suyas y cierra la
actividad.

Como estudio se le orientara a los estudiantes la lectura del Capitulo | de El

ingenioso hidalgo Don Quijote de La Mancha.

Clase No. 9: El escritor y su época. Miguel de Cervantes.

Objetivos:

- Caracterizar el siglo XVII espafiol teniendo en cuenta su desarrollo econémico,
politico, social y cultural.

- Resumir datos de la vida y obra de Miguel de Cervantes.

Durante el desarrollo de esta actividad los estudiantes caracterizan el siglo XVII
espafol a partir de su desarrollo econdmico, politico, social y cultural. Se les
explica que con respecto al resto de los paises europeos, en Espafna el
Renacimiento se da tardiamente, pero que ello no obstaculiza la grandeza de la

obra que logran insertar en la literatura universal.

Se resumen los datos de la vida y obra de Miguel de Cervantes, a partir de la
realizacion de un ejercicio de trabajo independiente que proponga el fichado de
este contenido. El profesor es el encargado de seleccionar la bibliografia para el
cumplimiento de este proposito.

Con el fin de estimular la lectura de la novela se le puede presentar a los alumnos
el siguiente parrafo tomado de la biografia Marti Hombre, que escribié Gonzalo de

Quesada y Miranda, donde se describen las dos primeras obsesiones del Maestro:

“Marti se encierra en su mundo interior, en sus dos primeras obsesiones, que han

de durarle toda la vida: la lectura y la poesia.

Carece (...) de recursos para obtener libros; pero de algin modo se las arregla
para que se los presten amigos menos menesterosos y de padres menos incultos.
De dia, va a la pequefia escuela del barrio donde sus maestros suplen no pocas
veces la falta de pedagogia con fuertes tirones de orejas o algun que otro

palmetazo. Ansia la caida multicolora del sol para entregarse de noche ya solo en



su cuarto, a la lectura o a la rima. Vive asi los episodios emocionantes de Los Tres
Mosqueteros, de Dumas —considerada por él mas que novela, poema- ; lee una
vieja ediciéon del Quijote, saborea los sonetos de Fray Luis de Ledn. Y si lee a
hurtadillas, con mayor sigilo aun tiene que rimar y mantener ocultos sus primeros

versos juveniles”. (Quesada y Mranda; 1940: 20).

Se le pregunta a los estudiantes:

-¢,Cuales son, segun el autor, las dos grandes obsesiones de Marti?

-¢,Qué libros ya ha leido?

En este sentido también puede utilizarse el fragmento que sigue tomado de “El
General Gomez™:

“(...) Maximo, palido, escucha en silencio: €l se ha leido toda la vida de Bolivar,
todos los volumenes de su padre; él, de catorce afios, prefiere a todas las lecturas
el Quijote, porque le parece que “es el libro donde se han defendido mejor los
derechos del hombre pobre” (O.C. t-4: 449).

-¢Por qué Maximo Gomez considerard que es en el Quijote “donde se han
defendido mejor los derechos del hombre pobre”?

Se invitard a los estudiantes a la lectura de la obra para que descubran qué
cautivd a Marti y las razones que llevaron a Maximo Gomez a pensar de este

modo.

Clase No. 10: El ingenioso hidalgo Don Quijote de La Mancha. Una introduccién

necesaria. La narracion. Caracteristicas. Sus partes.

Objetivos:

- Explicar los propositos que tuvo el autor al escribir El ingenioso hidalgo Don

Quijote de La Mancha.

Texto martiano que puede integrarse al contenido de la clase:

Para motivar la clase se inicia con una expresion martiana que escribié en el

prélogo a la traduccion de la novela Misterio, en el afio 1886, en Nueva York:
“La literatura de cada época es como la época que la origina”. (O.C. t-24: 39).

Se pregunta a los estudiantes:



- ¢ Qué significa la expresion “La literatura de cada época”?
- ¢ Qué significa “es como la época que la origina™?

- ¢, Como puede definirse entonces la literatura que se escribe en este momento en

Espaia?
- ¢ Qué relacidn tiene con el periodo en que se escribe?

A partir de aqui se conduce la clase hasta establecer la relacion de la obra con la

época a que pertenece.

El profesor plantea una interrogante que resolvera en la clase conclusiva de la

obra:

- ¢ Qué tiene El ingenioso hidalgo Don Quijote de La Mancha, de la época en que

se escribio?
Se continda con el resto de los contenidos de la clase.

Clase No. 15: Miguel de Cervantes y su época. El ingenioso hidalgo Don Quijote

de La Mancha. Desarrollo del debate.

Objetivos:

- Argumentar como se cumplen en la novela El ingenioso hidalgo Don Quijote de

La Mancha, los propésitos que tuvo su autor al escribirla.

- Explicar como se manifiesta en la novela objeto de estudio, el Humanismo propio

del Renacimiento.

Texto martiano que puede integrarse al contenido de la clase:

En la segunda clase de esta unidad se orientaron a los estudiantes los aspectos

gue debian desarrollar para promover el debate. Dentro de ellos se encuentran:
- el cumplimiento de los propdsitos del autor al escribir la novela;
- la “locura” del Alonso Quijano;

- las manifestaciones que en ella existen del Humanismo renacentista; y



- los procesos de “Quijotizacion” y “Sanchificacion” de los personajes principales:

Don Quijote y su escudero Sancho Panza.

Ademas, habia quedado una pregunta abierta desde la clase 10 que tendria su

respuesta en esta actividad conclusiva.

- ¢, Qué tiene El ingenioso hidalgo Don Quijote de La Mancha, de la época en que

se escribio?

Luego del debate sobre los temas considerados y como conclusiones , el profesor
puede cerrar el estudio de la novela de Cervantes con las palabras que siguen,
expresadas por el Héroe Nacional en “Seis Conferencias” y publicado en El
Economista .Americano, Nueva York, enero de 1888:

“Cervantes es (...), aquel temprano amigo del hombre que vivid en tiempos
aciagos para la libertad y el decoro, y con la dulce tristeza del genio prefirié la vida
entre los humildes al adelanto cortesano, y es a la vez deleite de las letras y uno

de los caracteres mas bellos de la historia (O.C. t. 5: 120).
El profesor escucha las opiniones de los alumnos y ofrece las suyas.

Clase No. 16: El Renacimiento. Conclusiones de la unidad.

Objetivos:

- Explicar la trascendencia del Humanismo, como esencia del Renacimiento, para
la cultura universal, a través de la conformacion de los personajes de las obras

estudiadas.

El desarrollo de esta clase servira para culminar todo el estudio de la época del
Renacimiento. Se aprovechan las posibilidades que brindan los tipos humanos
creados por autores de la talla de Shakespeare y Cervantes, para reunir en sus
personajes actitudes, valores, cualidades y defectos del ser humano.

Luego se presentara a los estudiantes el texto martiano que continla para
comentarlo a partir de las ideas que trasmite y su relacion con las obras

estudiadas:



“Tras las épocas de fe vienen las de critica. Tras las de sintesis caprichosa, las de
analisis escrupuloso” (O.C. t-22: 199).

Esta actividad permitira al profesor arribar a las conclusiones de la clase y de la

unidad.

Luego de explicado el proceder metodologico que se tuvo en cuenta en cada una
de las clases seleccionadas (9 de 16), se realiza el andlisis con el colectivo
docente. En el mismo se tienen en cuenta las opiniones, puntos de vista, aciertos

y desaciertos.

Se precisan los acuerdos y se da por terminada la clase metodoldgica. (Anexo 9)
Bibliografia (Anexo 9).

Actividad # 3: Clase Demostrativa.

Titulo: La integracidon de la obra martiana a la clase 1, de la unidad 4, de Teoria y

Apreciacion de las Artes.

Objetivo: Demostrar cOmo integrar la obra martiana a la clase 1, de la unidad 4 de
Teoria y Apreciacion de las Artes que se imparte en el segundo afio de Nivel
Medio.

Responsable: Jefe de Catedra.
Participantes: Profesores de las diferentes asignaturas de la Céatedra.

Metodologia:

Se analiza con los docentes la correspondencia entre lo objetivos generales de la
asignatura, las ideas rectoras y el sistema de habilidades y contenidos de la

unidad.

Los objetivos del programa, los de la unidad y el sistema de conocimientos

aparecen en el Anexo 10.

Se explica que del total de horas de la unidad, sélo se toman 6 para los
elementos tedricos de la misma; el resto se utiliza para las horas de taller que

constituye uno de los fines de la asignatura.



Para la conformacion del ejercicio demostrativo solo resulté objeto de interés la

primera parte de la clase, o sea, lo que constituye la introduccion segun la

estructura organizativa de la misma. (Anexo 8).

Unidad No. 4. El proceso de percepcion artistica.

Horas clases: 15.

Clase No. 1

Temaética: Recorrido por el proceso de percepcion artistica.

Objetivo: Analizar el proceso de percepcion artistica como un fenémeno
desinteresado e histéricamente condicionado a través del tiempo, a partir de

muestras significativas del arte universal.
Motivacion:

Para introducir la clase se propone, luego de un pequefio didlogo sobre lo que
entienden los estudiantes por percibir y su relacion con lo que les rodea; la lectura
de unos fragmentos de “Un paseo por la tierra de los anamitas”, publicado por

Marti en el cuarto nimero de su revista La Edad de Oro.

Para orientar a los estudiantes hacia la comprension del texto se les dira que en

la medida que lean se interesen por saber:
-¢,Qué se narra en la historia?
-¢,Como describe al elefante cada uno de los ciegos?

“Un paseo por la tierra de los anamitas”

(Fragmentos)

“Cuentan un cuento de cuatro hindus ciegos de alla del Indostdn de Asia, que
eran ciegos desde el nacer, y querian saber como era un elefante. © Vamos, dijo
uno, adonde el elefante manso de la casa del rajah, que es principe generoso, y
nos dejard saber como es (...).Y asi llegaron los cuatro ciegos a la casa del rajah
(...). " Venimos, sefior rajah, a que nos deje ver con nuestras manos, que son lo

ojos de los pobres ciegos, como es de figura un elefante manso.” (...). El



secretario del rajah los llevd donde el elefante manso estaba, comiéndose su
racion de treinta y nueve tortas de arroz y quince de maiz, en una fuente de plata
con su pie de ébano; y cada ciego se echo, cuando el secretario dijo “jAhora!”,
encima del elefante, que era de los pequefios y regordetes; uno se le abrazo por
una pata: el otro se le prendio a la trompa, y subia en el aire y bajaba, sin quererla
soltar: el otro le sujetaba la cola: otro tenia agarrada un asa de la fuente del arroz
y el maiz. " Ya sé, " decia el de la pata: "el elefante es alto y redondo, como una
torre que se mueve”. “iNo es verdad!” decia el de la trompa: “el elefante es largo y
acaba en pico, como un embudo de carne”. " Falso y muy falso”, decia el de la
cola: "el elefante es como un badajo de campana!”. ” Todos se equivocan, todos;
el elefante es de figura de anillo, y no se mueve’, decia el del asa de la fuente”.
(...)- (Centro de Estudios Martianos. 1989: 98).

Luego de la lectura, los alumnos responden las interrogantes planteadas al inicio

y serd el momento para preguntar:
-¢,Por qué cada uno de los ciegos describe de distinta manera al elefante?

De aqui el profesor concluye que en el fragmento se alude al reflejo de las
cualidades aisladas de los objetos lo que resulta insuficiente para el
reconocimiento de este en su conjunto. En este caso, a través del estimulo del

tacto.

De este modo se puede introducir al estudiante en el tema de la percepcion como
fendmeno, en el que intervienen un conjunto de sensaciones que permiten percibir

integralmente las cualidades de los objetos.
Presentar temética y orientar hacia el objetivo de la clase.

Luego de explicar el proceder metodolégico que se tuvo en cuenta, se realiza el
analisis con el colectivo docente. En el mismo se tienen en cuenta las opiniones,

puntos de vista, aciertos y desaciertos.

Se precisan los acuerdos y se da por terminada la actividad. (Anexo 9)

Bibliografia (Anexo 9).



Actividad # 4: Clase Demostrativa.
Titulo: La integracion de la obra martiana a la clase 1, unidad 1, de Cultura
Politica.

Objetivo: Demostrar como integrar la obra martiana a la clase 1, unidad 1, de

Cultura Politica, que se imparte en el segundo afio de Nivel Medio.
Responsable: Jefe de Catedra.
Participantes: Profesores de las diferentes asignaturas de la Céatedra.

Metodologia:

Se analiza con los docentes la correspondencia entre los objetivos generales de
la asignatura, las ideas rectoras y el sistema de habilidades y contenidos de la
unidad.

Los objetivos del programa, los de la unidad y el sistema de conocimientos
aparecen en el Anexo 10.

Se explica que esta clase es la No.1 de la unidad. En la conformacién del ejercicio
demostrativo se integraron textos martianos en la motivacion y en el desarrollo,

para la elaboracion de conceptos y para arribar a conclusiones parciales.

Unidad 1: Panordmica del pensamiento universal hasta el surgimiento del

Marxismo.
Horas clases: 20
Clase No.1

Temaética: Panoramica del pensamiento universal hasta el surgimiento del

Marxismo.

Objetivo: Definir los conceptos de filosofia, arte y cultura para favorecer la

comprension del objeto de estudio de la asignatura.
Motivacion:

Para introducir la clase se presentan los textos martianos que siguen:



“El mundo no es una serie de actos, separados por catastrofes, sino un acto
inmenso elaborado por una incesante obra de unién. Se hace viejo mejorando,

pero natural y regularmente”. Escribid en “Libros Nuevos”. (O.C. t- 15: 194).

“Lo que hace crecer el mundo no es el descubrir como estad hecho, sino el
esfuerzo de cada uno para descubrirlo”. Publicé en México, el 28 de septiembre de
1890, en El Partido Liberal. (O.C. t- 5: 190).

Interrogar:

- ¢ Cudl es el concepto que ha sido tratado en los dos textos?

¢ Qué se dice del mundo en el primer texto?

¢ Quiénes son los responsables de esa "incesante obra de union”?

¢ Y qué se dice del mundo en el segundo texto?

- ¢A quién se refiere Marti cuando expresa “el esfuerzo de cada uno para

descubrirlo”

A partir de aqui, y como desarrollo , el profesor aborda los diferentes elementos
de la explicacion racional del mundo y de la existencia humana en la antigiiedad;
asi como el origen de las ramas del saber que se convertirian en ciencias, pero
gue en aquel momento se expresaban como Filosofia, la que era entendida como

compendio de todo el conocimiento humano.

El profesor presenta algunas de las ideas de los primeros fildsofos que condujeron
al surgimiento de los primeros sistemas filosoficos. Pregunta a los estudiantes
gué entienden como Filosofia y luego de definir este concepto interesa a los

alumnos por conocer qué era para Marti, a través de tres formas:
1- Mediante la presentacion, analisis y comentario de una de sus definiciones.

2- Mediante la busqueda, en la actividad de estudio independiente, de estas
definiciones. Para el empleo de esta opcién requerira la elaboracion de una guia

de orientacion.

3- Puede, también, utilizar las dos formas anteriores a la vez.



Por ejemplo: después de definir el concepto de Filosofia como concepcion del

mundo se le puede presentar a los alumnos la siguiente definicion martiana:

“La filosofia no es més que el secreto de las varias formas de existencia”. Expreso
en el aio1882, en Nueva York.(O.C. t- 7: 232).

El analisis de esta definicion se vinculara al contenido de la clase que se dio con
anterioridad, por lo que puede concebirse como conclusion parcial de este

primer momento.

Después, se le puede orientar al alumno la busqueda de otras definiciones que

da Marti sobre el tema, en la actividad de estudio independiente.
Durante su labor de indagacion podréa encontrar:
“Filosofia es la ciencia de las causas”. (O.C. t-19: 362).

“Filosofia es conocimiento de las causas de los seres, de sus distinciones, de sus

analogias y de sus relaciones”. (O.C. t-19: 359-360).
“El hombre observador es el Unico agente de la filosofia”. (O.C. t-19: 360).

Para continuar sera preciso exponer a los alumnos que estas ideas se expresan

en las artes y la literatura.

El profesor puede prever que sus estudiantes traigan a la clase los significados de
arte y cultura si, como actividad de estudio independiente, orienta la busqueda de

este término en Encarta u otro diccionario.

Para conducir a los alumnos a una definicion mas exacta de lo que es el arte
podra apoyarse en expresiones martianas relacionadas con este. Dentro de ellas

se encuentran:

“El arte no es mas que la naturaleza creada por el hombre”. Escribio en su articulo

“Emerson”, publicado en La Opinidon Nacional, en Caracas, el 19 mayo de 1882.
(O.C. t-13: 25).

“¢Qué es arte, sino el modo méas corto de llegar al triunfo de la verdad y de

ponerla a la vez, de manera que perdure y centellée en las mentes, y en los



corazones?” Los que desdefian el arte son hombres de estado a medias”. Escribi6
en La nacion, Buenos Aires, el 23 de febrero de 1890. (O.C. t-13: 395 396).

“El arte afirma los sentimientos que expresa, los cuales crecen en el alma, de

tenerlo siempre delante de los ojos en una forma hermosa”. Apunté el 12 agosto
1893, en articulo publicado en Patria, Nueva York. (O.C. t-7: 262).

Se determinan los elementos comunes que hay entre las expresiones martianas y
el significado que traen los estudiantes. A partir de aqui definen qué entienden por

arte.

El concepto elaborado por los estudiantes podran compararlo con el que ofrece el
Diccionario de Filosofia.

Se analizan las condiciones socio-histéricas que hicieron posible el surgimiento de
diferentes manifestaciones en sociedades del antiguo oriente (Mesopotamia,
Egipto, India y China), y posteriormente en Grecia como cuna de la cultura
occidental. Destacar el significado del siglo V o "Siglo de Oro". Sera& momento
oportuno para significar la grandeza de obras literarias como la lliada, que fue
escrita precisamente en este momento historico y que ya los alumnos estudiaron

en Espafiol-Literatura, en el primer afo.

Se considera a Grecia como cuna de la cultura occidental; pero, qué se entiende
por cultura. Se analiza el significado y se compara con la definicion que ofrece el

Diccionario de Filosofia.

El profesor podra referirse a las formas de cultura que se precisan en el citado
texto: cultura material y cultura espiritual e ilustrarlas.

Para significar el valor que histéricamente ha tenido la cultura y su propagacion en
el desarrollo de la sociedad, y para concluir parcialmente la clase se puede

citar el texto martiano que sigue:

“...la madre del decoro, la sabia de la libertad, el mantenimiento de la republica y
el remedio de sus vicios, es, sobre todo lo demas, la propagacién de la cultura”,
expreso en “Tilden”, en La Republica, Honduras, 1886. (O.C. t-13: 301).



“Ser culto es el Unico modo de ser libre”, escribié en “Maestros Ambulantes”, La
América, Nueva York, en mayo de 1884. (O.C. t-8: 289).

Se comenta el contenido de los textos y se pasa a las conclusiones de la clase y a

la orientacion del estudio independiente.

Luego de explicado el proceder metodolégico que se tuvo en cuenta, se realiza el
analisis con el colectivo docente. En el mismo se tienen en cuenta las opiniones,

puntos de vista, aciertos y desaciertos.

Se precisan los acuerdos y se da por terminada la reunién. (Anexo 9).
Bibliografia. (Anexo 9).

Actividad # 5: Taller metodologico.

Como parte de este taller los docentes debieron realizar un estudio previo de:
1- La unidad seleccionada del Programa que imparten (Acuerdo 1).

2- El contenido de una de las clases de la unidad seleccionada para planificar una
actividad donde se integre la obra martiana, teniendo en cuenta la estructura

organizativa de la clase. (Acuerdo 2).

3- La obra de José Marti que posee posibilidades para integrarla a la clase
(Autopreparacion).

4- Los elementos que deben tenerse en cuenta para integrar la obra martiana

(Reunién metodologica; en la tesis, Epigrafe 1.3).

5- La estructura organizativa de los tipos de clase (Material de apoyo elaborado
para este fin a partir de Didactica. La escuela en la vida, de Carlos Alvarez de

Zayas. (Anexo 8).

Objetivos:

1- Exponer como se integré la obra martiana a una de las clases de las

asignaturas de la Catedra Teérico Cultural.

2- Valorar si la clase seleccionada conduce a la integracion de la obra martiana,

teniendo en cuenta los elementos que deben considerarse para este fin.



Para iniciar la actividad se puede partir del andlisis del siguiente texto martiano
expresado en “Los talleres”, Patria, Nueva York, el 7 de mayo de 1892:

“Taller es la vida entera. Taller es cada hombre. Taller es la patria.” (O.C. t-4: 398).

Se significara la aspiracion de que este taller sea el espacio donde los docentes,
desde sus asignaturas, se manifiesten consecuentes con la pedagogia martiana:
profesores que propicien una educacion para la vida al compartir, promover y

asumir de modo cordial saberes, destrezas y sentimientos.

Acciones a realizar:

1- Presentar objetivos del taller.

2- Seleccionar al profesor que expondra su tarea. Se precisa la asignatura con

gue trabajara.

3- El docente seleccionado realizara un andlisis global de las clases que integran
la unidad y una lectura analitica de la clase seleccionada teniendo en cuenta en

gué momento de ella integra la obra martiana y con qué fin.

4- Valorar la clase a partir de los objetivos propuestos. Se tienen en cuenta

opiniones, puntos de vista, aciertos y desaciertos.

5- Controlar y evaluar el desempefio de los docentes. De ser necesario reformular

el objetivo establecido para favorecer la tarea del grupo.
6- Orientar sobre los objetivos y tematicas del proximo taller.

Se muestran a continuacion dos de las clases que expusieron los profesores en el

taller realizado: una de Cultura Cubana y otra de Historia de Cuba.
Asignatura: Cultura Cubana.

Los objetivos del programa, los de la unidad y el sistema de conocimientos

aparecen en el Anexo 10.
Unidad No. 5: Siglo XIX. Proceso fundacional y cristalizacion de la nacionalidad.
Horas Clase: 8.

Clase No. 6



Temaética: La pintura en el siglo XIX. Caracterizacion.

Objetivo: Caracterizar la pintura del siglo XIX, a través de muestras significativas
del arte cubano.

Para iniciar la clase, el profesor mediante preguntas, podrd comprobar los
conocimientos adquiridos por los alumnos en la actividad anterior, relacionados

con la trascendencia que logra la Academia de San Alejandro.

Recuerda que fue José Marti uno de los alumnos que matricula en esta Academia
y revisa la actividad que quedo orientada como estudio independiente. La misma
consiste en leer las paginas dedicadas a la “Infancia y adolescencia de José
Marti. 1853 -1869”, del Atlas Historico- Biogréfico de José Marti, para obtener las
fechas exactas en que ingresa y deja de asistir a San Alejandro, asi como la

especialidad en que se inscribe.

Las respuestas coincidiran en que matriculdo en la especialidad de dibujo
elemental, el 15 de septiembre de 1867 y cursO estudios sOlo hasta el 31 de
octubre del mismo afio.

También se puede orientar como estudio previo la busqueda de los datos
biograficos de José Joaquin Tejada, en el Diccionario Biografico de las Artes
Plasticas, de Ursulina Cruz Diaz. De lo contrario, el profesor utilizara otras

alternativas en el momento de la clase que lo requiera.

Ya en el desarrollo se refieren las caracteristicas de la pintura del siglo XIX en

cuanto a temas, géneros, estilos y artistas.

Se utiliza como medio visual para ilustrar estas caracteristicas la pintura “La
confronta” o “La lista de la loteria”, de José Joaquin Tejada (Santiago de Cuba,
1867-1943).

Se precisa a los estudiantes que este pintor no estudié en San Alejandro y se pide

gue expongan sus datos biogréficos.

Los alumnos deberan conocer que Marti consider6 a “La confronta” como “la obra
mayor” de Tejada. La muerte prematura del Apdstol impidié conocer la evolucion
de este pintor.



El profesor puede utilizar el ensayo “El pintor cubano y su cuadro la lista de la
loteria” que publico Marti en Patria, el 8 de diciembre de 1894. El mismo aparece
en el libro Ensayos sobre Arte y Literatura (Marti, José J.: 1979: 208-210).

En el mismo se sefialan criterios sobre este autor y su obra que se podran

abordar dentro de la clase. Por ejempilo:

- En el segundo parrafo del ensayo, Marti describe el cuadro con un lenguaje
pintoresco. Este fragmento podran leerlo los estudiantes con la intencion de ir

descubriendo los diferentes elementos que intervienen en el mismo:

“Por el aire fresco y libre, por el color ameno y natural, por la soltura y propdsito de
los detalles, con ser todos de mérito saliente, es menos notable el vasto cuadro
gue por la piedad y sentido de las figuras, en que el artista adivino pone la historia
toda, agitada o sumisa, y el caracter tipico de cada variedad social, y por la gracia
y levedad de la obra entera, y la elegancia con que, sobre una esquina cubierta
de elocuentes carteles, agrupa los personajes vulgares. El grupo curioso ve los
billetes en la lista de la pared. EI mozo de cordel, (...), tiene el dedo rigido sobre
su numero feliz; la modista (...); el estudiante (...); el empleado palido (...);(...) el
aprendiz irreverente; (...); al moceton de espaldas (...) que rebusca por el bolsillo
el billete; (...) al vegete parlanchin; (...). En los carteles de la pared, a medio
desgarrar, como para que no recarguen el cuadro que completan, esta la vida
entera barcelonesa: la junta electoral, la cita del orfedn, la asamblea de obreros, la
denuncia de los crimenes sociales; la calle silenciosa dobla en vuelta ligera, por el
fondo.- Y dice el lienzo todo que el trabajo da salud, que la mujer es hermosa y

consuela, que la humanidad codicia y hierve” (Marti, José J.: 1979:209).

- En el tercer pérrafo se expresan consideraciones criticas sobre Tejada. Ellas

podran utilizarse para ofrecerlas a los estudiantes y dialogar al respecto.

“(...); pero él tiene ya la suave tristeza del hombre pensador, que ve a la vida sus
velos y nubes y a la ciudad ese velo turbio que atenta el escandalo de los matices
vivos. (...)" (Marti, José J.: 1979: 210).

Podra preguntarsele a los estudiantes:



-¢,Qué ellos entienden por “suave tristeza?

-¢Por qué Marti lo considera un “hombre pensador”? Hasta donde coinciden con
Marti.

-¢,Como ve a lavida? ¢Y ala ciudad? ¢ Como lo manifiesta en su obra?

Se retomaran entonces las caracteristicas de la pintura de este periodo en Cuba,

se arribara a conclusiones, y se orientara el estudio independiente.
Bibliografia. (Anexo 9).
Asignatura: Historia de Cuba.

Los objetivos del programa, los de la unidad y el sistema de conocimientos
aparecen en el Anexo 10.

Unidad No. 10: La Revolucién Cubana: La lucha del pueblo cubano contra el

dominio colonial espafiol (1868-1898).
Horas Clase: 22.
Clase No. 11.

Tematica: El factor "unidad"”, su incidencia en la Revolucion. Labor desarrollada
por José Marti. Desarrollo del Seminario.

Objetivo:

- Exponer las ideas expresadas por Marti en discursos conmemorativos al 10 de

octubre que contribuyeron al fortalecimiento del factor unidad.

- Valorar la labor revolucionaria de Marti y su incidencia en el fortalecimiento del

factor unidad durante el periodo anterior a la guerra del 95.

Para el desarrollo de esta clase el profesor debi6 orientar una guia de seminario

gue proponia el trabajo en equipos.

Para cumplir el objetivo previsto en la guia debian apoyarse en tres discursos
martianos a propoésito del 10 de octubre: el pronunciado en 1887, en Nueva York,

en el templo masonico; el de 1889, cuando se redne con un grupo de cubanos en



Hardman Hall para conmemorar la fecha y el de 1891, momento muy dificil de su

vida enlo personal y en lo politico.

Se les recomendd como bibliografia para esta tarea el volumen Il de las Obras

Escogidas en tres tomos, para facilitar la localizacion de la informacion.

Se les brind6 ademés una breve informacion sobre el documento, la fecha en que
lo escribié o fue publicado, las circunstancias en que se encontraba Marti y otros
datos que motivaran la lectura del texto. Estos elementos permiten la

contextualizacion.

Es recomendable evitar los comentarios sobre la complejidad del lenguaje

empleado por Marti para no predisponer al alumno en este sentido.

La guia de seminario y la contextualizacion de cada uno de los discursos se

recogen en el Anexo 11.

Durante el desarrollo del seminario los equipos expondran las ideas expresadas

por Marti en cada uno de los discursos estudiados, que contribuyeron al

fortalecimiento del factor unidad durante el periodo anterior a la guerra del 95.

Los estudiantes podran exponer ademdas aquellas expresiones que por su

trascendencia y elegancia merecen ser significadas. Anexo 12.

Resumen de las ideas expresadas por Marti que contr ibuyeron al

fortalecimiento del factor unidad en cada uno de lo s discursos estudiados.

1- Recuerda los momentos de la guerra en que los buenos cubanos combatian
sin distincién de color o linaje y sacrificaron casa, juventud y fortuna para ir a la

guerra “con la estrella en la frente”.

2- Muestra los sentimientos de amor por la Isla de todos los emigrados cubanos

porque ellos no son mas “que el corazén de Cuba”.

3- Llama a la unidad porque los cubanos “de alla y los de aca” s6lo deben juntar
los corazones para lograr la ansiada libertad "para el bien de todos” y completar “la

obra de la revolucion”.



4- Advierte que ha llegado el momento de unirse porque a los cubanos la patria los
anima, los manda y considera que pelean “por el decoro y la felicidad de los

hombres”.

5- Acude a la persuasiéon para convencer a los exiliados de que es necesario
esperar, la “calma relativa” es necesaria para “evitar (...), el estallido de la guerra
desordenada y anuncia que el silencio es aparente, porque “jlos corazones estan

llenos de jinetes!”.

6- Advierte como ve en “la guerra un peligro”, pero un peligro necesario que “sera
siempre un deber preparar” porque la libertad de Cuba no es un suefio, sino una

necesidad.

Ser4 este el momento oportuno para orientar a los estudiantes que valoren la labor
revolucionaria de Marti y su incidencia en el fortalecimiento del factor unidad

durante el periodo anterior a la guerra del 95.

Se procede a la revision oral de la actividad, se realizan las conclusiones por parte

del profesor y se orienta el estudio independiente.

Actividad # 6: Taller metodoldgico.

Objetivos:

1- Valorar si las actividades metodoldgicas desarrolladas permitieron resolver el

problema conceptual metodoldgico planteado.

Este taller conté con tres momentos significativos: la introduccion, donde la Jefe
de Catedra retomé elementos que fueron considerados para el desarrollo de todo
el ciclo de actividades y que de modo conjunto pudieron recordarse; el desarrollo,
donde se analizaron y discutieron algunos aspectos de interés tanto para la linea
metodoldgica como para el desarrollo de la investigacion y un dltimo momento,
gue se dedicé a aplicar nuevamente una entrevista grupal a los profesores que
participaron del ciclo de actividades y que coincidieron con la muestra

seleccionada.

Aspectos que se tuvieron en cuenta para generar el analisis y la reflexion durante

el desarrollo del taller.



1- Criterios relacionados con la integracion de la obra martiana. Para ello se

consideraran:

1.1- Asumir el estudio de la obra martiana como fuente de importante valor para

la obtencion y profundizacién de conocimientos que aparecen en los programas.

1.2- Emplear sisteméaticamente los textos martianos como fuente de conocimientos
para la profundizacion en los contenidos que se imparten dentro de la Céatedra

Tedrico Cultural.
2- Influencia en la preparacién metodologica de los profesores, al:

2.1- Vincular los contenidos de las asignaturas que imparten con la multiplicidad
de temas abordados por José Marti a partir de las potencialidades de ambos.

2.2- La utilizacién de las pautas educativas propuestas por Marti, como métodos

gue tributen a su conocimiento.

3- Influencia de la introduccidén de la obra martiana en el proceso de asimilacion

del conocimiento. Se tendr&a en cuenta si permitio:

3.1- Conseguir el vinculo entre lo cognitivo, lo afectivo y lo estético a partir de la

incorporacion de textos de José Marti.

3.2- Profundizar en los conocimientos que se recogen en los libros de texto, al
utilizar como bibliografia complementaria la obra martiana.

3.3- Desarrollar el vocabulario de los estudiantes teniendo en cuenta el
imprescindible uso del diccionario para comprender textos martianos.

En la fase conclusiva del taller se propuso un P.N.l. que permiti6 constatar la

aceptacion de la linea que concluye.

Por ultimo, se realiza nuevamente la entrevista grupal para evaluar los cambios

ocurridos en la muestra. (Anexo 13).



2.4: Validacion de la aplicacion de la propuesta.

Con la finalidad de validar la aplicacion de las actividades metodoldgicas dirigidas
a integrar la obra martiana a las asignaturas de la Catedra Teorico Cultural en los

centros seleccionados, se utilizaron las vias siguientes:

1- Taller metodoldgico concebido como actividad niamero 5 de la propuesta.
2- Taller metodoldgico concebido como actividad nimero 6 de la propuesta.
3- La observacion a clases.

Se consideraron las mismas por las posibilidades que brindan para evaluar el

cambio de los docentes ante el problema planteado.

Para el primer taller metodolégico, los profesores realizaron una preparacion que
abarco desde la seleccion de una unidad del programa que imparten, la busqueda
de las obras de Marti que permitieran integrarse al contenido de la clase, el
estudio de los elementos que deben tenerse en cuenta para integrar la obra
martiana y de la estructura organizativa de los tipos de clase, hasta la planificacion

de una clase de la unidad.

Todo ello permiti6 a los profesores su participacion en el taller mediante la

exposicion de sus correspondientes ejercicios.

Con la aplicacion de esta propuesta se logro el resultado esperado en cuanto al
nivel de aceptacion de los docentes y su participacion espontanea en la actividad
desarrollada.

Asistieron al mencionado taller los diez docentes que integraron la muestra y
expusieron sus clases el 100% de los mismos; aunque motivado porque 4 de
ellos imparten doble programa, no todas las asignaturas tuvieron su
representacion: de 8 que forman el total, no se mostraron clases de Espafiol-
Literatura 1ll, ni de Historia Contemporanea y de América; sin embargo los
docentes que asumen estas asignaturas en las dos escuelas coincidieron en
plantear que ofrecen amplias posibilidades para la integracion de la obra del
Maestro.



Luego del analisis, las actividades fueron consideradas por los docentes como
instructivas, educativas, desarrolladoras y novedosas; al aprovecharse la obra de
Marti como fuente de conocimiento, de disfrute estético y de formacién de valores.
Su impacto puede evaluarse de positivo en la preparacion de los participantes al

lograr un salto cualitativo en la propia transformacion de la muestra.

El segundo taller se hizo con la intension de crear un espacio para la reflexion
donde los docentes valoraron si las actividades metodoldgicas desarrolladas

permitieron resolver el problema conceptual metodolégico planteado.

Al analizar los criterios relacionados con la integracion de la obra martiana, el 90%
de los docentes coincidieron en asumirlo como fuente de conocimientos,
motivados por el descubrimiento de la amplia gama de temas que Marti abordd en
su obra y lo peculiar del lenguaje empleado segun sus propositos. En tanto, el
100% convino en que el uso sistematico de textos martianos resulta estimulante y
efectivo para desarrollar los contenidos que imparten.

Al indagar sobre la influencia de las actividades metodoldgicas realizadas en la
preparacion de los profesores, la mayoria coincidid en lo conveniente de analizar
y discutir en el propio colectivo docente y por la via de la preparacion
metodoldgica la necesaria educacién martiana de los estudiantes de este tipo de
escuelas. El 90% de la muestra reconocio la efectividad de la vinculacion entre los
contenidos de las asignaturas con los temas abordados por Marti. También el
90% considerd oportuna la utilizacion de las pautas educativas propuestas por
Marti, como métodos que tributan a la adquisicion de conocimientos, habilidades y

valores.

Cuando se examind la influencia de la introduccién de la obra martiana en el
proceso de asimilacion del conocimiento, el 100% de los docentes consideraron
gue se logra el vinculo entre lo cognitivo, lo afectivo y lo estético a partir de la
incorporacion de textos de José Marti; todos coinciden en que dicha obra se
distingue por la elegancia de su lenguaje y lo notable de su contenido. Sin

embargo, sélo el 80% afirmé que puede utilizarse para ahondar en los



conocimientos que se recogen en los libros de texto. El resto, es decir, el 20%

piensa en el uso de la obra del Maestro como elemento motivador o conclusivo.

La totalidad de la muestra concord6 en las posibilidades que ofrece el trabajo con
textos martianos para desarrollar habilidades en el uso del diccionario, en la
lectura, para ampliar el vocabulario activo y pasivo, y corregir los problemas

ortograficos. Estos cambios en los alumnos fueron percibidos por los docentes.

Este momento del taller permitio evaluar el cambio de actitud de los docentes. Con
excepcion de uno, el resto se mostré estimulado; creyeron en la proposicion y
advirtieron la posibilidad de ensefiar a los alumnos a comunicarse con ese Marti
culto y elocuente, a través de su palabra y de métodos que ya el mismo Maestro

habia desarrollado.

Otro momento substancial del taller fue cuando se aplicé nuevamente la entrevista
grupal. El 100% de la muestra valoré6 como efectiva y necesaria la vinculacion de
la obra martiana y la ensefianza de las asignaturas por las posibilidades que
ofrece y que con anterioridad se han expuesto.

También el total considerd pertinente el estudio cuidadoso de la obra del Maestro
para su integracion a aquellas teméticas que de manera coherente lo propicien.
Del mismo modo coincidieron en que la autopreparacion constituye la via mas
efectiva para eliminar la falta de conocimientos, que fue sefalada como la principal
barrera que debian superar para lograr una integracion entre la obra martiana y la
asignatura.

Sin embargo, no todos compartieron la necesidad del estudio de la obra martiana
para su preparacion profesional, solo lo considerd el 90%; los mismos que le
confiaron a la clase la mayor responsabilidad como via para integrar la obra
martiana a la ensefianza de la asignatura. También tuvieron en cuenta los
trabajos investigativos, el 100%; los concursos, el 90%; y los conversatorios, el
80%; entre otras vias.

La entrevista grupal final permiti6 examinar el cambio producido en la muestra a
partir de la aplicacion del experimento: los profesores expresaron la necesidad de

un conocimiento amplio de la obra martiana para no limitar la labor docente que



permita la integracion de dicha obra a los contenidos de las asignaturas.

La observacion a clases constituyd, segun el parecer de la autora el instrumento
mas objetivo que permitié evaluar el cambio producido en los docentes y valorar la
aplicacion de las actividades metodoldégicas.

Se realizaron 14 visitas a clases. El nimero de ellas supera la muestra porque 4
docentes imparten doble programa. Del total, no se incorporo la obra martiana a 3

(21,4 %), porque los contenidos no lo propiciaban.

En las restantes (11), se confirmé la presencia de la obra de José Marti como
elemento motivador en 4 de ellas, para un 36, 3 %; durante el desarrollo de la

clase en 5, para un 45,1 %y para concluir en 2, para un 18,2 %.

En cuanto al tratamiento dado se concluye que se no se limita a la simple lectura
del texto, sino que se aprovechan las potencialidades del mismo para profundizar

en el contenido.

Al compararse los resultados de la observacion a clases en el periodo posterior al
experimento, con los que arroj6 el diagnostico inicial, se aprecia una
transformacion favorable desde los puntos de vista cualitativo, dada en el cambio
de actitud del docente en cuanto al aprovechamiento de las potencialidades de la
obra martiana al utilizarla como fuente de conocimiento para profundizar en los
contenidos de las asignaturas; como desde el punto de vista cuantitativo como

muestran los Anexos 14 y 15.



CONCLUSIONES.

1- La integracion de la obra martiana a las asignaturas de la Catedra Tedrico
Cultural en las escuelas de arte ha de sustentarse en un trabajo metodolégico
intencionalmente concebido y sistémico para contribuir a la preparacion de los

docentes en esa direccion.

2- A partir del estudio de las concepciones de Marti acerca de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, se infiere que la integracion de la obra martiana a la
ensefianza aprendizaje consiste en el proceso mediante el cual dicha obra se
integra de manera natural, “como sin querer”, con métodos martianos como la
exposicion oral, el didlogo y la investigacion por el alumno; a los contenidos de los

programas, de modo que se convierta en parte inseparable de ellos.

3- El estudio realizado permite sustentar que el estado inicial de la integracion de
la obra martiana a la Catedra Teorico Cultural, presentaba insuficiencias
fundamentalmente por la falta de conocimientos que poseian los docentes acerca
de dicha obra y la inexistencia de un trabajo metodoldgico coherente, sistémico y

cientificamente fundamentado para lograrlo.

4- La aplicacion de las actividades metodolégicas para la integracion de la obra
martiana a las asignaturas de la Catedra Teorico Cultural permitio cambiar el
estado inicial que presentaban los docentes desde el punto de vista cognitivo,
procedimental y actitudinal; lo que se evidencio en los resultados que arrojaron los

talleres realizados y la observacion a clases durante el diagnostico de salida.



RECOMENDACIONES.

1- Proponer al Consejo de Direccion de las escuelas de arte de Sancti Spiritus,
asumir como linea de trabajo metodoldgico la integracion de la obra martiana a

otras asignaturas de caracter tedrico.

2- Proponer al CNEART la extension de esta propuesta a otras escuelas de arte

del pais.
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Anexo 1.
Dimensiones, indicadores y escala valorativa expresada en Bien, Regular y Mal.
Dimension 1: Cognitiva.

Indicadores:

1.1- Conocer las dificultades que afectan la ensefianza de las asignaturas de la
Cétedra Teorico Cultural.

B - Si reconocen la totalidad de las dificultades que afectan la ensefianza de las
asignaturas de la Catedra Teérico Cultural.

R- Si reconocen parcialmente las dificultades que afectan la ensefianza de las
asignaturas de la Catedra Teérico Cultural.

M - Si no ofrecen respuestas concretas al respecto.

1.2- Conocer el vinculo entre la obra martiana y la ensefianza de las asignaturas
de la Céatedra Teorico Cultural.

B- Si en todas las asignaturas se vincula la obra martiana a las actividades
docentes de la Céatedra Teorico Cultural.

R- Si algunas asignaturas integran la obra martiana a las actividades docentes de
la Cétedra Teorico Cultural.

M-.Si no integran la obra martiana a las actividades docentes de la Catedra
Tedrico Cultural.

1.3- Conocer los contenidos de los Programas del nivel que indican el empleo de
la obra martiana.

B- Si todos los Programas indican la integracion de la obra martiana a los
contenidos que se imparten.

R- Si los Programas solo ofrecen el estudio de la obra martiana como parte de sus
contenidos.

M- Si no se incluyen dentro de los contenidos el estudio de la obra martiana.

1.4 — Conocer las barreras que deben superarse para lograr una integracion
mayor entre la obra martiana y la ensefianza de las asignaturas.

B- Si existe reconocimiento total de las principales barreras que deben superarse

para integrar la obra martiana a la Catedra Tedrico Cultural.



R- Si existe un reconocimiento parcial de las principales barreras que deben
superarse para integrar la obra martiana a la Catedra Teorico Cultural.

M- Si no existe reconocimiento de las principales barreras.
Dimensién 2: Procedimental.

Indicadores:

2.1- Seleccionar textos martianos que permitan una integracion coherente al
contenido de las asignaturas.

B- Correcta seleccién de textos que por su contenido se integren de manera
coherente al tema de estudio de la asignatura.

R- Si el texto seleccionado se corresponde sélo en parte con la tematica de la
asignatura.

M- Si el texto de la obra martiana no se ajusta al tema tratado en la clase.

2.2- Seleccionar el momento de la clase en que resulte oportuno integrar la obra
martiana.

B- Si el momento de la clase resulta oportuno para integrar la obra martiana y se
da tratamiento coherente al mismo.

R- Si aunque el momento sea oportuno, no se da tratamiento coherente a la

integracion de la obra martiana en la clase.
M- Si no se inserta la obra martiana de modo oportuno a la actividad docente.
Dimensién 3: Actitudinal.

Indicadores:

3.1- Mostrar interés por el estudio de la vida y obra de José Marti.

B- Si los profesores se muestran estimulados por el conocimiento de la vida y obra
de José Marti y lo asumen de modo espontaneo.

R- Si los profesores se muestran estimulados por el conocimiento de la vida y

obra de José Marti, pero no asumen espontaneamente esta labor.

M- Si no se muestran estimulados.
3.2- Integrar la obra martiana a las asignaturas que imparte.
B- Si integran la obra martiana a las asignaturas que imparten de forma coherente

y en momentos significativos de la clase.



R- Si integran la obra martiana a las asignaturas que imparten, pero no en el
momento oportuno de la clase.
M- Si no integran la obra martiana a la asignatura que imparten en ningun

momento de la clase.

Anexo 2.

Matricula de estudiantes del Nivel Medio y total de profesores que conforman
las Catedras Teorico Cultural en cada escuela de arte de la regién central.

Provincia Escuela Matricula de Total de
estudiantes profesores
Academia de Artes 60 10
Plasticas
V. Clara
Escuela Profesional de 227 7

Arte: Samuel Feijoo.

Cienfuegos | Escuela Provincial de Arte: 45 5
Beny Moré
Academia de Artes 86 6
Plasticas: Oscar Fernandez

S. Spiritus Morera
Escuela Profesional de 8 4

Masica: Ernesto Lecuona.

C. de Avila | Academia de Artes 48 3
Plasticas: Raul Corrales.

Total 475 36




Anexo 3.
Estudio Exploratorio.

Guia de entrevista grupal a estudiantes.

Objetivo: Constatar la opinidon que tienen los estudiantes acerca de la situacion
actual del proceso docente educativo de las asignaturas de la Catedra Teorico

Cultural y la presencia en ellas de la obra martiana.

1- ¢Cudl es la asignatura que mas les gusta?

2- ¢Qué elementos positivos encuentran en el estudio de las asignaturas de la
Cétedra Teorico Cultural?

3- ¢Qué no les gusta en las clases de las asignaturas de la Catedra Tedrico
Cultural?

4- ¢Cudl es la principal dificultad que encuentran para el conocimiento de las
asignaturas de la Catedra Teérico Cultural?

5- ¢Qué relacion existe entre las asignaturas de la Catedra Tedrico Cultural y
el ideario martiano?.

6- ¢Conocen algunos de los postulados del ideario martiano relacionados con
las asignaturas de la Céatedra Teorico Cultural?

7- ¢Cudles son las principales barreras para lograr una vinculacién armonica
entre el ideario martiano y las asignaturas de la Catedra Teérico Cultural?

8- ¢A traves de qué vias les gustaria que se vinculara la obra martiana y las

asignaturas de la Catedra Teérico Cultural?



Anexo 4.
Estudio Exploratorio.

Guia de entrevista a profesores de la Catedra Tedrico Cultural, y directivos.

Objetivo: Constatar la opinion que tienen los docentes y los directivos acerca
de la situacion actual del proceso docente educativo de las asignaturas de la

Cétedra Tedrico Cultural y la presencia en él de la obra martiana.

1- ¢Qué importancia concede usted a la ensefianza de las asignaturas de la
Cétedra Teorico Cultural en la Escuela de Mdsica?

2- ¢Cudles son las tres dificultades principales que afectan la ensefianza
de las asignaturas de la Catedra Teorico Cultural en la Escuela de Arte?

3- ¢ Como usted valora el vinculo entre la obra martiana y la ensefianza de las
asignaturas de la Céatedra Teorico Cultural en la Escuela de Arte?

4- ¢Cudles son las tematicas de los programas de este nivel donde usted ha
concebido emplear el ideario martiano?

5- A criterio suyo, cudles son las barreras que deben superarse para lograr
una integracion mayor entre la obra martiana y la ensefianza de la

asignatura?

6- Considera necesario para su preparacion profesional el estudio de la obra

martiana y su incorporacién coherente a los Programas que impatrte.

7- ¢Qué vias usted recomendaria para integrar la obra martiana a la

ensefianza de la asignatura?



Anexo 5.
Estudio exploratorio y diagnostico final.

Guia de observacion a clases.

Objetivo: comprobar el vinculo entre la obra martiana y la ensefianza de las
asignaturas de la Catedra Tedrico Cultural, fundamentalmente en lo referente al

componente contenido y la presencia en él la obra de José Marti

1- Sistema de Conocimientos.

- Presencia de la obra de José Marti en los diferentes momentos de la
clase, segun su estructura organizativa.

- Modo en que se propicia un aprendizaje desarrollador en los alumnos:
lugar del maestro y el alumno en la clase; cientificidad, actualidad y
asequibilidad de los contenidos; nivel de asimilacion de los contenidos para los
alumnos; personalizacion de la ensefianza-aprendizaje.

2- Habilidades.

- Uso de métodos activos.

- Tipo de tareas docentes que desarrollan los escolares.

- Habitos y habilidades que mas se fomentan en la clase.

- Nivel de desarrollo de las habilidades previstas en el programa.

- Orientacion y control del trabajo independiente.

3- Valores, sentimientos y actitudes

- Principales valores que se fomentan.

- Modo en que se trabaja la formacion de valores en la clase.

- Sentimientos, actitudes y convicciones que se fomentan.

4- Experiencias de la actividad creadora
- Capacidad para la solucion de problemas.

- Creatividad e independencia cognoscitiva.



Anexo 6.

Guia para la revision de informes de visitas al Centro y controles a clases.

Objetivo: Constatar la manera en que los directivos del MINCULT evaltdan la
presencia de la obra martiana en el proceso docente educativo de las

asignaturas de la Catedra Teérico Cultural.

1- Principales dificultades en el proceso docente educativo.
2- Observaciones acerca de la integracion de la obra martiana en el proceso

docente educativo de las asignaturas de la Catedra Teorico Cultural.

Anexo 7.

Guia para la revision de programas, planes de clases y libretas de los alumnos.

Objetivo: Constatar la presencia de la obra de José Marti en los documentos

bésicos de estudiantes y profesores.

1- Presencia de la obra martiana en las actividades docentes preparadas y en
las notas de clases.
2- Textos martianos empleados en el proceso docente educativo.

3- Teméticas de los programas donde se indica el empleo del ideario martiano.



Anexo 8.

Material de apoyo a la docencia.

El proceso docente-educativo. Clasificacibon de sus formas en
correspondencia con los niveles de acercamiento a | a vida. Tipologia de

clases. Su estructura organizativa.

En la medida en que el proceso docente-educativo se acerca a la actividac
laboral, a la vida, este puede clasificarse como:

- de caracter académico,

- de caracter laboral,

- de carécter investigativo.

El primero posee contenidos abstractos que no reflejan la realidad circundante en
su totalidad, mientras que el segundo si. El proceso docente-educativo de
caracter académico tiene contenidos basicos, fundamentales, como ocurre con la

matematica, por ejemplo, pero no son la vida misma.

En el proceso docente-educativo de caracter académico prima el contenido
abstracto, modelado, simulado y el proceso docente se desarrolla
fundamentalmente en forma de clases y, por lo general, en una institucion

docente.

En el proceso docente-educativo de caracter laboral el contenido es el propio de
la actividad de la produccion y los servicios, y el proceso se desarrolla mediante la

forma préctica laboral.

En el proceso docente-educativo de caracter investigativo el contenido
fundamental es el consustancial de la actividad cientifico-investigativa que se
convierte en el instrumento fundamental para la solucion de los problemas y se

desarrolla en la forma de trabajo investigativo de los estudiantes.

Cada proceso docente-educativo posee su forma organizativa propia, llamada
también componente organizacional del proceso, de tal modo que existirAn

componentes organizacionales de caracter académico, laboral e investigativo.



Anexo 9.

Acuerdos y bibliografia de las actividades metodoldgicas.

Actividad # 1: Reunién Metodoldgica.

Acuerdo No. 1: Estudiar una de las unidades de los Programas que imparten y

evaluar las posibilidades que ofrecen sus contenidos para integrar la obra

martiana.
Responsables: profesores. Fecha de cumplimiento: proxima actividad.

Este acuerdo sirve para iniciar la preparacién de los profesores al respecto v,
junto a otros que se incorporan en las posteriores actividades, conduce a la
realizacion del taller final donde cada profesor expone el tratamiento dado a la

obra martiana en una clase.

Bibliografia:

Centro de Estudios Martianos (1989): La Edad de Oro. Editorial Letras
Cubanas, Ciudad de La Habana.

Centro de Estudios Martianos (1983): Otras Cronicas de New York. Editorial
Ciencias Sociales, Ciudad de La Habana.

CNEART (2009): Indicaciones metodologicas y de organizacion escolar para las
escuelas de arte.

Constitucion de la Republica de Cuba (1992), Editora Politica, La Habana.

Marti Pérez, José J. (1964): Obras Completas. Editora Nacional de Cuba; Ciudad
de La Habana. (t- 2, 6, 8, 10, 13, 15, 19, 23).

MINED (2000): Tabloide | Seminario Nacional para el Personal Docente. Editorial

Pueblo y Educacién; Ciudad de la Habana.



Anexo 10.
Objetivos de los programas, de las unidadesy el sistema de conocimientos de
los programas que se imparten en el Nivel Medio.

Actividad No. 2 : Clase metodoldgica.

Asignatura: Espafiol-Literatura. fo: I.

Objetivos generales de la asignatura.

- Desarrollar las capacidades comunicativas y expresivas, tanto orales como
escritas, a través de la lectura de obras de la literatura universal, latinoamericana y
cubana; de modo que su diccion mejore, se perfeccione su ortografia, enriquezca
su vocabulario y redacte sus ideas con correccion y originalidad

- Apreciar obras y elementos caracteristicos de la literatura universal, la literatura
hispanoamericana y en particular, la cubana y asi desarrollar analisis mas
complejos que eleven su formacion cultural integral.

- Desarrollar el gusto estético a través de la propuesta literaria que se ofrece para
su analisis y valoracion.

Unidad No. 7: El Renacimiento. Horas Clase: 16.

Objetivos:

- Explicar el surgimiento y desarrollo del Renacimiento.

- Definir al Humanismo como rasgo distintivo del Renacimiento y apreciar como se
manifiesta en las obras objeto de estudio.

- Conocer a los creadores y obras mas significativas de este periodo.

- Analizar capitulos seleccionados de El ingenioso hidalgo Don Quijote de La
Mancha.

- Caracterizar la narracion. Su unidad contenido-forma.
- Analizar una obra teatral de William Shakespeare

- Caracterizar el dialogo y sus cualidades.

Sistema de conocimientos:

-El Renacimiento. Surgimiento y desarrollo. EI Humanismo. Creadores y obras de
diferentes manifestaciones artisticas.

-El escritor y su época. Miguel de Cervantes. Lectura y analisis de una seleccion
de capitulos de la novela El ingenioso hidalgo Don Quijote de La Mancha.

-La narracion. Caracteristicas. Unidad contenido-forma en la narrativa. Partes de
la narracion. Tipos.

- Las técnicas de orientacion de grupo. El seminario y el debate.
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Guia de seminario.

Tematica: El factor "unidad", su incidencia en la Revolucién. Labor desarrollada

por José Marti.

Objetivo: Valorar las ideas expresadas por Marti en discursos conmemorativos al

10 de octubre que contribuyen al fortalecimiento del factor unidad.
El seminario se desarrollara a partir del trabajo en equipos.

Equipo 1: Discurso del 10 de octubre de 1887, en el templo masénico, en Nueva
York.

Equipo 2: Discurso del 10 de octubre de 1889, en Hardman Hall, en Nueva York.
Equipo 3: Discurso del 10 de octubre de 1891, en Hardman Hall, en Nueva York.

Guia de actividades.

1- Lee integramente el discurso que corresponde a tu equipo de estudio.

2- Lee la informacion que se te ofrece para que conozcas el momento en que
Marti se encontraba cuando pronuncia este discurso.

3- Consulta el diccionario en caso de que no conozcas el significado de algun
vocablo.

4- Expon las ideas expresadas por Marti que contribuyeron al fortalecimiento del
factor unidad en cada uno de los discursos estudiados.

5- Extrae aquellas ideas que por su profundidad o belleza te hayan resultado
interesantes.

6- Valora la labor revolucionaria de Marti y su incidencia en el fortalecimiento del
factor unidad durante el periodo anterior a la guerra del 95.

Para desarrollar este ultimo ejercicio debes basarte en el estudio del discurso y

puedes consultar ademas, las paginas 18-22 de tu libro de texto.

Contextualizacion de los discursos.

“Discurso del 10 de octubre de 1887".

Lo pronuncia en Nueva York, en el templo masénico; es la reaparicion de Marti en
la vida politica después de un periodo de reflexion. Realiza un analisis de las
causas y factores que condujeron al fracaso de las gestas anteriores; este analisis
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Ideas expresadas por José Marti en los discursos conmemorativos del 10 de

octubre que por su trascendencia y elegancia merecen ser significadas.
“Discurso del 10 de octubre de 1887

Parte de recordar el desinterées de algunos buenos cubanos que
“desembarazandose de su fortuna” salieron a la manigua a luchar por la libertad
de Cuba, con la compaiiia de sus esclavos ya liberados.

Declara como uno de los fines de la reunion en el Masoni Temple, en Nueva York,
mostrar |los sentimientos de amor por Cuba de todos los emigrados que por
diferentes razones estan obligados a permanecer en el exilio.

Sienten que “los manda la patria”, los anima; se avergiienzan de la esclavitud que
sufren muchos hombres adn en la Isla y ven en la libertad el tnico modo de dejar
de ser esclavos, unos de sus amos y la colonia de la Metropoli.

Conoce que llegado el momento, todos se juntaran para lograr la ansiada libertad
e insiste en que los emigrados cubanos no son complices del gobierno espafiol, no
se dejan engafiar y ven en la guerra el anico medio “de rescatar a la patria de la
persecucion y el hambre”.

Advierte como ve en “la guerra un peligro”, pero un peligro necesario que “seré
siempre un deber preparar”.

Acude a la persuasion para convencer a los exiliados de que es necesario
esperar: la “calma relativa” es necesaria para que la “patria sea feliz”.

Ve en el exilio la oportunidad de estudiar a Cuba desde afuera para, entre otros
elementos “conocer y resistir los obstaculos con que pudiera tropezar la patria
nueva’.

“Discurso del 10 de octubre de 1889".

Inicia su discurso manifestando su dolor por el deterioro de su patria. Considera
que las palabras deben ser solidas y juzgar. La conmemoracion del 10 de octubre
tiene que ser “un recuento, y una promesa”.

Ve en “la desigualdad tremenda con que estaba constituida la sociedad cubana”,
una de las causas que llevo a la Guerra de los Diez Afios.

Recuerda los momentos de la guerra en que los hombres combatian, se defendian
sin distincion de color o linaje y “se_confundian en la muerte, porque nada menos
gue la muerte era necesaria para que se confundiesen, el amo y el siervo”.

Cree que los martires del 68 coinciden en la necesidad de juntarse “para la
catastrofe inevitable”, o sea, la guerra. Llama a la unidad para completar “la obra
de la revolucion”.

Siente admiracion por los héroes caidos y considera “desventurado el hijo de
Cuba que no los ostenta”.
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Diagnostico de salida.

Guia de entrevista a profesores de la Catedra Teo6rico Cultural.

1- ¢Como usted valora el vinculo entre la obra martiana y la ensefianza de las

asignaturas de la Catedra Teérico Cultural en la Escuela de Arte?

2- ¢Cudles son las teméticas de los programas de este nivel donde usted

considera que pueda emplearse el ideario martiano?

3- Segun su criterio, qué barreras deben superarse para lograr una integracion

mayor entre la obra martiana y la ensefianza de la asignatura?

4- Considera necesario para su preparacion profesional el estudio de la obra

martiana y su incorporacion coherente a los Programas que impatrte.

5- ¢Qué vias usted recomendaria para integrar la obra martiana a la

ensefianza de la asignatura?

Anexo 14.

Resultados de las visitas a clases.

Total Empleo de

Visitas. martiana.

de la obra Introduccién. Desarrollo.

Conclusiones.

Diagnéstico 26 10/ 38,4 %. 5/50 %. 1/10 %. 41 40 %.
Inicial

Diagnostico
Final 14 11 /78,6 %. 4 /36,4 %. 5/45,5 %. 2 /18,2 %.
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