utarﬂ,ﬂf{tcgéMN A M ’ A Fo

I I"La

i W S anct: -Spiritus
Bk 2010
AT | —
¥ e —

! ”H il !!i‘.!ﬁl[



Universidad de Ciencias Pedagdgicas
Capitdn Silverio Blanco Niifiez

TESIS EN OPCION AL TITULO ACADEMICO DE MASTER EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION

MENCION: EDUCACION DE ADULTOS
Titulo: TAREAS DOCENTES PARA DESARROLLAR EL
PENSAMIENTO LOGICO, A PARTIR DE LA RESOLUCION DE

PROBLEMAS ARITMETICO, RELACIONADOS (ON LA VIDA
PRACTICA EN LA EDUCACION DE ADULTO.

Autora: Lic. ILIANA MARIA FONSECA VIVAS

Tutor: MSe. LOURDES SILVA JORRIN






ST cZ.SE

“Si nos quitan la posibilidad de equivocarnos, nos

quitan el placer de acertar.”

Aldo Camarota



Y gm@f@mmwm@sj}



A mi tutora Lourdes Silva Gorrin y mis comparieros Laidi Julia Gonzalez Pérez,
Onelia Guevara y Milagro Jiménez Vifa, por todo el tiempo dedicado a la
revision de este trabajo y la ayuda brindada de manera constante y eficiente.

A mi compaiiero Jorge Félix Castillo Bao por su ayuda incondicional.

A Vilma, Pedro, Dalia, Vareli y Leoni por su valiosa colaboracion en la

realizacion de esta tesis.

A mi hijo Kiomar Mario que me ha dado su mano para sostenerme cuando la

subida ha sido dificil.

A todos aquellos que de algin modo contribuyeron a que esta investigacion

culminara.

A mis compafieros de trabajo por todo el apoyo ofrecido cuando lo he

necesitado.

A todos muchas gracias.






PDedicatoria

A mi tia Nena y mi abuela Virginia porque aunque no estan presentes, su

recuerdo le da fuerzas a mi corazdn para seguir adelante.
A mi hijo Kiomar Mario razon de mi vida y latir de mi corazén.

A mi sobrinos Adrian, Alex, Rosi y Viquileisi para que se conviertan en

personas de bien, continuadores de los valores revolucionarios.

A mi valioso compafiero Janiuber por ser el sostén que me impulsa seguir

adelante.

A mi mama Maria de los Angeles y mi tia juanita, que a través de sus sabios

consejos han contribuido en mi vocacion.
A mis hermanos, primas, porque se que me quieren.

Gracias.
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SINTESIS

La investigacion validé tareas docentes dirigidas a estudiantes del primer
semestre de la Facultad Obrero Campesina “Carlos Gutiérrez Menoyo” en el
contenido referente a la resolucién de problemas de razonamiento logico. Estas
tareas sirven de guia para el entrenamiento de este pensamiento no solo para
la asignatura, sino que se trabaja para el resto de las materias, ademas de
preparar al mismo para la vida, en correspondencia con los objetivos
propuestos en su plan de estudios. Se desarrollaron diez tareas docentes
coherentes en las que se introdujeron situaciones de la vida practica, amenas y
hasta divertidas para ganar en interés y motivacion, ademas de lograr el
objetivo trazado se aprovecharon las potencialidades de la nueva tecnologia en
correspondencia con la revision bibliografica realizada, la experiencia de largos
afos de trabajo de la autora y las insuficiencias diagnosticadas. Se comprobd
la efectividad de las tareas experimentadas. Los resultados mostraron un

ascenso en el aprendizaje para dar solucién al problema cientifico.
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Introduccion

Introduccion

En nuestra sociedad aun existen los mas extrafios prejuicios con relacion a las
matematicas. Unos dicen que solamente personas de gran talento pueden
dedicarse a ellas, otros afirman que para esto es preciso tener una memoria
matematica especial, que permita recordar las formulas, teoremas,

definiciones.

El deseo de acertar adivinanzas, describir 0 resolver problemas de
razonamiento es propio de personas de todas las edades. Desde la infancia
sentimos pasion por los juegos, los rompecabezas, las adivinanzas, lo cual en
ocasiones nos infunde el deseo de dedicarnos de lleno al estudio de las
matematicas u otras ciencias. Todo esto va desarrollando la capacidad creativa
de la persona, su manera légica de razonar al ensefiar a plantear problemas

importantes y darles solucion.

La resolucién de problema de razonamiento légico es un medio interesante
para desarrollar el pensamiento. Es incuestionable la necesidad de que
nuestros jovenes aprendan a realizar el trabajo independiente, aprendan a
estudiar, aprendan a pensar, pues esto contribuira a su mejor formacion

integral

Las matematicas no deben aprenderse de memoria, la escuela no debe

empefarse en el estudio de tablas, féormulas o reglas de forma mecanica o



inconsciente, sino que, ante todo, debe acostumbrarseles a pensar con placery

raciocinio, en un proceso consciente y consecuente.

Se debe impartir de forma agradable y amena, como decia Pascal. Las
matematicas son una disciplina tan seria, que conviene no perder la ocasién
de hacerlas un poco entretenida. Por eso, para evitar que la exposicion de esta
ciencia se haga un poco seca o a los estudiantes les parezca aburrida, se le
debe dar una brillante envoltura de entrenamiento para que se sientan atraidos
y de paso, comiencen a asimilar los contenidos que hasta entonces le parecian
amargos.

El profesor debe realizar todo lo que esté en sus manos para obtener el
aprendizaje que se requiere en los estudiantes buscando los métodos, las
acciones posibles que propicien el desarrollo de habilidades, asi como el
desarrollo del intelecto en los tres niveles de desempefio, por lo que nos ha
hecho pensar en la buscar vias, métodos, procedimiento que activen el
aprendizaje del estudiante en el desarrollo del pensamiento logico en la
resolucién de problemas aritméticos, que garanticen la capacidad intelectual
mediante la utilizacion de problemas creativos relacionados con los quehaceres
de la vida cotidiana, que garanticen la calidad del aprendizaje en el proceso
docente educativo en la asignatura de Matematica, de aqui la importancia que

tiene resolver problemas aritméticos en la misma.

Es por ello que en esta revolucién educacional en la cual estamos inmersos, no
se concibe un estudiante de la ensefianza adultos, que no sepan resolver
problemas, que no sientan interés por el estudio de la Matematica, que no
relacionen la referida con la vida cotidiana. Estos estudiantes adultos deben ser
capaces de modelar problemas sociales, culturales, econémicos, politicos

ambientales etc. tanto en la clase como en el trabajo independiente.

La Matematica debe su actual unidad formal y variedad de contenido a un
arduo y laborioso desarrollo de siglos. Junto a la Filosofia, es una de las
ciencias mas antiguas. Surge como ciencia independiente producto de las
necesidades concretas de la sociedad humana. Despierta interés conocer la

utilizacién que de esta ciencia hacen a diario el fisico, el ingeniero, el quimico,



el economista, el biélogo.

Autores como ( Palacios Pefia, 2003) ha realizado trabajos sobre la resolucion
de problemas aritméticos, planteando que la misma es util para todo pues,
aprendiendo a resolver problemas aritméticos por diferentes vias podemos
enfrentar con éxitos los distintos quehaceres de la vida cotidiana, pues propicia
de operaciones estrictamente necesarias para la convivencia social.

Otras de las tematicas esta relacionada con la seleccion de “ejercicios y
problemas”, los mismos deben ser apropiados para cada momento, estos
dependeran en gran parte por orientaciones del profesor, aunque no
descartemos la idea de que los estudiantes, o cualquier lector interesado pueda

seleccionar estos en correspondencias con sus posibilidades

Ademas en el municipio se han realizado estudios relacionados con este
contenido dirigidos a la ensefianza primaria, aunque puede ser utilizados en la
Educacion de Adultos no estan dirigidos a este tipo de estudiantes, contamos
con dos tesis presentadas en opcion al titulo académico de “Master en Ciencias
de la Educaciéon” (2007-2008) de los autores MSc. Martha Vasquez sobre la
resolucion de problemas aritméticos en la ensefianza primaria y MSc.
Fredesman Ramos Albondiga sobre una estrategia metodologica dirigida a la
preparacion de los maestros del primer ciclo para trabajar los problemas

aritméticos en la escuela primaria.

Con estos aspectos analizados en las diferentes maestrias se dificulta resolver
el agravante problema en la Educacion de Adultos, que tiene sus
particularidades Yy difiere de las demas educaciones. Ademas se ha consultado
con profesores, metodblogos y directores de centros, los cuales han
observado que en visitas realizadas a clases, en comprobaciones de
conocimientos a los estudiantes, el componente mas afectado es precisamente
el relacionado con la resolucion de problemas, fundamentalmente porque no
existe variedad en los que se trabajan y generalmente solo se da tratamiento a

los que vienen en los libros de textos y los tabloides.



En la Educaciéon de Adultos han ocurrido transformaciones a pesar que los
estudiantes tiene caracteristicas propias de su edad y condicion de trabajador,
tienen que vencer objetivos esenciales para aprobar la asignatura y al recibirlos
detectamos que su estado real es que no ha desarrollado el pensamiento
l6gico  al resolver problemas aritméticos y deseamos que estos estudiantes

desarrollen su pensamiento al resolver los mismos.

El diagnostico de las necesidades y potencialidades de la asignatura
Matematica en la unidad 1 aritmética, en la Educacion de Adultos revelé que
los estudiantes poseen  caracteristicas muy complejas, dadas
fundamentalmente por la poblacion heterogénea que conforman los grupos. El
adulto al incorporarse al centro lleva mas de cinco afos desvinculados de los
estudios, lo cual influye directamente en el aprendizaje de la resolucion de
problemas aritméticos; lo que tributa que existan dificultades en el desarrollo
del pensamiento l6gico. En ocasiones son personas mayores de treinta afos
que les cuesta mucho trabajo razonar y se superan por mantener su puesto de
trabajo y no por elevar su nivel cultural, lo cual repercute en el aprendizaje de
los contenidos correspondientes a la resolucion de problemas aritméticos,
ademas el estudiante en esta ensefianza no se siente motivado ni tiene interés

en resolver ningun tipo de problema.

A partir de esta situacién y desde la indagacion tedrica se detecta el siguiente

problema cientifico:

¢, Como mejorar el desarrollo del pensamiento logico en los alumnos del primer
semestre de la Facultad Obrero Campesina Carlos Gutiérrez Menoyo, a partir
de la resolucion de problemas aritméticos relacionados con la vida practica?

Objeto: El proceso de ensefianza y aprendizaje de la Matematica.

Campo: El desarrollo del pensamiento légico a partir de la resolucién de

problemas aritmeéticos relacionados con la vida préactica.



Objetivo:  Validar tareas docentes que contribuyan al desarrollo del
pensamiento l6gico, a partir de la resolucion de problemas aritméticos,
relacionados con la vida practica de los estudiantes del primer semestre de la

Facultad Obrero Campesina Carlos Gutiérrez Menoyo.

Con el fin de dar cumplimiento al objetivo se plantearon las siguientes

preguntas cientificas:

1- ¢;Cudles son los fundamentos tedricos metodolégicos que sustentan el
desarrollo del pensamiento l6gico, a partir de la resolucion de problemas
aritméticos, relacionados con la vida practica en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Matematica?

2- ¢Cual es el estado actual del desarrollo del pensamiento l6gico, a partir de
la resolucién de problemas aritméticos, relacionados con la vida practica en
el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Matematica?

3- ¢Qué caracteristicas deben tener las tareas docentes para contribuir al
desarrollo del pensamiento logico, a partir de la resolucién de problemas
aritméticos, relacionados con la vida practica en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Matematica?

4- ¢ Qué efectividad pudieran tener las tareas docentes para el desarrollo del

pensamiento logico, a partir de la resolucion problemas aritméticos,

relacionados con la vida practica en el proceso de ensefianza y aprendizaje de

la Matematica?

En el proceso de investigacion se desarrollan las siguientes tareas cientificas

1- Determinacion de los fundamentos tedricos metodoldgicos que sustentan el
desarrollo del pensamiento l6gico, a partir de la resolucion de problemas
aritméticos, relacionados con la vida practica en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Matematica.

2- Diagnostico sobre el estado actual del desarrollo del pensamiento ldgico, a

partir de la resolucién de problemas aritméticos, relacionados con la vida



practica en los alumnos del primer semestre de la Facultad Obrero
Campesina Carlos Gutiérrez Menoyo.

3- Elaboracion de las tareas docentes para contribuir al desarrollo del
pensamiento légico, a partir de la resolucion de problemas aritméticos,
relacionados con la vida practica en los alumnos del primer semestre de la
Facultad Obrero Campesina Carlos Gutiérrez Menoyo.

4- Validacion de la efectividad de las tareas docentes para contribuir al
desarrollo del pensamiento l6gico, a partir de la resolucion de problemas
aritméticos, relacionados con la vida practica en los alumnos del primer

semestre de la Facultad Obrero Campesina Carlos Gutiérrez Menoyo.

Para la realizacion del trabajo se ponen en practica diferentes métodos de
investigacién, tanto del nivel teérico, empirico y matematico, que fueron
seleccionados y aplicado sobre la base de las exigencias del enfoque dialéctico
materialista. Seguidamente se sefalan los momentos en que prevalecen cada
uno de ellos y como pueden dar la informacién necesaria para alcanzar el

objetivo propuesto.

Del nivel teorico:

Historico y logico:  Permitid conocer los antecedentes de la problemética
abordada mediante el estudio del los problemas aritméticos desde sus inicios,
asi como las relaciones existentes entre el desarrollo del pensamiento I6gico y
los problemas aritméticos como sostén tedrico para la elaboracion de la

propuesta.

Analisis y Sintesis: Permiti6 realizar un estudio del desarrollo del pensamiento
l6gico para determinar las exigencias, que debe reunir la propuesta de las

tareas docentes que se presentan.

La induccion y deduccién:  Permitio arribar a conclusiones generales, a partir
de los hechos particulares y para la estructuracion de las exigencias de la

propuesta, a partir de las regularidades presentes en ellas.



Del nivel empirico

Andlisis de documentos : Con el objetivo de confrontar las orientaciones
metodoldgicas, los programas, libros de textos, bibliografia especializada,
pedagodgica, filoséfica para obtener informacién cualitativa y cuantitativa sobre

el tratamiento que se le ofrece a la resolucion de problemas aritméticos.

Observacion Cientifica:
Para constatar o recoger informacién sobre el estado del desarrollo del
pensamiento logico, a partir de la resolucion de problemas aritméticos en los

estudiantes.

La entrevista: Permitié recoger informacion sobre el conocimiento teérico que
tienen los estudiantes para resolver problemas aritméticos y su interés para

efectuarlos.

Andlisis de estudio de los productos del proceso pe dagogico: Este
método permitio hacer un andlisis cuantitativo y cualitativo de la eficiencia de
cada tarea docente y se utilizé con el objetivo de evaluar el desempefio de los
estudiantes de la muestra, al efectuar cada una de ellas, encaminadas a
desarrollar el pensamiento l6gico en la resolucién de problemas aritméticos,

relacionados con la vida practica del estudiante.

Prueba pedagogica: Posibilité verificar el nivel de desarrollo del pensamiento
l6gico, a partir de la resolucion de problemas aritméticos en los estudiantes en

la etapa inicial y final de la investigacion.

Pre-experimento: De caracter formativo, el cual permiti6 comprobar en la
practica la contribucion de las tareas docentes en el desarrollo del pensamiento
l6gico, a partir de la resolucién de problemas aritméticos relacionados con la
vida practica. La medicion y control se realiza sobre la misma muestra antes y

después de realizadas las tareas docentes.

Se organiza en tres fases:



1 Estudio inicial.
2. Instrumentacion de las tareas docentes.

3. Evaluacion final.

Del nivel matematico y estadistico:

Célculo porcentual y estadistico : Para procesar cuantitativamente la
informacion y medir la confiabilidad y validez de los instrumentos aplicados
sobre el desarrollo del pensamiento logico, a partir de la resolucion de
problemas aritméticos relacionados con la vida practica.

Poblacion y Muestrea:

La poblaciébn seleccionada estd compuesta por 176 estudiantes que
representan la matricula del primer semestre de la Facultad Obrero y

Campesina “Carlos Gutiérrez Menoyo.

Muestra: Estd formada por 35 estudiantes lo que representa el 12.5% de la
poblacidon. La misma esta compuesta por adultos que viven en zonas rurales
con gran diversidad en su composicion, ya que esta formada por campesinos,

obreros y estudiantes de este centro.

Determinacion de las variables

Variable independiente : Tareas docentes. (Gutiérrez Moreno, R. 2003:2)
La tarea docente es la célula basica del aprendizaje, y la menor unidad del
proceso pedagogico, donde se concreta la interrelacion dinamica entre los

componentes personales y personalizados del proceso pedagdgico.

Las tareas docentes que han sido aplicadas se orientaron en el estudio
independiente, exigiendose niveles crecientes de asimilacion, en

correspondencia con los objetivos y el diagnéstico realizado. Poseen calidad de



elaboracion y ajuste al contenido impartido en clases, son orientadas sobre la
base de los objetivos formativos del grado que el alumno debe recibir y que a

través de ellos realizaran sus conocimientos.

Tienen los enfoques pedagdgicos y didacticos para hacer aplicados con
eficiencia y funcionalidad, presentan necesidades de introduccién debido a que
responden a los requerimientos de la escuela actual y permiten el desarrollo de
un aprendizaje activo y consciente, imprescindible para transformar la

adquisicién de conocimientos y modos de actuacion.

Variable dependiente : Nivel de desarrollo del pensamiento légico, a partir de

la resolucion de problemas aritméticos, relacionados con la vida préactica.

Un estudiante desarrolla el pensamiento I6gico a través de la resolucion de
problemas aritméticos, cuando es capaz de interpretar el problema, es decir,
identifica lo dado y lo buscado en el mismo y realiza correctamente las
operaciones matematicas que se le piden para llegar a una resolucion correcta.
Ademas siente la disposicion y se despierta el interés para realizar los

ejercicios.

A continuacion se presentan las dimensiones y sus i ndicadores
Dimension 1 : Cognitivo — procedimental.

Indiciadores

1.1) Conocimientos de partesy por cientos.

1.2) Reglas de calculo.

1.3) Reconocer lo dado y lo buscado en el problema.

1.4) Lectura interpretativa del problema.

Dimensién 2 : Motivacional — Afectivo.



2.1) Interés por la realizacion de los problemas aritméticos.

La novedad cientifica se expresa en que se disefia y se aplica en el municipio
de cabaiguan, una propuesta de tareas docentes teniendo presente los
momentos actuales y las trasformaciones que se llevan a cabo en el sistema de
educacion, dirigidas a mejorar resultados en el aprendizaje, en particular en el
desarrollo del pensamiento logico, a partir de la resolucion de problemas
vinculados con la vida practica para estudiantes que cursan el primer semestre
de la Facultad Obrero Campesina. Estan disefiadas desde la perspectiva de
este tipo de estudiante, considerando los aportes de las nuevas tecnologias y
aspectos tedricos relacionados con la direccion del aprendizaje. Desarrollo del
pensamiento logico, a partir de la resolucion de problemas vinculados con la
vida préactica. Caracterizado por la coherencia, la sistematicidad y la

participacion activa de los implicados.

Significacion practica: Facilitard ofrecer tareas docentes elaboradas a partir
de necesidades practicas, que va a posibilitar mejorar los resultados en el
aprendizaje de los estudiantes del primer semestre de la Facultad Obrero
Campesina en el desarrollo del pensamiento ldgico, a partir de la resolucion de

problemas aritméticos, relacionados con la vida practica.

Definicién de términos:

Problema: Tarea con cierto grado de complejidad, que debe resolver el
escolar, para lo cual no existe, no se conoce o es dificil aplicar un algoritmo de
solucion, lo que requiere que el escolar busque dentro de los conocimientos
gue posee los que le sirvan para encontrar la via para resolverlos (Albarran, L.
2004).

Tareas docentes (Gutiérrez Moreno, R. 2003:2)
La tarea docente es la célula basica del aprendizaje, y la menor unidad del
proceso pedagogico, donde se concreta la interrelacion dinamica entre los

componentes personales y personalizados del proceso pedagdgico.



El trabajo se estructura en dos capitulos: En el primero se aborda el resultado
de la sistematizacion bibliogréafica relacionada con el tema objeto de estudio, se
incluyen ademas enfoques acerca del desarrollo del pensamiento ld6gico, a
partir de la resolucién de problemas aritméticos, relacionados con la vida
practica como un problema que afecta al proceso de ensefianza y aprendizaje

en la matematica.

En el segundo capitulo se exponen los resultados del diagndstico efectuado a
los estudiantes, se fundamenta la propuesta de las tareas docentes, se plantea
el resultado del diagnostico final, ademas se abordan las conclusiones,

recomendaciones, bibliografias y anexos.






CAPITULO |: FUNDAMENTACION TEORICA SOBRE EL PROCESO DE
ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA .

1.1 Fundamentacion del proceso de ensefianza y apre ndizaje de la

Matematica .

En la Constituciéon de la Republica de Cuba se plantea: “La ensefianza es
funcidn del Estado y es gratuita. Se basa en las conclusiones y aportes de la
cienciay en la relacion con la vida, el trabajo y la produccion” Por tanto la
formacion de las nuevas generaciones es una tarea de primer orden para

nuestra sociedad.

La formacién de estas es la premisa mas importante que establece la politica
educacional cubana, dicha mision se le ha conferido principalmente a la
escuela, la cual debe guiar eficientemente el proceso docente educativo y todo

el sistema de influencias que se ejercen sobre el escolar.

La Revolucién ha garantizado plenamente el derecho de todos los ciudadanos
a la educacion, la cual tiene como finalidad esencial la formacion de
convicciones personales, habitos de conductas y el logro de personalidades
integralmente desarrolladas, que piensen y actien creadoramente, aptos para

construir una nueva sociedad y defender las conquistas de la patria.

A escala internacional, las confrontaciones en el campo pedagdgico sobre la
escuela, se dirigen a un analisis critico y de transformacion, teniendo en cuenta

el papel relevante que la misma ocupa en la formacion integral del individuo.

En estos debates se muestran diferentes tendencias pedagdgicas, de acuerdo

a la concepcion que se tiene del desarrollo del individuo y en funcion de ello, se



derivan diferentes formas de interpretar como debe ser el proceso de
ensefianza aprendizaje.

La pedagogia cubana, heredera de la sociedad socialista, basada en los
aportes e ideas de Matrti y Fidel se concibe como el resultado de un conjunto
de actividades organizadas de modo sistematico y coherente, que le permitan

poder actuar consciente y creadoramente.

En el pensamiento de José Marti se aprecian las ideas que expresan la
necesidad de instruir cada vez mas a los hombres y corroborar los objetivos del
sistema educativo cubano....”"Educar es depositar en cada hombre toda la obra
humana que le ha antecedido: es hacer a cada hombre resumen del mundo
viviente, hasta el dia en que vive: es ponerlo a nivel de su tiempo, para que
flote sobre él, y no para dejarlo debajo de su tiempo, con lo que no podra salir a
flote; es preparar al hombre para la vida” (Marti, J. 1975:285).

José Marti considera el aprendizaje necesariamente activo, critico y reflexivo,
basado en las contradicciones que emanan de la misma naturaleza y sobre
todo creativo. Su objetivo era poner en un primer plano del proceso aprendizaje
el interés por elevar en el nifio la cultura de las emociones, para enriquecer asi
el mundo interior del hombre, para que pueda identificarse con los grandes

problemas sociales y politicos a los cuales debia enfrentarse.

La escuela de estos tiempos tiene que enfrentar exigencias tecnoldgicas y
sociales de gran complejidad, que presentan como gran desafio la necesidad
de lograr una ensefianza capaz de desarrollar al alumno y un aprendizaje
significativo, es decir, construido sobre la base de los contextos socioculturales

en los que se desarrollan los nifios y nifias.

El proceso de ensefianza y aprendizaje: Es un proceso pedagdgico escolar
gue posee las caracteristicas esenciales de éste, pero se distingue por ser
mucho mas sistematico, planificado, dirigido y especifico, por cuanto, la
interrelacion maestro-alumno, deviene en un accionar didactico mucho mas
directo, cuyo unico fin es el desarrollo integral de la personalidad de los
educandos (Gonzalez A. y Reinoso C. 2002: 32).



El proceso de ensefianza y aprendizaje es desarrollador siempre que integre
funciones instructivas, educativas y desarrolladoras, para lo cual debe
centrarse en la direccion cientifica de la actividad de los estudiantes, teniendo
en cuenta el diagnéstico del nivel de desarrollo alcanzado y sus
potencialidades para lograrlo, que mediante procesos de socializacién y
comunicacion se propicia la independencia cognoscitiva y la apropiacion del
contenido de ensefanza, que contribuya a la formacion de un pensamiento
reflexivo y creativo, que permita al estudiante operar con generalizaciones
tedricas y aplicar el contenido a la practica social, que conlleve a la valoracién
personal y social de lo que se estudia, asi como el desarrollo de estrategias

que permitan regular los modos de pensar y actuar.

Han surgido diversas concepciones del proceso de ensefianza y aprendizaje
desarrollador ya que en el pais se ha producido una profunda
reconceptualizacion del vinculo entre los procesos de ensefiaza, aprendizaje y
desarrollo, enfatizdndose en el caracter socializador, formativo y desarrollador
del proceso de ensefanza y aprendizaje. Estas concepciones tienen un
referente tedrico-metodolégico comun en la escuela historica cultural; sus
posiciones generales respecto a las relaciones entre la ensefianza, el
aprendizaje y el desarrollo son afines y responden a expectativas sociales y

necesidades educativas comunes.

La ensefianza de la ciencia, en particular la Matematica, asume las
concepciones pedagodgicas contemporaneas, basadas en la necesidad de un
aprendizaje desarrollador y formativo, donde es necesario aprender a aprender,
situacién planteada mundialmente por muchos pedagogos y en particular por
eminentes pedagogos cubanos, que vieron la necesidad de transformaciones
transcendentales en los sistemas educacionales, con vistas a lograr que se
diera al alumno el papel que le corresponde dentro del aprendizaje, en
contraposicion con las tendencias clasicas centradas en la actividad del

profesor.

Diferentes investigaciones internacionales revelan deficiencias en el



aprendizaje de la escuela basica, especificamente en el proceso de ensefianza
y aprendizaje de la Matematica. El tercer estudio internacional de matematicas
y ciencias (TIMSS, 1996) describe serias lagunas en los conocimientos de las
areas matematicas y ciencias en los estudiantes, de una muestra de 41 paises,
los puntajes en matematicas levantaron una gran preocupacion en muchas
naciones del primer mundo, estando por encima de estos, paises como Japon
y Bulgaria, mientras que en la media o por debajo se encontraron EE.UU.,

Espafa y Portugal.

Importantes conclusiones para América Latina tienen los resultados del primer
estudio internacional comparativo del Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad de la Educacion en 1998, donde se indica el problema
existente en el rendimiento de Matematica. Cuba se destaca entre los paises
de la region, sin embargo todavia se afrontan dificultades en este sentido,
detectadas en los SECE aplicados durante el transcurso del curso escolar

2005-2006, por ejemplo: en el célculo aritmético.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Matematica la actividad del
estudiante comprende: la elaboracion de conceptos, teoremas y sus
demostraciones; procedimientos y la resolucion de ejercicios, que constituyen
el objeto del sistema de conocimientos y habilidades del contenido de la

asignatura en la escuela.

Las primeras nociones de Matematica que adquiere un nifio provienen de la
aritmética y la geometria. La aritmética es la parte de la Matematica que
estudia los ndmeros, sus propiedades (teoria de los numeros) vy
fundamentalmente las formas basicas de calculo, suma, resta, multiplicacion,
division, potenciacion, radicacion y logaritmos... (Diccionario Enciclopédico
Grijalbo. 1998: 156).

Entre los objetivos del programa director de Matematica se encuentran los
siguientes: reconocer las potencialidades que tiene la Matematica para resolver
problemas de otras asignaturas y de la vida practica, leer, escribir, comparar y

ordenar numeros racionales, interpretar su significado y saber ubicarlos en la



recta numérica, calcular con seguridad y rapidez, saber emplear las reglas de
calculo aproximado y estudiar la factibilidad de las respuestas atendiendo a los

enunciados de los ejercicios.

El programa director de la Matemética al referirse a las transformaciones en el
enfoque metodoldgico general de la asignatura, plantea la incorporacion de
habilidades matematicas, que amplien los procedimientos légicos para el
planteamiento y solucion de problemas préacticos, el tratamiento de los
contenidos, logrando su sistematizacion dentro de cada unidad y a lo largo del
nivel y la integracion de las diferentes areas matematicas (Aritmética, Algebra y

Geometria).

Uno de los objetivos generales de la asignatura es adoptar decisiones
responsables en la vida personal, familiar y social, aplicando procesos de
razonamientos inductivos y deductivos y por analogia, que le permitan arribar a
conclusiones y argumentaciones sobre la base de emplear con seguridad,

estimaciones y célculos exactos, entre otros.

De lo expresado anteriormente se infiere que al resolver problemas aritméticos
para el desarrollo del pensamiento légico forma parte del contenido de la

ensefanza de la Matemaética en todos los niveles.

1.2 Reflexiones sobre el trabajo para el desarrollo del pensamiento

|6gico a partir de la solucion de problemas aritmét icos.

La ensefianza de la Matematica tiene amplias posibilidades de contribuir al
desarrollo del pensamiento l6gico de los escolares, al desarrollo de su
personalidad, tiene la tarea de lograr que los jovenes puedan hacer una mejor

interpretacion del mundo en que viven.

El trabajo de forma correcta de los problemas matematicos en las clases,
juega un papel importantisimo en la preparacion del escolar que se quiere

formar.



El maestro debe tener un amplio control y dominio de los métodos,
procedimientos y estrategias para el trabajo con los escolares, con el objetivo
de desarrollar todas las potencialidades que posean, haciendo un proceso

pedagogico eficiente.

Al realizar un andlisis profundo del pensamiento pedagdgico de José Marti , se
pueden encontrar ideas, que ayudan en la actualidad a buscar soluciones
para resolver los problemas relativos a la calidad de la educacion y al papel
que le corresponde al docente en ese aspecto. El Maestro, en un articulo
publicado en el periédico “La Nacién”, en Buenos Aires, el 14 de noviembre de
1886, menciona cuales eran las principales deficiencias que afectaban la

calidad de la educacion de la época.

Del estudio de ese articulo se deduce que entre las principales deficiencias

estaban las siguientes:

Utilizacion por parte de los maestros de métodos en las clases, en los que no

se posibilita el desarrollo de capacidades intelectuales en los alumnos.
Ensefianza superficial y carente de experimentacion.

Ensefianza divorciada de la realidad.

Es evidente que la pedagogia cubana en correspondencia con los analisis
realizados por José Marti accione porque los docentes en el proceso de
ensefianza aprendizaje hagan un giro hacia la adquisicion por el alumno de
procedimientos y estrategias, que le permitan aprender a aprender, es decir,
acercarse al cimulo de conocimientos creados por la humanidad, para que
adquiera una cultura general integral, de una forma mas independiente, activa,
reflexiva, de forma tal que se conviertan en mecanismos impulsores de su
propio desarrollo. Un joven protagonista de la adquisicion de sus conocimientos
en un proceso de interaccion en el colectivo en funcion de la sociedad que

gueremos y debemaos construir.

En consecuencia con estas tesis martianas se define el basamento

sociologico de la pedagogia cubana en la actualidad. En la cual se plantea



que: “... la concepcion humanista, también llamada “desarrolladora”, el sujeto
ocupa el primer plano dentro de todo el fendmeno educativo y del proceso
pedagogico. Los factores internos de la personalidad se reconocen como
elementos activos de la educacion del sujeto, en particular sus motivaciones, a
la vez se admite la variedad de respuestas posibles ante las mismas influencias
externas. Desde esta concepcion el sujeto se autoeduca mediante la
recreacion de la realidad, participa en ella y la transforma. Por esta razon la
enseflanza aprendizaje debe ponerse en funcibn de las necesidades
individuales y no puede aspirar a la reproduccién de un modelo Unico, sino a la
combinacion de la socializacién y la individualizacion del sujeto de la manera

mas plena posible.(Gonzalez, Ana M. 2002: 12).

En un estudio de esta naturaleza resulta esencial por constituir su basamento
psicolégico las concepciones y aportes tedricos elaboradas por el investigador
L.S. Vigotski y sus colaboradores, la cual se conoce como la Teoria historico —
cultural, y se centra en el desarrollo integral de la personalidad, que sin
desconocer el componente biolégico del individuo, lo concibe como un ser
social cuyo desarrollo va a estar determinado por la asimilacion de la cultura

material y espiritual creada por las generaciones precedentes.

Esta teoria coloca como centro para el desarrollo del escolar a la actividad y la
comunicacién en sus relaciones interpersonales, donde ambos procesos
(actividad y comunicacion), son los agentes mediadores entre el nifio y la
experiencia cultural que va a asimilar.

Con frecuencia se exige al maestro, en la practica escolar, trabajar para una
ensefianza desarrolladora, esto es, trabajar para el desarrollo de las
potencialidades de sus alumnos. Se considera importante analizar aspectos
relacionados con el principio de la ensefianza que desarrolla, cuya diferencia
con el principio del caracter accesible de los conocimientos, hace énfasis no en
el desarrollo logrado por el alumno en un momento determinado, sino en las

posibilidades de desarrollo de la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP).

Esta categoria es considerada uno de los elementos claves cuando se habla

de una ensefianza que no solo se proyecta al presente, sino que precisamente



se proyecta al futuro. Para Vigotsky (1935), citado por Rico , P(2003) la ZDP se
define como “La distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la
capacidad de resolver un problema y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema, bajo la guia de un adulto

0 en colaboracién con otro compafiero mas capaz”. (Rico, P. 2003:03).

El conocimiento de estos niveles por parte del maestro permitira que lo que es
potencial en un momento se convierta con su accionar pedagdgico ylo la

interaccion de otros nifios, en el desarrollo real del escolar.

La preparacion de los maestros para trabajar con sus alumnos los problemas,
presupone, de inicio, el estudio y andlisis de conocimientos generales acerca

de la solucion de los mismos como actividad humana.

La categoria problema ha estado presente a lo largo del devenir histérico del
desarrollo de las matematicas, tanto por la presencia de problemas de la vida
social, como de las ciencias naturales y de la propia matematica, que han
propiciado su enriquecimiento tedrico. EIl surgimiento de la matematica esta

muy relacionado con el planteamiento y la solucion de problemas.

En relacion con el concepto de problema matemético, son muchas las
definiciones que se han ofrecido, las mismas en su esencia no resultan

contradictorias, pero revelan los puntos de vistas de sus autores al abordarlas.
Algunas definiciones de problemas:

v' " “toda situacién en la cual, dada determinadas condiciones (mas o menos
precisas), se plantea determinada exigencia (a veces mas de una). Esta
exigencia no puede ser cumplida o realizada directamente con la aplicacion
inmediata de procedimientos y conocimientos asimilados, sino que se requiere
la combinacion, la transformacién de éstos en el curso de la actividad, que se

denomina solucion (Labarrere, A. 1988:1).

v' Se denomina problema a toda situacion en la que hay un planteamiento
inicial y una exigencia que obliga a transformarla. La via para pasar de la

situacion o planteamiento inicial a la nueva situacion exigida tiene que ser



desconocida y la persona debe querer hacer la transformacion (Campistrous, L
y Rizo, C.1996: p. IX y X).

“Tarea con cierto grado de complejidad que debe resolver el escolar para la
cual no existe, no se conoce, o es dificil aplicar, un algoritmo de solucién, lo
gue requiere que el escolar busque dentro de los conocimientos que posee,
los que le sirven para encontrar la via para resolverlo” ( Albarran,J. 2006:28).

En estas definiciones se infiere, de forma general que existe, una contradiccion
entre lo que se plantea como exigencia y lo que se conoce para lograr la

misma.

Es necesario afiadir un elemento clave que abordan Campistrous, L y Rizo, C.
(1996), al decir que:

La persona debe querer resolver el problema (motivacién).

De aqui se infiere que la persona que va a resolver el problema debe sentirse

motivado para ello, es decir:

Tener interés en la actividad.
* Tener posibilidades de resolver el problema.
* Que satisfaga sus necesidades.

» Sentir confianza en el grupo donde se desempeia y especialmente

en

* el maestro que dirige la actividad.

Por tanto el maestro debe tener estos elementos muy presentes al trabajar con
sus alumnos los problemas aritméticos, pues el nivel de motivacion que logre
alcanzar en el alumno le permitira el logro de los objetivos propuestos de una

forma mas certera.

Por tanto estas definiciones de problemas, antes analizadas permiten arribar a

las siguientes conclusiones teodricas:



* Es una situacién que tiene implicitas condiciones iniciales y una exigencia

que cumplir.

» Parallegar a la exigencia se requiere de una intensa actividad cognoscitiva

(mental y practica).

» Lavia para la solucion debe ser desconocida, 0 sea, no puede ser resuelto

mediante el uso de la memoria
» El sujeto que lo resuelve debe sentirse motivado por encontrar su solucion.

El concepto problema también puede ser abordado desde otros puntos de

vistas:
* Punto de vista practico social:

Toda situacion en la que hay un planteamiento inicial y una exigencia que

obliga a transformarla * (Campistrous.1996).

Este autor insiste en que hay dos condiciones necesarias para la solucién del
problema: el sujeto quiere hacer la transformacion, es decir, debe estar

motivado y la situacion debe ser desconocida para él.
» Punto de vista psicoldgico:

Una situacion que produce en el sujeto un cierto grado de incertidumbre, donde
hay discernimiento, razonamiento. (Labarrere. 1987).

- Punto de vista metodolégico:

Toda situacion que hay que resolver para lo cual no existe o no se conoce un

algoritmo de solucion (Jungk. 1981 y Zillmer.1990).

Ninguna de las definiciones antes planteadas se contradicen y todas pueden
ser aplicadas de algin modo en las diferentes situaciones que se enfrentan en
la ensefianza de la matematica, fundamentalmente en el trabajo con el
componente problemas aritmético, pero por la esencia de esta trabajo se
asumira la definicion que aportan los investigadores (Campistrous, L y Rizo,
C.1996).



El maestro cuando se enfrenta al trabajo con los problemas matematicos debe
tener en cuenta que la meta no es encontrar la incognita, sino sobre todo, la
via, los procedimientos, las técnicas que conducen a la exigencia planteada. Lo
mas importante no es el resultado en si sino dotar al alumno de una estrategia

de trabajo que le permita aplicarla a nuevas situaciones que se le planteen.

Los maestros deben tener en cuenta que los procesos de solucion y
formulacion de problemas contribuyen a la formacion de una actitud mental
positiva, ya que exige por parte del alumno la busqueda de datos, relaciones,
condiciones, que establezcan conexiones entre los datos mateméaticos y no
matematicos, que identifiquen con claridad la estructura del problema, aspectos

estos que influyen grandemente en el desarrollo del pensamiento del escolar.

Entonces deben ser analizadas las principales funciones generales que se
cumplen cuando son trabajados los problemas para el desarrollo del

pensamiento légico.

Las funciones generales son:

1. Funcién instructiva.

2. Funcion de fortalecimiento y control.
3. Funcion desarrolladora.

La funcion instructiva esta dirigida a la formacion en el alumno del sistema de
conocimientos, capacidades, habilidades y habitos matematicos que se

corresponden con su etapa de desarrollo.

La funcion educativa esta dirigida a la formacion de una concepcioén cientifica
del mundo en los escolares, que por tanto incida en la formacién de su
personalidad, de los intereses cognoscitivos, de cualidades de la personalidad
y también a lograr que los alumnos conozcan nuestra realidad y nuestros

éxitos.

La funcion de fortalecimiento y control permite determinar el nivel de instruccién

alcanzado por los alumnos, la capacidad para trabajar independientemente, el



grado de desarrollo y aplicacion de procedimientos y estrategias para
solucionar cualquier problema, es decir, comprobar en qué medida se

cumplen los objetivos de la asignatura.

La funcion desarrolladora para la ensefianza de la solucién de problemas,
aborda la problematica relativa a la influencia que debe ejercer esta actividad
en el desarrollo del pensamiento del escolar. Precisamente se ha dejado para
Gltima por ser la que menos tienen en cuenta los maestros, pues no siempre se
guia de forma eficiente los razonamientos de los alumnos, los problemas que
se proponen carecen de interés, al basarse solamente en los que estan en los
textos, sin tener en cuenta que muchos tienen datos hipotéticos. No se le
aportan a los alumnos, procederes, técnicas o vias, que les permitan llegar por
si solos a la exigencia planteada y por tanto hacer una valoracién perspectiva y
retrospectiva del proceso realizado.

Esto implica enfocar, aunque sea de forma breve, las peculiaridades mas
generales del pensamiento, por la estrecha relacién que poseen con el proceso
de solucion de problemas.

El pensamiento es, de forma general, un proceso psiquico que permite al
hombre el conocimiento y la transformacion del mundo material.

Para conocer y transformar ese mundo material presupone que, por un lado, el
sujeto sea capaz de efectuar un conjunto de operaciones mentales tales como:
el andlisis, la sintesis, la generalizacion, la abstraccion y la comparacion. Por
otro lado estructura la actividad mental sobre los procesos mas complejos,

como son: la planificacion, el prondstico, el control, la valoracién, entre otros.

El pensamiento es el proceso cognoscitivo que participa y propicia, de forma

decisiva, la actividad transformadora del hombre.

Resolver un problema implica para el sujeto que lo realiza no solo encontrar la
incégnita, sino como todo, un proceso de basqueda, encuentros, avances y
retrocesos del trabajo mental. Encontrar vias, métodos, estrategias,
procedimientos que conducen a la exigencia planteada. Para el que resuelve el

problema la dificultad mayor radica en que no puede encontrar directamente la



via para llegar a la respuesta. Para hallar esa via el estudiante debe desplegar

una intensa actividad cognoscitiva.

La exploracion de varias vias de solucion, la posibilidad de ver alternativas en
los procedimientos de solucion de un mismo problema, de valorar sus aspectos
positivos y negativos, de compararlos y si se justifica, pasar a otra via mas
adecuada, constituye una de las condiciones psicopedagogicas del desarrollo

del caracter critico y la flexibilidad del pensamiento.

Por tanto queda claro que una de las causas de que en los escolares no se
manifieste el caracter y la flexibilidad del pensamiento, es la falta de tratamiento
especifico de distintas vias y procedimientos de solucion de los problemas, ya

sea de forma individual o de forma colectiva.

La habilidad de controlar conscientemente el proceso de solucion de problemas
constituye también un componente principal del pensamiento desarrollado.
Esta es una propiedad del intelecto, caracterizada por la regulacién y

autorregulacion en el proceso de transformacion del mundo material.

La ausencia de formacion especificamente de control sobre el proceso de
solucion del problema, repercute sobre la formacion del control de las

actividades cognoscitivas del escolar.

Es necesario entonces abordar que en el proceso de solucion de problemas
matematicos el maestro debe transitar por los tres momentos o fases
fundamentales que transcurre toda actividad y que se encuentran recogidas en

toda la literatura psicopedagdgica que existe. Estas son:
* Orientacién
* Ejecucion

« Control



La resolucion de problemas es considerada también una actividad y la misma
estad sujeta a esos tres momentos. Muchos autores teniendo en cuenta estos
elementos han elaborado sus teorias al respecto, G.Polya (p. 19) considera

cuatro etapas:

» Comprender el problema.
» Concebir el plan.

* Ejecucion del plan.

* Vision retrospectiva.

De forma anéaloga el investigador Werner Jungk (1979; p.65), considera cuatro

etapas:

» Orientacion hacia el problema.
e Trabajo en el problema.

* Solucién del problema.

» Consideraciones retrospectivas y perspectivas.

Labarrere, por su parte, hace también analisis similares, afiadiendo en la dltima
fase, no solo el control del resultado, sino todo el proceso de solucion y lo

resume de la siguiente forma:

Anélisis del enunciado.

Determinacion de la via de solucion.

Realizacién de la via de soluciéon hallada.

Control del resultado obtenido.

En este sentido hay que sefialar que los investigadores Campistrous, A y Rizo,
C, abren este esquema y crean un procedimiento generalizado, el cual también
tiene en cuenta los tres momentos fundamentales de la actividad y en el

mismo establecen acciones que pueden ejecutarse en cada una de estas fases

o etapas.



El procedimiento en cuestiébn comprende las fases siguientes, que responden
a preguntas establecidas y sistematiza las técnicas a utilizar en cada caso. El
mismo puede ser utilizado en todos los grados de la ensefianza y se
recomienda para el tercero que el mismo se abra y pueda aplicarse la
reformulacion y hacer mas explicita la lectura analitica. Este queda de la

siguiente forma:

Procedimiento generalizado

¢ Qué dice? Leo

Lectura analitica

Reformulo
Lectura analitica 'y

reformulacién

¢, Puedo decirlo de otro
modo? |

> Lectura global
Releo

Busco la via de solucion
* Lectura analitica

y reformulacién

Modelacion

» Determinacion de
problemas
auxiliares

e Tanteo
inteligente

* Analogia

¢, Cémo lo puedo
resolver? | >

Resuelvo
Respondo

Hago consideraciones
(incluye la
comparacion el

¢ Es correcto lo que hice? andlisis de la solucion

¢ Existe otra via? | > y del procedimiento)

, . Técnicas de la
¢ Para que otra cosa me sirve? comprobacion.




Es necesario que el alumno conozca que esta sucesion de pasos no se dan de
una manera esquematica, ni rigida, que no siempre se puede delimitar con
precision los limites en que se dan cada una de ellas, pues las mismas se

muestran imbricadas una dentro de otras.

Estos autores antes citados aportan una serie de técnicas que pueden ser
explicadas a los alumnos para que con su ejercitacion y uso continuado se

conviertan en patrones de su actuacion.

1.2.1 Los problemas en los cursos de Matematicay  la matematica a

través de los problemas.

Los cursos de Matematica, generalmente, han sido desarrollados planteando
los problemas para resolver al finalizar un determinado bloque de contenido
(clase, sistema de clases, unidad o capitulo) por lo que hace que esta disciplina
se presente a los alumnos como algo abstracto y alejado de la realidad y
mucho mas del quehacer diario, con la inevitable consecuencia de provocar
pobre interés por su estudio e insuficiente comprension de las posibilidades

gue brinda en la solucién de problematicas de la practica cotidiana.

La busqueda de vias para la ensefianza de la Matematica donde los
problemas contribuyan a modificar tal concepcion de la disciplina ha sido
objeto de discusién en los foros internacionales. Un punto de especial interés
radica en comprender que el proceso de busqueda, analisis y solucion de
problemas permite la generalizacion, con significado, de los conceptos y
procedimientos que se emplean, asi como la revelacion de la necesidad de

es0s conceptos y procedimientos en el marco de un contenido determinado.

Un aspecto de interés en la labor docente metodolégica de maestros y

profesores es el estudio de las condiciones que poseen los alumnos para



encontrar vias de solucién, para construir o utilizar estrategias de
razonamientos, elaborar esquemas, y particularmente cudl es su disposicion

para enfrentar los procesos de busqueda de forma individual o colectiva.

Son importantes las cualidades que se han atribuido a la resolucion de
problemas como: la flexibilidad del pensamiento, el afdn por lograr un objetivo,
la constancia, la tenacidad, la capacidad de generalizacion y transferencia de
los conocimientos, etc. Por lo que la resolucidén de problemas no se reduce solo
al uso y asimilacion de diferentes métodos o estrategias heuristicas como
resultado de resolver un gran numero de ellos. Estudiosos de este tema como
M. de Guzman, A. H. Schoenfeld, L. M. Santos, J. Arrieta, R. Valenzuela, J.
Gascon, etc. han reconocido el proceso de resolver problemas como un
importante modo de comprender y profundizar en la actividad matematica y
proponen ensefiar a través de este método, lo que implica implementar
actividades que propicien, al alumno, condiciones similares al proceso de

desarrollo de la Matematica.

La perspectiva constructivista, que comprende el problema como fundamento y
medio de aprendizaje, pretende que el maestro organice el proceso de
ensefianza aprendizaje a partir de una situacion inicial que toma un sentido y
un determinado contexto y que el alumno transformara con la adquisicion del

nuevo conocimiento.

La estructuracion de la ensefianza de la Matematica a través de problemas
estd conceptualizada, actualmente, como una via que ofrece significativas
posibilidades para la eliminacion del formalismo, que por mucho tiempo ha
prevalecido y hacer de ésta una disciplina mas préctica, mas cercana de lo

cotidiano.

Se trata de dar al profesor vias concretas que les permitan seleccionar y
plantear esas situaciones - problemas y poder disefiar en un tema cémo llegar

a dominar las habilidades que son necesarias para resolverlas.



Consideramos entonces, que en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Matematica los problemas planteados como medio del aprendizaje y también
como un medio de fijacion de los conocimientos aportan una alternativa que
debe contribuir a evitar la insuficiente solidez en el dominio de los modos de
actuacion esperados del alumno; de ahi que los problemas propuestos en
este trabajo debe traernos vivencias del quehacer econémico ,laboral, politico,

cultural, ambiental, deportivo , entre otros.

Un destacado estudio sobre el papel de la resolucion de problemas en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica ha sido realizado por J.
Gascon al investigar los paradigmas o modelos que resumen las formas de
disefio del curso de Mateméatica que tienen su fundamento en el modelo
epistemologico implicito que sostiene la nocion de “problemas de

matematicas” y de lo que significa “ensefar” y “aprender matematicas”.

Los principales modelos o paradigmas se analizan criticamente, en su
evolucion, a partir del lugar en que diferentes escuelas han situado los
problemas, su significacién y la busqueda de métodos para su solucién. Los

modelos son los siguientes:

. El aprendizaje de teorias acabadas e ignoran la elaboracion de
estrategias de resolucion de problemas.

. El aprendizaje de técnicas matematicas (algoritmicas), los problemas
aparecen aislados.

. El aprendizaje se centra en la actividad exploratoria de problemas no
triviales.
. El aprendizaje como construccion del conocimiento utilizando la

resolucién de problemas, ignoran el trabajo con la técnica.

. El aprendizaje de sistemas estructurados de procedimientos para la
resolucién de problemas.

. La actividad matematica de resolucion de problemas se engloba en

una actividad mas amplia de “modelizacion matematica”.



. El problema matematico es considerado como punto de partida de un
campo de problemas. Toda actividad matematica es interpretada como un

proceso de estudio de campos de problemas.

Estos paradigmas de investigacion utilizados para analizar el papel de la
resolucion de problemas en la ensefianza de la Matematica dan la posibilidad
de reconocer los criterios que son empleados, tanto desde el punto de vista
tedrico como practico, en el disefio de los programas de Matematica, de forma

consciente o no.

Del andlisis detallado de estos paradigmas es evidente la tendencia a que la
resolucion de problemas sea en el curso de Matematica el elemento a partir del
cual el alumno aprenda, elaborando estrategias, técnicas, pero no para
problemas aislados, sino que se logre establecer los sistemas estructurados de
procedimientos con los cuales se estudien los campos de problemas y la
construccion recursiva de las teorias matematicas. El ultimo paradigma, el de
los momentos didacticos, que considera cada problema como punto de partida
de un campo de problemas y que toda actividad matematica es interpretada
como un proceso de estudio de campos de problemas, lo consideramos como
el mas completo teniendo en cuenta que establece la resolucion de problemas
como el elemento a partir del cual el alumno aprende y elabora estrategias que
no se hace para problemas aislados y pone en su centro la actividad del

alumno.

La llamada nueva metodologia “resolviendo problemas” que segun L. Santal6
consiste en iniciar el avance de los conocimientos matematicos, planteando
problemas comprensibles con los conocimientos previamente adquiridos y que
sean suficientemente motivadores para despertar el interés de los alumnos, y
gue al mismo tiempo necesiten nuevos conocimientos para su solucion; es una
expresion de los resultados que se han alcanzado en la Didactica de la
Matematica y citando a M. de Guzman y B. Rubio reafirma la conveniencia
didactica de presentar, en primer lugar, las situaciones que por su interés han
dado lugar a las estrategias, técnicas y métodos de pensamiento. No obstante,

a esta metodologia se imputan particularidades en relacion con el tiempo, la



seleccién de los problemas apropiados a los alumnos, la atencién diferenciada
y el trabajo en grupos, las generalizaciones de los métodos o estrategias
empleadas y otras; que deben ser consideradas especialmente en la

preparacion del profesor.

Los objetivos de la asignatura en los programas vigentes reflejan mas las
exigencias para la comprension de conceptos y demostraciones, reglas de
calculo, uso de tablas, etc. y de forma implicita se infiere la actividad de
resolucién de problemas en el nivel de aplicacion de esos conocimientos
matematicos. No se proponen objetivos referidos al dominio de las estrategias
matematicas para resolver problemas.

Podemos analizar segun J. palacio (2003), las ventajas que ofrece la clase de

matematica concebida a través de problemas

-Aumenta el interés de los estudiantes al ver la inmediata aplicacion practica de
lo que se estudia.

-El estudiante deja de ser un receptor de las ideas exclusivas del profesor y se
convierte en un protagonista de la actividad, con una activa participacion.

-Los contenidos no se olvidan con facilidad, pues la mayoria de los problemas
principalmente los que tienen texto, permiten asociar el contenido matematico
con los intereses de la comunidad y del estudiante

Pueden formularse nuevas preguntas sobre la situacion resuelta, aspecto tan
importante como la propia resolucion del problema.

- Ayuda a desarrollar la expresion oral y por tanto facilita el poder de
comunicacion, desarrollando y enriqueciendo el idioma.

-Contribuye a dar respuesta a intereses e inquietudes de los estudiantes, si se
plantean en correspondencia con estas.

- Contribuyen a eliminar creencias negativas respecto a la capacidad del

estudiante hacia la matematica

No concebir las clases a través de problemas equivale a negar por lo menos
una de las caracteristicas mencionadas anteriormente , por tanto se hace
necesario que los problemas pueden estar dados como introduccién, como

motivacion de la clase, ya sean sobre los contenidos que se estan impartiendo



o como aplicacion de otros que se han impartido con anterioridad .Estos
problemas deben estar vinculados a situaciones de la vida real, hay que
relacionar este contenido, quizas abstracto, con algun hecho de la comunidad

gue nos rodea.

1.3 La Educacion de Adultos. Principales caracteri  sticas .

La funcion principal de la Educacion de Adultos es asegurar la educacion
permanente de los trabajadores, campesinos, amas de casas y adultos
subescolarizados.

La educacion de adultos esta estructurada en los niveles siguientes:
Educacién Obrero Campesina (E.O.C).

Secundaria Obrero Campesina (S.0.C).

Facultad Obrero Campesina (F.O.C).

Ademas se desarrollan otros cursos para ofrecer superaciéon cultural y técnica,
esta la educacion técnica y profesional en escuelas e instituciones politécnicas,
cursos de capacitacion organizados por las empresas, asi como la ensefianza
por encuentros y libre de Educacion Superior y cursos de postgrados para

profesionales.

En el caso especifico de la Facultad Obrero Campesina en la cual se centra la
investigacion, los planes de estudios y meétodos no respondian a sus
caracteristicas y necesidades, pues eran los mismos que se aplicaban en la

ensefianza primaria y los egresados no recibian créditos educacionales.

Con el objetivo de asegurar la educacion permanente de los adultos de forma
general, se estructura esta enseflanza una vez culminada la Campafa de
Alfabetizacion. Los cursos secundarios se articularon con los de Facultad
Obrero Campesina creados en 1962, las que ofrecian el nivel medio superior,
lo cual permite desde aquella época elevar en la clase obrera su escolaridad y

cultura general.



Los programas y libros de textos han sido disefiados de acuerdo a las
caracteristicas psicolégicas y sociales del adulto. Se han ido renovando y
actualizando para responder a las proyecciones de la revolucion cientifica
técnica de nuestros tiempos y a las exigencias sociales del pais. Tal es el caso
que en la actualidad en los estudios de Facultad Obrero Campesina se utilizan
en la asignatura Matematica los libros de textos impresos para
preuniversitarios, tabloides disefiados para el Curso de Superacion Integral
para Jovenes, uno de los Programas de la Revolucidon que mayor impacto
social ha tenido en los jévenes, la familia y la comunidad desde hace unos

anos.

Segun la autora en el presente, los programas se elaboran para la ensefianza
de adulto, lo que no ocurre con los libros de textos como se explica
anteriormente y esto afecta el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
Matematica, por tanto se necesita de textos que respondan a las

particularidades y necesidades de sus estudiantes.

En esta labor gigantesca de méas de un cuarto de siglo, sobresalen las
campafas por el sexto y noveno grados en (1975 — 1980) y (1980 — 1985)
respectivamente y en el presente se pretende que cada trabajador alcance el

duodécimo grado.

Las nuevas proyecciones del trabajo de la Educacion de Adultos requieren
realizar un trabajo sistematico de investigacion accidn-participacion, para
fundamentar y proyectar el desarrollo de estrategias de superacion con
programas formales y no formales, que armonicen las necesidades vy
expectativas de los adultos con las del pais y permitan poner en practica

nuevas alternativas educativas en comunidades rurales y urbanas.

El abordaje de las relaciones sociedad-cultura-educacion en la manifestacion
concreta de la Educacion de Adultos, presupone reconocer que el modelo
socioecondémico cubano propone nuevos derroteros que se distinguen del
resto: la atencién a jovenes, personas adultas y adultas mayores, formacion

permanente, la educacion como opcion laboral, sobre la base de que el capital



indispensable para el mantenimiento de la cultura, la salvaguarda de la
independencia y las conquistas libertarias no serian posible sin la educacion de

todos sus hijos.

La practica educacional cubana de adultos contribuye al desarrollo del paisy a
la elevacion de la calidad de vida de los ciudadanos, en tanto el gobierno
revolucionario ha garantizado en todos estos afos, incluso durante el periodo
especial, que se mantuvieran las ofertas educativas para este segmento de la

poblacién en sus diferentes escenarios.

En un recorrido historico se expresa que el mas grande de los cubanos José
Marti hizo mucho y bueno por la Educacion de Adultos, fue su presidente
honorario e inspector — maestro, empleaba el método explicativo y el de
elaboracién conjunta e insistié en la incorporacién de la mujer a la educacion.
También fueron alfabetizadores Carlos Manuel de Céspedes y el mayor Ignacio
Agramonte. El ejército rebelde al igual que las tropas mambisas cred escuelas

para alfabetizar a los campesinos y a los integrantes del propio ejército.

Segun la autora la Educacion de Adultos transita en Cuba por diferentes
etapas, su desarrollo ha estado en correspondencia con las condiciones
socioecondmicas, politicas, sociales y culturales del pais. Afirma que el
proyecto educativo cubano se ha nutrido de las ideas de Félix Varela, José
Marti, Serafin Sanchez, Manuel Valdés Rodriguez, Raul Ferrer, Ernesto Che

Guevara entre otros.

Los fundamentos tedricos que se analizan en este capitulo evidencian:

-Insuficientes estrategias para el desarrollo del pensamiento logico, a partir de
la resolucion de problemas aritméticos en los estudiantes de primer semestre
de la Facultad Obrero Campesina Carlos Gutiérrez Menoyo™ donde no se
toman en cuenta de manera integrada las caracteristicas de los adultos como
grupo escolar diferenciado.

-La existencia de programas disefiados para la Educacion de adultos y

carencia de orientaciones metodolégicas que brinden al profesor estrategias



para proceder en los diferentes complejos de materias de la asignatura
Matematica.

-Carencia de libros de textos propios de la ensefianza que relacionen ejercicios
dirigidos al desarrollo del pensamiento l6gico, a partir de la resolucion de

problemas aritméticos para los estudiantes de la muestra.
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CAPITULO Il. TAREAS DOCENTES PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO LOGICO, A PARTIR DE LA RESOLUCION DE
PROBLEMAS ARITMETICOS, RELACIONADOS CON LA VIDA PRACTICA
EN LOS ALUMNOS DEL PRIMER SEMESTRE DE LA FACULTAD OBRERO
CAMPESINA CARLOS GUTIERREZ MENOYO.



2.1 Diagnéstico inicial sobre el desarrollo del pe  nsamiento légico, a
partir de la resolucion problemas aritméticos, rela cionados con la vida
practica en los alumnos del primer semestre de la F  acultad Obrero

Campesina Carlos Gutiérrez Menoyo.

Se efectia un estudio exploratorio de la muestra seleccionada, donde se
detecta que existen dificultades en la resolucion de problemas aritméticos que
se comienzan a estudiar desde los primeros grados, se llega a la conclusién
gue el estudiantes no se siente motivado para realizar estos ejercicios, ya que
el mismo no posee desarrollo del pensamiento l6gico, no recuerda el algoritmo
para resolver estos. Todo lo anteriormente expuesto es producto a las
particularidades que tienen los estudiantes, son trabajadores a los cuales no
les interesa continuar estudios, sino mantener su trabajo, son personas
mayores de 30 afos, en su mayoria que no tienen fijados los conocimientos

previos.

Es por ello que el diagndstico inicial que se efectla es integral, no solo en
conocimientos sino en el modo de pensar, tiene caracter descriptivo, orientado
y transformador, porque describe el estado del problema en ese momento, se
orienta hacia objetivos especificos y busca alcanzar un mayor nivel de logros
de los mismos, ademas de contribuir a resolver problemas del aprendizaje de

los estudiantes.

Se disefid y aplicé un estudio diagndstico sobre el desarrollo del pensamiento
l6gico al resolver problemas aritméticos en los estudiantes que integran la
muestra descrita, también es heterogénea ya que esta conformada por 20

hembras y 15 varones, sus edades oscilan entre 18 y 42 afos.

En cuanto al nivel de escolaridad al ingresar se conocié que: el 57.14%
provienen de la ESBEC (20 estudiantes), el 25.71% de las Secundarias Obrero
Campesina (9 estudiantes), EL 8.57% provienen de las ESBU (3 estudiantes) y
el 8.57% de escuelas de oficios (3 estudiantes). En cuanto a razas el 80% son

blancos y el 11.73% mestizos y el resto negro. También se comprobd que de



los 15 varones el 66.6% eran desmovilizados del servicio militar general el 20%

pendientes y el 13.3% no aptos.

Para diagnosticar la muestra seleccionada se utilizaron métodos e instrumentos
propios de la investigacion. Para evaluar las dimensiones Yy los indicadores se
utilizan la observacion a estudiantes, la entrevista a estudiantes, analisis de
documentos, analisis de estudio de los productos del proceso pedagdgico y la
prueba pedagodgica. La evaluacion de estos indicadores se realiz6 segun los

niveles establecidos en la escala de valoracién (anexo 5).

En el diagndstico inicial se aplicé una entrevista (anexo 1), a los 35 estudiantes
que componen la muestra, con el objetivo de comprobar el dominio de los
conocimientos en el desarrollo del pensamiento légico a partir de la resolucién
de problemas aritméticos. Se utiliz6 como instrumento un formulario que

comprendia preguntas de seleccion simple.

Como resultado de la entrevista realizada a los estudiantes; la pregunta 1
responde al indicador 1.1 relacionado con los conocimientos de los alumnos
con respecto a “partes” y “por cientos”, el 65.7% de los estudiantes (23
estudiantes) les gusta resolver problemas con numeros naturales, el 20% (7
estudiante) les gusta resolver problemas donde se realizan los célculos de
partes y el 14.2% (5 estudiantes) prefieren los problemas de por cientos.

Las preguntas 2 y 3 responden al indicador 1.2 relacionado con el calculo
numerico, el 77.14% (27 estudiantes) no saben calcular con numeros
fraccionarios mientras que el 22.86% (8 estudiantes) si dominan el calculo con
fracciones, el 71.42% (25 estudiantes) saben calcular con nimeros enteros y el

28.57% (10 estudiantes) no tienen dominio del calculo con nimeros enteros.

Con respecto a la pregunta 4 responde a los indicadores 1.3 y 1,4 que se
refieren a la interpretacion del problema y al reconocimiento de lo dado y lo
buscado del mismo, el 65.71% (23 estudiantes) no leen ni interpretan el
problema y el 34.29 (12 estudiantes) son capaces de leer e interpretar el

problema.



En la quinta y sexta pregunta que responden al indicador 2.1 referente al
interés por resolver problemas aritméticos se pudo contactar que el 68.57% (
24 estudiantes) no les gusta resolver problemas pues los encuentran dificil, el
31.43% ( 11 estudiantes) si les gusta resolver los problemas. Con respecto a la
sexta pregunta el 60% (21 estudiantes) les gustan resolver problemas referente
a la comunidad porque los consideran interesantes, el 25.7% (9 estudiantes) no

les gustan resolver problemas.

También se aplicé en el diagndstico inicial una guia de observacién (anexo 2)
con el objetivo de recoger informaciéon sobre como proceden en la resolucion
de los problemas aritméticos y su interés por resolver los mismos. Fue

realizada dentro de la clase y de forma reiterada.

Como resultado de la observacion inicial a estudiantes se obtiene que en el
indicador 1.1 referente al conocimiento de partes y por cientos el 54.29% ( 19
estudiantes) no saben trabajar con partes, el 25.71% ( 9 estudiantes)
reconocen como se buscan las partes pero no saben calcular con niumeros
fraccionarios y el 20% ( 7 estudiantes ) saben trabajar correctamente; lo que da
una distribucion de frecuencia de 19 en el nivel bajo(1), 9 en el nivel medio (2) y

7 en el nivel alto (3).

El 60% (21 estudiantes) no saben calcular por ciento, el 20% (7 estudiantes) lo
plantean pero no llegan al célculo, el 20% (7 estudiantes) realizan el calculo de
por ciento correctamente, lo que da una distribucion de frecuencia de 21 en el

nivel bajo(1), 7 en el nivel medio (2) y 7 en el nivel alto (3).

En el aspecto 2 a observar que responde al indicador 1.2 sobre el calculo se
pudo observar que, el 62.86%(22 estudiantes) no dominan el orden de las
operaciones ni realizan el calculo correcto, el 17.14 (6 estudiantes) dominan el
orden y no realizan el calculo correcto, el 20% (7 estudiantes) realizan los
calculos sin dificultades. Obteniéndose una distribucion de frecuencia de 22 en

el nivel bajo (1), 6 en el nivel medio (2), 7 en el nivel alto (3).



En el aspecto 3 y 4 que responde al indicador 1.3 y 1.4 referente a la seleccion
de lo dado y lo buscado en el problema asi como a su interpretacién tenemos
que el 65.71 (23 estudiantes) no saben nada sobre problemas, el 14.29 (5
estudiantes) saben identificar lo que se busca pero no saben sacar los datos
dados por lo tanto no realizan una interpretacion completa del problema, el
20% (7 estudiantes) saben resolver correctamente los problemas.
Alcanzandose una distribucion de frecuencia de 23 en el nivel bajo (1), 5 en el

nivel medio (2), 7 en el nivel alto (3).

El altimo aspecto a observar resefiado en el indicador 2.1 sobre el interés por la
resolucién de problemas tenemos que 51.42% (18 estudiantes) no muestran
interés ninguno por la resolucion de problemas, el 25.71%( 9 estudiantes) les
interesa en ocasiones y el 22.85% (8 estudiantes) si les interesa. Lograndose
una distribucion de frecuencia de 18 en el nivel bajo (1), 9 en el nivel medio (2),

8 en el nivel alto (3).

En la aplicacién de la guia para el analisis de documentos se pudo comprobar
gue no existen indicaciones metodolégicas de la asignatura en este tipo de
ensefianza, se utilizan las de pre universitario, los programas estan
estructurados en unidades, objetivos generales y contenidos, los cuales son
dosificados por el profesor, teniendo en cuenta el tiempo de duracién del
mismo. (Anexo 3)

En cuanto al analisis de los resultados de la Prueba Pedagdgica inicial,
(anexo 4), arrojo que los indicadores evaluados en la dimensién 1 estan en un

nivel bajo, en la tabla # 1 se muestran los resultados cuantitativos.

Se muestra una distribucion de frecuencias, indicando la cantidad de
estudiantes ubicados en los diferentes rangos de notas. Se detecta que la
mayor cantidad de estudiantes estan desaprobados, solo 8 estudiantes
obtuvieron calificaciones entre 60-69 puntos para un 22.8 %, 3 estudiantes
entre 70-79 puntos para un 8,57 %, y 1 estudiante en 80-89 para un 2.86%,
mientras que ningun estudiante obtuvo calificacion en el rango de 90-100

puntos.



La tabla siguiente muestra el comportamiento de los indicadores evaluados en
la prueba pedagodgica, de izquierda a derecha se evallan en las categorias No,

Algunos y si.

Explicacion de la tabla # 2:

Se contemplan los resultados cuantitativos obtenidos en cada una de las
preguntas de la prueba pedagdgica que responden a los indicadores de la
dimensién 1: Cognitivo-procedimental de la variable dependiente. La pregunta
1 responde al indicador 1.1 sobre el conocimiento de partes y por ciento en el
cual 54.29% (19 estudiantes)no saben calcular partes, el 25.71% ( 9
estudiantes) seleccionan la respuesta equivocada, el 20% ( 7 estudiantes)
saben calcular partes. Con respecto al por ciento tenemos que el 62.86 (22
estudiantes) no saben calcular el por ciento, 20%(7 estudiantes)saben plantear
el por ciento, pero no lo calculan correctamente y el 17.14% ( 6 estudiantes)

calculan el por ciento positivamente.

La pregunta 2 responde al indicador 1.2 referido al calculo el 60%(21
estudiantes) no intentan realizar los calculos, el 22.86%(8 estudiante) realizan
el calculo sin tener en cuenta el orden y el 17.14%(6 estudiantes) realizan los

célculos correctamente.

La pregunta 3 responde a los indicadores 1.3 y 1.4 referido a la lectura
Interpretativa del problema, asi como reconocer lo dado y lo buscado del
mismo, el 51.43%(18 estudiantes) no realizan nada, el 25.71%(9 estudiantes)
saben identificar los datos, pero no hacen una interpretacion correcta del
problema por lo que lo resuelven a media, el 22.86%(8 estudiantes) resuelven

el problema correctamente.
Los instrumentos aplicados arrojaron las insuficiencias siguientes:
- El conocimiento que tienen los estudiantes para calcular partes y por ciento es

muy limitado.

- Los estudiantes no siguen el orden correcto a la hora de resolver una



operacion.
- Los estudiantes no saben interpretar problemas por lo tanto no determinan lo
dado y lo buscado.

- Muestran poco interés por resolver problemas.

Por ello la autora de esta investigacion disefio tareas docentes atendiendo a las
particularidades de los estudiantes de la muestra y a las insuficiencias
detectadas en la aplicacion de los instrumentos, para ser utilizadas en las
clases de Matemética del centro, asi como de otros con las mismas
caracteristicas y a través de esta propuesta lograr despertar el interés de los
estudiantes por la resolucién de problemas aritméticos relacionados con la vida

practica asi como el desarrollo del pensamiento légico .

2.2 Fundamentacién de la propuesta de tareas docent es para el desarrollo
del pensamiento légico, a partir de la resolucion p roblemas aritméticos,

relacionados con la vida préactica

Los nuevos paradigmas tienden a centrar cada vez mas como sujetos activos,
a los estudiantes, los que deben construir su propio conocimiento de manera
mas creadora y personal, sin olvidar que el aprendizaje es un proceso de

socializacion, participacion, colaboracion e interaccion (Lopez, 1.2004: 77).

El trabajo con ejercicios como via metodologica fundamental para la ensefianza
de la Matematica, presupone su utilizacion para formar en los estudiantes el
sistema de conocimientos, capacidades, habilidades y habitos que se les han
encomendado a la asignatura; a través de la elaboracion de un sistemas de
actividades que pretenden lograr la motivacion, la preparacion del nivel de
partida, la orientacién hacia el objetivo, el tratamiento de la nueva materia, la
consolidacion, la sistematizacion y el control del conocimiento. En esta
concepcion, regida por la ejercitacion, se le imprime una importancia especial al

desarrollo del pensamiento l6gico.

El conocimiento en Matematica no se mide por la reproduccién del concepto,

sino por la capacidad que demuestre el estudiante para aplicarlo a la resolucion



de un problema determinado y para ello es necesario desarrollar en los

estudiantes un pensamiento légico.

¢, Qué es la tarea docente?

En la literatura consultada existen diferentes definiciones de tarea docente,
pero con la intencién de que los rasgos esenciales que la tipifican se empleen
por el docente en el proceso de su elaboracion, ejecucion, control, evaluacion y
no como simple reproduccidbn memoristica, es que a continuacion penetramos

en su esencia.

Segun la obra Compendio de Pedagogia, de las autoras Pilar Rico y Margarita
Silvestre, quienes definen la tarea docente:’como aquella actividad que se
concibe para realizar por el alumno en la clase y fuera de esta, vinculada a la
busqueda y adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de habilidades”
(Rico, Py Silvestre, M.2002:78)

La tarea docente es la célula del proceso docente educativo porque en ella se
presentan todos los componentes y las leyes del proceso y ademas, cumple la
condicion de que no se puede descomponer en subsistemas de orden menor,

ya que al hacerlo se pierde su esencia. (Alvarez, C. 1995: 65).

La tarea docente: es la célula basica del aprendizaje, componente esencial de
la actividad cognoscitiva; portadora de las acciones y operaciones que
propician la instrumentacion del método y el uso de los medios, para provocar
el movimiento del contenido y alcanzar el objetivo, en un tiempo determinado.
(Gutiérrez Moreno, R. 2003:61)

Se asume en esta tesis el concepto dado por Rodolfo B. Gutiérrez Moreno, en
el que se definen rasgos como: el aprendizaje; la actividad cognoscitiva; las
acciones, las operaciones; el método; los medios; el objetivo y el tiempo

preciso. A continuacion referimos cada uno de estos rasgos.

El aprendizaje: es en sintesis, el proceso de comprension por el estudiante del



contenido como parte de la cultura que debe ser asimilada por él en términos
de conocimientos, habilidades, valores y rasgos de la actividad creadora en un
proceso de integracion y generalizacion, por tanto, la tarea docente debe
elaborarse en funcion del estudiante, de sus posibilidades y ritmos de

aprendizaje, a partir del diagndstico y el objetivo formativo previsto.

La actividad cognoscitiva: es un tipo especial de actividad humana que
posibilita el conocimiento del mundo que nos rodea y debe ser dirigida
conscientemente por el maestro y asimilada por el estudiante en su proceso de

aprendizaje.

Las acciones: son los pasos logicos que debe guiar al estudiante para
desarrollar su aprendizaje, por ejemplo si el estudiante va a resolver un
problema debe:

* Leer detenidamente el problema.

» Seleccionar lo dado y lo buscado.

» Efectuar los célculos.

e Escribir la respuesta

Cada uno de estos pasos se concreta en su redaccion en correspondencia con
la naturaleza del objeto de estudio de la clase, sin embargo, para seguir el
curso logico del aprendizaje planteado en las acciones, el estudiante debe

valerse de determinadas operaciones.

Las operaciones: es la parte instrumental de la tarea docente en que se
concretan y materializan las acciones, pues para identificar, seleccionar y
efectuar el estudiante tendra que valerse de las operaciones:

* Hacer lecturas de estudios.

» Elaborar resumenes.

e Ordenar légicamente

 Hacer esquemas légicos, entre otras en que la propia naturaleza del

objeto de estudio lo reclame.



En la practica escolar en el mejor de los casos, el profesor plantea su tarea
docente informando las acciones pero sin precisar de las operaciones logicas
que conduzcan al estudiante a aprender, por lo que entre las acciones y
operaciones debe existir una consecuente interrelacion que responda a la

estructura de la habilidad que se define en el objetivo formativo de la clase.

Las acciones y operaciones deben conformarse de manera tal que en estrecha
relacion conduzcan, no solo al desarrollo de la habilidad, sino también unido a
ella la adquisicion del conocimiento y el alcance de la intencionalidad educativa
como una totalidad no dividida, declarada ya en el objetivo formativo de la
clase. Este es el particular que matiza la tarea docente de nuestros tiempos de
revolucion educacional.

El método: es la via 0 modo que utiliza el profesor y el estudiante para asimilar
el contenido, su curso tiene lugar a través de procedimientos que constituyen
momentos o eventos del método y el mismo propicia el desarrollo de las

acciones y operaciones previstas en la tarea docente.

Los medios: son el soporte material del método y expresan la esencia del
contenido. Los métodos y los medios permiten darle curso a las acciones y
operaciones de la tarea docente, para provocar el movimiento del contenido y

alcanzar el objetivo formativo.

El objetivo: es el propdsito o aspiracion social que determina el resto de los
componentes personalizados del proceso pedagogico. El objetivo formativo
expresa en su estructura interna la unidad entre los conocimientos, las
habilidades y los valores a alcanzar y se direccionan integradamente en las
acciones y operaciones de la tarea docente.

El tiempo previsto: es aquel necesario y suficiente para darle solucion a la tarea
docente, el que se necesita prever en funcion de las posibilidades de los
estudiantes y su interés de aprendizaje, determinado por el diagnostico y la

naturaleza y complejidad del contenido.

Es la tarea docente la célula basica del aprendizaje, y la menor unidad del



proceso docente educativo, donde se concreta la interrelacion dinamica entre

los componentes personales y personalizados.

Procedimientos metodoldgicos para elaborar la tarea docente de la clase:

I. Para la concepcion:

1. Considerar el resultado del diagnéstico individual y grupal en términos de
precisar las tendencias y necesidades en el orden de las potencialidades y

carencias, tanto en lo grupal como en lo individual.

Es importante considerar que el diagnéstico permite precisar el estado en que
se comporta en un segmento de la realidad el ideal socialmente establecido y
por lo tanto, la tarea docente va a permitir acercar el estado real diagnosticado

al ideal socialmente establecido.

2. Derivar el objetivo formativo de la tarea docente (cumplir el principio de la

derivacion gradual del objetivo).

3. Formular el objetivo formativo de la tarea docente el cual deberd quedar
estructurado de manera tal que se determine:

* La habilidad

* El conocimiento

* Laintencionalidad educativa

* El modo de actuacion que asumiran el profesor y el estudiante

4. Formulacion de la tarea docente:
* Precisar el contenido
» Precisar estructura interna de la habilidad
» Precisar nivel y profundidad de asimilacion del conocimiento

* Precisar nivel y profundidad a alcanzar en la intencionalidad educativa.



* Asegurar medios y condiciones para el desarrollo de la tarea

« Tiempo disponible para el desarrollo de la tarea

* Concretar posibilidades de los estudiantes para lograr la tarea
(diagndstico)

» Determinar las acciones y operaciones necesarias y suficientes para
asimilar el contenido y alcanzar el objetivo.

* Precisar indicadores para evaluar el contenido con enfoque formativo.

« Determinacion de la forma de organizacion
Il. Para la orientacion de la tarea docente:

Determinar la forma de organizar la base orientadora para realizar la tarea.

¢Para qué? ¢ Que? ¢ Como? ¢ Con qué? ¢ Cuando, donde?

[ll. Para el control de la tarea docente:
Determinar como controlar el proceso y el resultado del trabajo con la tarea
docente, para evaluar en qué medida se acercO el estado real al ideal,

mediante el cumplimiento del objetivo.

Exigencias de la tarea docente

 Formulacion exacta de la tarea (secuencias de pasos, medios a
emplear)

* Orientacion clara de la tarea para dar cumplimiento al objetivo (tiempo
disponible)

* Que sea lo suficientemente motivante para crear la necesidad de su
solucion.

 Implicar a los estudiantes concretamente en la actividad, para que
generen sus propios procedimientos y métodos de autoaprendizaje.

e Controlar y evaluar el proceso y el resultado del trabajo en la tarea
docente para alcanzar el objetivo precisado, en qué medida se acerca el estado

real al deseado.

¢, Qué importancia tiene la tarea docente en el aprendizaje?
Toda tarea docente esta formada por tres elementos fundamentales.

* Actividad



* Independencia

¢ Creatividad

Las tareas docentes permiten lograr solidez, estabilidad y profundidad en la
asimilacion y desarrollo de conocimientos y habilidades para enfrentar
adecuadamente el futuro. Pueden ser teoricas y practicas, motivadoras
vinculadas a cualquier rama del saber, deben responder a la necesidad del
creciente desarrollo cientifico técnico, la busqueda y creacion de acuerdo con
las diferencias de cada estudiante y las soluciones de los nuevos contenidos

que se presenten.

Las tareas docentes se clasifican en:

» Didacticas (estudio del nuevo contenido, aplicacion y desarrollo de
conocimientos, habilidades y capacidades).

* Por la estructura de la actividad cognoscitiva (reproductivos, productivos
y creativos).

e Por la fuente de los conocimientos (orales, experimentales y derivados

de la observacion).

¢,Cuales son sus principios basicos y requisitos en el aprendizaje?

Se consideran como principios basicos:
* Elincremento sistematico de la complejidad de las tareas.

*« Elincremento sistematico de la actividad.

Los fundamentos tedricos que se esbozan en el capitulo | sirven de pauta al
estructurar la propuesta de tareas docentes para desarrollar el pensamiento
l6gico a partir de la resolucién de problemas aritméticos relacionados con la
vida practica en los estudiantes del primer semestre de la Facultad Obrero
Campesina “Carlos Gutiérrez Menoyo”. Después de un analisis del programa
de primer semestre, se selecciond la Unidad # 1: “Aritmética. Trabajo con

variables. Problemas”, especificamente la parte de Aritmética, por ser



contenido base para los restantes de la unidad y en general de Matematica.

En las tareas propuestas el estudiante tiene que explorar los conocimientos
que tiene desde la ensefianza primaria y secundaria basica sobre el calculo
numeérico, el trabajo con los por cientos, el conocimiento sobre formulas para el
calculo de area y perimetro de figuras planas.

En la enseflanza de la Matematica el uso efectivo de tareas docentes facilita el
desarrollo de la capacidad de estudio independiente, ademas sus ejercicios
correctamente organizados, con un nivel de desempefo cognitivo, permiten
formar en los estudiantes un sistema fundamental de conocimientos,
capacidades y habilidades, permitiéndoles auto evaluar el nivel alcanzado en el

proceso de formacion y desarrollo de las habilidades del semestre.

En la propuesta se considera la clase como una via esencial en la adquisicion
de conocimientos necesarios para dar solucion a cada una de las tareas
docentes, pues en ella existe una influencia directa del profesor sobre el
estudiante. En cada una de las tareas se debe tener en cuenta un tratamiento
individualizado, directo y estrecho con cada estudiante, donde las sugerencias
que se les brinden puedan adquirir un sentido propio y movilizador, deben ser
variadas para lograr motivacion para realizarse y vivencias afectivas con las

mismas.

La formacibn y  desarrollo del pensamiento creativo o individual e
independiente del estudiante se da de tarea en tarea, concebidas estas en
forma de sistema, en funcion de objetivos y se controlan a través del sistema

de evaluacioén, constatando la solidez del contenido.

Al proyectar un sistema de tareas es necesario dar cumplimiento a cuatro

requisitos esenciales, que deben ser:

. Diferenciado.
. Integral.
. Diverso.

. Variado.



La diferenciabilidad se percibe en correspondencia con las necesidades de
aprendizaje de cada estudiante, visto con el nivel alcanzado y con sus motivos
e intereses. La integralidad se asocia a la interrelacion de la tarea con todos los
ndcleos conceptuales del programa director de Matematica. La diversidad se
refiere a la correspondencia de la tarea con las habilidades basicas asociadas.
La variedad guarda estrecha relacion con las areas de formacion y los
indicadores de calidad que se establecen en los ndcleos basicos de cada area

para nuestra asignatura

Para realizar las tareas en grupo, se tuvo en cuenta que los estudiantes mas
aventajados no acaparen la atencion del aula en todo momento, propiciar un
ambiente de confianza en los de menor rendimiento, ya que en ocasiones no
se atreven a iniciar por si mismo el trabajo, potenciar que los mas aventajados
muestren al resto de sus compafieros coOmo accionar ante determinada

situacion.

En sentido general las tareas docentes de Matematica propician el aprendizaje
mas efectivo cuando los estudiantes son capaces de identificar los contenidos
a estudiar y sienten que han descubierto algo nuevo que le permite solucionar
ejercicios que hasta el momento no sabian cémo hacerlos, pues se sienten

protagonistas de su propio aprendizaje.

2.3 Propuesta de tareas docentes para el desarrollo del pensamiento

|6gico a partir de la resolucion de problemas aritm éeticos.

Tarea docente #1

Tema: ¢COmo esta mi pensamiento l6gico?

Objetivos: Resolver problemas aritméticos contribuyendo al desarrollo del
pensamiento légico a partir de situaciones de la vida practica asi como el
colectivismo

Orientacion

1- ¢ De qué color tiene las cejas un caballo completamente blanco?

2-¢,Cuantos numeros 9 hay del 1 al 100?



3-Tengo 2000 patos meti dos en un cajén. ¢ Cuantos picos y cuantas patas hay
dentro del cajon?
4- La cajera del circulo social de Neiva tenia registrado los siguientes depoésito
(en pesos) con numero (+) y las extracciones con numero (-).
- $11000.00 + $ 8520.00 - $ 8000.00 + $ 18.00 + $ 2360.00 - $ 300.00,
Al presentarse en el mes de julio un auditor y realizar el arqueo de caja, este le
informo que existia dinero de mas, a lo que ella contesté que no.
a) Si ella contaba con $ 21598.00. ¢Quién tenia la razén?

____Auditor ______ Cajera
b) Calcule la diferencia que existia.

c) ¢ Qué por ciento del dinero que ella tenia representa la diferencia?

Sugerencia:
Recuerde los pasos légicos a seqguir para resolver problemas.
Recuerde adicion y sustraccion de numeros reales
Buscar el significado de incremento.
Consulte sus dudas con compairieros de su grupo. Discuta
sus puntos de vista.
Consulte libro de texto séptimo, décimo grado, tabloide.

Primer semestre del curso de superacion para jovenes.

Contro |: Mediante preguntas orales, trabajo en la pizarra.

Tiempo disponible : En el proximo encuentro. Una semana.

Tarea docente # 2.

Tema: Mido mis posibilidades

Objetivo: Medir la agilidad y rapidez que muestran los estudiantes para
resolver problemas con numeros naturales de varias cifras aplicados a la vida
practica, contribuyendo a la educaciéon de una actitud critica y autocritica del
trabajo.

Orientacion

1-¢ De gqué manera haria usted el 19 para que quitandole 1 queden 20?



2-¢Qué es lo que se come corrientemente antes de nacer y después de
muerto?
3-En la siguiente tabla se representa la cantidad de cafia que se ha cosechado

en la CPA 1ro de Enero en cada uno de los afios que aparecen en la primera

columna.

Afio Total de Arrobas
1998 10 876 052
1999 8 132 230

2000 9 733 523

2001 11 332 583
2002 9 694 465

2003 12 217 102

a) ¢En cuantas arrobas aumento la produccion de cafa en el afio 2001 con
respecto a 19997

b) ¢ Cuantas arrobas entregd la CPA 1ro de Enero en los ultimos tres afios?

c) Investiga cual fue la produccion en el afio 2006 y calcula el incremento en
correspondencia con el afio 2000.

d) Confeccione usted una situacion problémica en la cual utilice datos de la
tabla anterior

Sugerencias:

- Para el desarrollo del inciso ¢ debe acercarse a la oficina de produccion de la
CPA 1ro de Enero.

- Anota con precision las dudas para aclarar en la clase.

-Consulte el significado de tanto por ciento



-Estudie las diferentes formas que se puede escribir el tanto por ciento
-Reproduzca los pasos l6gicos a seguir para resolver un problema.

-Entrene su pensamiento l6gico resolviendo los ejercicios iniciales, para ello
rednase con tres de sus comparieros.

-Consulte libro de texto noveno grado, tabloide primer semestre del curso de
superacion integral para jévenes, software  Coleccion Futuro”

Control:

Mediante preguntas orales evaluativas.

Tiempo disponible : Una semana (préximo encuentro)

Tarea docente #3
Tema: Creo que podre.
Objetivo: Resolver problemas aritméticos contribuyendo al desarrollo del
pensamiento l6gico, asi como al intercambio entre comparfieros del entorno.
Orientacion:
1-¢ Cuantos cumpleafios tuvo una persona que Vvivio 50 afios?
2-Si un hombre cava un hoyo cubico de 12 pulgadas de arista en una hora.
¢ En cuénto tiempo lo haran 60 hombres?
3- La matricula actual de los estudiantes pertenecientes al primer semestre de
la FOC “Carlos Gutiérrez Menoyo” es de 176. De ellos se conoce que:

v' La cuarta parte son varones.

v' La matricula de la sede de Neiva es la mitad de la cantidad de varones
mas trece estudiantes.

v EI57.14% de la matricula de la sede de Neiva son hembras.

v" De la matricula general que habia al inicio de curso 14 hembras
pasaron al curso emergente de educadoras de circulos infantiles.
3.1 ¢ Cuantos varones hay en el primer semestre de la FOC?
3.2 La matricula de la sede de Neiva es:

35 101

3.3¢,Cuantas hembras tiene la sede de Neiva?

3.4 ¢ Cudl era la matricula inicial?
3.5 La matricula actual del primer semestre de la sede de Neiva representa el:
71.42% 2.75% de la matricula actual.



Sugerencias:

- Utiliza los ejemplos resueltos en la clase, podras guiarte en el procedimiento a
sequir.

-Estudie el significado de fraccion. Calcule con ella sin resolver problemas.
-Tanto por ciento en sus diferentes manifestaciones, comparando, no
memorizando

-Evalué su grado de acertacion

= Si tiene 2 respuestas B- R
= Si tiene 3 respuestas B_B
= Si tiene 4 respuestas B_MB

Control: Se controlara a través de una pregunta escrita.

Tiempo disponible : Préximo encuentro.

Tarea docente #4
Tema: ¢Mejoré mi pensamiento logico?
Objetivo: Resolver problemas que estimulen el desarrollo del pensamiento
l6gico asi como el intercambio solidario.
Orientacion:
1-En una habitacibn hay cinco velas encendidas. Si se apagan cuatro
¢, Cuantas velas quedan?
2-Si tiras un elefante al mar negro. ¢ CoOmo saldria?
3-Un profesor puso el reloj para levantarse a las 8:00am y se levant6 a las
7:00am. ¢ Cuantas horas durmio?
4- Cuba como parte de la Revolucién Energética ha venido beneficiando a
toda la poblacion con la entrega de modulos para la cocina .En la CPA 1ro de
Enero como parte de esta tarea solo 198 viviendas recibieron el modulo que
representan un 83,89 % del total. Por otra parte en la CPA Martires de Neiva
cuenta con 168 viviendas y la 6ta parte no fueron beneficiadas.

4.1 ;Cuéantas viviendas tiene la CPA 1ro de Enero?

4.2 ¢ Cuantas viviendas fueron beneficiadas en la CPA Martires de Neiva?

4.3 ¢ Cuantas viviendas faltan todavia por el médulo entre las dos CPA?

Sugerencias:



-Visita la oficina de los trabajadores sociales si desea auxiliarse de
algun dato.

-Entrene su pensamiento logico, para ello resuelva los 3 primeros ejercicios,
inténtalo solo, si no puede consulte con sus comparieros.

-Consulte teoria para resolver el tanto por ciento.

-Recuerde operaciones con nimeros racionales.

Control: Individual, observando el desempefio.

Tiempo disponible : 7 dias

Tarea docente #5
Tema: Sin légica no llego al final.
Objetivo: Resolver problemas aritméticos que estimulen el desarrollo del
pensamiento l6gico, contribuyendo al intercambio colectivo de lo aprendido.
Orientacion:
1- Por orientaciones de Raul Castro desde hace varios afios y con el objetivo
de garantizar el suministro de hortalizas y vegetales se crearon organoponicos
en terrenos que hasta ahora eran improductivos. En la CPA Martires de Neiva
en un terreno de 3000 metros cuadrados se construyeron dos de ellos de forma
rectangular con 60 metros de largo y 20 de ancho respectivamente:

a)- ¢ Cuantos metros cuadrados quedan adn sin aprovechar?

b)- ¢ Qué por ciento representa esta area?

c)- ¢ Qué parte del total representa el terreno improductivo?

d)- ¢Qué opinidn tiene usted con respecto a la orientacién tomada por Raul
Castro?

2-¢,Cuanto se demora un tren de 1Km de largo para atravesar un tanel de
1Km de longitud si viaja a la velocidad de 1Km por minuto?

3-¢Qué es lo que se pone en la mesa, se parte y se reparte, pero no se
come?

4-¢,,Como puede usted tener 22 centavos en dos monedas sin que una de
ellas sea de dos centavos?
Sugerencias:
-Puedes auxiliarte del libro de texto de sexto grado donde aparecen ejemplos
resueltos.

-Anota todas las dudas para ser aclaradas antes de la ejercitacion.



-Mide el tiempo que demores en dar solucion.
- Estudia propiedades de los cuadrilateros, asi como las formulas para calcular
Su areay perimetro.
-Rememora como calcular por cientos en diferentes situaciones.
Control: Individual a cada estudiante.
Tiempo disponible : En la atencion a estudiantes con dificultades y en el

préximo encuentro.

Tarea docente #6

Tema: Ejercito y me preparo.

Objetivo : Resolver problemas diferenciados que permitan el intercambio
colectivo, asi como una autoevaluacion justa.

Orientaciones:

1-Se reparten 323 galletas entre Andrés, Daniel, Maria y Beatriz, en este
mismo orden. ¢ A quién le corresponde la ultima galleta?

2-¢ Cudl es el perimetro del triangulo ABC que tiene sus vértices en los centros
A, By C de tres circunferencias congruentes, tangentes de radio 3 cm?
3-¢,Como distribuirias 10 personas en cinco hileras de forma que en cada hilera
se encuentren cuatro personas?

4- Como parte de la campafa contra el mosquito Aedes-Aegypti, los vecinos de
la Zona 68 del Municipio Cabaiguan decidieron realizar un trabajo voluntario
para la limpieza de tanques y patios en la que participaron 3 CDR.

Segun la siguiente tabla conteste:

Nro. de )
CDR . Tiempo
participantes
1 68 2h
2 La mitad del CDR 1 2h/40 minutos
3 70.58% del CDR 1 Lo mismo que el CDR 2

4.1 ¢ Cuantos cederistas participaron en total?

4.2 ¢ Cual de los CDR realiz6 en menor tiempo el trabajo?



4.3 ¢ Qué medidas deben cumplirse por parte de la poblacion y las autoridades
competentes del Ministerio de Salud Publica para evitar las enfermedades
trasmitidas por este vector?

Sugerencia:

- Resuelva los primeros tres problemas sin consultar.

-EvalGe su tiempo empleado y su éxito.

-Rememore todo lo referente a orden de las operaciones.

-Investigue sobre la situacion en su zona con respecto al trabajo preventivo
contra el mosquito Aedes- Aegypti.

-Elabore tres problemas de agilidad mental para compartir con  tus
compafneros.

Control: Se realizara un debate por equipos (conformar tres equipos en el
aula)

Tiempo disponible : Una semana.

Tarea docente #7
Tema: Necesito resolver problemas.
Objetivo: Resolver problemas aritméticos con mayor grado de complejidad
contribuyendo al desarrollo del pensamiento I6gico y a la concepcién cientifica
del mundo.
Orientacion:
1- En el curso 2006-2007, el IPUEC “Beremundo Paz Sanchez” tenia una
matricula de 426 estudiantes, de ellos el 32.39% optan por carreras
pedagdgicas, la tercera parte de estos estudiantes son de Sancti - Spiritus, 6
viven en Neiva y el resto en Cabaiguan.

a) ¢Cuantos estudiantes optan por carreras pedagoégicas?

b) ¢Cuantos son de Sancti-Spiritus y cuantos de Cabaiguan?

c) ¢Qué por ciento de los que optan por carreras pedagdgicas representan
los que viven en Neiva?

2-Se tiene un cuadrado dividido en dos rectangulos de 42cm de perimetro
cada uno. Calcula el area de uno de ellos.

3-En un estanque se duplica el nUumero de peces que habian , luego se
agregan 55 y se alcanza un total de 127 . ¢ Cuantos peces habia al principio en

el estanque?



Sugerencia: Archiva los ejercicios con vista al trabajo de control.
-Recuerde area y perimetro de figuras planas

-Recuerde propiedades necesarias para calcular con nUmeros racionales.
Control: Pregunta escrita.

Tiempo disponible : Una semana (atencién diferenciada)

Tarea docente #8
Tema: En esta ya puedo.
Objetivo: Resolver problemas donde se combinen conocimientos geomeétricos

y aritméticos, contribuyendo al desarrollo de un mundo cognoscible.
Orientacion:

1-Una persona camina 5kms hacia el norte. Gira en angulo recto y camina

12kms hacia el este. ¢ Cuantos Kms. se alejo desde el punto de partida?

2-Un sastre tiene un trozo de pafio de 16m del cual corta cada dia un trozo de

2m. ¢ Al cabo de cuantos dias el sastre cortara el Ultimo trozo?

3-Un angulo mide 2/3 del resto. ¢, Cual es el valor de su complemento?

4- La CPA 1ro de Enero tiene una finca de 572 hectareas en forma rectangular
con 8.3 metros de largo y 5.23 metros de ancho. En el afio 2006 el 43% de

ella se sembré de cafay el resto de platano.

La CPA Martires de Cabaiguan tiene una finca de 678 hectareas de forma
cuadrada de 9.6 metros de largo. En el afilo 2006 58% de ellas se sembré de

cafa y el resto de café.

4.1)- ¢ Cuantas hectareas se sembraron de platano en la CPA 1ro de Enero?

4.2)- ¢ Cuantos metros de malla se utilizé en el cercado de ambas fincas?

4.3)- Si en este afio en la CPA Martires de Neiva se sembro de cafa trece
hectareas mas que el afio pasado. Qué por ciento representa la cantidad de
este afo con respecto al afo pasado



4.4)- Investigue la cantidad de cafia que se sembré en ambas CPA en el 2007
y calcule si hay incremento en el 2006.

4.5- ¢Qué cantidad de café sembro la CPA Martires de cabaiguan en el afio
20067

Tiempo disponible : Una semana.

Sugerencias:
-Para el desarrollo del inciso ¢ debe acercarse a la oficina de produccién de la
CPA 1ro de Enero.

-Anota con precision las dudas para aclarar en la clase.
-Estudie lo referente a unidades de medidas.

Control: A través de una exposicién oral en el aula por equipos formados de

cinco y seis estudiantes.

Tarea docente #9
Tema: Ya razono lo que pienso.
Objetivo: Redactar problemas aritméticos sobre la base de los datos ofrecidos,
contribuyendo a la educacion critica y autocritica del trabajo.
Orientacion:
Sobre la base de los datos que a continuacion le ofrecemos redacte usted
sus propios problemas.
La CPA 1ro de Enero tiene 732 habitantes de ellos:

3 son nifos con enfermedades cronicas

245 son adultos hipertensos

YV V V

68 adultos diabéticos

» EI3.14% han tenido el los ultimos 3 afios enfermedades de transmision
sexual

» La sexta parte son jévenes menores de 20 afos.

» EI4.09% son intelectuales



Sugerencia: Consulta el tabloide del Curso de Superacion Integral para
Jévenes de primer semestre ubicado en la biblioteca del centro P4g. (18-20).

Control : tarea evaluativa

Tiempo disponible: Una semana

Tarea docente #10
Tema: Lo que no imaginé.
Objetivo : Resolver problemas aritméticos para desarrollar el pensamiento
l6gico.
Orientacion:
1' Emilio es pequefo agricultor de la CPA 1ro de Enero, tiene plantadas 1500
matas de tomates. El estima que cada planta le producira 6.5kg de tomates. Se
propone aplicar 220ml de liquido fertilizante a cada planta. El fertilizante se
vende en tanques de 50L y cuesta $235.00 cada uno.
a) Emilio espera producir:

975 Ton 097 975
b) ¢ Cuantos tanques de fertilizantes debe comprar Emilio?
c) El costo total de fertilizantes es:

1645 1645 2345

2-Elabora un ejercicio con los datos siguientes y resuélvelo.

Se tiene 15 240 posturas de tomate, 5 630 posturas de lechuga y el doble de
posturas de rabanos que de lechugas

Sugerencias: Puedes auxiliarte de datos de la Enciclopedia Encarta en
conversiones.

Control : Pregunta escrita.

Tiempo disponible : Una semana

2.4 Diagnostico final sobre el desarrollo del pensa  miento l6gico, a partir
de la resolucidon de problemas aritméticos, relaci onados con la vida
practica en los estudiantes de primer semestre de la Facultad Obrero
Campesina “Carlos Gutiérrez Menoyo “



Para la comprobacion de los resultados del desarrollo del pensamiento l6gico,
a partir de la resolucién de problemas aritméticos, relacionados con la vida
practica, se aplicaron: la entrevista a estudiantes (anexo 1), la guia de
observacion (anexo 2), guia para el analisis de documentos (anexo 3), y la
prueba pedagégica inicial y final (anexo 4). La valoracion del comportamiento
de los indicadores antes y después de aplicadas las tareas docentes

permitieron el analisis de los resultados (anexo 5, 6y 7).

En la observacion cientifica a estudiantes se obtienen los siguientes resultados,
segun los niveles establecidos en la escala valorativa (anexo 5). En el punto 1
que responde al indicador 1.1, un 8.57 % (3 estudiantes) no saben trabajar con
partes, un 11.42 % (4 estudiantes) saben representar partes, pero no realizan
los célculos correctamente, mientras que el 80%(28 estudiantes) saben buscar
correctamente partes. Da una distribucion de frecuencia de 3 en el nivel bajo

(1), 4 en el nivel medio (2) y 28 en el nivel alto (3)

En este mismo indicador 1.1 tenemos que el 5.71%(2 estudiantes) no saben
calcular %, un 11.42%(4 estudiantes) saben representar % pero no realizan el
calculo correcto, mientras que el 82.85%(29 estudiantes) calculan %
correctamente. Da una distribucion de frecuencia de 2 en el nivel bajo (1), 4 en

el nivel medio (2), 29 en el nivel alto (3)

En el aspecto 2 que responde al indicador 1,2 el 8.57 % (3 estudiantes)no
realizan los calculos correctamente , el 14.28 % (5 estudiante) realizan algunos
calculos intermedios y el 77.14 % (27 estudiantes) calculan correctamente,
lograndose una distribuciéon de frecuencia de 3 en el nivel bajo (1), 5 en el nivel
medio (2) y 27 en el nivel alto (3)

En el aspecto 3 y 4 que corresponden al indicador 1.3y 1.4 un 11.42 % (4
estudiantes) no interpretan el problema por lo que no reconocen lo dado y lo
buscado, el 5.71 % (2 estudiante) saben interpretar lo que le dan, pero no
llegan a lo buscado, mientras que un 82.85 % (29 estudiantes) si resuelven
correctamente el problema, obteniéndose una distribucion de frecuencia de 4

en el nivel bajo (1), 2 en el nivel medio (2) y 29 en el nivel alto (3)



El aspecto 5 a observar que se refiere al indicador 2.1 el 8.57 % (3 estudiantes)
no le interesa resolver las tareas, el 5.71 % (2 estudiantes) les interesa en
ocasiones, el 85.71 % (30 estudiantes) si les interesa resolver las tareas.
Obteniéndose una distribucion de frecuencia de 3 en el nivel bajo (1), 2 en el
nivel medio (2) y 30 en el nivel alto (3).

Es significativa la diferencia de la evaluacion integral de los sujetos
muestreados, que se reflejan en los diagndsticos inicial y final, permite apreciar
gue en el final son superiores los resultados del desarrollo del pensamiento
l6gico, a partir de la resolucion de problemas aritméticos, relacionado con la
vida préctica en los estudiantes. Es de destacar el interés por la realizacion de

las tareas docentes.

En cuanto al analisis de los resultados de la prueba pedagdgica final, (anexo
4), arroj0 que en la siguiente tabla se muestran los resultados cuantitativos.

Indicadores 2, evaluados en la dimensién 1, se han elevado en la tabla 1

Se muestra una distribucion de frecuencia, indicando la cantidad de estudiantes
ubicados en los diferentes rangos de notas. Se detecta que la mayor cantidad
de estudiantes estan aprobados, solo 2 estudiantes obtuvieron calificaciones
entre 0-49 puntos para un 5.71 % y 4 estudiantes entre 50-59 puntos para un
11.42 %.

La tabla siguiente muestra el comportamiento de los indicadores evaluados en
la prueba pedagdgica final, de izquierda a derecha se evallan en las
categorias No, Algunos y Si.

Explicacion de la tabla # 2

Se contemplan los resultados cuantitativos obtenidos en cada una de las
preguntas de la prueba pedagdgica que responden a los indicadores de la
dimensiéon 1. Cognitivo-procedimental de la variable dependiente. La pregunta

1 responde al indicador 1.1 sobre la resolucion de problemas aritméticos en la



cual el 5. % (2 estudiantes) no saben calcular partes, unll.42 % (4
estudiantes) saben representar partes pero no la calculan y el 82.85 % (29
estudiantes) lo calculan correctamente. Obteniéndose una distribucion de

frecuencia de 2 en el nivel bajo (1), 4en el nivel medio (2) y 29 en el nivel alto

(3).

Por otra parte tenemos en ese indicador 1.1 que el 5.71% (2 estudiantes) no
saben calcular %, el 8.57 % (3estudiantes) saben representar el % pero no lo
calculan correctamente, mientras que el 85.71% (30 estudiantes) calculan por
ciento correctamente. Obteniéndose una distribucion de frecuencia de 2 en el

nivel bajo (1), 3 en el nivel medio (2) y 30 en el nivel alto (3).

La pregunta 2 responde al indicador 1.2 referido al calculo numérico, el 8.57 %
(3estudiantes) no saben calcular, un 11.42%( A4estudiantes) realizan
operaciones de calculos sencillos y el 80 %(28 estudiantes) realizan los
calculos correctamente , lograndose una distribucién de frecuencia de 3 en el

nivel bajo (1), 4 en el nivel medio (2) y 28 en el nivel alto (3).

La pregunta 3 responde a los indicadores 1.3 y 1.4 referido a la lectura e
interpretacion del problema asi como a la seleccién de lo dado y buscado
llegando a que: El 5.71% (2estudiantes) no saben resolver problemas , un
11.42 % (4 estudiantes) saben seleccionar lo dado pero no llegan a resolver el
problema correctamente y el 82.85% (29 estudiantes) resuelven correctamente
el problema, alcanzandose una distribucién de frecuencia de 2 en el nivel bajo

(1),4 en el nivel medio (2) y 29 en el nivel alto (3).

Al comparar los resultados de la prueba pedagdgica inicial y final se obtienen
los resultados que aparecen en (anexo8), los que reflejan que la mayoria de los
estudiantes logran resolver problemas aritméticos , ya que son capaces de
realizar una correcta lectura e interpretacion del problema, asi como calculan

correctamente.

El pre experimento permiti6 comprobar la efectividad de las tareas docentes

para el desarrollo del pensamiento logico, a partir de la resolucion de



problemas aritméticos, relacionados con la vida préactica en los estudiantes de

la muestra seleccionada.



Co

Conclusiones

1. Los referentes tedricos y metodolégicos que sustentan el problema de
investigacion permitié esclarecer la necesidad de desarrollar el pensamiento



l6gico, a partir de la resolucion de problemas aritméticos, relacionados con la
vida practica en los estudiantes, como proceso inevitable de adquisicién de

razonamientos logicos desde la ensefianza y el aprendizaje de la matematica.

2. El diagndstico inicial demostré que el nivel de desarrollo del pensamiento
l6gico, a partir de la resolucion de problemas aritméticos, relacionados con la
vida practica se comportd a escala baja en cuanto a conocimiento de célculo
numerico, de partes, de %, asi como también en la lectura e interpretacion de

los mismos conllevando esto a no saber determinar lo dado y lo buscado.

3. Las tareas docentes disefiadas presentan nivel de aplicabilidad en la practica
escolar, debido a que los ejercicios aplicados son asequibles a los estudiantes
y le brindan un camulo de conocimientos que elevan su cultura y a su vez su
nivel de aprendizaje en correspondencia con los objetivos esenciales que
deben dominar, para su elaboracion se tuvo en cuenta el diagndstico de los
estudiantes, elaboracion de los objetivos formativos de las clases, asi como la

orientacién y control de cada tarea.

4. Al aplicarse tareas docentes dirigidas al desarrollo del pensamiento I6gico, a
partir de la resolucion de problemas aritméticos relacionados con la vida
practica en los estudiantes de la facultad, se logré elevar el conocimiento del
calculo numérico, de parte y por ciento, asi como también se logré que los
mismos realizaran una mejor lectura e interpretacion del mismo para de esta
forma poder seleccionar lo dado y lo buscado y de aqui a la solucién correcta

del problema.



7

ecomendacion

Recomendaciones

Introducir la experiencia por parte de otros profesores del centro y valorar las
posibilidades reales para materializar este resultado.



Generalizar los resultados de esta investigacion en otros centros de la

Educacion de Adultos del municipio.
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A reexos

Anexo 1
Guia de entrevista para estudiantes.

Objetivos: Recoger informacion sobre el conocimiento teérico que tienen los
estudiantes para resolver problemas aritméticos y su interés para efectuarlos.

Se esta realizando una investigacion sobre el desarrollo del pensamiento
l6gico, a partir de la resolucién de problemas aritméticos, por ello se le pide
gue sus respuestas sean las mas sinceras posibles. Selecciona marcando con
una X.

1- Te gustaria resolver problemas donde:

a)- Sus calculos sean buscar partes.
b)- Sus calculos sean de por ciento
c)- Sus calculos sean con numeros naturales.

2- ¢ Sabes calcular con numeros fraccionarios?
Si No

3- ¢ Sabes calcular con nimeros enteros?
Si No

4- El cambio actual del délar por un CUC es aproxim adamente 0.80
centavo. Sin realizar el célculo diga:

- Que operacion matematica realizaria usted para:

a)-Cambiar 150 dolares a cuc?



b)- Buscar el por ciento que representa la cantidad de cuc recibida con
respecto a la cantidad de délares cambiado?

5- ¢ Te gusta resolver problemas?
Si No

6- ¢ Te gustaria resolver problemas relacionados co  n situaciones de tu
comunidad?
Si No

Anexo 2

Guia de observacion a estudiantes.

Objetivo : Para constatar o recoger informacién sobre el estado del desarrollo
del pensamiento légico a partir de la resolucion problemas aritméticos en los
estudiantes.

Aspectos a observar

1- Dominio del significado “parte” y “por ciento.

2- Dominio de calculo.

3- Seleccion de lo dado y lo pedido en el problema.
4- Interpretacion de situaciones dadas.

5- Interés que muestran en la solucién de los problemas planteados.



Anexo 3
Guia para el analisis de documentos.
Obijetivos : Obtener informacion cuantitativa y cualitativa sobre el tratamiento
que se le ofrece a la resolucion de problemas aritméticos.
Documentos a revisar
1- Orientaciones metodoldgicas.
» Exigencias de la unidad.

> Estructura interna de la unidad.
> ldea rectoras de la unidad.

N
1

Programas.

> Unidades del Semestre.
» Objetivos generales.
> Contenidos.

w
1

Libros de textos.

» Conceptos. Algoritmos para trabajar los problemas.
» Ejemplos resueltos.
» Ejercicios.

+

Textos complementarios.



» Ejercicios.
5-Articulos en soporte digital.

» Ejercicios.

Anexo 4
Prueba pedagodgica inicial y final
Objetivos: Comprobar el nivel de desarrollo del pensamiento l6gico a partir de

la resolucion de problemas aritméticos en los estudiantes implicados en la
muestra.

1- Seleccione la(s) respuestas correctas.
a) La quinta parte de 20 es:

100 5 4

b) El 30% de 70 es:

21 210 0.21

c)- 25esel 5% de:

12.5 125 1.25

2- Calcular.
a)-1/5 x 2+ 2/3
b)- 10 456 722 — 9 363 192

C)-3.24x32-2.6



3- En las pasadas elecciones del poder popular en | a zona de Neiva
concurrieron a votar 720 electores que representd u n 98.36%. Solo habian
2 candidatosy las 5 /6 partes de los votos fueron para el ganador.

3.1) ¢ Cuéantos votos obtuvo el candidato ganador?

3.2) ¢ Cuantos electores tenia la zona?

3.3) ¢ Qué parte de los votos obtuvo el otro candidato?

Tabla #1Inicial
o Cantidad de
Muestra Calificacion _ %
estudiantes
0 - 49 12 34,28
50 - 59 11 31-42
35 60 - 69 8 22,80
Estudiantes 70 - 79 3 8,57
80 - 89 1 2.86
90 - 100 - -
Tabla # 1 Final
o Cantidad de
Muestra Calificacion . %
estudiantes
0 - 49 2 5.71
50 - 59 4 11.42
@ 60 - 69 5 14.28
5 70 - 79 6 17.14
E 80 - 89 11 31.42
Lo wn
™ w 90 - 100 8 22.85




Tabla #2 Inicial

Pregu |Indica Algun
Muestra
nta dor No % 0S % Si %
25.7
1 1.1 19 154,299 1 7 20.00
20.0
1 1.1 22 |62.86|7 0 6 17.14
22.8
.12 1.2 21 |60 |8 6 6 |17.14
§ 25.7
2 & |3 1.3 |18 51439 |1 |8 |22.86
25.7
3 1.4 18 (51.43|9 1 8 ]22.86




Tabla #2 Final

Pregu |Indica Algun _
Muestra No |% % S %
nta dor 0S
1 1.1 2 |5.71 |4 11.42 |29 |82.85
1 1.1 2 |5.71 |3 8.57 |30 |85.71
é 2 1.2 3 |8.57 |4 11.42 |28 |80.00
g 3 1.3 2 |5.71 |4 11.42 |29 |82.85
Y 3 1.4 2 |5.71 |4 11.42 |29 |82.85




Anexo 5

Escala de valoracion de los indicadores atendiendo a niveles de
evaluacion

Dimension 1:

Indicador 1.1
Nivel bajo: No tiene dominio del célculo con partes y por cientos.
Nivel Medio: Plantea el célculo con partes y por ciento, pero no lo resuelve.

Nivel alto: Domina el calculo con partes y por ciento.

Indicador 1.2
Nivel bajo: No tiene dominio del célculo con partes y por cientos.
Nivel Medio: Plantea el calculo con partes y por ciento, pero no lo resuelve.

Nivel alto: Domina el calculo con partes y por ciento.

Indicador 1.3y 1.4

Nivel bajo: No sabe interpretar problemas por lo que no selecciona lo dado y lo
buscado.

Nivel Medio: Sabe identificar lo que se busca, pero no interpreta los datos

dados.

Nivel alto: Resuelve correctamente el problema.



Dimension 2

Indicador 2.1

Nivel bajo: No manifiesta interés por resolver los problemas.

Nivel Medio: En ocasiones muestra interés por resolver los problemas.

Nivel alto: Presenta interés por resolver los problemas correctamente.

Anexo 6

ntes y después de
eles de la escala de

Tabla que ilustra el comportamiento de la muestra a
aplicadas las tareas docentes (Atendiendo a los niv

valoracion).
Muestra Aspectos Indicador | Niveles | Diagndstico Diagnéstico
Inicial % Final %
1 19 54.29 3 8.57
1 1.1
2 9 25.71 4 11.42
3 7 20 28 80
1 21 60 3 8.57
1 1.1
n 2 7 20 4 11.42
O]
)
% 3 7 20 29 82.85
g 1 22 62.86 3 8.57
17 2 1.2
@ 2 6 17.4 5 14.28
LO
™M
3 7 20 27 77.14
1 23 65.71 4 11.42
3y4 13y
14 2 5 14.29 2 5.71
3 7 20 29 82.85




1 18 51.42 3 8.57
5 2.1
2 9 25.71 2 571
3 8 22.85 30 85.71
Anexo 7

Gréficos que ilustran el comportamiento de la muestra antes y después de
aplicadas las tareas docentes (Atendiendo a los niveles de la escala de

valoracion).
DIAGNOSTICO INICIAL
1.1(PARTES) 1.1(%)| 1.2 13Y1.4 2.1
NIVEL BAJO 19 21| 22 23 18
NIVEL MEDIO 9 7] 6 5 9
NIVEL ALTO 7 70 7 7 8

DIAGNOSTICO FINAL

= Nivel Alto

“ Nivel Medio

— Nivel Bajo




1.1(PARTES) 1.1(%)| 1.2 1.3Y14 2.1
NIVEL BAJO 3 3 3 4
NIVEL MEDIO 4 4 2 2
NIVEL ALTO 28 29| 27 29 30
= Nivel Bajo

E Nivel Medio

w Nivel alto




Anexo 8

Tabla que ilustra el comportamiento de la prueba pedagogica inicial y final.

Prueba pedagdgica inicial Prueba pedagdgica final
Muestra Pregunt Indicador
No % Algunos % Si % No % Algunos % Si %
1 1.1 19 54.29 9 2571 | 7 20 2 5.71 4 1142 | 29 82.85
1 1.1 22 62.86 7 20 6 | 17.14 2 5.71 3 8.57 | 30 85.71
(72}
g
c
0 %5 2 1.2 21 60 8 22.86 | 6 |17.14 3 8.57 4 11.42 | 28 80
>
7
wl
3 1.3 18 51.43 9 25.71 8 | 22.86 2 571 4 11.42 | 29 82.85
3 1.4 18 51.43 9 2571 | 8 |22.86 2 5.71 4 1142 | 29 82.85







