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SINTESIS

La presente investigacion estd encaminada a aplicar actividades pedagogicas que
potencien la comprension de texto en los estudiantes de décimo grado desde el
proceso de ensefia- aprendizaje del Espafol Literatura. La autora en el proceso de
sistematizacion realizado, precisa y determinar los fundamentos relacionados con
la comprension de textos, desde diferentes ciencias y disciplinas afines a la
Pedagogia, a propdsito de conformar el marco tedrico y metodologico que permite
sustentar la propuesta de solucién. Para su materializacion se utilizaron métodos
tedricos, empiricos y estadisticos, que posibilitaron la busqueda de los
antecedentes del problema, la constatacion de dificultades y el posterior analisis
de los resultados obtenidos. Para la solucion del problema, se proponen
actividades pedagogicas disefiadas desde una perspectiva multidisciplinaria e
integradora, se caracterizan por un estilo abierto y participativo propiciando el
intercambio de ideas desde un ambiente agradable y estimulante para el
aprendizaje. La concepcion de las mismas, se considera la novedad de la
investigacion, reconociendo ademas, el valor practico que implicitamente tiene el
mismo, al concebir un material que contiene acciones para preparar a los
estudiantes en este tema. La validez de las actividades pedagodgicas propuestas
se corrobora por los analisis cualitativos y cuantitativos que se realizan, se
reconoce como un producto cientifico valioso y original con amplias posibilidades
para potenciar la comprension de texto en los estudiantes del preuniversitario. La
validez de la propuesta quedoé evidenciada en las modificaciones ocurridas en la

variable dependiente al ubicarse el 69,0% de estudiantes en el nivel alto.
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INTRODUCCION

En Cuba preparar al hombre para la vida materializa el eje central del trabajo del
maestro. Ambicion que, en el centro de la renovacién conceptual del &mbito de la
cultura, desarrolla una estrategia de fortalecimiento a la formacion cultural general
integral de las nuevas generaciones para contrarrestar los efectos nocivos
provocados por la globalizacién en su dimension cultural.

Con esas intenciones, la eficiencia del sistema educacional se concreta en la
medida que se logre la maxima de conducir al pais en el camino para convertirse
en el mas culto del mundo, de ahi que constituya una constante el
perfeccionamiento de la educacion reiterado en tantas ocasiones por el
Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz:”...nuestro pais va a dar un salto
gigantesco en el terreno educacional...". (MINED, 200:6)

Dentro de las transformaciones, llevadas a cabo por el Ministerio de Educacion en
el proceso docente educativo, los planes de estudio y programas se han
encaminado al logro de una formacion cualitativamente superior en todos los
niveles y subsistemas.

La Ensefianza Media Superior ha recibido particular atencién, por ser la que
posibilita la formacion integral del joven en su forma de sentir, pensar y actuar en
los contextos escuela-familia-comunidad, a partir del desarrollo de una cultura
general, politica y pre-profesional sustentada en el principio martiano estudio-
trabajo, que garantiza la participacion protagonica e incondicional en la
construccion y defensa del proyecto socialista cubano, y en la eleccion consciente
de la continuidad de estudios superiores en carreras priorizadas territorialmente.
Por tales razones se asume como uno de los objetivos formativos del
Preuniversitario lograr que los educandos reflejen en su modo de actuar una
comunicacion adecuada al hablar, escuchar, leer, interpretar y escribir
correctamente en la lengua materna a partir de la practica sistematica de la lecto-
comprension y la comprension de textos orales y escritos, en los diferentes estilos
funcionales, expresando su disfrute individual y colectivo por las principales
manifestaciones artisticas y literarias.

Para beneficiar su cumplimiento y como resultado de las exigencias actuales

demandadas socialmente a la practica educativa escolar, en el Area de



Humanidades, se ha producido una profunda reconceptualizacion de los
programas de las asignaturas correspondientes, en aras de responder a los
enfoques actuales de la ensefianza-aprendizaje de estas materias.

A consecuencia, el fin de la asignatura Espafol Literatura en el preuniversitario se
concreta en la formacion integral de los estudiantes, a partir del desarrollo de su
competencia cognitivo-comunicativa y sociocultural que posibilita su desarrollo
cognitivo, afectivo-emocional, motivacional, axiolégico y creativo, como
componentes de una cultura general integral.

En este sentido la comprension de textos orales y escritos, segun la situacion
comunicativa y el uso efectivo de los medios linglisticos necesarios para
establecerla de acuerdo con las caracteristicas de las distintas normas, conforma
un componente indispensable en la formacién del comunicador eficiente que se

solicita.

Varias han sido las investigaciones que se han realizado sobre las habilidades,
como las de Savin, (1978); Danilov y Skatkin, (1981); Labarrere Reyes, (1988); M.
Lopez, (1989); Talizina, N. F. (1998); Petrovsky, A. (1998); Margarita Silvestre y
José Zilberstein, (2002). Los autores citados coinciden de una u otra forma en
considerar que la habilidad se desarrolla en la actividad y que implica el dominio
de las formas de la actividad cognoscitiva, practica y valorativa, es decir, “el
conocimiento en accion”, esta es la tendencia de la mayoria de los autores que se

adscriben al denominado “enfoque histérico-cultural.

Todo esfuerzo por difundir la instruccion es vano, cuando no se acomoda la
ensefianza a las necesidades, naturaleza y porvenir del que las recibe, pues a
pesar de los esfuerzos y el avance alcanzados, desarrollar en los estudiantes
habilidades esenciales en la comprension de textos para establecer la
comunicacién oral y escrita como medio de interaccion en diferentes contextos
socioculturales, tanto en un nivel interpersonal como intrapersonal, continla
siendo una problematica no resuelta.

Comprobaciones provinciales y municipales y los resultados de las visitas al
centro por parte de estas mismas estructuras al preuniversitario “Carlos Rafael

Rodriguez”, infieren las siguientes regularidades:

* Insuficiente uso de actividades o ejercicios para desarrollar la expresion

oral y la comprensién de textos.



» Falta de profundizacion en el trabajo en grupo y en parejas.

» Falta de motivacion de los estudiantes para el aprendizaje de la asignatura

Espafiol y Literatura.
» Carencia de atencidn a las diferencias individuales.
» Pobreza en la comunicacion oral y escrita en el aula.
» Insuficientes conocimientos gramaticales basicos en la comunicacion.

* Se cometer errores de léxico, ortograficos y caligraficos.

* Se manifiestan errores en la coherencia y la cohesion textual.

* Imprecisiones al seleccionar la idea central de un texto y al escribir no se

ajustan al tema.

Esta preocupacion reflejada en los diferentes grados del preuniversitario se
comporta como problema permanente. El magisterio actual se enfrasca en
encontrar nuevas alternativas para erradicarlo, debido a que las variantes
actuales no han arrojado el resultado fundamental que se espera, en la garantia
del desarrollo de habilidades en la comprension de textos exigida por los
programas de estudio dentro de los objetivos de la asignatura.

En la presente investigacion se constato el deficiente estado de habilidades en la
comprension de textos en los educandos, inversamente correspondiente al
estado deseado.

Al analizar las dificultades sefialadas se reconocen mdultiples causas que van
desde la labor de direccion del proceso de ensefianza de componente por los
profesores hasta actitudes de desmotivacion que provocan actuaciones
determinadas por parte de los estudiantes.

Las reflexiones anteriores sustentan las bases para plantear como problema
cientifico de la investigaciéon: ¢Cémo potenciar desde la asignatura de Espafiol
Literatura la comprensién de textos en los estudiantes del preuniversitario?

Se encamina al logro del siguiente objetivo: Aplicar actividades pedagodgicas
dirigidas a potenciar la comprension de textos en los estudiantes de décimo dos

del preuniversitario “Carlos Rafael Rodriguez”.
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El objeto de estudio sobre el cual se proyecto fue: el proceso de ensefiaza-
aprendizaje de la asignatura Espafiol Literatura y se limita su campo de accion
a la comprension de textos.

Desde esta perspectiva y por ordenar el proceso investigativo se formularon

preguntas cientificas:

1-¢,Cuales son los presupuestos tedrico-metodolégicos que sustentan la

comprension de textos en los estudiantes del preuniversitario?

2-¢Cual es el estado actual de la comprension de textos en los estudiantes del

décimo dos del preuniversitario “Carlos Rafael Rodriguez”?

3-¢,Qué caracteristicas y exigencias deben tener las actividades pedagdgicas
dirigidas a potenciar la comprension de textos en los estudiantes del décimo dos

del preuniversitario “Carlos Rafael Rodriguez”?

4- ;Qué efectividad se obtendra con la aplicacién en la practica escolar de las
actividades pedagogicas, dirigidas a potenciar la comprension de textos en los

estudiantes del décimo dos del preuniversitario “Carlos Rafael Rodriguez™?

Para dar respuesta a las preguntas cientificas se formularon las siguientes

tareas cientificas:

1-Determinacién de los presupuestos tedrico-metodolégicos que sustentan la

comprension de textos en los estudiantes del preuniversitario

2-Diagnostico del estado actual de las necesidades en la comprension de textos

en los estudiantes del décimo dos del preuniversitario “Carlos Rafael Rodriguez”.

3- Disefio de las actividades pedagdgicas que deben integrarse para potenciar la
comprension de textos en los estudiantes del décimo dos del preuniversitario

“Carlos Rafael Rodriguez”.

4- Validacion de la efectividad que se obtendra con la aplicacion en la practica
escolar de las actividades pedagdgicas, dirigidas a potenciar la comprension de
textos en los estudiantes del décimo dos del preuniversitario “Carlos Rafael

Rodriguez”.

Se selecciond como variable independiente las actividades pedagdgicas

entendida como:
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“Las acciones y operaciones que como parte de un proceso de direccion
organizado, desarrollan los estudiantes con la mediatizacion del profesor para la
ensefianza-aprendizaje del contenido de la educacion” (Fererra, G., 2006: 5).

Las mismas se caracterizan por su flexibilidad, objetividad, Integralidad, caracter
de sistema, desarrolladoras, vivenciales y con un nivel de aplicabilidad y

actualizacion constante en funcion de las necesidades de los estudiantes.
La variable dependiente: potenciar la comprension de textos

A parir de las ideas y conceptos abordados en la fundamentacion teérica la autora

asume como potenciar la comprension de texto:

Es el proceso mediante el cual se eleva y enriquecen las diversas operaciones
mentales: percibir, recordar, identificar, formular hipoétesis, inferir, establecer
relaciones diversas, textualizar... Todas esas operaciones se articulan entre si y
convierten a la lectura y la escritura en actividades especificas de razonamiento

complejo.

Operacionalizacion de la variable dependiente:

Dimensiones Indicadores

_ _ 1.1- Expresa el significado de las palabras y frases.
1. Nivel de traduccion o . o
1.2- El reconocimiento de ideas y proposiciones

centrales claves del texto

2.1-Realizan  valoraciones sobre las ideas
abordadas en el texto

2. Nivel de interpretacion 2.2- Expresa razones y argumentos a partir de las
ideas transmitidas en el texto

3. Nivel de extrapolacion o | 3.1- Aplica el contenido del texto a otros contextos.

lectura creadora

Poblacion y muestra

La poblacion la conforman los 109 estudiantes de décimo grado del
preuniversitario “Carlos Rafael Rodriguez” y como muestra intencional los 35

estudiantes del décimo dos, lo que representa un 32,11% de la poblacion. La
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muestra se caracteriza por ser adolescentes, con un aprendizaje promedio,
asisten a la escuela y existe interés por las actividades que se organizan en el
destacamento. No obstante se ha identificado como regularidad, el pobre
desempeiio en los diferentes componentes de la Lengua Materna,
especificamente en los componentes ortograficos, gramaticales y en la

comprension de textos.
Para la presente investigacion se utilizaron los siguientes métodos:
Métodos del nivel teérico

- Analitico-sintético : Permitio la determinacion de las dimensiones e indicadores
para evaluar el estado de la comprension de texto que poseen los estudiantes, en
el procesamiento de la informacion y en la elaboracion del disefio tedrico

metodoldgico.

- Inductivo-deductivo : A través de la induccion y siguiendo un proceso de
razonamiento se paso del conocimiento de las particularidades de los estudiantes

a un nivel mas generalizado del problema.

- Historico-Logico : permiti6 conocer la evolucion y desarrollo histérico del
problema.

Del nivel empirico :

- Pre- experimento: Se utilizd en sus tres etapas, constatando asi la efectividad
de la variable dependiente.

- Prueba pedagdgica : Para conocer el nivel actual y final en la comprension de
textos en los estudiantes de la muestra seleccionada.

Del nivel estadistico y matematico:

- Célculo porcentual: Permitié procesar los datos y expresar cuantitativamente

los resultados obtenidos en cada instrumento aplicado.

- Estadistica descriptiva : Para expresar a través de tablas de frecuencia y
gréaficas los resultados obtenidos en la constatacion del problema y en la medicion

del impacto.

Novedad cientifica: se centra en las propias caracteristicas y exigencias
psicopedagdgicas en que se sustentan las actividades pedagdgicas para
potenciar la comprension de texto desde la asignatura de Espafiol Literatura. La
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idea se considera original ya que da respuesta a una de las direcciones
fundamentales del proceso de transformacién que se opera en el modelo actual

de la escuela cubana.

Desde el punto de vista practico: consiste en que las actividades pedagodgicas
propuestas son creativas, no estan contempladas en ningun texto o programa de
estudio, son de facil aplicacion, las cuales sirven de apoyo para los profesores.
Ademas el trabajo brinda una precisa informacion acerca del tema lo cual puede
servir de material de estudio a docentes y educandos y recoge un numero de

conceptos importantes que pueden ser utilizados por los mismos.
Definicion de términos

Proceso de ensefianza-aprendizaje: “...el proceso dialéctico de apropiacién de
los contenidos y las formas de conocer, hacer, convivir y ser, constituidos en la
experiencia socio-historica, en el cual se producen, como resultado de la actividad
del individuo y de la interaccion con otras personas, cambios relativamente
duraderos y generalizables, que le permiten adaptarse a la realidad,
transformandola y crecer como personalidad” (Castellano D., 2002:24)

Actividad: *“...como aquel determinado proceso real que consta de un conjunto
de acciones Yy operaciones, mediante la cual el individuo, respondiendo a sus
necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando determinada actitud hacia la
misma.” (Leontiev, 1981:223)

Habilidad: “...son estructuras psicolégicas del pensamiento que permiten
asimilar, conservar, utilizar y exponer conocimientos. Se forman y desarrollan a
través de la ejercitacion de las acciones mentales y se convierten en modos de
actuacion que dan solucion a tareas tedricas y practicas”. (Alvarez de Zayas,
1996:61).

Comunicacion: “La comunicacion es esencialmente un hecho social. En este
sentido, estd intimamente relacionada con una serie de procesos de
comportamiento humano, interdependientes unos de otros; es decir, se
fundamenta en la interaccion del individuo en la sociedad, cuyo objetivo
fundamental es el intercambio de experiencias significativas”. Por otra parte,
también se reconoce que: “La comunicacion implica la creacién de nuevas

necesidades y representaciones dentro del espacio interactivo de los sujetos que
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en ella participan, espacio que llega a tener una expresién permanentemente en
la configuracion subjetiva resultante de cada relacion humana estable y

significativa” (Gonzalez Rey. Fernando, 1995:6).

Comprender: (Del latin comprenhendere) significa entender, penetrar, concebir,
discernir, descifrar. Como proceso intelectual, la comprension supone captar los
significados que otros han transmitido mediante sonidos, imagenes, colores y
movimientos. (Diccionario Lengua Espafiola, 1963: 180)

Enfoque comunicativo: La concepcion del lenguaje como medio esencial de
cognicion y comunicacién humana y de desarrollo personoldgico y sociocultural
del individuo. (Colectivo de autores, 1999: 11)

El contenido del informe se presenta en dos capitulos; en el primero se dan
elementos que condicionan la determinacion y conceptualizacién del problema
cientifico a modo de fundamentacion y en el segundo se exponen los resultados
del diagnéstico inicial y final asi como la fundamentacion y propuesta de

actividades.

Contiene ademas la introduccion, conclusiones, recomendaciones y para una

mejor comprension de los resultados los anexos.
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CAPITULO I PRESUPUESTOS TEORICO-METODOLOGICOS QUE
SUSTENTAN LA COMPRENSION DE TEXTOS EN LOS ESTUDIANT ES DEL
PREUNIVERSITARIO

En este capitulo se realiza un analisis de los presupuestos teoricos y
metodoldgicos sobre la comprension de textos, dandole el fundamento cientifico

sobre el cual se basa la presente investigacion.

1.1- La comprensibn como un componente del proceso de ensefanza
aprendizaje de la asignatura de Espaiiol Literatura

Leer, comprender y escribir textos implica siempre un proceso en el que se
enrolan diversas operaciones mentales: percibir, recordar, identificar, formular
hipotesis, inferir, establecer relaciones diversas, textualizar... Todas esas
operaciones se articulan entre si y convierten la lectura y la escritura en
actividades especificas de razonamiento complejo. (Montafio Calcines J. R.,
2007:4)

La percepcion le permite a quien lee y escribe captar y descubrir los signos
explicitos y relacionarlos dentro del contexto del escrito en el que se encuentran.
La memoria, permite recuperar informacién para después poder operar con ella
en un largo proceso de significacion, resignificacion y resemantizaciéon. En funcién
de las expectativas que se tienen cuando se va a leer o a escribir del tema en
cuestion y de la tipologia textual, quien lee o escribe selecciona, elige, ordena,
jerarquiza. Tales procesos, impregnados del sentido personal que les confiere
quien lee o quien escribe a partir del universo del saber que se posee y de su
experiencia y relacion con la palabra, constituyen el punto de partida para las
inferencias, el planteamiento de hipoétesis, el establecimiento de relaciones, el
proceso de textualizacion y de lecturabilidad de los textos con los cuales
interactuamos.

La comunicacion es una tematica que ha sido estudiada con mayor fuerza durante
los dltimos veinte a veinticinco afios, siendo un aspecto de gran interés, no sélo
para psicologos sino para sociblogos, filésofos y pedagogos, entre otros.
Investigaciones realizadas por psicélogos a partir de la concepcion de la
naturaleza y la esencia de lo psiquico, planteada en la Teoria Leninista del reflejo,

destacan como la comunicacion se produce a partir de las distintas formas y
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niveles del reflejo subjetivo de la realidad objetiva y por consiguiente esta incluida
en la vida real del hombre, donde este establece sus relaciones sociales.

Ya desde antes, Carlos Marx al referirse a esta problemaética sefala: “La
verdadera riqueza espiritual del individuo depende integramente de las riquezas
de sus verdaderas relaciones, estas solo son posibles a través de los procesos de
la actividad y la comunicacion.”(Marx C., 1973: 21)

A partir de esto, los psicologos, Rubinstein (1957), Leontiev (1978), Lomov (1984)
han expuesto en sus consideraciones tedricas, al analizar la categoria actividad,
la importancia del establecimiento de relaciones entre el sujeto y el objeto, asi
como el papel del sujeto en el desarrollo de estas.

Las relaciones entre los sujetos, como algo muy peculiar en el hombre, tienen
diferentes grados de complejidad, tanto de produccion como de ejecucion, y sélo
se pueden desarrollar con éxito a través de la comunicacion.

La amplitud de la categoria comunicacion motiva que muchos autores e
investigadores la traten de diferentes formas, lo que se refleja de manera general
en las posiciones siguientes: a partir de las relaciones interpersonales, como
sistema de signos; a partir de la actividad objetal, tomando como elemento central
la relacion sujeto — objeto y teniendo en cuenta su especificidad respecto a la
categoria actividad tomando como elemento central la relacion sujeto — sujeto.
Con esta intencion se requiere que los profesores logren apropiarse de estilos de
comunicacién que superen las limitaciones referidas en las escuelas en la
actualidad, para que puedan perfeccionar la comunicacién con sus alumnos de
manera tal que la informacion se ofrezca de forma clara y completa, conozcan sus
intereses y motivos, aprendan a escuchar a los adolescentes y jovenes, tomen en
serio sus juicios, valoraciones, opiniones, penetren en su mundo interno, los
orienten y los guien, por lo que se hace necesario que todos los maestros y
profesores asi como directivos educacionales estén preparados para utilizar un
estilo de comunicacién que dé la posibilidad de lograr el perfeccionamiento del
aprendizaje sin olvidar el papel que deben desempefar los alumnos en dicho
proceso.

Le corresponde entonces a la escuela, en el marco de la Revolucion Educacional,
preparar al hombre de este siglo, con un pensamiento logico, flexible y creador,
para que pueda transformar e interactuar con el medio social, cultural y

econoémico en que vive.
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La lectura puede ser considerada como un medio y como un fin. Se suele
considerar la lectura como medio cuando es valorada como una herramienta a
través de la cual se obtienen conocimientos; entonces, es vista como un
instrumento en el proceso de formacién del ser humano. Y sera valorada como
fin, cuando se practica mas libremente y en funcion del placer, del recreo.

1.2- Algunas reflexiones acerca de la comprension d e textos

Hasta la década del 70, la tematica de la lectura aparece como un problema
basicamente pedagdgico y, por lo tanto, su estudio estuvo a cargo de
especialistas en educacion que pusieron el acento en la comprensiéon de unidades
menores, tales como la apropiacion del Iéxico y de las oraciones. Las actividades
consideradas son entonces las de recepcion y decodificacion, con la concepcion
de un lector pasivo y con la consideracion de un proceso de lectura de caracter
lineal.

Durante la década del 70, se produce una fuerte influencia de la Psicolinglistica
que estudia los procesos de adquisicion del lenguaje y los mecanismos puestos
en juego en las actividades de comprension y produccion linguistica.

La investigacion pasa a estar a cargo de psicologos y psicolinglistas, que
trabajan en torno de las operaciones mentales que demanda el proceso de
comprension lectora.

A partir de la década del 70, el interés de la linguistica se orientd hacia la
investigacion del uso real del lenguaje en las diferentes situaciones en las que el
hombre interactia.

De la linguistica de la lengua el interés se transfirio hacia la linguistica del habla.
Durante estos afios, las investigaciones sobre el lenguaje y por ende de la
comprension, se han movido en tres direcciones:

l.- Las referidas al analisis de las estructuras del discurso (sintaxis del texto o del
discurso), (relaciones de las palabras en el texto).

2.- Las referidas a los procesos cognitivos en los que el lenguaje interviene y que
arrojaron luz acerca de la comprension y produccion de significados (Psicologia
cognitiva), (ciencia de la mente).

3.- Las que investigan el lenguaje en los procesos de interaccién socio-cultural
(Pragmatica) (accion).

Del 80 en adelante, la investigacion sobre la lectura se ubica en el marco del

nuevo paradigma interdisciplinario y se convierte en objeto de conocimiento de
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investigadores pertenecientes a distintas disciplinas: neurélogos, lingtistas,
antropodlogos, socidlogos, psicélogos. En este marco, se abren dos lineas
principales de investigacion: a) cognitiva y metacognitiva y b) socio-cultural. A
partir de aqui, el lector es concebido como un sujeto activo ya que no soélo
recepciona el contenido del texto que lee, sino que también va produciendo un
sentido del mismo. En este caso, el procesamiento es interactivo y tanto el
contexto como las inferencias realizadas por el lector son orientadores de una
interpretacion mas eficaz del texto en cuestion.

El lenguaje es objeto de interés de varias disciplinas y se han ido estrechando
cada vez mas los lazos interdisciplinarios de las investigaciones para abrir nuevos
campos de investigacion transdisciplinaria.

Este proceso ha tenido lugar en la ciencia linguistica y su reflejo en la ensefanza.
Al igual que en la linglistica, de una didactica de la lengua se ha trasladado el
interés hacia una didactica del habla, que tiene como objeto de estudio el proceso
de ensefanza de la lengua como medio esencial de cognicién y comunicacion
humana, en los diferentes contextos de interaccion sociocultural en los que las
personas se relacionan, para lo cual se hace necesaria la correcta comprension.
Segun Teun Van Dijk, en “La Ciencia del texto”, las estructuras discursivas, la
cognicion y la sociedad, son tres componentes interdisciplinariamente en el
analisis del lenguaje y a nuestro modo de ver, deben estar presente en los
contenidos de los programas que asumen el nuevo enfoque de la ensefanza.
(Dijk Van T., 1978: 23)

El llamado triangulo del discurso, que integra los tres componentes mencionados,
tiene su reflejo en la ensefianza y cada uno de dichos componentes debe ser
objeto de trabajo por todos los docentes.

El llamado enfoque comunicativo de la ensefianza se propone como objetivo
lograr la competencia cognitivo-comunicativa y sociocultural de los estudiantes
para lo cual los docentes tienen que abordar las estructuras discursivas y los
procesos cognitivos de comprension y produccion de significados mediante el
trabajo con textos auténticos en diferentes estilos comunicativos, en relaciéon con
los contextos de interaccion sociocultural.

El contenido de los programas del preuniversitario, comprende la ensefianza de
las estructuras discursivas, de las habilidades para la comprension y produccion

de significados y de los usos comunicativos en diferentes contextos.
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Segun la Dra. Angelina Romeo, los principios de la ensefianza basados en el
enfoque comunicativo son los siguientes. (Colectivo de autores, 1999:11)

- La concepcion del lenguaje como medio esencial de cognicion y comunicacion
humana y de desarrollo personolégico y sociocultural del individuo.

-La relacion entre el discurso, la cognicion y la sociedad.

-El caréacter contextualizado del estudio del lenguaje.

-El estudio del lenguaje como practica social de un grupo o estrato social.

-El caracter interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario y, a su vez,
autonomo del lenguaje.

Como todo sistema de principios tiene su sistema categorial y en el mismo se
aprecian las siguientes categorias:

Estas constituyen los conceptos mas generales de una ciencia y opera con las
siguientes:

Actividad, actividad comunicativa, discurso, texto, niveles, dimensiones,
significado, sentido, funcidén, contexto, intencibn comunicativa, finalidad
comunicativa, tareas comunicativas, medios comunicativos, textualidad, analisis
comunicativo funcional y otras.

1.3- Tratamiento de la comprension de texto

Para lograr que los puedan impartir una clase comunicativa donde la comprension
sea un elemento inherente a ella es necesario que dicha clase difiera
sustancialmente de la tradicional.

Sus rasgos mas sobresalientes son:

- Se centra en la significacion.

-Propicia la comprension y produccion de significados y el analisis de las
estructuras discursivas mediante la interaccion, para lo cual favorece la creacion
de situaciones comunicativas reales, en contextos de interaccion auténticos.

-Se vale de textos verdaderos, orales y escritos, en diferentes estilos.

-Todos sus componentes didacticos se orientan comunicativamente.

-Favorece el desarrollo personoldgico integral de los estudiantes.

Segun el Dr. C. Juan Ramo6n Montafio Calcines, leer es ante todo poner a prueba
un proceso de planteamiento de hipétesis e interpretacion, entendido este ultimo
término como “ponerse entre las partes de un texto y aventurarse a explorar
diversos caminos de busqueda (inferencias, hipoétesis, corroboracion y evaluacion)

del sentido del texto”. (Montafio Calcines Juan R., 2007: 5)
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Cuando enfrentamos el proceso de lectura y comprension de un texto estamos
siempre anticipando posibles interpretaciones que son el resultado de saberes y
operaciones cognitivas de diversa indole: los saberes que arrastra el lector y que
son el resultado de su experiencia vital ante la vida y los saberes que contiene el
texto. Ambos entran en un complejo proceso de relacién para que quien lee
pueda elaborar “el tejido de significaciones” que constituye la comprensién. En
esa actividad se da lo que Humberto Eco -escritor italiano, investigador de estas
teorias- denomina “cooperacion entre el texto y el lector”. De ahi, entonces, que
en el proceso de comprension de un texto escrito entren en juego diversos
saberes y competencias entre los que intervienen:
 El reconocimiento de ideas y proposiciones centrales, claves, resumidotas del
contenido relevante que se aborda en el texto.
* El reconocimiento de la estructura del texto en cuestion.
« El establecimiento de relaciones entre palabras, frases, ideas, proposiciones;
entre la informacion relevante y la secundaria en un mismo parrafo y entre los
diversos segmentos que componen el texto.
* La identificacion del emisor y del receptor al que esta destinado.
« El establecimiento de las diversas relaciones entre el texto y sus contextos y
entre el texto y otros textos.
Desarrollar la competencia lectora de los sujetos (entendida la competencia como
un saber hacer en contexto, o sea, un saber situado) implica explorar lo que el
estudiante sabe hacer con el lenguaje frente al proceso de lectura, comprension e
interpretacion del texto escrito. Ello presupone ensefiar a los alumnos a interrogar
al texto que leen y con el cual se relacionan; y en ese proceso de dialogo con el
texto es necesario ubicarse en preguntas claves tales como:

¢, Qué dice el texto? ¢ Qué informacion brinda?

¢, Quién habla en el texto?

¢A quién o a quiénes habla el texto?

¢,De qué modo se organiza la informacion en el texto?
Los maestros y profesores de diferentes niveles educativos y de diferentes paises
del mundo, descubren cada vez mas, que al mandar a los alumnos a leer en voz
alta, éstos tartamudean, no respetan los signos de puntuacion que marcan las
pausas en la lectura, entonan y pronuncian mal o cambian palabras y frases del

texto que leen.
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Las investigaciones a escala internacional corroboran que los nifios vy
adolescentes a partir de los 10 6 12 afios disminuyen considerablemente el
volumen de lecturas recreativas. Los operativos de calidad de la Educacion han
constatado el insuficiente nivel de desempefio de los estudiantes en la
competencia lectora. El primer operativo internacional de la calidad de la
Educacioén arrojd, en Lenguaje, las siguientes regularidades, validas para toda el
area:

- Los alumnos tienden a mostrar un rendimiento significativamente bajo en los
tépicos referidos a la identificacion del tipo de texto y al de la distincion del emisor
y del destinatario del texto.

- En la mayoria de los paises los alumnos estan aprendiendo mas a leer que a
entender el significado del texto y a realizar interpretaciones. Los nifios y
adolescentes leen pero no saben utilizar la lectura para aprender.

- Un alto numero de estudiantes de la region realiza procesos de lectura en los
que predomina una comprension fragmentaria y localizada de la informacion que
se brinda en los textos.

- El estudiante logra identificar partes especificas de la informacion pero tiene
dificultades para establecer por qué se dice lo que se dice y para qué se dice.

A todo ello se suma una problemética mas que puede enunciarse a partir de las
siguientes preguntas: ¢Son los docentes en general verdaderos lectores? ¢Son
realmente ejemplo y modelo de lectores entusiastas, sistematicos, inteligentes y
criticos de todo cuanto leen? ...

La mayoria de los estudiosos e investigadores del tema opinan que los nifios
deben adquirir un verdadero gusto, placer y amor por la lectura desde las edades
mas tempranas, si se desea que se desarrollen habitos duraderos en este campo.
Sin embargo, la escuela en general es una instituciéon conservadora, regida por
principios y métodos desde donde la lectura por placer o la lectura a secas solo es
atendida por el area de Lenguaje y donde se abren pocos espacios para que ella
se convierta en una practica y en una experiencia gratificante y gozosa. Los
docentes no se muestran como auténticos lectores y que méas que por placer,
deleite o gozo, leen por obligaciones académicas, con lo que, entonces, poco se
muestran como ejemplos a imitar y poco “contagian” la pasion por el libro y el
amor a la lectura, situacion esta que se agudiza si no se cuenta con el apoyo

familiar.
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Por todo lo anterior se deduce que el objetivo fundamental de una clase con
enfoque comunicativo es contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa
del alumno, entendida esta como:

- Competencia linguistica (habilidad para emplear los medios o0 recursos
lingUisticos).

- Competencia socio-linguistica (habilidad para emplear los medios linguisticos a
las caracteristicas y la situacion del contexto).

- Competencia discursiva (habilidad para relacionar coherentemente las partes del
discurso con este como un todo).

- Competencia estratégica (habilidad para iniciar, desarrollar y concluir la
comunicacion).

El docente, por tanto tiene que ser un comunicador eficiente, lo que supone:

- Comprender (acto individual, original y creador).

- Poseer una cultura linguistica y literaria general integral.

- Construir textos en diferentes estilos (segun las exigencias de la situacion
comunicativa en que se encuentre y haciendo uso efectivo de los medios
linglisticos necesarios para establecer la comunicacion).

La Dra. Ofelia Gass06, en su articulo “Una experiencia sobre comprension de
textos”, que aparece en Taller de la palabra plantea:

“La comprension de los textos de todo tipo ha venido a convertirse en uno de los
problemas mas acuciantes de la ensefianza de la lengua, incluyendo la literaria”.
(Colectivo de autores, 1999: 13)

Por su parte la Ms C. Dulce Maria Echemendia y Ms C. Caridad Cancio, en su
articulo “Habilidades de expresion escrita: enfoque comunicativo- motivacional”,
del texto citado, plantean:

“La capacidad de emplear la lengua como estrategia discursiva de una manera
inteligente, debe ser el criterio de correccion idiomética; la ensefianza de la
lengua debe basarse en el entrenamiento de la comunicacion, para lo que se
hace necesario dirigir el proceder didactico hacia la busqueda de actividades con
un enfoque comunicativo-motivacional, ya que las motivaciones proporcionan al
proceso de aprendizaje nuevas fuerzas que lo alejan del tedio y el aplanamiento”.(
Echemendia Maria D., y Cancio C., 2003:21)
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La autora de la presente investigacion concuerda con ambos criterios ya que es
hoy uno de los grandes problemas que presentan los estudiantes de todos los
niveles y son la base para una correcto tratamiento de la Lengua Materna.

Existen diversos criterios consultados relacionados con los niveles de
comprension, para ello se ha tenido en cuenta las opiniones de algunos teéricos
que aparecen en un estudio realizado por el Dr. C. Juan Ramoén Montafio
Calcines: “Reflexiones sobre los niveles de comprension de textos”:

1. Para Matilde Cadillo, Beatriz Morales, Telma Vela y Ana Maria Vlasica en el
trabajo titulado Consideraciones basicas acerca de la lectura, aparecido en la
Revista RIDECAP, afio 3, nimero 6 de 1982 (Lima, Perd) “cuando se habla de
lectura comprensiva no debe entenderse la comprensiéon como una clase especial
de lectura, sino como la condicibn misma de todo proceso lector”. Para estas
autoras las operaciones (0 niveles) por los cuales transita el proceso de
comprension son:

- Nivel de traduccion, el cual implica decir con otras palabras lo que se ha
entendido del texto leido. Es, en sintesis, volcar el texto a una construccion
diferente. Es diriamos, una paréfrasis del contenido del texto leido.

- Nivel de interpretacion, que implica establecer las relaciones necesarias y
suficientes entre el contenido de la lectura y la experiencia del lector para poder
emitir un juicio de valor sobre lo que se expresa en el texto leido.

- Nivel de extrapolacion o extension, es la comprension que no se limita al
aspecto literal sino que a través de un conocimiento creador se deriva el texto
hacia nuevos ambitos concibiendo ideas nuevas y originales.

La autora de la presente investigacion asume la definicibn de este autor por
considerar que se ajusta mas al nivel y caracteristicas de los sujetos de la
muestra.

2. Para Elida Grass Gallo y Nayiri Fonseca Sevilla, en el libro Técnicas basicas de
lectura, Editorial Pueblo y Educacion, La Habana, 1986, los niveles de
comprension “son medios de los que se vale el lector para captar con exactitud la
intencién del escritor e implican”:

- Nivel literal, cuando el lector determina lo que esta expresado de forma directa,

obvia, en el texto. Responde a la pregunta: ¢Qué dice el texto?
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- Nivel interpretativo, cuando el lector establece las relaciones entre las ideas
expuestas por el autor para derivar aquellas que estan implicitas, tacitas, en el
texto; implica una lectura entre lineas.

- Nivel de aplicacion, cuando el lector relaciona las ideas expuestas por el autor
con sus propias experiencias personales y establece generalizaciones con
respecto a la realidad social, incluye todos los conocimientos que, segun su
criterio, enriquecen o aclaran el significado del texto.

3. Para la Dra. Angelina Roméu Escobar en su trabajo Aplicaciéon del enfoque
comunicativo en la escuela media, aparecido en el libro Taller de la palabra,
Editorial Pueblo y Educacion, La Habana, 1999: “la captacion de los tres
significados del texto —segun William Gray, Ernesto Garcia Alzola y otros: literal,
complementario o cultural e implicito- son esenciales para poder lograr una
lectura inteligente, que permita alcanzar el primer nivel de lectura (traduccién o
(re)construccion del significado que el texto expresa). A partir de aqui, es
necesario que el lector evallte la informacion obtenida y la utilice, lo que le exige
alcanzar el nivel de lectura critica o de interpretacion y finalmente que llegue a un
nivel de lectura creadora o de extrapolacion. En resumen, esta autora considera
los siguientes niveles de comprension:

- Nivel de traduccion. El receptor capta el significado y lo traduce a su codigo. De
forma mas sencilla se diria que expresa con sus palabras lo que el texto significa,
tanto de manera explicita como implicita, de acuerdo con su universo del saber.
Para ello es necesario que decodifique el texto, que descubra los intertextos
(influencias de otros que revela el lector, segun su cultura) y desentrafie el
subtexto (significado intencional), segun el contexto en el que el texto se produjo.
Considerando la concepcion actual de la lectura, se diria que el alumno ha
(re)construido el significado del texto y esta en condiciones de expresarlo. En este
nivel serd necesario, por tanto, que el lector penetre el texto y descubra sus
significados (literal, complementario o cultural e implicito).

- Nivel de interpretacion. El receptor emite sus juicios y valoraciones sobre lo que
el texto dice, asume una posicion ante él, opina, actlia como lector critico.

- Nivel de extrapolacién o de lectura creadora. El receptor, el lector, aprovecha el
contenido del texto, lo usa, lo aplica en otros contextos; reacciona ante lo leido y

modifica su conducta, trata de resolver problemas. Asume una actitud
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independiente y creadora que permite “la desembocadura del texto sobre otros
textos, otros cAdigos, otros signos, lo que hace al texto intertextual”.

4. Para Rubi Carrefio Bolivar, Danilo Santos Lopez, Guillermo Vera Burton y Juan
Arribas, en su libro Lengua Castellana y Comunicacion, del Ministerio de
Educacion de Chile, 1998, la ensefianza de la lectura debe generar diversas
lecturas (que pudiéramos interrelacionar con los niveles). Para ellos esas lecturas
son:

- Lectura comprensiva. Es la lectura que se preocupa por las ideas centrales y por
los argumentos del texto. Reconoce también la estructura de la obra.
Generalmente se concreta por medio de la pregunta: ¢De qué trata el texto? En
sintesis, revela QUE dice y COMO lo dice.

- Lectura contextual. Es la lectura que busca reconstruir el marco sociohistorico y
cultural en el que escribio el autor y la manera en que este contexto influyé en la
creacion de la obra.

- Lectura analitica. Es la lectura que se pregunta por el sentido de la obra. Busca
el porqué del texto. Para descubrirlo se deberan hacer diversas preguntas entre
las que se destacan: ¢Qué relacion existe entre el titulo y lo que plantea la obra?
¢Cual es la idea central que se desarrolla? ¢Cuales son los motivos mas
recurrentes? ...

- Lectura critica y creativa. Esta lectura busca enjuiciar la posicion del autor en la
obra. Visualiza la posicién moral del autor, explica las actitudes de los personajes
en las distintas situaciones vitales en que actlan. Recrea el texto o crea textos a
partir de recursos tematicos y formales descubiertos durante el proceso de lectura
y analisis.

5. Para Elosta y Garcia, 1993, existen varios niveles de procesamiento de la
lectura desde el punto de vista funcional. Estos niveles componen un proceso
continuo que se inicia en los niveles de lectura asociados al microproceso de la
informacion, continla con niveles de comprension mas profundos, donde
intervienen los macroprocesos Yy termina en los niveles superiores de
metacomprension, donde los procesos comprensivos llegan a ser comprendidos y
autorregulados. Los niveles que estos autores proponen son:

- Nivel de decodificacion. Nivel de los microprocesos referidos al reconocimiento

de palabras y a la asignacion del significado léxico.
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- Nivel de comprension literal. Se corresponde con lo que se ha llamado
“comprension de lo explicito” del texto. Este nivel de comprension refleja
simplemente aspectos productivos de la informacion expresada en el texto sin “ir
mas alld” del texto mismo.

- Nivel de comprension inferencial. Tiene que ver directamente con la aplicacién
de los macroprocesos y se relaciona con una elaboracion semantica profunda
(implica esquemas y estrategias). De este modo se consigue una representacion
global y abstracta que va “mas alla” de lo dicho en la informacion escrita o literal.

- Nivel de metacomprension. Referido al nivel de conocimiento y control
necesarios para reflexionar y regular la propia actividad de comprension.

6. Para Mauricio Pérez Abril, en su articulo Evaluacion de competencias en
comprension de textos. ¢Qué evaltan las pruebas masivas en Colombia?, de la
Revista Alegria de Ensefiar, numero 39, afio 10, abril-junio, de 1999, existen los
siguientes niveles:

- Nivel de lectura literal / comprension localizada del texto. En este nivel, en
términos generales, se explora la posibilidad de efectuar una lectura de la
superficie del texto, entendida como la realizacion de una comprension local de
sus componentes: el significado de determinadas expresiones muy localizada, de
determinados parrafos, de una oracion concreta; la identificacion de los sujetos,
eventos u objetos mencionados en el texto, el reconocimiento del significado de
determinados signos... Se considera como un nivel de entrada al texto donde se
privilegia la comprensién de la funcion denotativa del lenguaje que permite
asignar a los diferentes términos y enunciados del texto su “significado de
diccionario”, o sea, su significado denotativo. Se evalla aqui, principalmente, las
competencias semantica y gramatical o morfosintactica. En este nivel se indagan
tres procesos basicos: el reconocimiento de sujetos, de eventos u objetos,
mencionados en el texto, o el significado literal de una palabra, una frase, un
signo, etc. A manera de transcripcion; la parafrasis, entendida como la traduccion
del significado de una palabra o frase empleando sindbnimos o frases distintas sin
gue se altere el significado literal de lo expresado; la identificacién de relaciones
entre los componentes de un parrafo o dentro de una oracion.

- Nivel de lectura de tipo inferencial / comprension global del texto. En este nivel
se explora la posibilidad de realizar inferencias, entendidas estas como la

capacidad de obtener informacion o de establecer conclusiones que no estan
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dichas de manera explicitas en el texto, al establecer diferentes tipos de
relaciones entre los significados de palabras, oraciones, parrafos. Implica una
comprension global de los significados del texto y el reconocimiento de esas
relaciones, funciones y nexos de, y entre las partes del texto: relaciones
temporales, espaciales, causales, correferencias, sustituciones... para llegar a
conclusiones a partir de la informacion que brinda el texto. Aspectos como la
coherencia y la cohesién son centrales en este nivel. En el proceso de inferir
informacion también se ponen en juego los saberes con que cuenta el lector, asi
como la posibilidad de identificar el tipo de texto (narrativo, argumentativo,
expositivo...) También es importante la comprension del funcionamiento de los
fendmenos linguisticos (la funcion logica de un componente del texto, la funcion
comunicativa del texto en general, la forma como se organiza la informacion en el
texto...) Entran aqui en juego las competencias gramatical, semantica, textual,
enciclopédica.

- Nivel critico-intertextual / lectura global del texto. En este nivel se explora la
posibilidad de que el lector tome distancia del contenido del texto, de manera que
asuma una posicion ante él. Supone por tanto, la elaboracion de un punto de
vista. Para poder llegar al nivel de lectura critica es necesario identificar las
intenciones del texto, los autores o narradores presentes en estos. También es
necesario reconocer las caracteristicas del contexto que estan implicitas en el
contenido. Indaga, igualmente, por las posibilidades de establecer relaciones
entre el texto y otros textos. Por todo ello aqui se evallian las competencias
pragmatica, textual y semantica, fundamentalmente.

7. La Editorial Alfaguara, espafiola, en un trabajo sobre promocion de la lectura
del afio 2002, considera que se puede afirmar que, de acuerdo con los saberes
previos, los intereses del lector y el tipo de texto, existen cuatro niveles de lectura:
- Nivel de lectura y comprension mecéanica: corresponde a la capacidad de
deletrear y de hilvanar las palabras en una sucesion coherente.

- Nivel de lectura y comprension funcional: permite resolver exigencias cotidianas
y comprender textos frecuentes en nuestras vidas, como cartas o instructivos.

- Nivel de lectura y comprension instrumental: est4d orientada a buscar
determinada informacién con la finalidad, por ejemplo, de solucionar un problema

o elaborar un informe.
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- Nivel de lectura y comprensién analitica: no solo reflexiona sobre lo que el texto
dice, sino acerca de cdmo lo dice y con qué intencion.

Desde cualquier perspectiva, al rastrear los enfoques que se han seguido en la
ensefianza de la lectura, observamos como tendencia las siguientes:

- Un enfoque centrado en la lectura como conjunto de habilidades o como
transferencia de informacion.

- Un enfoque centrado en la concepcion de la lectura como proceso interactivo.

- Un enfoque centrado en la concepcion de la lectura como proceso transaccional.
Cada vez méas hay consenso en que leer es bastante mas que saber reconocer
cada una de las palabras que componen el texto. Leer es, basicamente, saber
comprender y, sobre todo, saber interpretar, o sea, saber llegar a establecer
nuestras propias opiniones, formuladas como valoraciones y juicios. De ahi que,
se impone como concepcién que leer es participar en un proceso activo de
recepcion y que saber leer es saber avanzar a la par que el texto, saber detectar
pautas, indicios o pistas, ser capaz de establecer relaciones, de integrar los
saberes, vivencias, sentimientos, experiencias de comprension y, finalmente,
elaborar una interpretacion.

En el proceso de comprensién del texto escrito adquiere una gran importancia la
deduccidn, pues ella actia como soporte del proceso de inferencias e hipotesis y
mucha relacion guarda con los saberes que posee el lector. La comprension de
un texto estara, entonces, muy condicionada por lo que previamente conoce el
lector y por como actualice o active esos conocimientos previos durante el
proceso de lectura.

La reorientacion didactica en el campo de la ensefianza de la comprensién deriva
del supuesto central de la lectura como proceso complejo en el que interactuan el
lector y el texto. El enfoque actual centra su interés no solo en las caracteristicas
del texto sino que, ademas, y sobre todo, potencia la implicacion personal seguida
durante todo el proceso y redunda en la propuesta de actividades para desarrollar
y estimular la lectura como método de estudio y como fuente de placer y
recreacion.

A partir de estas definiciones tedricas la autora de la presente investigacion ha

arribado a una serie de conclusiones, entre las que podemos mencionar:
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- La comprension de texto presenta serias limitaciones, por lo que ha sido
abordada por importantes investigadores y es un tema de constante actualizacién
y profundizacion.

- Para realizar una correcta comprension de los textos es importante y
determinante la lectura consciente y sistematica por parte de los estudiantes.

- Independientemente de los diferentes criterios abordados sobre los niveles de la
comprension, hay consenso en todos de que existen tres momentos: reconocer lo
que se esta leyendo, interpretar eso que se lee y construir a partir de lo expresado
en el texto.

- La comprension de texto debe ser un tarea de primer orden a desarrollar con los
estudiantes, con un caracter integrador y sistematico, siendo la clase la principal
via.

1.4- La lectura como medio indispensable para compr  ension de textos en el
proceso de ensefianza aprendizaje del Bachiller

La enseflanza en la escuela desempefia un papel central en la instruccion y la
educacién de las nuevas generaciones. Se caracteriza como un proceso
organizado de la misma. Las peculiaridades de esta se derivan de sus funciones
en la preparacion de los nifios y jovenes hacia el trabajo de la vida. La funcion de
la educacion esta presente en sus objetivos, en su contenido, en la interrelacion
de la ensefanza y el aprendizaje, en el papel dirigente del maestro, en su
organizacién, en sus métodos, en el tipo y forma de las exigencias individuales de
los alumnos.

Se considera que este proceso se desarrolla en el transcurso de las asignaturas
escolares y tiene como proposito esencial contribuir a la formacion integral de la
personalidad del alumno, constituyendo la via mediatizadora fundamental para la
adquisiciéon de conocimientos, procedimientos, normas de comportamientos y
valores legados por la humanidad.

Esta adquisicion de conocimiento y habilidades contribuird gradualmente al
desarrollo del pensamiento, a la formacion de los intereses cognoscitivos y de
motivos para la actividad de estudio, siempre que esté bien concebido.

Vigostky (1987), en su concepcion del aprendizaje, lo define como “una actividad
de produccion y reproduccion del conocimiento. El objetivo del alumno es obtener
un resultado, la produccion y reproduccion de un objeto en forma de actuacion o
de conocimientos”. (L.S Vigostky, 1987, p. 23)
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Para J. Bleges (citado por R. Bermudez, 1996) ensefianza y aprendizaje
constituyen procesos didacticos inseparables, integrantes de un proceso Unico en
permanente movimiento, pero no solo por el hecho de que cuando alguien
aprende tiene que haber otro que ensefa, sino también en virtud del principio
segun el cual no puede ensefiarse correctamente mientras no se aprenda durante
la misma tarea de la ensefianza. (1996, p. 28).

Bermudez R. (1996), considera que el proceso de ensefianza aprendizaje es: “un
proceso de modificacion de la actuacion por parte del individuo, el cual adquiere
experiencia en funcién de su adaptacién a los contextos en los que se concreta el
ambiente con el que se relaciona”. (Bermudez R. 1996, p. 87).

A criterio de la autora en este concepto se expresa el fin y las relaciones con el
medio en las que en su actuacion diaria, el sujeto adquiere parte de la experiencia
histérica concreta y se transforma.

Alvarez de Zayas, considera que “el aprendizaje es actividad que ejecuta el
estudiante en su formacion” y “ensefianza es la actividad del profesor para guiar
el aprendizaje”. (C. M. Alvarez de Zayas 1999, p. 12).

La autora opina que este concepto se limita a las actividades de docentes y
estudiantes sin tener en cuenta las relaciones que entre estos dos componentes
del proceso se dan, que posibilitan tener un alumno protagonista de su
aprendizaje.

A criterio de Silvestre Orama (2000), “El aprendizaje es un proceso en el que
participa activamente el alumno, dirigido por el docente, apropiandose el primero
de conocimientos, habilidades y capacidades, en comunicacion con los otros, en
un Proceso de Socializacién que favorece la formacion de valores”. (Silvestre M.
2000, p. 8).

La autora de esta investigacion considera que en este concepto aparece un nuevo
criterio, la formacién de valores.

Doris Castellanos Simons en su investigacion: “La comprension de los procesos
del aprendizaje: apuntes para un marco conceptual’, expresa: “El proceso
ensefianza-aprendizaje desarrollador posibilita en el sujeto la apropiacion activa y
creadora de la cultura; desarrolla el autoperfeccionamiento constante de su
autonomia y autodeterminaciéon en intima relacion con los procesos de

socializacion”. (2002, p. 24).
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El proceso de ensefianza aprendizaje es conceptualizado por Castellanos Doris
como “el proceso dialéctico de apropiacion de los contenidos y las formas de
conocer, hacer, convivir y ser, constituidos en la experiencia socio — historico, el
cual se producen, como resultado de la actividad del individuo y de la interaccion
con otras personas, cambios relativamente duraderos y generalizables, que le
permiten adaptarse a la realidad, transformandola y creciendo como
personalidad”. (Castellanos y Cols, 2002, p. 24).

Para Fatima Addine Fernandez y Cols. (2004), “es un proceso pedagdgico
escolar que posee las caracteristicas esenciales de este, pero se distingue por ser
mucho mas sistematico, planificado, dirigido y especifico, por cuanto la
interrelacion maestro — alumno deviene en un accionar didactico mucho mas
directo, cuyo unico fin es el desarrollo integral de la personalidad de los
educandos” ... (Addine Fernandez. F y Cols., 2004, p. 18).

La autora de esta investigacién se acoge a la definicibn anterior por considerar
que es mas explicita y facilita una mejor interpretacion del proceso para el
docente y el papel que juega al formar la personalidad de los educandos.

La identificacion de cuales son los componentes del proceso ensefianza
aprendizaje no es cuestion que siempre encuentra unidad en la teoria dialéctica.
Segun Fatima Addiney Cols, (2004) se identifican como componentes de este
proceso a los siguientes: problema, objetivo, contenidos, métodos, medios,
formas de organizacién, evaluacion y las relaciones que lo manifiestan entre
profesor — alumno, profesor — grupo, alumno — alumno, alumno — grupo, profesor
— profesor. (2004, p. 19).

En el mundo moderno, investigar acerca de la lectura trasciende como un
imperativo social tan urgente como hablar.

¢, Qué es leer?

Leer, es ampliar las referencias que se tienen del mundo, entrar en contacto con
el prodigio de creacion intelectual, con el trabajo de otros seres humanos.

Leer, es una compleja actividad mental. Es un proceso psico-linguistico a través
del cual el lector reconstruye un mensaje.

Leer, es un ejercicio que expresa y sostiene la cultura de una nacién, su fuerza
espiritual, sus valores, su capacidad de resistencia y desarrollo.

Leer, aunque parezca una experiencia intima y solitaria es particular, es crecer,

buscar, encontrar, emocionarse, descubrir, es informarse y formarse, es
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desarrollar las perspectivas de horizonte del pensamiento, no es solamente
reconocer las palabras y captar las ideas presentadas, sino también reflexionar
sobre su significado, es un proceso de comprension, que solo es posible cuando
existen intereses hacia el texto.

Leer, en un pais que afronta una coyuntura histérica como la que vive Cuba, tiene
doble caracter: el que corresponde a la finalidad de formacién de ciudadanos que
se necesita de manera inmediata, y el que de modo perspectivo ha de contribuir,
a la formacién del hombre totalmente nuevo del porvenir.

Los psicologos, filésofos, linglistas y educadores establecen que leer es un
proceso interactivo entre el texto y el lector, cuya verdadera finalidad es la
decodificacion textual, o sea la reconstruccion del sentido global del texto y su
interpretacion. El sentido o mensaje se da a nivel de la totalidad como un
resultado valorativo — semantico que se desprende de lo leido. Algunos tedricos
sefialan que el mensaje es una integracion del contenido y de la intencionalidad
textual.

Leer, es la posibilidad de descifrar los signos lingtisticos y de producir los sonidos
gue se corresponden con estos. Pero leer no es solo identificar el repertorio de
signos que conforman un alfabeto y poder agruparlos en silabas, palabras y
frases: leer no es Unicamente “vocalizar” esas letras, leer es mucho mas que es
comprender que interpretar, es descubrir, es valorar un texto, reflexionar acerca
de su sentido, interiorizarlo.

Leer, es apropiarse del significado y la intenciébn de un mensaje, es relacionar lo
gue esos vocablos expresan con los propios sentimientos, creencias, emociones.
Leer, es una invitacion a pensar, de ahi que, se impone como concepcion que leer
es participar en un proceso activo de recepcion y que saber leer es saber avanzar
a la par que el texto, saber detectar pautas, indicios o pistas, ser capaz de
establecer relaciones, de integrar los saberes, vivencias, sentimientos,
experiencias de comprension y, finalmente, elaborar una interpretacion.

Leer, es percibir esa sefal luminosa que lanza el autor y que, una vez
recepcionada, se enriguece con puntos de vista personales; completamos, con
sensibilidad y criterios individuales.

Leer, es un dialogo, un contrapunteo entre el escritor (creador) y el lector

(recreador); es una confrontacion para refutar o suscribir.
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Leer, es una aventura, un reto estimulante. Es una vivencia personal, Gnica. Cien
personas pueden leer al unisono el mismo texto, pero cada una de ellas
reaccionara de distinto modo ante él, porque lo matizaran y tamizaran con sus
experiencias vitales, lo enriqueceran o simplificaran en correspondencia con su
grado de madurez intelectual y emocional, con su personalidad y temperamento,
con sus cualidades y carencias, porque cada quien se habra acercado al texto
desde sus propias perspectivas, propositos y expectativas.

Leer, es un proceso creativo.

Leer, es un detonante para la apariciéon de un sinfin de imagenes.

Leer, es un acto de comunicacion.

José Marti (1882:392) define:"Leer nutre. Ver hermosura, engrandece. Se lee o ve
una obra notable, y se siente un noble gozo, como si se fuera el autor de ella”.

El acto de leer presupone requisitos indispensables:

El texto debe concebirse como un acto comunicativo, donde, el autor transmita al
lector una informacion dada con un proposito determinado.

La nueva informacion se procesa activando los patrones que se encuentran
archivados en la memoria mediata. Por una parte, descifrando los signos graficos,

y por otra, activando los conocimientos previos a la experiencia.

1. 5- La motivacién y su papel en el proceso de lec tura y comprension de
textos

Para abordar el término lectura desde cualquier perspectiva, es necesario
responder la pregunta: ¢ qué es la lectura?

Al revisar la literatura relacionada con el tema es posible percatarse de que la
lectura puede entenderse desde varios puntos de vista teéricos, es decir, como
una actividad visual, como una tarea de comprension, de trascripcién del lenguaje
oral, como un proceso de reflexion y de otros muchos modos.

Kenneth. S. Goodman (1985:91) afirma que: “Toda lectura es interpretacion y lo
que el lector es capaz de comprender y de aprender a traves de la lectura”.

Gloria Garcia Rivero (1987:14) define: (...) la lectura no solo para desarrollar
habitos mentales de decodificacién y aumentar la velocidad, considera que es
también hacerse consciente de la naturaleza del texto, a fin de interpretarlo de la

manera mas adecuada, de esta forma la autora distingue entre la funcion de”
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descifrar” signos y la funcion mas compleja de comprensién e interpretacion, en la
cual enfatiza”.

Georgina Arias Leiva (2004:4) sefiala: “Es necesario mas que imponer la lectura,
contagiarla, para que ella sea alegria, goce del descubrimiento, encuentro
fascinante con la palabra”.

José Marti (1882:21) expresa: “La lectura estimula, enciende, aviva y es un soplo
de aire fresco sobre la hoguera resguardada, que se lleva las cenizas, y deja al
aire el fuego. Se lee lo grande, y si es capaz de lo grandioso, se queda en mayor
capacidad de ser grande. Se despierta el ledbn noble, y de su melena,
robustamente sacudida, caen pensamientos como copos de oro”.

Luis Alvarez (1996:10) en su articulo: La lectura, ¢Pasividad o Dinamismo?,
afirma: “Debemos considerar la diversidad de la lectura segun los intereses del
lector”.

Ramon Luis Herrera Rojas (2006) afirma: “La lectura es una herramienta béasica
para que la mujer y el hombre aprehendan la riqueza de la cultura acumulada por
la humanidad y logren su plenitud como sujetos sociales”.

A tono con las reflexiones realizadas, la autora de esta investigacion considera
qgue cualquier tratamiento que se haga de la lectura, sea cual sea la intencion,
debera atender a la comprension, como una de sus cualidades mas importantes y
que debe elevarse la significacion de la lectura al disfrute, al placer, a partir de la
comprension de lo que puede aportar; estas son condiciones esenciales.

Cuando se pretende desarrollar intereses lectores es necesario atender a las tres
preguntas, nadie podra interesarse por leer algo cuyo significado no comprende,
mucho menos podra hacerlo si no logra descubrir el valor que puede propiciarle
su lectura, este es precisamente el primer paso hacia el desarrollo de intereses y
motivaciones verdaderamente intrinsecos.

Es necesario realizar un trabajo inteligente para lograr que el estudiante sienta la
lectura como placer, disfrute; como un viaje que supone aventura y
enriquecimiento personal. En este sentido, el trabajo con diferentes tipos textos y
géneros literarios en todos los grados resulta esencial por lo mucho y bueno que
aporta desde el punto de vista estético e ideoldgico. Las personas que se saben
acompanfar de la buena literatura desarrollan valores espirituales de extraordinario

alcance.
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En la estrategia a la que se ha hecho referencia aparecen ademas, dentro de las
indicaciones, algunas precisiones, en los objetivos, considerados de
extraordinario valor en este trabajo y que se presentan a continuacion:

Establecer las relaciones necesarias entre el texto y sus contextos.

Reconocer elementos textuales.

Aplicar la lectura literal, inferencial y critica.

Establecer dialogos en los cuales se tenga en cuenta tomar y ceder la palabra,
usar y respetar los turnos en la conversacion, comprender lo que el otro expresa,
adecuarse al contexto de la conversacion, expresar acuerdos y desacuerdos.

Se recogen ademas orientaciones metodoldgicas generales en relacion con los
objetivos anteriores y que sirvieron de marco referencial basico para la propuesta
que se pretende en este trabajo, por lo que se expondran de manera resumida a
continuacion:

Las relaciones entre el texto y sus contextos.

En todo proceso de lectura, el lector necesita develar el significado
complementario del texto y rescatar una serie de conocimiento contextuales
referidos al conocimiento de la vida y obra del autor, del momento histérico en que
se escribe la obra y que se refleja en esta, la identificacion del lugar, el
reconocimiento de hechos historicos y personajes a los que el autor se refiere.
Establecer una relacion entre el texto y el contexto es, en fin, lograr la ubicacion
temporal y especial del texto que se trate.

Los elementos para textuales.

El término “para” cuando se une a una palabra para conformar un nuevo vocablo
significa, “lo que esta en el contorno, alrededor de... ”; En este caso especifico es
todo aquello que esta relacionado con el texto, digase: el autor, el titulo, el indice,
gue destacan una determinada intencion; o sea dan determinada informacién
sobre la obra en cuestion.

La lectura literal, inferencial y critica.

La lectura literal y la inferencial se relacionan con el primer nivel de asimilacién y
desempenio, ya que responden a la pregunta ¢ qué dice el texto? En el caso de la
primera esta referida a su significado literal, es decir, lo que este comunica
explicitamente, la informacion que es facilmente localizable, por lo que tiene un

caracter mas productivo.
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En el segundo caso, es decir, la lectura inferencial, se trata de unir o relacionar
ideas expresadas en el texto, dar sentido a ideas o frases ambiguas.

En cuanto a la lectura critica, corresponde a un segundo nivel de asimilacion y
desempeiio ¢qué opina del texto? Es aquella lectura que obliga al alumno a
analizar, enjuiciar, valorar, emitir criterios de valor, a argumentar, dar razones,
pues reconoce el profundo sentido del texto.

Por consiguiente, el cumplimiento de la Estrategia General de la Lengua Materna
cobra un valor significativo en el desarrollo de intereses lectores, la base
orientadora de cada accion se ejecuta y controla en el Proceso de Ensefianza
Aprendizaje.

Pilar Rico y Margarita Silvestre (2003:68), definen: “El proceso de ensefianza-
aprendizaje como un todo integrado, en el cual se pone de relieve el papel
protagénico del alumno...revela como caracteristicas esenciales determinantes la
integracion de lo cognitivo y lo afectivo, de lo instructivo y lo educativo, como
requisitos psicoldgicos y pedagogicos esenciales”.

En el caso especifico de la lectura, el proceso de ensefianza- aprendizaje, “se
encarga de dotar a los alumnos de un conjunto de destrezas, capacidades y
hébitos para desarrollar con eficiencia la actividad de leer, los provee de vastos
conocimientos y una orientacion ideolégica y moral que enriquece sus
experiencias, adereza su apreciacion estética y contribuye a la formacién de su
personalidad creadora con la intencién de prepararlos para la vida. Este proceso
debe distinguirse por los siguientes rasgos: técnico, educativo, socializador, y
placentero”. (Garcia Pers, D., Almendros, H., Garcia Alzola, E. 2000:124).

A tono con las reflexiones realizadas, la autora de esta investigacion, considera,
que cualquier tratamiento que se haga de la lectura en el contexto escolar, debe
estar estrechamente relacionado con el proceso de ensefianza- aprendizaje, pues
ello permitira que se cumplan los requisitos metodologicos establecidos para
lograr el desarrollo de intereses lectores

La lectura no es comparable con ningun otro medio de aprendizaje y de
comunicacioén, ya que tiene un ritmo propio, gobernado por la voluntad del lector;
abre espacios de interrogacion, de mediacion, de examen critico, en suma de
libertad.

Acerca del valor de la lectura como actividad indispensable para el proceso

formativo del individuo, es muy ilustrativo lo planteado por, Camila Henriquez
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Urefia (1975:124): “De todos los medios de adquirir cultura, la lectura es el
principal, porque nos puede poner en contacto con el arte literario, con muchas
manifestaciones de las demas artes, con el ambiente y el pensamiento de todos
los paises aunque no podemos viajar con el pensamiento de innumerables
personas de mentalidad superior a las que acaso no tendriamos otro medio de
conocer”.

En la actualidad, aunque algunos consideran que la lectura y el libro estan en
peligro, continla siendo una actividad muy valorada no solo en el contexto
educacional sino familiar y social. El libro no perdera sitial pero mas que nada la
lectura, esa esencia que permite mirar con otros 0jos, no perdera importancia ni el
mMAas minimo espacio, porque es la lectura la que produce la continuidad magica,
el despertar renovado de las mafanas. Es la lectura la que desentrafia,
comprende, modifica, rectifica, remonta, hace crecer hacia limites inauditos.

El valor de la lectura se puede resumir desde el punto de vista, intelectual, social y
personal, en las siguientes ideas:

-Favorece el desarrollo de las virtudes morales siempre que los libros se
seleccionan adecuadamente.

-Desarrolla la capacidad de juicio, de analisis, de espiritu critico.

-Potencia la capacidad de observacion, de atencion y de concentracion.

-Facilita la recreacion de la fantasia y el desarrollo de la creatividad.

-Potencia la formacion estética y educa la sensibilidad, estimulando las buenas
emociones artisticas y los buenos sentimientos.

-Permite obtener informacién, para saber, para conocer.

-Contribuye a preservar nuestros valores.

-Perfecciona el lenguaje al permitir mejorar la expresion oral y escrita.

-Como instrumento para perfeccionar las relaciones humanas.

-Como via para estimular aficiones e intereses en relacion con la vida, la cultura
social o artistica que no se hubiera podido conocer de otra manera.

-Constituye el medio fundamental para el logro de una educacion permanente.

-La lectura para entretenerse, para gozar, para crear, para jugar y para recrearse.
-Contribuye a aumentar el caudal de experiencias.

-La capacidad para desempefiar mejor su actividad.
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La lectura permite encontrar soluciones a los conflictos existenciales, apropiarse
de modelos que contribuyen al perfeccionamiento de a conducta; al
enriquecimiento ético y espiritual.

Modifica actitudes, estimula el deseo de ser mejores, de superarse, de enriquecer
nuestra vision del mundo.

La lectura propicia que el hombre se conozca mejor a si mismo y se reconozca
como parte de una comunidad o de determinado grupo social, es una excelente
via para enraizarse en las tradiciones y aprender a valorar, a respetar otras
culturas, para entendernos y entender mejor a los demas.

Pero, el valor de la lectura no solo se centra en las funciones que van de los
cognitivo a lo afectivo y lo social; también constituye un magnifico medio de
recreacion, de entretenimiento, de diversion. Leer puede ser también un juego
ameno, enriquecedor y apasionante. Un acto placentero, un espacio para ejercer
la capacidad de fantasear, de dar rienda suelta a la imaginacion para sofar y
fabular libremente.

Es incuestionable que para “andar” por los caminos del saber, a través de la
lectura, hay que entender lo leido y ello significa:

-Comprender la relacion I6gica del material.

-Separar lo esencial de lo secundario.

-Comprender la interrelacion de los hechos.

-Hacer conclusiones del contenido y poder vincularlo con la vida y la practica.
-Como se puede apreciar no se entendera lo leido, si no se gana en la
comprension y rapidez de la lectura. Una técnica eficaz para el logro de este
objetivo, es organizar el proceso en las siguientes etapas:

-Captar la estructura del material.

-Iniciar la lectura del capitulo o fragmentos.

-Efectuar la lectura analitica o comprensiva.

-Hacer apuntes en las fichas.

Leticia Rodriguez Pérez (2005:118) enfatiza en la necesidad de reconocer los tres
niveles basicos por los que atraviesa el lector en el proceso de lectura:

Primer_nivel:  En el que el lector debe hacer una lectura inteligente del texto,

descubrir los tres significados del texto (literal, complementario o cultural e

implicito) y responder a la pregunta: ¢ Qué dice el texto?
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Segundo nivel : En el que se asume una actitud ante el texto, se corresponde con

una lectura critica y responde a la pregunta: ¢Qué opino del texto?, ¢Qué
valoracion puedo hacer de su mensaje?
Tercer nivel : En el que se establecen relaciones entre el contenido del texto con
la realidad, con la experiencia, con otros textos. El texto desemboca en otros
textos posibles. Se corresponde con la lectura creativa y responde a la pregunta:
¢Para qué me sirve el texto?
Mariela Méndez Cevallos (2004:107) expresa: “que el proceso de la lectura es
interactivo, pues la mente no procede de una manera secuencial, sino por un
proceso interactivo que tiene en cuenta la similitud entre las sefiales del lector y la
actividad del sujeto”.
Para que en la en la educacion preuniversitaria se cumpla el proceso interactivo
de la lectura, se debe tener presente, la clasificacion dada por Leticia Rodriguez
Pérez (2000:19) que define: “existen lectores expertos y lectores aprendices”.
Lectores expertos: estan preparados para manejar expresiones desconocidas,
para enfrentarse a textos siempre nuevos o dificiles, demuestran que poseen una
conceptualizacion mas realista y refinada de la comprensién lectora. Leen a partir
de sus conocimientos previos.
Lectores aprendices: delatan una concepcion muy pobre de la comprension
lectora y de la comunicacion escrita.
En consecuencia con lo anterior se hace necesario reforzar el trabajo con los
lectores aprendices, hasta lograr el desarrollo de intereses lectores y esto
permitira entonces formar un buen lector.
Se hace imprescindible destacar, que para ser un buen lector se debe:

v" Lograr comprender lo que se lee y adquirir una adecuada velocidad.
Buscar la cadena légica, que se lean ideas y no palabras.
Tener una capacidad reflexiva o inquisitiva.

Buscar palabras nuevas en el diccionario.

SN NEE NN

Tener interés en captar el significado y determinar la secuencia logica en
los materiales leidos.

Al respecto José Marti (2002:332) define: “Los lectores no gustan de los que
costean, o aplacan las cuestiones, sino de los que las afrontan, es necesario
hacer afirmaciones positivas (...)". No se refiere Unicamente a que el individuo

sepa identificar las letras y, por tanto, las palabras y frases sino a que comprenda
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su significado, a que lo pueda asociar con otras ideas y lo pueda organizar y
hacer suyo para utilizarlo después en nuevas situaciones”.

En los ultimos afios, el tema de la promocion de la lectura, ha tenido una
trascendencia cada vez mayor en su expresion macro social, con la extension de
las ferias del libro a las diferentes provincias del pais. Esta actividad ha ido
ganando espacio en todas las esferas de la vida social en Cuba. Ha sido un
principio defendido con fuerza en el proceso revolucionario que constantemente
se ha llevado a cabo en la esfera educacional y cultural desde el triunfo de enero
de 1959.

Debe reconocerse que la primera y mas trascendental accién que se llevo a cabo
en este sentido fue la Camparfa de Alfabetizacion, con la que se inicié “la primera
Revolucion Educacional”. Soélo bajo esta condicion de ofrecer a todos la
posibilidad de aprender a leer podria nacer el gusto por la buena lectura. A partir
de este momento se continuaria una constante y radical transformacién del
Sistema Nacional de Educacion, donde ha ido siempre de la mano la cultura y la
lectura.

Las acciones en este sentido han sido multiples, se ha contribuido de manera
activa a la promocion de la lectura dentro del contexto social cuando:

Se trazan y ejecutan politicas gubernamentales dirigidas a reducir o erradicar el
analfabetismo o la desercidn escolar, y a alcanzar la universalizacion del sistema
educativo, de tal modo que todos tengan acceso a la ensefianza.

Se genera una actitud hacia el libro y demas materiales de lectura, sustentada en
las posibilidades de recreacion y de acceso al conocimiento y el goce estético que
estos pueden brindar.

-Se entrega a los adultos (padres, docentes, bibliotecarios, etc.) conocimientos,
instrumentos y técnicas que los ayudan a cultivar en las jévenes generaciones el
gusto por la lectura.

-Se contribuye al perfeccionamiento de los métodos y técnicas que se emplean en
las escuelas para la ensefianza de la lectura.

-Se fomenta la creacion y edicion de nuevos materiales de lectura.

-Se logra disminuir los costos de produccion y venta de los libros, con el propdsito
de que resulten accesibles a las grandes masas.

-Se explotan desprejuiciadamente las posibilidades que tienen los medios de

comunicacion social de actuar como aliados del fomento a la lectura.
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-Se mantiene una colosal batalla para contrarrestar la llamada crisis del libro y la
lectura ante este siglo asignado por las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion, quienes anunciaron la muerte del libro, derrotado por las nuevas
tecnologias, se equivocaron, pues el libro y la lectura continda siendo una
actividad muy valorada no solo en el contexto educacional sino familiar y social
(Herrera Rojas, R. L., en prensa).

Se cuenta con una valiosa infraestructura: escuelas, bibliotecas, universidades,
instituciones pedagogicas, librerias y editoriales.

Se asesora y controla el cumplimiento de los objetivos del “Programa Nacional por
la Lectura”.

Independientemente de que la promocion de la lectura se realiza desde todas las
instituciones con las cuales se vincula el libro y la literatura de manera directa e
indirecta y que penetra muchas esferas de la vida social y cultural, nadie puede
cuestionar la importancia de la labor que desarrolla la escuela y con énfasis el rol
que deben jugar la bibliotecaria y los profesores para contribuir al desarrollo de
intereses lectores, haciendo de esta una experiencia agradable.

La promocion de la lectura ha sido definida por diferentes autores, sin que
aparezcan grandes contradicciones entre los criterios expuestos.

Israel Nufiez Paula (2000:154) considera que: “la promocién de la lectura es una
“(...) actividad social encaminada a la formacion de habitos de lectura adecuados
(...) con la orientacion planificada a una poblacién de lectores en activo y que
orienta sobre qué leer, cuando leer y como leer”.

Richard Bamberger (1990:4) define: “La promocion de la lectura, es un medio
para facilitar la comunicacion entre los hombres y el pueblo, el intercambio de
ideas, la comprensién y la pacifica convivencia”.

Victor Fowler Calzada (2000:138) define: "es la accibn que busca la
correspondencia 6ptima entre los participantes en la cadena lector-libro-lectura.
Dicha accion cumple una funcién esencialmente modeladora”. Y afiade, "la
promocion de la lectura se traduce en acciones, que pueden ser puntuales o
desarrollarse en ciclos cortos o medianos, dentro de un disefio general que las
supera en el tiempo (a largo plazo); es en este disefio donde las secuencias
adquieren un significado segun los objetivos trazados de inicio y que ademas, se

revisan continuamente".
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Otra opinion acerca del tema es la siguiente: “La relacién del marketing con la
promocion de la lectura”. Marketing es, cualquier relacion interpersonal o inter
organizacional que implica un intercambio. Existe marketing cada vez que una
unidad social se esfuerza en el intercambio de algo de valor con otra unidad
social”. (Fowler, V. 2000:138).

Por lo tanto, en el proceso de la promocion de la lectura el marketing juega un
papel fundamental, pues este se abre a la totalidad imaginable del proceso social,
debe participar en todo el espacio humano en que se produzca un intercambio de
valores sociales.

En este trabajo se asume la definicion dada por Pilar Grafton Horta, Mercedes
Alfonso Chomat y Soraya Diaz Sirgo (2002:154) cuando expresan:"Como tal
entendemos por promocion de la lectura la ejecucion de un conjunto de acciones
sucesivas y sistematicas encaminadas a despertar o favorecer el interés por los
materiales de la lectura y su utilizacién cotidiana, no s6lo como instrumentos
informativos, sino como fuentes de entretenimiento y placer”.

Las cuestiones mas importantes que se expresan en estos criterios tienen que ver
con la sistematicidad y sucesion de las acciones y el desarrollo de los intereses
lectores.

Estos son rasgos muy importantes en la promocién de la lectura en la educacion
preuniversitaria, donde no se puede descuidar, por las caracteristicas de las
edades de los estudiantes, la diversidad de intereses y se debe tomar en cuenta
un gran numero de cuestiones en la planificacién de este tipo de actividad, entre
las que pudieran citarse, sus motivaciones, el desarrollo alcanzado en las
habilidades lectoras, entre otras.

Como puede apreciarse, a partir del analisis de los criterios citados, la promocién
de la lectura aparece ligada al desarrollo de intereses lectores por este tipo de
actividad, aunque no se limita a ellos, pues pueden existir los intereses y el
trabajo de promocion debera entonces encargarse de enriquecerlos , reorientarlos
e intensificarlos.

Por otro lado se deduce que la promocion de la lectura no puede convertirse en
un libro no leido que espera ser seleccionado alguna vez por un lector ocasional,
todo lo relacionado con esta actividad tiene que ser cuidadosamente previsto y
planificado, de no ser asi se correria el riesgo de no lograr su proposito e incluso

tener efectos contraproducentes, sobre todo en la educacion preuniversitaria,
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nivel en el cual se exige un alto grado de planificacion y orientacion de todas las
actividades que se realizan.

Es evidente que para planificar y ejecutar la promociéon de la lectura debe existir
un promotor de la lectura que debera estar atento a la reaccion de los estudiantes
lectores ante los textos, a cuando y por qué abandonaron una lectura, a como y
en qué se diferencian unas respuestas de otras. También debe propiciar que se

converse sobre los libros.

El promotor de la lectura debe caracterizarse por:

-Ser un lector convencido y entusiasta.

-Conocer muchos libros para poder recomendarlos.

-Propiciar el placer de la lectura.

-Crear programas de promocion de la lectura.

-Cumplir con los objetivos del “Programa Nacional por la Lectura”.

Utilizar las posibilidades que ofrecen los programas de estudio del MINED vy el
MES, asi como la literatura recreativa, para situar el libro y la lectura en su justa
significacion y valor social.

Desarrollar cada afio los Concursos “Para Leer a Marti”, “Sabe mas quien lee
mas” y otros.

Propiciar la celebracion periddica de ferias del libro, festivales del libro, entre otras
actividades afines.

Reimpulsar el trabajo con los Circulos “Amigos del Libro”, talleres literarios.
Intensificar el trabajo de actualizacion de los fondos mediante el préstamo inter
bibliotecario.

Crear plegables, boletines, u otros materiales informativos donde se estimule a los
mejores lectores, se divulguen los materiales existentes en la biblioteca.

Llevar a la comunidad la presentacion de libros y autores literarios.

Propiciar actividades que permitan a profesores y alumnos asimilar y aprovechar
oOptimamente las nuevas tecnologias.

Diagnosticar los tipos de lectores que atiende, (se sugiere que los categorice en
aprendices, pasivos, activos, creadores y expertos); pues a cada uno corresponde
un método distinto de lectura.

A modo de conclusion puede decirse que, en la actualidad, y ante las

irrenunciables aspiraciones y perspectivas del desarrollo social, la promocion de
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la lectura y el papel del promotor inciden de forma positiva en el desarrollo de
intereses lectores.

Por lo tanto, la promocion de la lectura no debe dejarse a la espontaneidad, debe
ser una actividad planificada, orientada, ejecutada y controlada, donde el
promotor utilice diferentes materiales y el estudiante muestre una vivencia afectiva

de agrado y disfrute.
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CAPITULO II: DIAGNOSTICO, PROPUESTA Y VALIDACION DE LAS
ACTIVIDADES PEDAGOGICAS PARA POTENCIAR LA COMPRENSI ON DE
TEXTOS EN LOS ESTUDIANTES Y VALIDACION DE LOS RESUL TADOS

En este capitulo se exponen los principales resultados obtenidos a partir de la
aplicacién de una prueba pedagdgica inicial y final, se fundamenta y expone la
propuesta de actividades pedagdgicas y se realiza una valoracion cualitativa y

cuantitativa de los principales resultados obtenidos.
2.1- Diagn@stico inicial

Para diagnosticar la situacion inicial que presentaban los sujetos de la muestra sobre
la comprension de texto, se aplicd una prueba pedagdgica inicial (Anexo 1). Se tuvo
en cuenta para el andlisis de los indicadores una escala valorativa, la cual
contemplaba los niveles alto (A), medio (M) y bajo (B) (Anexo 2). Los resultados se

recopilaron en una tabla estadistica y se ilustraron graficamente (Anexo 3).

En el primer indicador de la primera dimension, referido a expresar el significado de
las palabras y frases, 12 estudiantes expresan el significado de todas las palabras y
frases que aparecen en el texto dado, para un 35,0%, 11 estudiantes soOlo son
capaces de expresar el significado de las palabras que aparecen en el texto, para
un 32,0% y los restantes 12, no son capaces de expresar ni el significado de las
palabras ni frases que aparecen en el texto dado, para un 35,5%.

En el segundo indicador referido al reconocimiento de ideas y proposiciones
centrales claves del texto, 11 estudiantes reconocen la idea central del texto y las
secundarias, para un 32,0%, 11 estudiantes reconocen solamente la idea central del
texto, para un 32,0%. Los restantes 13 estudiantes, no son capaces de reconocer
la idea central del texto ni las secundarias, lo que representa un 38,0%.

En la segunda dimension referida a la interpretacion del texto, en el primer indicador
referido a realizar valoraciones sobre las ideas abordadas en el texto, 10 estudiantes
realizan valoraciones sobre las ideas expresada en el texto con amplitud y calidad
en las mismas, para un 29,0%, nueve estudiantes las valoraciones que realizan
carecen de amplitud y calidad, o sea un vocabulario fragmentado y pobre, para un
26,0%. Los restantes 16 estudiantes, no son capaces de realizar valoraciones sobre
las ideas expresadas en el texto, para un 46,0%.
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En el segundo indicador de esta dimensién, referido a expresar razones y
argumentos a partir de las ideas transmitidas en el texto, nueve estudiantes
expresan razones y argumentos sélidos y amplios a partir de las ideas transmitidas
en el texto, para un 26,0%, nueve estudiantes expresan razones y argumentos
fraccionados y con pobreza en las ideas a partir de las ideas transmitidas en el
texto, para un 26,0%. Los restantes 17 estudiantes, no expresan razones Yy
argumentos a partir de las ideas transmitidas en el texto, para un 49,0%.
En la tercera y ultima dimensién referida a la extrapolacion, en su unico indicador
referido a aplicar el contenido del texto a otros contextos, exhibe los resultados mas
bajos ya que, sélo seis estudiantes aplican el contenido del texto a otros contextos
con creatividad y originalidad, para un 18,0%, ocho estudiantes aplican el contenido
del texto a otros contextos pero con poca creatividad y originalidad, para un 23,0% y
los restantes 21 no son capaces de aplicar el contenido del texto a otros contextos,
para un 60,0%.
A partir del analisis de los resultados se derivan una serie de regularidades, entre las
gue podemos mencionar:
- Los estudiantes desconocen los tipos de literaturas y los principales autores de
estas obras.
- En sus respuestas se aprecia falta de ideas y poca calidad en las que aportan, con
un vocabulario pobre y fraccionado.
- Los estudiantes al realizar la comprension de los textos, sélo llegan al primer nivel,
0 sea traduccion.
- Los estudiantes no son capaces de extrapolar la lectura o crear nuevos textos a
partir del dado.
- Desconocen los principales significados de las palabras claves o ideas transmitidas
en los textos.
La autora desde su practica pedagdgica ha identificado en esta muestra una serie de
potencialidades que le sirvieron de base para el disefio y ejecucion de la propuesta
de solucion, entre las que estan:

- Reconocen que la lectura es fuente de conocimiento y cultura.

- Reconocen que a través de la lectura se enriquece el vocabulario, se mejora

la ortografia y se facilita la comprension de los textos.
- Reconocen que la comprension de los textos es la base para poder resolver

ejercicios de otras materias.
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- Han demostrado interés y cooperacién en la realizacion de las actividades.
- Reconocen ademas que presentan serias dificultades en la comprension de
textos, 0 sea reconocen la existencia del problema.
Por todo lo antes planteado se hace necesario resolver por via de la investigacion
este problema.
¢, Qué criterios y caracteristicas se siguieron para disefiar las actividades?
2.2- Fundamentacion de las actividades pedagdgicas
Al concebir las actividades es importante tener en cuenta las caracteristicas de este

tipo de estudiante
Caracteristicas de los estudiantes de décimo grado

Los estudiantes de estas edades alcanzan indices superiores a los del estudiantado
de niveles anteriores lo que no significa desde luego que ya en el nivel medio
superior los alumnos no presenten dificultades pues se ha constatado la existencia
de estudiantes que no resuelven de un modo correcto los problemas ldgicos, en
situaciones que exigen la aplicacion de procedimientos racionales y el control
consciente de su actividad. Su desarrollo intelectual es amplio, lo que permite
superar muy rapido sus deficiencias gracias a las reservas intelectuales que han
desarrollado. En la etapa juvenil se alcanza una mayor estabilidad de los motivos,
intereses, puntos de vista, de manera tal que los alumnos se van haciendo mas
conscientes de su propia experiencia y de la de quienes lo rodean. Las convicciones
y puntos de vista empiezan a determinar la conducta y actividad del joven en el
medio social donde se desenvuelve, lo cual le permite ser menos dependiente de
las circunstancias que lo rodean y ser capaces de enjuiciar criticamente las
condiciones de vida que influyen sobre él. Los educadores (familiares y profesores)
deben mantener una adecuada comunicacion con ellos, que los escuchen, los
atiendan y no les impongan criterios, sino que sean capaces de intercambiar con
ellos ideas, criterios. Por otra parte el joven siente la necesidad de encontrar su
lugar en la vida por lo que se incrementa su participacion en la actividad
socialmente util (estudio, deporte, trabajo politico).Se materializan los ideales sobre
la pareja y el amor asi como las experiencias sexuales al igual que en adolescencia
el joven alcanza cierto grado de autoestimacion, de aceptacion de la personalidad.
El joven necesita ayuda, comprension, pero también busca autonomia, decision

propia y debe permitirsele que lo haga.
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¢, Cuales son los fundamentos tedricos que sustentan las actividades?

Al realizar un estudio de los fundamentos que respaldan a la actividad desde su

concepcion filoséfica, psicolégica y pedagodgica se consultan varios autores que

abordan esta tematica.

La actividad desde el punto de vista filoséfico puede considerarse como la:
“[...] forma especifica humana de relacion activa con el mundo circundante
cuyo contenido estriba en la transformacion del mundo en concordancia con un
objetivo. La actividad del hombre presupone determinadas contraposiciones del
sujeto y el objeto de la actividad. El hombre posee al objeto de la actividad en
contraposiciéon consigo mismo, como el material que debe recibir una nueva
forma y nuevas propiedades, es decir convertirse de material en producto de la
actividad”. (Diccionario Enciclopédico Filosofico, 1983: 151).

En la psicologia un problema metodoldgico importante es la estructura general de la

actividad, sobre este particular es importante tener en cuenta que la actividad esta

formada por acciones y operaciones para el logro de los objetivos trazados por las

mismas, al respecto asumimos los puntos de vista de diferentes autores los cuales

plantean algunas consideraciones al respecto:
“[...] La vida humana es un sistema de actividades. En este sistema unas
actividades reemplazan a otras ya sea en forma transitoria o definitiva. Pero a
pesar de la especificidad con que se puede distinguir las actividades que realiza
un sujeto en todas ellas encontramos una misma estructura general (Gonzéalez
Soca, A. M. y cols., 1999: 172).

Leontiev (1981) define la actividad:
“ como aquel determinado proceso real que consta de un conjunto de
acciones Yy operaciones, mediante la cual el individuo, respondiendo a sus
necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando determinada actitud hacia
la misma.”(Leontiev, A. N., 1981: 223).

En este elemento la autora concuerda con lo expresado por Leontiev, ya que cada

actividad esta determinada por un motivo y en dependencia de las condiciones en

que den, sera el tipo de acciones a desempefiar para el cumplimiento de la misma,

no dejando de verse la estrecha relacion sujeto y objeto para la materializacién de

esta, denotando que en el desarrollo del individuo en la sociedad, siempre vamos a

estar en presencia de actividades especificas.
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Es valido sefalar que una accién puede producirse a través de operaciones y una
misma operacion puede pasar a ser parte de distintas acciones, por lo tanto las
acciones y operaciones de una actividad no son elementos rigidos, pueden cambiar.
Entre acciones y operaciones se produce la misma interrelaciones dinamicas que
entre accion y actividad” (Gonzalez Maura, V., 1995: 46).
Sobre estas interrelaciones se plantea:
“[...] De acuerdo con esta comprension los conceptos de accion y operaciones
son relativos. Lo que en una etapa de la ensefianza interviene como accion, en
otra se hace operacion. Por otra parte, la accién puede convertirse en actividad
y al contrario” (Talizina, N. F., 1988: 59-60).
Para concebir la estructura de la actividad pedagodgica hay que tener en cuenta al
sujeto de esta actividad, su objetivo, motivo, las condiciones en que se realiza, los
objetivos que cumplen y las acciones y operaciones que en esencia tienen lugar.
Desde el punto de vista pedagdgico, actividad:
“Son las acciones y operaciones que como parte de un proceso de direccion
organizado, desarrollan los estudiantes con la mediatizacién del profesor para
la ensefianza-aprendizaje del contenido de la educaciéon” (Fererra, G., 2006: 5).
La autora asume en su propuesta esta definicion por considerar que se ajusta al
objetivo propuesto y por la propia concepcion de las actividades desde el proceso de
ensefanza- aprendizaje.
Al disefar las actividades se tuvieron en cuenta los siguientes elementos:
Objetividad: Esta dada porque parte del analisis de los resultados del diagnéstico
aplicado a los estudiantes, la necesidad de la transformacion en el modo de
actuacion y se sustenta en las caracteristicas psicopedagdgicas de los mismos.
Integradoras: Las actividades pedagdgicas se conciben desde una perspectiva
multidisciplinaria donde se integran los diferentes contenidos y programas
relacionados con este tipo de estudiante, entre los que podemos mencionar: la
lectura de la prensa, Historia de Cuba, salud, medio ambiente, entre otros.
Flexibilidad : Permite cambios en las actividades segun se van desarrollando las
mismas, en dependencia del contexto donde se desarrollen y del nivel de motivacion
y conocimiento alcanzado por los estudiantes.
Caracter desarrollador : Permite el desarrollo de conocimientos y habilidades, asi
como de modos de actuacibn mediante la interaccion y colaboracion con el

colectivo.
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Caracter contextualizado : Las actividades disefiadas tienen la posibilidad de
adecuarse a las caracteristicas de los estudiantes, y de interactuar tanto en el
contexto de la escuela como en la comunidad.

Caracter vivencial : Las vivencias de los integrantes del colectivo estudiantil, es
elemento importante y permanente del contenido de las actividades, las que
permiten que el estudiante se conozca a si mismo, a sus posibilidades y sus
aptitudes.

Nivel de actualizacion : Las actividades materializan las actuales concepciones
pedagogicas sobre este tipo de resultado cientifico, asi como los contenidos e
indicaciones recogidos en los documentos normativos del MINED vigentes.
Aplicabilidad : Es posible ser aplicado en otro grupo de estudiantes que presenten
la misma situacion y requiere de muy pocos recursos para su aplicacion.

A continuacion aparece la representacion grafica de las actividades desde su
estructuracion interna.

DIAGNOSTICO DE == | PROBLEMAA | = OBJETIVO
LAS NECESIDADES RESOL VER GENERAL

LAS ACTIVIDADES ACTIVIDADES

EVALUACION DE - EJECUCION DE LAS

Hoy la sociedad necesita la formacion de hombres y mujeres capaces de resolver
los problemas que se les presentan de forma objetiva, transformadora, creativa y
con un alto sentido valorativo. Nuestra idioma es rico en frases y vocablos, ante los
estudiantes se presenta una variada y abundante literatura, se promueven habitos y
se realiza cada afio las ferias del libro todo este caudal esta a disposicion de ellos y
de los docentes para poder desarrollar con eficiencia el trabajo con la lectura y la
comprension de texto, componentes estos de nuestra Lengua Materna.

Las actividades fueron desarrolladas como complemento de las clases de

ejercitacion y sistematizacion que aparecen en el programa con este fin. Las mismas
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fueron previamente coordinadas en el claustrillo y en la preparacion de la asignatura
y como es logico aprobadas en el Consejo de Direccién. Independientemente que
cada actividad se fue evaluando en la medida que se realizaba todas tributaron al
cronograma de evaluacion previsto y planificado en la RM 120/09 para esos meses.

2.3- Propuesta de actividades pedagdgicas
Actividad #1
Titulo: Para hablar bien nuestro idioma.
Objetivo : Interpretar un texto dado.
Procedimientos
El profesor pide leer el texto siguiente:
Los nifios aprenden lo que ellos viven
Si los nifios viven con hostilidad,
Ellos aprenden a luchar.
Si los nifios viven con el ridiculo,
Ellos aprenden a ser pacientes.
Si los nifios viven con el coraje,
Ellos aprenden a confiar.
Si los nifios viven con la alabanza,
Ellos aprenden a apreciar.
Si los nifios viven con miedo,
Ellos aprenden la justicia.
Si los nifios viven con la seguridad,
Ellos aprenden a tener fe.
Si los nifios viven con la aprobacion,
Ellos aprenden a gustarse.

Si los nifios viven con la aceptacion y amistad,
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Ellos aprenden a encontrar el amor en el mundo.
Los estudiantes seleccionaran una estrofa.
El profesor pedira que se agrupen segun la estrofa escogida.

Los estudiantes daran sus opiniones acerca de la misma, llegaran a conclusiones y

crearan su propia estrofa usando el vocabulario estudiado.

El profesor debe hacer referencia a algunas palabras principales: el amor y la

amistad.

Para terminar, el profesor dara la evaluacion a los participantes.
Actividad 2

Titulo: Salve nuestro ambiente.

Objetivo : Interpretar un texto dado relacionado con el medio ambiente.
Materiales : Texto.

Procedimientos

Se selecciona un alumno que posea amplio dominio de las habilidades lectoras para

realizar la lectura del texto.
Estimado amigo:

Yo he estado escribiendo algunos dias atras, pero mi salud global estd empeorando,
ayer mi temperatura subié a 40 grados Celsius y todo mi cuerpo sufrié alteraciones.
Los médicos dijeron que era debido al exceso de petrdleo que yo bebi o a la ducha
de lluvia acida que cayd mientras yo estaba corriendo detrads del sefior y que no

pago la cuota por contaminar mi casa.

... Yo no envio la fotografia que usted me pidié pues estaba avergonzado de que me
viera como lucia, como avanzaban las cosas que tenia en mi cara, las arrugas son
debido a los afios de desertificacion, la tala de los bosques, el pelo verde de los
arboles no es ni la sombra de lo que usted me conocio diez afios atras, ahora usted
puede ver mi pelo gris debido a la deforestacion, lo que le puedo decir sobre mis
ojos de color azul del mar que perdieron su brillo al leer el periddico y ver llevar

encima todos los gases que me ensuciaron y me afectan.
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De hecho, mi amigo, si yo quedo viva, para el fin del afio. Le escribiré otra vez.

Espero nos veamos pronto. Yo lo recuerdo siempre,
La Tierra.
1- Este texto es:
-una noticia.
-una carta.
-un articulo.
b) Explique el por qué de su seleccion.

2- Diga verdadero o falso 0 no sé de acuerdo a la situacion:

a) ------- La persona que escribe se dafia fisicamente.

b) ------- La causa de la enfermedad es debido a las altas temperaturas.
C) ------ Quien escribe este texto envia una fotografia a su amigo.

d) ------ La casa del hombre esta contaminada.

e) ------ El remitente de esta carta es la Tierra.

3- Segun las ideas que le sugiera el texto, redacta un parrafo. Ponle titulo.
Conclusiones:
Este texto estimula a los alumnos para proteger el ambiente.

El profesor concluird la actividad refiriéndose a otros problemas del medio

ambiente.
Se dara una evaluacion a los estudiantes.

Actividad 3

Lectura: “El tocororo.” Pagina 67

Objetivo: Reconocer palabras y expresiones gque se refieran al personaje del texto.
Es un texto descriptivo en el que se emplea un lenguaje concreto y preciso.
Aparecen actividades de los tres momentos en que se divide el proceso de lectura.
Etapa de prelectura

Van a leer para responder preguntas sobre el texto.
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Recordando lo que saben
* ; Qué textos has leido en estos dias?
« Traigo dos adivinanzas para ver cuales se relacionan con estos textos.
* Se les presentan en un papelografo estas dos adivinanzas:
iAdivina, adivinador!
Todo el mundo me conoce
por cubana y por mambisa:
iComo le gusta a la brisa

jugar con mis trenzas verdes! (La palma)

Su color es blanco puro
tiene un perfume agradable
la usaban muy elegantes
las mambisitas cubanas . ( La mariposa)
* ¢ Cuédl sera la respuesta? Cada alumno dice la suya y a traves del
analisis e intercambio llegan a la respuesta.
* ¢ Por qué sabes que pertenecen a la flora?
Seleccion del vocabulario
* Lectura del vocabulario del texto que leera.
* Lee la palabra: “rapidamente”. Subraya la palabra o expresién que significa lo
mismo.
_____vuela entre las ramas.
______alvolar sube y baja.
_____vuela rapido como un rayo de luz.
2. El tocororo es el ave nacional de Cuba porque:
_____tiene un bello plumaje.
______es muy tranquilo.
______su plumaje tiene el color de nuestra bandera.
Observa nuevamente la ilustracion que acompania la lectura.
* Recuerda lo que leiste sobre el tocororo.
* Describe ahora nuestra ave nacional.
* Intercambia con tus comparieros si es necesario.
* Escribe oraciones con palabras que digan como es el tocororo.

* ¢ Crees que es necesario proteger el tocororo? ¢Por qué?
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* Si ves a uno de tus amiguitos tratando de coger un tocororo u otro animal, qué le
aconsejarias. (Intercambio con sus compaferos).

Si completas bien estas oraciones habras construido una adivinanza sobre el ave

nacional.

Respuesta

Vive en los campos de Cuba

Su vuelo es y fino rapido

Viste un brillante vestido o plumaje

Con tres colores divinos.
Escribe con tu mejor letra esta adivinanza. Cuida tu ortografia.
* ¢, En qué otro lugar has leido o visto algo relacionado con el ave nacional?

* Lectura total del texto por varios alumnos. Se desarrollara por equipos.

Lentamente
Con gran velocidad
Paso a paso

» Observa y lee con detenimiento las palabras que aparecen en el pizarron:

Cuba Ramas
Pajaro Brillante
Bello Rojo
Plumaje Azul

Vuela Bandera
Color Relampago
Blanco

» Sobre qué tema podremos hablar con estas palabras.
« Abre el libro en la pagina 66.
* Lee el titulo.
* Observa la ilustracion.
¢ Tienen relacion?
* ¢;De qué tratara la lectura?
Etapa de lectura
Se dan las siguientes orientaciones.
* Lee en silencio el texto.

» Ten en cuenta si se relacionaba o no con lo que tu pensabas.
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* Vuelve a leer las oraciones mas largas del texto para que puedas comprender
mejor y responder las preguntas.
* Escribe alguna frase que te resulte bella.
Etapa de Poslectura
. Marca con una cruz (X)
1. La expresion: “Parece un relampago” quiere decir que:
______vuela muy alto.
_____vuela entre las ramas.
_____alvolar sube y baja.
______vuela rapido como un rayo de luz.
2. El tocororo es el ave nacional de Cuba porque:
_____tiene un bello plumaje.
______es muy tranquilo.
______su plumaje tiene el color de nuestra bandera.
Observa nuevamente la ilustracion que acompania la lectura.
* Recuerda lo que leiste sobre el tocororo.
» Describe ahora nuestra ave nacional.
* Intercambia con tus compaferos si es necesario.
* Escribe oraciones con palabras que digan como es el tocororo.
* ¢ Crees que es necesario proteger el tocororo? ¢Por quée?
* Si ves a uno de tus amiguitos tratando de coger un tocororo u otro animal, ¢,qué le
aconsejarias? (Intercambio con sus comparieros)

Si completas bien estas oraciones habras construido una adivinanza sobre el ave

nacional.

Respuesta

Vive en los campos de Cuba

Su vuelo es y fino rapido

Viste un brillante vestido o plumaje

Con tres colores divinos.
Escribe con tu mejor letra esta adivinanza. Cuida tu ortografia.
* ¢, En qué otro lugar has leido o visto algo relacionado con el ave nacional?

* Lectura total del texto por varios alumnos. Se desarrollara por equipos.

Actividad # 4:
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Titulo: “Suefo Despierto”

Objetivo: _Interpretar el contenido de un poema de manera que los estudiantes
aprecien los sentimientos paternales de Marti hacia su hijo.

Materiales: Texto.

Procedimientos:  Lectura, conversacion, explicacion, andlisis, identificacion y

comentario.

1. La profesora con antelacion oriento leer el texto, buscar las palabras de
dudoso significado y prepararse para la competencia entre los dos equipos
para alcanzar el premio que es el conocimiento del significado del texto.

“La escalera” Explicar a los estudiantes en qué consiste esta actividad, los
alumnos que lleguen hasta el mas alto escalon seran premiados, un libro y un
lapiz...

Preguntas: tarjetas en una caja.

“Cima”
12 - B
11 - B
10 ----- B
Q- B
8 ------ A
y — B
6 ------ B
5 - B
4 - A
3 - A
2 —--ne- B
1 A
Preguntas

1. a. Un estudiante realiza la lectura del poema ¢ Es posible sofiar despierto?
b. ¢ Has sofiado despierto alguna vez? Narralo.
c. Con el andlisis de este texto lirico vamos a conocer mas sobre los

sentimientos de nuestro Marti.
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* Realizar una lectura en silencio, todos los estudiantes, para continuar
con el grupo de preguntas, evaluar al estudiante y subir al peldafio
uno de la escalera si contestd de forma correcta.

2- ¢ Qué parte de la oracion utilizé el autor para iniciar el poema? Clasificala.

¢, Qué intencidn tiene al hacerlo con esta persona gramatical?

3- ¢ Quién es la persona con la que sueiia Marti? ¢ Cual es su nombre? ¢Qué sabes
de él?
4- ¢Qué parte de la oracion utiliza para llamar a su hijo? ¢Por qué utiliza este

sustantivo y no otro?

Anéalisis del vocabulario:

5-Rey aparece con mayuscula ¢ Por qué?

6- Elabora dos sintagmas nominales con las cuales nombrarias al nifio.
* ElRey o0 su Rey.

* El hijo de sus entrafias.

B Menciona la estructura de uno de ellos.

7- Extrae del texto las palabras que mayor significado aportan en los versos: yo,
suefo, los ojos abiertos, dias, noche, las espumas, ancho mar revuelto, crespas
arenas, desierto, ledn pujante, monarca, alegremente, sumiso cuello, nifio, veo,
flotando, llama.

b. Selecciona cuantos son sustantivos, adjetivos, verbo. Explica la funcién
de estos en | texto.
--¢,Que tiempo permanece el nifio en sus recuerdos? ¢En qué circunstancias ocurre
el suefio?
8- ¢Dbnde se encontraba el nifio cuando Marti escribe el texto? ¢Por qué razén
estaban separados?
9- ¢ Qué lugar crees que ocupaba este nifio e la vida de Apdstol?¢, Qué edad tenia
el nifio cuando Marti escribi6 los versos ¢, ¢ Como lo percibiste?.
-- Extrae la parte del texto que lo evidencie.
10- Relee los dos ultimos versos:
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Expresa las ideas que aparecen en ellos (Su hijo lo llama, él lo ve).
- ¢ Como describirias al padre en este momento ¢,
11- a) Extrae la palabra que en estos versos finales muestran el tiempo que aparece
el nifio en su imaginacion.
b) ¢ Qué parte de la oracion es? Adverbio (T)

c) Clasifica segun la actitud del hablante esta clausula .Explicala.

Actividad final:

12- a) Redacta un péarrafo breve en el cual manifiestes los sentimientos que
experimentaste al analizar el poema.

b) Dibuja si te es posible, el momento en que Marti se reunid nuevamente con su
querido hijo.

Al finalizar la actividad se daran los premios a los alumnos destacados.

Actividad # 5

Titulo : “Carta a mi abuela.”

Objetivo: _Interpretar el contenido de un texto de manera que los estudiantes
desarrollen habilidades idiométicas.

Materiales: Texto del autor José Saramago

Procedimientos: _Lectura. Explicacién, identificacion, conversacion.

1- Se realiza la lectura modelo por la profesora.

a)- Al leer el texto, escucharlo ¢ Cual ha sido la impresién que te ha causado?

b)- ¢ Cémo se manifiesta ante ti esa anciana?

c)- Sefale en el texto las palabras o expresiones de las que no conoces su
significado.

d)- Utiliza el diccionario en casos necesarios.

e)- Realiza nuevamente la lectura del fragmento

f)- Escribe dos palabras o expresiones que muestren el tiempo vivido por la

personas de quien se habla
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g)- Extrae del texto una idea o expresion que se refiera a ella de forma
exagerada

h)- Localiza dos pronombres que realicen funcion adjetiva

- ¢ Qué matices aportan ellos al texto?

i)- Interpreta la expresion sefialada en el texto: hazlo con juicio critico.

j)- Construye tu propio texto en el que desarrolles la idea siguiente: “Esas
venerables personas que peinan canas y atesoran experiencias”. (Hazlo en un

parrafo)

Texto:

Titulo: Carta a mi abuela
Tienes noventa afos. Estas vieja, dolorida. Me dices que fuiste la muchacha mas
hermosa de ta tiempo-y yo lo creo. No sabes leer. Tienes las manos gruesas y
deformadas, los pies como acortezados. Cargaste en la cabeza toneladas de lefias y
de haces, albuferas de agua. Viste nacer el sol todos los dias. Con el pan que has
amasado podria hacerse un banquete universal. Criaste personas y ganado, metiste
a los lechones en ti cama cuando el frio amenazaba con helarlos. Me contaste
historias de apariciones hombres lobo, viejas cuestiones de familia, un crimen de
muerte. Viga maestra de tu casa, fuego de tu hogar-siete veces quedaste gravida,

siete veces pariste.

Vocabulario:

Acortezados: que tienen forma de corteza

Albuferas: lago grande que nace del mar

Viga: madero largo muy grueso que se usa para formar techos y sostener

construcciones

Actividad # 6

Titulo: “ EI presidio politico en Cuba”. José Marti
Objetivo: _Interpretar el contenido de un fragmento de manera con los estudiantes
admiren y respeten aun mas la extraordinaria figura de nuestro José Marti

Materiales: Texto tomado de Cuadernos Martianos Ill.
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Procedimientos: _Lectura, conversacion, explicacion, identificacion, comentarios

1- Lee atentamente el texto que aparece en Cuadernos Martianos Il pag. 15

1.1 ¢ Qué impresidn causo en ti la lectura de este fragmento?

1.2 Responde verdadero, falso o no se dice en las ideas que sobre el texto te
presentamos.

a)- La personas que llegaron mostraban cansancio, tristeza y abatimiento.

b)- La ropa que usaban estaba hecha de retazos

c)- La voz de estos hombres parecia un gemido y al andar rozaban el suelo

d)- Ellos no querian ver

e)- El cuadro que Marti describe se acercaba a la realidad que se vivia en el presidio
f)- Entre los presos se en encontraba un deébil anciano

1.3 Busca en el texto la parte que mas te impresion6, coméntala en un parrafo.

1.4 Del texto extrae-

- La forma verbal que aparece repetida mas de dos veces en el texto

- De ella di, sus morfemas gramaticales

- Analiza sintacticamente la primera oracién gramatical que aparece en el fragmento

- Imagina que eres un gran pintor y llevas al 6leo, este cuadro de la realidad,
tomando como base ala oracion analizada

- ¢Qué relacion puedes establecer entre el fragmento analizado y el que aparece
anterior este? Escribe tu respuesta en solo seis lineas

1.5 Si tuvieras la oportunidad de conversar con el joven que publico este articulo,
qué le dirias.

- Construye ese dialogo lo mas cercano a la realidad que puedas, y llévalo a la
escenas incorporando algunas de aquellas personas, que junto al Apdstol, también

sufrieron los vejamenes y atropellos en el presidio.

Actividad # 7

Titulo: * El maestro”

Objetivo: _Interpretar el contenido de un texto dado de manera que los estudiantes
respeten y admiren la personalidad del maestro

Materiales: Texto de Mirta Aguirre, pag. 46

Procedimientos: _Conversacion, lectura, explicacion, identificacion, comentario.
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1- ¢/Qué significa para ti la palabra “maestro™?

1.1 Lee con atencion el texto que aparece en tu Cuaderno de Ortografia pag. 46.
1.2 ¢{Cual es la idea central que aparece en el texto?
1.30rientar una lectura en silencio para responder:

a) Ubica en un circulo el sustantivo que aporta mayor significado al contenido del
texto.
b) Explicarles que alrededor de este circulo saldran varias flechas que ayudaran a
decodificar el significado del texto. En cada una se escribird una palabra o sintagma
gue en el fragmento aporte contenido. Los estudiantes daran su opinién sobre estos.
MAESRO

__Ensenar.
__La materia.
___Compromiso moral y ético.
__Generacion.
__Verdadero maestro.
__Practica la pedagogia de la ternura.
d) En el circulo queda un espacio vacio. Elabora al menos tres sintagmas nominales
relacionados con el sustantivo que aparece en el centro.
e) Redacta oraciones con dos de los sintagmas que conforman el esquema. Debes
tener en cuenta los siguientes requisitos:
___Cada oracién que construyas debe responder a las distintas clasificaciones de la
oracion segun la actitud del hablante.
Actividad final:
Se dividira el aula por subgrupos de hasta seis estudiantes, para que en conjunto
elaboren un nuevo esquema en el que plasmen las ideas que les sugiere el
sintagma que nombra a nuestro pais. El nuevo esquema debe estar relacionado con
la Campafa de Alfabetizacion llevada a cabo por nuestra isla al triunfo de la
revolucion. Para ello deben investigar con sus padres, maestros y la comunidad,

sobre este acontecimiento trascendental de nuestra historia.

Actividad # 8

Titulo: “La mujer cubana”
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Objetivo: comentar el contenido de un fragmento de manera que los estudiantes
aprecien el valor de la mujer cubana como patriota y mambisa.
Materiales: texto del autor Oscar Loyola Vega pagina 361
Procedimientos: conversacion, lectura, explicacion, identificacion.
1- Te invito a que leas con mucha atencion el texto que a continuacion te
presentamos (aparece en el libro Historia de Cuba de (1492-1890)
1.1 ¢ A Quién hace referencia el texto leido?
1.2 Segun el contenido que comunica, ¢,con qué intencién lo escribio el autor?
1.3 Consulte el diccionario si no conoces el significado de algun vocabilo.
1.4 ¢Qué conocimientos posees sobre este hecho tan importante de la Historia
de Cuba?
1.5 Selecciona en el fragmento las palabras o expresiones que expresan las
cualidades que poseen las cubanas mencionadas en el mismo.
1.6 ¢Qué parte de la oracién son?
- De ellas selecciona dos adjetivos usados en distintos grados de ponderacion
1.7 Construya un didlogo en el cual la conversacién se realice entre una mujer
mambisa y un joven de hoy.
1.8 Escribe sustantivos con los que puedas nominar a las mujeres mambisas
de aquellos tiempos, utiliza otros con los que nombres a la mujer actual
- Consideras que existe relacion entre ellas. Exprésalo en un parrafo.
1.9 Ejemplifica mediante una relacion los nombres, de mujeres cubanas que
participaron en la lucha por la independencia de Cuba.
Actividad # 9
Titulo: “Los proverbios”
Objetivos: Interpretar el contenido de frases o proverbios de manera que los
estudiantes aprecien sus ensefianzas.
Material: Libro de Texto 10mo grado
Pregunta 1. Lee y analiza: “Los proverbios son antiguos, pues tienen su origen en la
comunidad primitiva. Ellos sintetizan en frases breves, profundas meditaciones como
resultado de la experiencia vivida y siempre encierran una ensefianza.
1.1- ¢Puedes amplificar algunos?
1.2- Leeycompleta los siguientes proverbios.

a)- La mentira puede correr un afo

b)- Al pobre le prestan dineros
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c)- Todavia no ha cazado la zorra

1.3 Ordena las siguientes palabras de manera que obtengas su sentido completo.
un cesto llenan muchas no palabras
mismo mas vale uno ir a enviar que alguien
1.4 ¢Qué ideas trasmite cada uno?
1.5 ¢Té has encontrado en situaciones similares a las anteriores? Explica.
1.6 Redacta una frase de tu propia cosecha a partir de la siguiente expresion

“Un pueblo instruido sera siempre fuerte y libre”

“José Marti”

Actividad # 10
Titulo: “La patria”
Objetivo: interpretar el contenido de un poema de manera que los estudiantes
desarrollen sentimientos patrios.
Materiales: texto de la autora Dulce Maria Borrero.
Procedimientos: Lectura oral expresiva, en silencio, explicacion, identificacion,
comentario.
1.- ¢Qué significa para ti la palabra patria?
1.1- ¢ Qué conoces de la autora?
1.2- Se realizara la lectura del texto
-- ¢ Qué impresion causo en ti la lectura del poema?
1.3- ¢ Cual crees que ha sido el propdésito de la autora al escribirlo?
1.4- Analisis del vocabulario.
1.5- Realiza una lectura en silencio del poema para que selecciones:
a)- La parte del texto que muestra el deseo de la autora expresado en los versos
b)- ¢Cual es la respuesta que da el anciano? ¢Qué parte del texto lo evidencian?
Extréelas
c)- ¢Por qué razén crees que la autora escogid a un anciano para obtener la
respuesta?
1.6- Elabora un sintagma nominal que dé titulo al texto.
1.7- Escoge una de las ideas siguientes y redacta un texto relacionado con el
contenido del poema.
“Asi es mi patria”

“La patria nos acoge con amor”
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2.4- Resultados obtenidos con la validacion delap  ropuesta de solucion

Para evaluar las modificaciones ocurridas en los sujetos de la muestra en lo referido
a la comprension de texto y evaluar la efectividad de la propuesta, se aplico una
prueba pedagodgica final (Anexo 4). Se tuvo en cuenta para el analisis de los
indicadores una escala valorativa, la cual contemplaba los niveles alto (A), medio (M)
y bajo (B) (Anexo 2). Los resultados se recopilaron en una tabla estadistica y se

ilustraron graficamente (Anexo 5).

En el primer indicador de la primera dimension, referido a expresar el significado de
las palabras y frases, 28 estudiantes expresan el significado de todas las palabras y
frases que aparecen en el texto dado, para un 80,0%, cinco estudiantes sélo son
capaces de expresar el significado de las palabras que aparecen en el texto, para
un 15,0% y los restantes dos, no son capaces de expresar ni el significado de las
palabras ni frases que aparecen en el texto dado, para un 6,0%.

En el segundo indicador referido al reconocimiento de ideas y proposiciones
centrales claves del texto, 25 estudiantes reconocen la idea central del texto y las
secundarias, para un 72,0%, ocho estudiantes reconocen solamente la idea central
del texto, para un 23,0%. Los restantes dos estudiantes, no son capaces de
reconocer la idea central del texto ni las secundarias, lo que representa un 6,0%.

En la segunda dimension referida a la interpretacion del texto, en el primer indicador
referido a realizar valoraciones sobre las ideas abordadas en el texto, 23 estudiantes
realizan valoraciones sobre las ideas expresada en el texto con amplitud y calidad
en las mismas, para un 66,0%, nueve estudiantes las valoraciones que realizan
carecen de amplitud y calidad, o sea un vocabulario fragmentado y pobre, para un
26,0%. Los restantes tres estudiantes, no son capaces de realizar valoraciones
sobre las ideas expresadas en el texto, para un 9,0%.

En el segundo indicador de esta dimensién, referido a expresar razones y
argumentos a partir de las ideas transmitidas en el texto, 23 estudiantes expresan
razones y argumentos solidos y amplios a partir de las ideas transmitidas en el
texto, para un 66,0%, nueve estudiantes expresan razones y argumentos
fraccionados y con pobreza en las ideas a partir de las ideas transmitidas en el
texto, para un 26,0%. Los restantes tres estudiantes, no expresan razones y

argumentos a partir de las ideas transmitidas en el texto, para un 9,0%.
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En la tercera y ultima dimension referida a la extrapolacién, en su Unico indicador
referido a aplicar el contenido del texto a otros contextos, exhibe los resultados mas
bajos ya que, solo 22 estudiantes aplican el contenido del texto a otros contextos
con creatividad y originalidad, para un 63,0%, ocho estudiantes aplican el contenido
del texto a otros contextos pero con poca creatividad y originalidad, para un 23,0% y
los restantes cinco no son capaces de aplicar el contenido del texto a otros
contextos, para un 15,0%

Cuando se realiza un analisis comparativo de los resultados obtenidos en la
validacion de la propuesta (Anexo 6) se concluye que: desde el punto de vista
cualitativo todas las dimensiones sufrieron modificaciones, siendo la mas
beneficiada la primera, ya que por las propias caracteristicas y exigencias de la
comprension de texto la mayoria de los estudiantes pueden llegar a este nivel.
Ademas, se pudo comprobar en las respuesta brindadas por los estudiante un
enriquecimiento y una mejoria en la calidad y cantidad de las ideas, reconocen los
textos y los autores de los mismos, fueron capaces de interpretar y argumentar las
principales ideas transmitida en los mismos y en menor medida pero con avances
significativo se crearon nuevos textos a partir del ya existente. Desde el punto de
vista cuantitativo ocurrié lo mismo, todas las dimensiones tuvieron transformaciones
positivas, reflejados en que de nueve estudiantes que se ubicaban en el nivel alto en
el diagndstico inicial, o sea, un 26,0% de los mismos, al ejecutar la propuesta y
volver a comprobar los resultados, la cantidad de estudiantes que se ubicaban en
ese mismo nivel pas6 a 24, lo que representd un 69% de los mismos. Todo lo
anteriormente planteado confirma la efectividad de la propuesta de solucién, a pesar
de que adn existen tres estudiantes que permanecieron en el nivel bajo, con los que
se trabaja y se redisefia la propuesta, a pesar de presentar serias limitaciones en el

aprendizaje.

67



CONCLUSIONES

- El proceso de sistematizacion realizado permite precisar y determinar los
conocimientos relacionados con la comprension de textos, desde diferentes
ciencias y disciplinas afines a la Pedagogia, a proposito de conformar el marco
tedrico y metodologico que permite sustentar las actividades pedagogicas para
potenciar los conocimientos sobre este tema en los estudiantes del
preuniversitario, ya que constituye una de las dimensiones basica de la formacion
general e integral del nuevo individuo.

- El diagnostico realizado permite identificar que la muestra en su mayoria,
presenta serias insuficiencias en la comprension de texto, las cuales se reflejan en
la pobreza y calidad de las ideas, en la traduccion de frases e ideas que aparecen
en el texto y en la extrapolacion o lectura creadora del mismo. Todo lo cual quedo
reflejado en los resultados iniciales obtenidos al ubicarse solamente un 26,0% de
los mismos en el nivel alto.

- Las actividades pedagogicas propuestas para potenciar la comprension de texto
en los estudiantes se disefiaron desde una perspectiva multidisciplinaria e
integradora y se caracterizan por un estilo abierto y participativo para propiciar el
intercambio de ideas desde un ambiente agradable y estimulante para el
aprendizaje, logrando que a partir de diferentes técnicas se apropien de los
conocimientos fundamentales relacionado con el tema.

- La validez de las actividades pedagogicas propuestas se corrobora por los
andlisis cualitativos y cuantitativos que se realizan derivados del diagnéstico inicial
y final; se considera que las mismas son funcionales para los sujetos y el contexto
a que se dirigen; se reconoce como un producto cientifico valioso y original con
amplias posibilidades para potenciar la comprension de texto en los estudiantes
del preuniversitario, la busqueda de las causas que lo originan y de las
consecuencias que provocan para encontrar soluciones desde la 6ptica de un
desarrollo integral. La validez de la propuesta quedd evidenciada en las
modificaciones ocurridas en la variable dependiente al ubicarse el 69,0% de

estudiantes en el nivel alto.
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RECOMENDACIONES

A partir de los resultados obtenidos:

- Recomendamos a las estructuras cientificas del municipio de Yaguajay continuar
profundizando y sistematizando todos los contenidos y temas relacionados con la
comprension de texto.

- Recomendamos a las estructuras cientificas y metodoldgicas del centro, aplicar

la propuesta al resto de la poblacién del preuniversitario.
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Anexo 1
Prueba Pedagdgica Inicial

Objetivo : Diagnosticar la situacion real que tienen los estudiantes de décimo dos
en la comprension de texto.

Busca la lectura que tiene como titulo: ” El globo en la ventana.”(Pagina 35)
* Lee el texto para que puedas realizar las actividades.

» Puedes leer el texto las veces que necesites.

* Trata de hacer todas las actividades.

iTe deseamos éxitos!

Actividades

1. En la lectura la palabra asombro quiere decir:

____asustado ___ sorprendido ___ risueiio ___satisfecho

2. Completa esta oracion.

Alejandro se sentia cuando sus compafieros no

habian

3. ¢ Qué tu crees del comportamiento de los comparieros de Alejando?
4. ¢ Es bueno tener amigos? ¢ Por qué?
5. ¢ Conoces a otros nifios que les haya pasado o mismo que a Alejandro?

Cuéntame.
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Anexo 2

Escala valorativa para el analisis de los indicador  es
Dimension 1: Nivel de traduccion
1.1- Expresa el significado de las palabras y frase  s.
Nivel alto (A): Cuando los estudiantes expresan el significado de todas las
palabras y frases que aparecen en el texto dado.
Nivel medio (M): Cuando los estudiantes sélo son capaces de expresar el
significado de las palabras que aparecen en el texto.
Nivel bajo (B): Cuando los estudiantes no son capaces de expresar ni el
significado de las palabras ni frases que aparecen en el texto dado.
1.2- El reconocimiento de ideas y proposiciones cen  trales claves del texto.
Nivel alto (A): Cuando los estudiantes reconocen la idea central del texto y las
secundarias.
Nivel medio (M): Cuando los estudiantes reconocen solamente la idea central del
texto.
Nivel bajo (B): Cuando los estudiantes no son capaces de reconocer la idea
central del texto ni las secundarias.
Dimension 2: Nivel de interpretacion.
2.1-Realizan valoraciones sobre las ideas abordadas  en el texto.
Nivel alto (A): Cuando los estudiantes realizan valoraciones sobre las ideas
expresada en el texto con amplitud y calidad en las mismas.
Nivel medio (M): Cuando las valoraciones que realizan los estudiantes carecen
de amplitud y calidad, o sea un vocabulario fragmentado y pobre.
Nivel bajo (B): Cuando los estudiantes no son capaces de realizar valoraciones
sobre las ideas expresadas en el texto.
2.2- Expresa razones y argumentos a partir de las i  deas transmitidas en el
texto.
Nivel alto (A): Cuando los estudiantes expresan razones y argumentos sélidos y

amplios a partir de las ideas transmitidas en el texto.
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Nivel medio (M): Cuando los estudiantes expresan razones y argumentos
fraccionados y con pobreza en las ideas a partir de las ideas transmitidas en el
texto.

Nivel bajo (B): Cuando los estudiantes no expresan razones y argumentos a
partir de las ideas transmitidas en el texto

Dimension 3: Nivel de extrapolacion o lectura creadora

3.1- Aplica el contenido del texto a otros contexto  s.

Nivel alto (A): Cuando los estudiantes aplican el contenido del texto a otros
contextos con creatividad y originalidad.

Nivel medio (M): Cuando los estudiantes aplican el contenido del texto a otros
contextos con poca creatividad y originalidad.

Nivel bajo (B): Cuando los estudiantes no son capaces de aplicar el contenido

del texto a otros contextos.
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Anexo 3
Tablas que reflejan los resultados obtenidos en la

prueba pedagdgica inicial

Indicador A % M % B
Nivel de traduccion
1.1- Expresa el significado de las palabras y
¢ 12135011 (32,0|12|355
rases.
1.2- El reconocimiento de ideas y proposiciones 113201132013 ]380
centrales claves del texto
Nivel de interpretacion
2.1-Realizan valoraciones sobre las ideas
10]29,0| 9 | 26,0 |16 | 46,0
abordadas en el texto
2.2- Expresa razones y argumentos a partir de las 9 2601 9 12601171490
ideas transmitidas en el texto ' ' '
Nivel de extrapolacion o lectura creadora
3.1- Aplica el contenido del texto a otros
6 |18,0| 8 |23,0]21 60,0
contextos.
Tabla de frecuencia de estudiantes por niveles
Niveles Frecuencia | Por ciento
Nivel alto (A) 9 26,0
Nivel medio (M) 10 29,0
Nivel bajo (B) 16 46,0
Grafico que refleja la frecuencia de estudiantes po  r niveles

50%-

46%

40% 26% 29%

30%-

20%-

10%-{

0%-
Nivel alto (A) Nivel medio Nivel
M)

bajo (B)
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Anexo 4
Prueba Pedagdgica Final

Objetivo: Constatar el nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes de décimo
dos en la comprension de texto.

Lee en silencio el texto “Los tres cerditos” que aparece en tu libro de lectura para
gue puedas hacer las siguientes actividades:

iBuena suerte!

- Marca con una cruz (X)

1. En el texto aparece la palabra “decidieron” y su sinGnimo es:

____quisieron ___ determinaron ___inventaron ____ desearon

2. El lobo decidié no volver porque:

____no pudo romper la ultima casita.

____los cerditos le gritaron.

____los cerditos buscaron un escondite.

____se sinti6 asustado y vencido.

3.

a) Observa muy bien la ilustracion.

b) ¢ Con qué parte del cuento se relaciona? ¢,Por qué lo sabes?

4. ; Como valoras la decision tomada por los cerditos de no separarse jamas?
¢Por que?

Marca con una cruz (X)

5. ¢ En cudles de estos cuentos escuchados o leidos hay personajes que actuaron
parecido al lobo?

____Lagallinitarabona. ___ La margarita blanca.

Caperucita roja. El ledn y el raton.
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Anexo 5
Tablas que reflejan los resultados obtenidos en la

prueba pedagdgica final

Indicador A o M|wn |[B|%
Nivel de traduccion
1.1- Expresa el significado de las palabras y frases. | 28 | 80.0| 5 | 15,0| 2 | 6,0
1.2- El reconocimiento de ideas y proposiciones 5720|8230 2] 60
centrales claves del texto
Nivel de interpretacion
2.1-Realizan valoraciones sobre las ideas
abordadas en el texto 23166,01 912601390
2.2- Expresa razones y argumentos a partir de las 2316601 91260131 90
ideas transmitidas en el texto ' ' '
Nivel de extrapolacion o lectura creadora
3.1- Aplica el contenido del texto a otros contextos. | 22 | 63,0| 8 | 23,0 |5 | 15,0
Tabla de frecuencia de estudiantes por niveles
Niveles Frecuencia | Por ciento
Nivel alto (A) 24 69,0
Nivel medio (M) 8 23,0
Nivel bajo (B) 3 9,0
Grafico que refleja la frecuencia de estudiantes po  r niveles

25%-1

20%-

15% |

10% |

5%

0%-

Nivel alto (A) Nivel medio Nivel bajo (B)
M
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Tablas que reflejan los resultados comparativos en

Anexo 6

tre el diagnostico

inicial y final
Indicadore Etapa inicial Etapa final
S Al % M| % |[B| % |A| % (M| % %
1.1 1135 | 132, |1]35 | 2] 80, 5 15, 6.0
2 0 1 0 2 5 8 0 0
1.2 1132|132, |1]38,|2] 72 8 23, 6.0
1 0 1 0 3 0 5 0 0
21 1| 29, 26, | 1 | 46, | 2 | 66, 26,
0 0 9 0 6 0 3 0 9 0 9.0
29 26, 26, | 1 | 49, | 2 | 66, 26,
9 0 9 0 7 0 3 0 9 0 9.0
31 6 18, 8 23, | 2 | 60, | 2 | 63, 8 23, 15,
0 0 1 0 2 0 0 0

Gréfico que ilustra el analisis comparativo por ni

Andlisis comparativo por niveles

Nivel

Antes

Después

Alto

9

26,0

24

69,0

Medio

10

29,0

23,0

Bajo

16

46,0

9,0

veles

Alto

Medio

O E. inicial
| E. final

Bajo
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