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“Educar es depositar en cada hombre toda la obra humana
que le ha antecedido: es hacer a cada hombre resumen del
mundo viviente, hasta el dia en que vive: es ponerlo al nivel
de su tiempo, con lo que no podrd salir a flote ; es preparar

al hombre para la vida ” .

José Marti



SINTESIS

La revolucién que en el ambito educacional se desarrolla en Cuba desde el inicio de la Batalla de
Ideas, ha definido con claridad cuéles son las transformaciones que debe enfrentar la ensefianza
preescolar, su objetivo esencial es lograr en cada nifio el maximo desarrollo de sus posibilidades de
acuerdo con las particularidades propias de su etapa, en ello el educador ocupa un lugar primordial
donde debe revelar el caracter creador de la actividad pedagégica profesoral, la préactica ha
demostrado que adn existen insuficiencias en relaciéon con la elaboracion de modelos objetales y
graficos creativos para las actividades de Construccion en el tercer ciclo . A partir de la constatacion
de las insuficiencias, se desarroll6 el presente trabajo que propone actividades metodoldgicas
dirigidas a la preparacion de los docentes del circulo infantil “Suefios de Marti “, se utilizaron métodos
del nivel tedrico, empirico y matematico. La propuesta contiene actividades que incluyen diferentes
formas del trabajo metodolégico. Los resultados finales demuestran la efectividad de las actividades

desarrolladas en la solucién del problema cientifico planteado.
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INTRODUCCION

Fidel plante6 en la graduacién del primer grupo de estudiantes egresados de
formacion emergente de maestros primarios que la idea de esta experiencia y otras
cosas que ya se venian haciendo iban a revolucionar los programas e incluso los
conceptos, acerca de como se debian formar los maestros en esta época, a partir de
reafirmar que estos deben no solo instruir, sino fundamentalmente educar,
convertirse en verdaderos educadores, en los evangelios vivos que hizo referencia
José de la Luz y Caballero.(Castro Ruz,F. 2000: p.3 ).

Reafirm6 que para ser buen educador hay que poseer conocimientos y ser capaz
de trasmitirlos, pero que hoy con las nuevas condiciones en que se desarrolla el
trabajo del educador se requeria revolucionar métodos, programas y profundizar ante
las nuevas realidades y circunstancias, qué tipo de innovaciones se debian aplicar
en la formacién docente, todo lo cual ha provocado que en esta esfera se hayan
venido produciendo transformaciones importantes, asociados en la Ultima etapa

también a los cambios que es necesario introducir en toda la educacion.

Es la Educacion Preescolar la etapa que constituye la de mayor significacion para el
proceso de formacioén del individuo, es una etapa harto compleja, pues dado lo
acelerado de sus procesos se estan dando continuas transformaciones y cambios,
por lo que la educacion de estas edades tiene que organizarse sobre bases
cientificas que permitan dirigir de la manera mas apropiada el sistema de influencias

educativas.

La piedra angular para organizar este proceso educativo
es el conocimiento profundo de las particularidades del desarrollo psiquico de nifios
y nifias de estas edades, por lo que requiere como dijo el Comandante: un educador

bien preparado.



Desde el primer momento el nifio se encuentra rodeado de un mundo de objetos,
mediante el contacto con este mundo y la accion conjunta con el adulto comienza a

apropiarse de este y hacerlo suyo.

Esto se logra en la actividad que siempre estara mediada por el adulto y en esta
interaccion practica y verbal adquiere las especificidades de la especie humana y es
donde se van a formar los procesos y cualidades psiquicas, durante la interaccion
de ambas, las acciones de orientacion que devienen en el plano interno, es que

tiene lugar el desarrollo psiquico del nifio.

Le corresponde a la educacion preescolar dos tareas fundamentales que constituyen
la base esencial sobre la que puede lograrse todo el posterior desarrollo del nifio y la
nifia: lograr en cada nifio el maximo desarrollo de sus posibilidades, de acuerdo con
las particularidades propias de su etapa y alcanzar como consecuencia de lo anterior

la preparacion necesaria para el aprendizaje escolar exitoso en el futuro.

Desde este punto de vista el educador debe revelar el caracter creador de la
actividad pedagogica profesoral, en el cumplimiento de sus diferentes funciones, por
lo que representa para el logro de la personalidad que requiere el mundo
contemporaneo, cada vez que se verifica con mayor seguridad que una educacion
de calidad es aquella que logre incrementar la creatividad como condicion basica de

la plenitud del ser humanao.

Subsisten polémicas alrededor de este asunto tales como: ¢ Se puede aprender y
enseflar a ser creador?, ¢ Cudles estrategias utilizar?, ¢ ES preciso crear una
atmosfera o un ambiente creativo?, ¢ Puede un educador con bajo nivel de

creatividad estimularla en sus nifios?.

Se afirma que el educador puede crear y hacer crear a partir de sus funciones

profesionales y de las etapas de su actividad pedagogica.



En diferentes actividades, donde se controla la ejecucién del trabajo metodoldgico y
su efectividad ,se evidencia que los docentes del tercer ciclo poseen los requisitos
esenciales para la transformacion, a la vez que muestran interés por actualizar sus
conocimientos con respecto al tema objeto de investigacion, manifestando

satisfaccion por elevar su nivel de preparacion.

A pesar de ello existen dificultades para al desarrollo de las actividades de
Construccion ,ya que estas se planifican de forma tradicional, sin tener en cuenta el
desarrollo actual de la ciencia y la técnica, los modelos objetales y graficos que se
elaboran no son creativos , no se tiene pleno dominio de los requisitos para la
utilizacion de los mismos, se limitan a reproducir los que aparecen en las
orientaciones metodoldgicas, carecen de habilidades para elaborar dichos modelos
en correspondencia con las caracteristicas y el desarrollo alcanzado por los nifios, y
no siempre utilizan materiales diversos en correspondencia con las necesidades e

intereses de los nifios.

Estas dificultades han traido como consecuencia que los nifios y nifias del tercer
ciclo no se estimulen debidamente para realizar las actividades de Construccion,
pues los modelos presentados por los docentes no siempre son creativos por lo que

no despiertan su interés, frenando la imaginacion creadora de estos.

Teniendo en cuenta las regularidades expresadas y partiendo de la bibliografia

consultada se pretende dar solucion al siguiente problema cientifico:

» ¢Como contribuir a la preparacion metodoldgica de los docentes del tercer
ciclo de la Educacion Preescolar acerca de la elaboracion de modelos

objetales y graficos creativos para las actividades de Construccion?

El cual tiene como objeto:  El proceso de preparacion metodolégica de los docentes

del tercer ciclo de la Educacion Preescolar.



Campo: Elaboracion de los modelos objetales y graficos creativos para las
actividades de Construccion.
Tema: La preparacion metodologica de los docentes del tercer ciclo en relacion con

la elaboracion de los modelos creativos para las actividades de Construccion.

En la presente investigacion se pretende: Aplicar actividades metodologicas
dirigidas a la preparacion de los docentes, acerca de la elaboracion de modelos
objetales y gréaficos creativos para las actividades de Construccion del tercer ciclo

del circulo Infantil “ Suefios de Marti ™.

Por lo cual se formulan las preguntas cientificas que a continuacion se relacionan:

1. ¢ Qué fundamentos tedricos - metodoldgicos sustentan el tema sobre la
preparacion metodoldgica de los docentes del tercer ciclo en relacion con la
elaboracién de modelos objetales y graficos creativos para las actividades de
Construccion ?.

2. ¢ Cudl es el estado actual de los docentes del tercer ciclo con respecto a la
elaboracion de modelos objetales y graficos creativos para las actividades de
Construccion ?.

3. ¢ Qué caracteristicas deben tener las actividades metodoldgicas dirigidas a la
preparacion de los docentes del tercer ciclo acerca de la elaboracion de
modelos objetales y graficos creativos?

4. ¢Qué efectividad pudiera tener la aplicacion de las actividades metodolégicas
dirigidas a la preparacion de los docentes del tercer ciclo acerca de la
elaboracién de modelos objetales y graficos creativos para las actividades de

Construccion.

Variable independiente: Actividades metodoldgicas.
Variable dependiente: Elevacion del nivel de la preparacion metodologica de los
docentes del tercer ciclo acerca de la elaboracion de modelos objetales y graficos

creativos para las actividades de Construccion.



Variables ajenas: Resistencia al cambio. Caracteristica de los docentes.

Conceptualizacion de la variable independiente:

Actividades metodologicas entendidas por la autora como: el sistema de acciones
gue de forma permanente se ejecutan en el centro a través de las cuales se
materializa el trabajo metodoldgico e incluye la planificacion dindmica con caracter
sistémico y colectivo, asi como la ejecucion y control con el objetivo de perfeccionar
la preparacién metodoldgica del personal docente para lograr la optimizacién del

proceso educativo.

Estas actividades tienen un caracter teorico practico, para lo cual se emplean
técnicas participativas propiciando que los docentes reflexionen acerca de las
deficiencias que existen en relacion con la elaboracion de los modelos objetales y
graficos para las actividades de Construccion y posibiliten la elaboracion creativa de
los mismos, incluyen reuniones metodoldgicas, colectivos de ciclos, pedagdgicos,

talleres, entrenamientos metodol6gicos conjuntos y actividades demostrativas.

Definicidon de la variable dependiente : En este trabajo se define como preparacion
metodologica de los docentes del tercer ciclo al desarrollo alcanzado por estos en
relacion con el dominio de los objetivos y contenidos del area de Construccion y la
transformacioén obtenida para la elaboracion de los modelos objetales y graficos
creativos en correspondencia con las necesidades del grupo y el desarrollo actual
en la politica educacional, que les permita establecer cambios en la realidad de
acuerdo a las necesidades , intereses y motivaciones de los nifios y niflas al

confeccionar dichos modelos.

En tal sentido se declara la dimension e indicadores siguientes para medir el nivel

de preparacion de los docentes:

Dimension: In dicadores:



1.- Cognitiva-Procedimental 1.1-Conocimiento de objetivos y contenidos
del programa de Construccion.
1-2-Dominio de la metodologia para dar
tratamiento a los diferentes contenidos
del programa de Construccion.
1.3-Conocimiento de los requisitos para la
elaboracién de los modelos objetales y
gréficos.
1.4-Habilidades que poseen los docentes
para elaborar los modelos objetales y
graficos.
1.5-Correspondencia de los modelos con el
diagndstico de cada nifia y nifio.
1.6-Nivel de complejizacion y creatividad en

la elaboracién de dichos modelos.

Para dar respuestas a estas interrogantes es preciso el cumplimiento de las

siguientes tareas cientificas

1. Sistematizacion de los presupuestos tedricos metodoldgicos relacionados con la
preparacion metodoldgica de los docentes del tercer ciclo en la elaboracion de
los modelos objetales y graficos creativos para las actividades de Construccion .

2. Diagndstico del estado actual de la preparacién metodoldgica de los docentes del
tercer ciclo de la Educacién Preescolar en relaciéon con la elaboracion de los
modelos objetales y graficos creativos para las actividades de Construccion.

3. Elaboracion de las actividades metodologicas dirigidas a la preparacion de los
docentes del tercer ciclo en correspondencia con la elaboracion de los modelos
objetales y graficos creativos para las actividades de Construccion.

4. Aplicacion de las actividades metodoldgicas para la preparacion de los docentes
del tercer ciclo en relacion con la elaboracion de los modelos objetales y graficos

para las actividades de Construccion.



5. Analisis de los resultados de la aplicacion de las actividades metodoldgicas de

manera cualitativa y cuantitativa.

En esta investigacion se utilizaron diferentes métodos cientificos

Del nivel teérico

Andlisis y sintesis . Este se evidencio en diferentes momentos de la investigacion al
realizar el analisis de los presupuestos tedricos, metodoldgicos relacionados con la
elaboracién de los modelos objetales y graficos creativos para las actividades de
Construccion en el tercer ciclo, sirvio en la busqueda de argumentacion y
recopilacion de los datos para reconocer y valorar el fendmeno investigado en todas
sus partes, para llegar a lo concreto del mismo, desde la fundamentacion tedrica
hasta la propuesta de actividades que se plantea en el trabajo. Es decir posibilitd

hacer un analisis del todo en sus partes y volver al todo mediante las sintesis.

Induccion y deduccion : Se empled para llegar a generalizaciones a partir del
estudio de casos particulares (Inductivo). Estan presentes en el examen de los
presupuestos teoricos.

La complementacion mutua entre lo inductivo y lo deductivo facilita la comprension
de los presupuestos tedricos examinados. Al ir de lo particular a lo general en un

proceso deductivo.

Histérico — l6gico : al analizar el desarrollo historico de la concepcion del trabajo

metodologico en diferentes momentos.

Modelacién: Se empled en la elaboracion de las actividades metodolégicas con
vistas a descubrir nuevas relaciones y cualidades del objeto de estudio y dar solucién
al problema planteado.

Métodos empiricos:



Observacion cientifica: Se aplicO con el objetivo de comprobar el nivel de
conocimiento que poseen las docentes del tercer ciclo en relacion con los contenidos
y la elaboracion de los modelos objetales y graficos de forma creativa para las

actividades de Construccion.

Entrevista : Se empled para constatar el nivel de conocimientos que poseen los
docentes acerca de los contenidos de Construccién y la elaboracién de los modelos

objetales y graficos.

Andlisis de documentos: Se empled en el estudio de programas, objetivos del
ciclo y afio de vida, logros de desarrollo de los nifios, contenidos y la planificacion de

actividades.

Andlisis de los productos de la actividad: Se aplicé con el objetivo de comprobar
el desempeiio de los docentes al planificar, dosificar y elaborar los modelos objetales

y graficos para las actividades de Construccion.

Prueba Pedagdgica : Se empled con el objetivo de comprobar el nivel de
preparaciéon alcanzado por los docentes después de aplicada la propuesta de
solucion en relacion con la elaboraciéon de modelos objetales y graficos creativos

para las actividades de Construccion.

Estos instrumentos se aplicaron en diferentes momentos de la investigacion: en la
etapa inicial de recogida de informacion, para efectuar una exploracion preliminar del
fendmeno estudiado, durante el desarrollo de la investigacion para tratar diferentes
aspectos no reflejados con la profundidad requerida, mediante el empleo de otros

métodos y para comprobar la efectividad de la propuesta de solucion.

Pre-experimento pedagodgico : Se aplico en sus tres fases:

Fase diagnostico : Se realizé la revision de la bibliografia y de documentos, se

elaboraron y aplicaron los diferentes instrumentos, para comprobar el estado actual



del problema, posteriormente se procesaron los datos del diagndstico inicial lo que
permitié la elaboracion de las actividades metodoldgicas.

Formativa : Se aplico la propuesta de actividades metodolégicas que permitieron la
preparacion de los docentes para elaborar los modelos objetales y graficos

creativos para el desarrollo de las actividades de Construccion en el tercer ciclo.

Fase de control : Se aplico la prueba pedagodgica para comprobar la efectividad de

la propuesta.

Del nivel matematico y estadistico:

Andlisis porcentual; para el procesamiento de los datos obtenidos a través de

los diferentes métodos empiricos, lo que posibilitard un analisis cualitativo y
cuantitativo de los datos obtenidos

Estadistica descriptiva se empled para la confeccion de tablas y graficos donde se

representan y organizan las informaciones acerca de la preparaciéon metodoldgica

de las educadoras antes y después de la aplicacion de la variable independiente.

La poblacién esta conformada por 10 docentes que laboran en el tercer ciclo del

circulo infantil “ Suefios de Marti” del municipio Cabaiguan.

La muestra coincide con la poblaciéon, se tomé de forma intencional, es
representativa porque es homogénea, posee nivel de preparacion profesional y
politica y vocacién por la profesion. Esta compuesta por 3 Educadoras y 7
Auxiliares Pedagogicas de dicho centro, las 10 compafieras tiene titulos idoneos, de
ellas 4 Licenciadas y 6 estudiando licenciatura., sus edades oscilan entre 23 y 50

afnos, la experiencia profesional, se enmarca de la forma siguiente:

De 1 a 3 aios: 4
De3ab5anos: 3
De 5a 10 afos: 1

Mas de 10 afios: 2



La novedad cientifica se expresa en las actividades metodoldgicas dirigidas a la
preparacion de los docentes del tercer ciclo acerca de la elaboracion de los modelos
objetales y gréaficos creativos para las actividades de Construcciéon empleando
técnicas participativas para incentivar una participacion ordenada, y la reflexion
colectiva que permite dar solucién a las deficiencias presentadas en relacién con el

tema objeto de estudio.

El informe se estructur6 en dos capitulos. En el primero se presentan algunas
reflexiones tedricas sobre los fundamentos pedagogicos, psicoldgicos, filosoficos y
sociales del tema. En el segundo se exponen los resultados del diagnéstico de la
realidad estudiada, las actividades metodolégicas disefiadas y los resultados
alcanzados con su aplicacion. Contempla ademés conclusiones, recomendaciones,

la bibliografia y anexos.



CAPITULO |- ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LOS FUNDA MENTOS
TEORICOS, PEDAGOGICOS Y PSICOLOGICOS DEL TEMA: ACER CA DE LA
ELABORACION DE LOS MODELOS OBJETALES Y GRAFICOS CRE ATIVOS
PARA LAS ACTIVIDADES DE CONSTRUCCION.

1.1- La preparacion de los docentes en la educacion pree  scolar .

En Cuba se han realizado estudios del fenbmeno educativo desde sus origenes
como nacion. La escuela cubana ha contado desde sus raices en el siglo XIX, con
un profundo pensamiento pedagoégico que ha ido dejando su impronta en la labor de
los educadores cubanos, o sea, a partir de su practica educativa, se han ido
consolidando posiciones tedricas consecuentes. Las concepciones cubanas sobre la
educacion se han revolucionado en la teoria y la practica educacional y han partido

de ellos.

Ante de todo, es necesario precisar que esa relacion, desde la concepcion filoséfica
dialéctico-materialista se entiende como unidad. En las conocidas tesis sobre
Feverbach, Carlos Marx al tiempo que destaca la practica como base, fin y criterio
final del conocimiento de la realidad, exige que ella, sea comprendida e interpretada
técnicamente. Al respecto Pupo expresa: “Tanto la practica como la teoria son dos
momentos de la actividad del hombre, enmarcado en un proceso social que conjuga
dialécticamente los aspectos tedricos y practicos pues la aprehension de su

esencialidad, tiene lugar como asimilacion y practica (Pupo; R 1990 p-196) .

Las ciencias de la educacion se nutren de los contenidos necesarios que aporta la
practica educativa para continuar el ascenso teorico en una dinamica en la que
produce cierta independencia relativa de la teoria en el proceso de aprehension de la
realidad concreta. Esta independencia es, al mismo tiempo, condicién para

interpretar racionalmente la practica y ponerse en funcion de ella.



El problema de formacién del conocimiento y en particular del conocimiento tedéricos
adquiere hoy dia una importancia connotada, si se toman como base, primero, la
incidencia de este en la preparacion pertinente, sélida, de los profesionales, los
cuales no solo han de distinguirse por la independencia necesariamente presente en
su actuacién personal, concreta en un contexto profesional dado, sino por las causas

gue en si misma promueven la efectividad de su gestion como profesionales.

En la formacion de los docentes hay que considerar dos aspectos: la formacion
inicial y la formacion permanente. La formacion inicial se considera la preparacion
gue recibi6 el educador para capacitarse y obtener un nivel técnico-pedagogico que
le posibilite enfrentar la tarea educativa. Esa formacion responde un determinado

plan de estudio, concebido y aprobado en un momento histérico determinado.

Ahora bien, un egresado de un centro formador de educador, por ejemplo, se inicia
en la practica profesional y es en ese proceso en que valida la preparacion
alcanzada y no pocas veces descubre cuanto le falta para lograr éxitos mayores en

su desempeiio.

He aqui donde entra la formacion permanente que requiere todo profesional y que
le permitira acceder a un nivel superior de preparacion para lograr un quehacer
educativo mas efectivo, que le permite estar actualizado en el devenir de la ciencia
pedagdgica, en los resultados de las investigaciones, en las experiencias de

avanzada de la practica empirica realizada por otros colegas, etcétera.

La necesidad de la actualizacion permanente no es cuestionada para ningun
profesional, entre ellos los educadores.Los adelantos cientificos técnicos revelados y
defendidos por lo mas sofisticados sistema de informacion y comunicacion, incitan a

la superacion constante.



La optimizacion del proceso docente educativo como sistema de acciones dirigido a
elevar la calidad de la educacion debe concretarse a partir del vinculo eficiente entre
el diagnodstico preciso de los docentes , una caracterizacion objetiva de su nivel de
desarrollo expresada consecuentemente en su evaluacién profesoral , el trabajo
metodoldgico y otras formas de superacion , de manera que estos respondan a sus

necesidades y potencialidades.

Dentro de la optimizacién del proceso docente - educativo, el trabajo metodolégico
constituye la via principal para la preparacion de los docentes con vistas a lograr la
concrecion del sistema de influencias que permiten dar cumplimiento a las
direcciones principales del trabajo educacional asi como a las prioridades de cada

ensefanza.

Para lograr una adecuada aplicacion de las indicaciones contenidas en los
documentos elaborados sobre trabajo metodolégico entre las que la R/M 85 /99,
resulta necesario sistematizar diversas ideas y experiencias acumuladas acerca de
la concepcién del trabajo metodoldgico, sus tipos y formas de realizaciéon

encaminados en alcanzar mayor efectividad en la preparacion de los docentes.

Los educadores infantiles estimulados debidamente, podran acceder a niveles
superiores de desempefio profesional. Las vias pueden ser la superacion individual
y la superacion colectiva, las cuales se complementan y deberan ser concebida
coherentemente y sistematicamente controladas, a través de la propia eficiencia del

trabajo que desarrollan en la institucion.

El centro infantil como institucion educativa requiere de una constante superacion y
capacitacion técnica de su personal docente que lo mantenga actualizado en las
cuestiones fundamentales de su quehacer pedagodgico. Cuando existe una
preparaciéon metodoldgica bien concebida y enfocada hacia a aquellos aspectos de

la labor educativa que necesitan de una mayor atencion, esto es posible.



El trabajo metodoldgico lo constituyen todas las actividades intelectuales, tedricas y
practicas que tienen como objetivo el mejoramiento de la calidad del proceso

educativo en la institucion infantil y en la familia .(Martinez Mendoza ,F2004:169).

El objetivo principal del trabajo metodoldgico es optimizar el nivel cientifico - teérico y
pedagodgico — metodologico del personal docente, como factor indispensable para la

elaboracién de la eficiencia del proceso educativo.

La necesidad de elevar el nivel pedagdgico del personal docente, se hace imperiosa,
asi como, la de garantizar un enfoque cientifico adecuado de los objetivos que se

proponen desarrollar con los nifios.

El trabajo metodoldgico constituye la via fundamental para la preparacién de los
docentes con vista a lograr la concepcion del sistema de influencias que permite dar
cumplimiento a las direcciones principales del trabajo educacional, asi como, las

prioridades de cada ensefanza.

Para el educador actual, resulta necesario, a partir de los avances logrados y los
conocimientos adquiridos trabajar de forma que se demuestre como se realiza
profesionalmente la actividad diaria. De ahi que no deben tratarse indistintamente las
acciones de superacion y las de trabajo metodoldgico pues ambas actlan sobre un

mismo objetivo, el deseo y necesidad de formar mejor al nifio.



Mucho se ha hablado en el sector educacional acerca del trabajo metodoldgico y

entre sus definiciones y caracterizaciones, hemos encontrado las que siguen:

“...es la actividad paulatina encaminada a superar la calificacion profesional de los
maestros, profesores y dirigentes de los centros docentes para alcanzar el objetivo
de garantizar el cumplimiento de las tareas planteadas ante el sistema de educacion
en una etapa dada de su desarrollo” (Lebeder, O.1977:277)

“...el trabajo metodoldgico lo constituyen todas las actividades intelectuales teoricas
practicas, que tienen como obijetivo la elevacion de la eficiencia de la ensefianza y la
educacion”.... (MINED, 1990:72)

“El trabajo metodolégico no es espontaneo, es una actividad planificada y dinamica.
Debe distinguirse por su caracter sistematico y colectivo, en estrecha relacién con, y
a partir de, una exigente autopreparacion individual, y entre sus elementos
predominantes se encuentran: el diagndstico, la demostracion, el debate-cientifico y
acerca el control”. (MINED.1990:72)

Los tipos fundamentales de actividad metodolégica en el circulo infantil teniendo en
cuenta la R/M 85/99 son:

* Reunion metodologica

Es una actividad en la que, a partir de uno de los problemas conceptuales
metodoldgicos, se valoran sus causas Yy posibles soluciones, fundamentando
desde el punto de vista de la teoria y la practica pedagdgica, las alternativas de

solucién al problema.

Las reuniones metodoldgicas son efectivas para abordar aspectos del contenido
y la metodologia de los programas, con el propésito de elevar el nivel cientifico-

practico-metodoldgico del personal docente.



» Actividades demostrativas

Tiene como objetivo ejemplificar, materializar de forma concreta las
recomendaciones planteadas, teniendo en cuenta la complejidad e importancia
de dicha actividad. Exige una preparacién y analisis cuidadoso de todos los

aspectos y requisitos de la actividad.

* Actividad abierta

Es un control colectivo de los docentes de un @amo de sus miembros durante el horario ofi@adubs
nifios; esta orientado a generalizar las experismaés significativas y comprobar como se cumple lo

orientado en el trabajo metodolégico.

» Otra via esencial del trabajo metodoldgico en la institucion infantil es el
Entrenamiento Metodolégico Conjunto (E.M.C) , se conceptualiza como un
meétodo de interrelacion y transformacion de la realidad objetiva dirigido a
propiciar el cambio y la modificacion de puntos de vista, estilos de trabajo y
modos de actuacion de las personas con el fin de obtener mayor eficiencia en
su trabajo. Constituye un elemento esencial en el aprendizaje laboral y un
medio que contribuye a la formacidbn de conocimientos, capacidades,
habilidades y modo de actuacion en el trabajo de profesores y directivos

educacionales.

Uno de sus objetivos esenciales es el adiestramiento del personal en la busqueda
y valoracion de los principales problemas, las insuficiencias metodoldgicas y la
organizacion de recomendaciones que den solucion a ellas, sobre la base de un
proceder cientifico, en las condiciones concretas de cada centro y cada

comunidad.

» El taller como forma del trabajo metodoldgico

A pesar de que en la Resolucion Ministerial 85/99 no se refiere al taller como

forma de organizacion del trabajo metodoldgico se considera por la autora



incluirlo ya que el mismo propicia y enriquece los espacios de reflexion y
debate en aras de tomar decisiones, proyectar alternativas y estrategias de

trabajo que eleven la calidad del proceso.

(Calzado, D.1998:36). Sefala la diversidad de actividades pedagdgicas a las
que se le denominan taller, el cual ha sido categorizado también como
meétodo, procedimiento, técnica y forma de organizacion del proceso
pedagdgico. Esta autora se refiere a las diferentes definiciones conferidas al
término taller por parte de varios estudiosos de esta tematica, entre ellos

existe la coincidencia de que en él:
» Se propicia un trabajo en equipo o grupal.
» Sevincula la teoria con la préctica.

e Se discute una problematica de caracter metodoldgico relacionada con la

labor profesional.

En el taller participa un numero limitado de personas que realizan en forma colectiva
y participativa un trabajo activo, creativo, concreto, puntual y sistematico, mediante el
aporte e intercambio de experiencias, discusiones, consensos y demas actitudes
creativas, que ayudan a generar puntos de vista y soluciones nuevas y alternativas a

problemas dados.

La finalidad de un taller es que los participantes, de acuerdo con sus necesidades
logren apropiarse de los aprendizajes como fruto de las reflexiones y discusiones
gue se dan alrededor de los conceptos y las metodologias compartidas. Para
alcanzar esto se requiere que un grupo de personas se responsabilice de organizar,
conducir y moderar la sesiones de preparacion, de tal manera que ayude y oriente al

grupo de participantes a conseguir los objetivos del aprendizaje.

Estos talleres no son una via de direccion uUnica, sino un proceso de aprendizaje
mutuo y de retroalimentacién. Los procedimientos, la metodologia y las herramientas

gue se utilicen deben responder a la atencion de las necesidades del docente,



propiciando la participacién como el proceso que motive y desarrolle la capacidad de

aprender.

La estructura del taller depende del objetivo que se persiga, debe tener una guia

flexible y posee diferentes momentos:
Partes del Taller

1. La convocatoria: Se le da a conocer al participante la claridad del objetivo que se

persigue para lograr la participacion activa y productiva, mediante preguntas,

problemas a resolver de forma previa al taller que sirvan como punto de partida.

2. El disefo: Garantiza la légica de la actividad, se utiliza para lograr los objetivos
trazados, no solo el contenido sino los aspectos dinamicos del proceso y de los

participantes.

3. La realizacion: Se parte de la problematica del tema y de las experiencias mas

cercanas a los participantes.

4. Evaluacion: Resultados logrados con la imparticion del taller.

En la practica existen diferentes tipos de talleres, los cuales estan en

correspondencia con el area al cual se dirigen, los mismos son:

Talleres de la practica educativa (vinculado con el componente laboral).
» Taller investigativo (vinculado al componente investigativo).

e Talleres Pedagdgicos (integracion de conocimientos, practica profesional e

investigativo).

» Talleres profesionales (vinculados al componente académico). Puede ser

para la integracién tedrico- practica en una asignatura o de una disciplina.



» Taller Pedagodgico(es la forma de organizacion en una carrera 0

institucion).

Estas formas de trabajo metodoldgico articuladas de forma coherente dentro del
sistema de trabajo del centro permiten perfeccionar el trabajo integral de los
docentes para que puedan cumplir de forma eficiente con las funciones que se le
tienen asignadas, encaminadas a la formacion integral de las nuevas generaciones y

en especial al logro del fin de la Educacién Preescolar.

El sistema del trabajo metodolégico en el circulo infantil se realiza teniendo en

cuenta las formas siguientes:

Colectivo de ciclo

Colectivo de grupo

Preparacion metodolégica

v v

Auto preparacion  Auto superacion

Como se puede apreciar en el esquema se interrelacion la preparacion colectiva e
individual del personal, y la direccibn de la flecha indican la constante

retroalimentacién en cada uno de los elementos del sistema.



El colectivo de ciclo:

Constituye un 6rgano permanentemente activo, que tiene como objetivo el andlisis
de las cuestiones fundamentales del trabajo educativo de toda institucion. Lo integra
la directora, la subdirectora, las educadoras y auxiliares, y se incluye otros
especialistas: enfermera, médico y logopeda. Entre todos se enriquece el analisis y

toma de decisiones ante cada problema o situacion.

El colectivo de grupo:

El colectivo de grupo es el érgano a quien en gran medida corresponde la ejecuciéon
del trabajo metodoldgico mediante las educadores y auxiliares pedagogicas. Se
concibe como la preparacion de la educadora con sus auxiliares en cada grupo en
particular. Se analizan de forma especifica, por afios de vida y por areas de
desarrollo, los puntos abordados en el colectivo de ciclo.

Preparacion Metodolégica ;

Constituye la via fundamental para llevar a cabo el proceso educativo en el centro Es
la actividad pedagogica que promueve entre las educadoras el estudio de la ciencia
de la educacion y que contribuye a que profundicen en sus bases tedricas y
practicas, posibilitando el andlisis, la discusion y el aporte creador del personal

docente.

Estas vias de trabajo metodologico cuando se emplean eficientemente contribuyen
a elevar la preparacion del personal pedagdgico, a la vez que sirven para la
optimizacion del proceso educativo, el cual debe estar dirigido fundamentalmente al
desarrollo integral de las nifias y niflos, que generalmente se plantea como fin de la

educacion.

La organizacion del proceso educativo que sobre bases cientificas ha de estructurar

el sistema de influencias educativas, tiene gran importancia atendiendo tanto a las



condiciones en que se da dicho proceso, como a la adecuada preparaciéon que han

de tener los educadores para llevarlo a cabo de manera eficiente.

1.2 El proceso educativo. Caracteristicas enla  Educacion Preescolar.

La organizacion cientifica y racional del proceso educativo abarca tanto los aspectos
referentes al trabajo de las educadoras como la actividad de los nifios y las nifias, los
cuales se reflejan de manera tedrica-conceptual y metodologica en el proyecto

curricular del centro, y se plantean en el proyecto educativo.

La organizacion del proceso educativo pasa desde los aspectos mas internos,
relativos a los métodos de educacion mas externos que son las formas
organizativas que adopta.Estos dos aspectos caracterizan al proceso en su

movimiento.

Segun G.Shukina,en el término formas de organizacidon se expresa de manera
concreta la actividad de los niflos y las niflas relacionadas con la actividad del
educador , estas formas de organizacion son las distintas maneras en que se
manifiesta de forma externa la relacion del nifio o la nifia con el educador, es
decir, la confrontacion del educando con el contenido de lo que ha de aprender, bajo
la orientacion del educador.Las mismas constituyen, como se expreso anteriormente,

el aspecto externo del proceso de ensefianza.

En la organizacion del proceso educativo se debe considerar, en primer lugar, al que
se educa, lo cual significa focalizar las condiciones individuales del nifio o nifia, y la

organizacion de las condiciones en que transcurre este proceso.



El proceso educativo de los nifios de cero a seis afios segun Josefina Lopez
Hurtado debe estar dirigido fundamentalmente al logro de un desarrollo integral, que
generalmente se plantea como el fin de la educacion.Cuando se habla de desarrollo
integral en la primera infancia, se hace referencia a su desarrollo fisico,a las
particularidades, cualidades, procesos y funciones psicologicas y a su estado
nutricional y de salud. Ello tiene una gran repercusion pedagogica: no se trata de
cualquier proceso, sino de aquel que reune los requisitos y condiciones para ser

realmente un proceso educativo y promotor del desarrollo.

Se trata de un proceso esencialmente educativo, es decir, fundamentalmente dirigido
al logro de las formaciones intelectuales, socioafectivas , actitudinales
motivacionales y valorativas. No quiere ello excluir o ignorar los conocimientos
gue el niflo aprende, que adquiere, simplemente destacar que en estas edades estos
no constituyen un fin en si mismos, sino un medio que contribuye al desarrollo y

crecimiento personal de los nifios.

Un proceso educativo, no cualquiera, constituye un momento educativo cuando
adquieren conocimientos especialmente concebidos conforme a las caracteristicas

de la etapa, cuando se apropian de procedimientos de actuacion, de forma de



comportamiento social, se debe tener en cuenta sus intereses, sus motivos, es decir,
gue lo que se hace tenga para ellos un sentido personal. Cuando el nifio juega,
cuando realiza cualquier otro tipo de actividad cognitiva, constructiva, productiva,
cuando se asea, cuando se alimenta y aun cuando duerme, todo ello constituye un
momento para influir en su desarrollo y formacion, en el que se dan en una unidad

inseparable lo instructivo y lo educativo.

Son importantes las reflexiones acerca de lo que se considera direccion o
conduccion del proceso educativo. Por lo general el término de direccion del proceso
educativo se rechaza, por su incorrecta comprension e identificarlo como un proceso

vertical en el cual el educador dice y hace, y el nifio se limita a escuchar y hacer.

Realmente dirigir es algo mas que eso. Para Josefina Lopez Hurtado significa que
sobre la base del conocimiento pleno de sus nifios, de sus propias posibilidades y el
dominio de los objetivos, es posible poder organizar, estructurar, y conducir el
proceso de su organizacion, en el cual el nifio en su propia actividad, inmerso en un
sistema de interrelaciones y comunicacién con los demas se apropie de los
conocimientos, construya sus habilidades, adquiera las normas deseables de
comportamiento, y siente las bases de aquellas cualidades personales y valores

sociales que lo caracterizaran como hombre del futuro.

Todo proceso educativo concebido para la primera infancia debe ser ante todo
contextualizado; es decir, tiene que proyectarse teniendo en cuenta las condiciones
concreta en que ha de desarrollarse, de forma tal, que se relacione con sus
experiencias y tradiciones, entre otros, lo que contribuye al logro de su identidad y
facilita la realizacion del propio proceso que no se ve como algo ajeno y

descontextualizado.

Debe ser un proceso en el cual el nifio y la nifia ocupen el lugar central, protagoénico,
gue significa que todo lo que se organice y planifigue debe estar en funcién del nifio

y tener como fin esencial su formacion.



El proceso debe ser considerado participativo. Si el nifio constituye el eje central de
la actividad educativa, es l6gico que de ello se derive su participacion en todos los
momentos que lo conformen. En la concepcion y planificacion de las actividades que
el adulto-educador, familiar o cualquier otro agente educativo realiza, se tiene que
tener en cuenta que el nilo ha de participar y como debe hacerlo, para que

realmente ejerzan las influencias que de ellas se esperan.

Otras de las caracteristicas del proceso educativo es su caracter colectivo y
cooperativo; cada nifio al interactuar con otro, le brinda ayuda, cooperacion, le ofrece

sugerencias, contribuye a sus reflexiones y tomas de decisiones.

Un problema crucial en la concepcién del proceso educativo es el papel que en él
se le asigna al adulto, fundamentalmente al educador. En oposicion a las
tendencias en las cuales se le asigna el papel de facilitador, se rescata la idea de
gue el adulto, la familia, educador u otro agente educativo, es quien ha de
organizar, orientar y conducir el proceso educativo de los nifios, de qué puede lograr

y como puede hacerlo.

El clima socio afectivo en el que tiene lugar el proceso educativo es otra de sus
caracteristicas insoslayables. Mientras mas pequefios son los nifios mayor efecto
tiene sobre ellos la satisfaccion de las necesidades afectivas Sentir esa afectividad
expresadas en sonrisas, gestos , en el nivel de aceptacién, constituye fuente de

implicacion personal, de comprometimiento , de motivacion para un hacer mejor.

No es posible dejar de destacar el enfoque ludico de todo el proceso educativo El
juego constituye la actividad fundamental en preescolar y mediante sus distintas
variantes: juego de imitacioén, de movimientos, de mesa, did4cticos y, esencialmente,
el juego de roles los nifios sienten alegria, placer y satisfaccion emocional, lo que al
mismo tiempo enriquece Sus conocimientos, Sus representaciones, Sus
motivaciones, sus intereses, contribuye a la formacion de sus actitudes, de sus

cualidades, en fin , a todo su desarrollo y crecimiento personal. Por ello el juego



constituye una forma organizativa crucial del proceso educativo, pero a su vez, se

convierte en un procedimiento fundamental presente en cualquier tipo de actividad.

El conocimiento de las premisas psicolégicas del proceso educativo para estas
edades, por sus especificidades y particularidades, constituye un requerimiento para
garantizar una apropiada estructuracion de este proceso. Consecuentes con estas
premisas se pueden precisar algunas posiciones tedricas de partida que sustentan el
proceso educativo a partir de la integracion de los fundamentos que se han asumido
y ellas se derivan de los principios de la Educacién Preescolar: la educacion como

guia del desarrollo y la actividad como fuente del desarrollo psiquico.

Estos principios del proceso educativo, estdn referidos tanto a los factores que
condicionan el proceso como a las particularidades y caracteristicas de los nifios,

en correspondencia con la etapa del desarrollo de que se trate , estos son :

El centro de todo proceso educativo lo constituye el nifio.

* El adulto desempefia un papel rector en la educacién del nifio.

* Lavinculaciéon de la educacion del nifio con el medio circundante.
» Laintegracion de la actividad y la comunicacion en el proceso .
 Launidad de loinstructivo y lo formativo.

» La vinculacion del centro infantil y la familia.

 La sistematizacion de los diferentes componentes del proceso
educativo.

+ La atencion a las diferencias individuales.

El proceso educativo en el contexto de la educacion infantil requiere del analisis y
estudio del programa educativo para su planificacion, organizacién, ejecucion y
control. La programacion curricular, entendida como disefio y desarrollo de la

practica pedagodgica, es la guia del proceso educativo y se elabora tomando en



cuenta el contexto social y las necesidades de los nifios de manera permanente y
dindmica, a partir de un diagndstico objetivo de sus necesidades sociales e
individuales, de la recuperacion y reconocimiento de sus conocimientos, habilidades,

habitos, y actitudes, para ser retomados en el desarrollo del proceso educativo.

El educador segun la posicidon historico_cultural, ejerce un papel orientador en el
proceso educativo, por lo que dentro del proyecto curricular se expresan formas
organizativas propias en correspondencia con sus preceptos tedricos y

metodoldgicos.

Las formas organizativas principales en la educaciéon infantil son: El juego, los
procesos, las actividades independientes, las actividades complementarias y las

actividades programadas.

Las actividades programadas estan especialmente concebidas para las distintas
areas de conocimiento y desarrollo. Estas actividades tienen un tiempo determinado
en el horario, de acuerdo con la edad de los nifios y las nifias y constituyen la base
esencial para el aprendizaje de los contenidos de los diferentes programas y la
formacion de habitos, habilidades y capacidades que deben formarse desde las

primeras edades.

La estructura, orientacion y direccion de estas actividades programadas deben
responder a las caracteristicas de los nifios y las nifias de edad preescolar y a los

meétodos, procedimientos y medios de ensefianza de este nivel de educacion.

De acuerdo con la flexibilidad de los programas y las correspondientes frecuencias,
las actividades programadas se podran estructurar de forma que se combinen
armonicamente los contenidos referidos a las diferentes esferas de desarrollo, en
correspondencia con las caracteristicas del grupo de nifios y nifias, condiciones de

las educadoras y los contenidos a trabajar. Esta forma de estructurar las actividades



programadas es una posibilidad mas para favorecer la creatividad y la independencia

de las educadoras.

La planificacion de actividades programadas es flexible en contenido y tiempo, cada
grupo elabora su secuencia y grafica de actividades en correspondencia con las
caracteristicas etareas de los nifios y las nifias, sus necesidades e intereses. Estas
actividades pueden organizarse con todo el grupo, en subgrupos y de forma

individual, en dependencia de la edad y necesidades de nifios y nifias.

1.3-Los medios de ensefianza. Su significacion en la Educacion Preescolar.

En la primera etapa del desarrollo de la sociedad primitiva, los primeros medios de
instruccion se pueden ver desde que el hombre comenzé a hablar de sonidos aun
eran pobremente articulados, asi como los gestos y las acciones, ellos se valian de
piedras y pieles estiradas etc., para comunicarse entre si, siendo estos utilizados por
los hombres para hacer llegar a las nuevas generaciones los elementos necesarios

para vivir y actuar sobre el mundo circundante.

La explosion tecnolégica cambio el mundo de la educacion totalmente en todos los

campos y los aportes de la ciencia e industria fueron llevados a la clase.



En la década del cincuenta la generacion ha vivido una serie de cambios violentos
en la vida social y han surgido equipos y diapositivas producto de la revolucion
cientifico técnica, para sumarse a los que existian antes, fue en ese entonces que se
ofrecieron los primeros cursos de medios de ensefianza a profesores, se fundaron
las primeras organizaciones profesionales de ensefianza visual, tanto a nivel local
como nacional, aparecieron las primeras revistas especializadas ejerciendo su
influencia directa en el fendbmeno educativo, contribuyendo al perfeccionamiento de

los sistemas educacionales planteados en el proceso de ensefanza.

Ello ha posibilitado la renovacion de los medios de ensefianza y ampliar las
investigaciones en el terreno pedagogico y psicolégico para determinar la mayor

carga intelectual.

Este salto cualitativo de desarrollo tecnoldégico propicia la fabricacion de equipos a
precios asimilables por las escuelas y a las creencias de que estos materiales

estaban destinados a revolucionar la practica educativa.

Los aspectos relacionados con el uso produccion y disefio y conservacion de los
medios de ensefianza preocupan hoy sin lugar a duda a los dirigentes de la
educacion de todos los paises del mundo. Logicamente en los paises capitalistas se
trata de adquirir una base material cada vez mas tecnificada con el propdsito de
resolver asi la crisis de los sistemas de educacion que ellos padecen y que son a no
dudarlo, el reflejo de la crisis general del capitalismo, cuya verdadera y radical

solucion no se encuentra solo en el ambito pedagdgico aislado.

Esa amenazante y terrible “crisis” se halla en la llamada “Revolucion de la
enseflanza” que la Optica burguesa entiende como simples cambios de tipo

tecnoldgico, organizativos, curriculares y otros.

Este movimiento que se puede ubicar dentro de las corrientes desideologizadoras en

la pedagogia engendra como su producto mas logrado la Tecnologia de la



Ensefianza. Respaldadas ademas por los intereses econdémicos de los grandes
consorcios y monopolios, que manipulan los medios de ensefianza de igual forma
gue los otros productos de la sociedad de consumo se establece una carrera
apresurada entre las diferentes instituciones educativas para ver quien introduce una
nueva técnica primero que los demas y al mismo tiempo, se esgrime esto como

elemento de propaganda del sistema escolar.

Esto implica la negacion de los principios fundamentales del materialismo, historico,
contribuyen a la deshumanizacion de la ensefianza y a la total liquidacién de su
aspecto educativo. Para los paises socialistas estas preocupaciones se manifiestan

de forma muy diferente a ello nos referimos a continuacion:

A la luz de la Pedagogia Marxista Leninista: El papel fundamental del proceso
educativo corresponde al docente como rector del mismo quien debe lograr la
formacion integral de los nifios las junto a las posibilidades que ofrecen en esta
tarea las organizaciones politicas y de masas, los medios masivos de comunicacion

y la familia es decir el contexto social en que tiene lugar este proceso.

Es necesario que cada educador construya y perfeccione los medios de ensefianza
con respecto a cumplir con las exigencias de la educacion socialista, es decir, el
personal docente tiene la responsabilidad de crear con el objetivo de elevar el nivel y
calidad de la docencia, asi como mantener al nifio en contacto directo con el mundo
exterior.,trasmitiendo informaciéon que contribuya a la formacién de la personalidad

del hombre comunista.

El uso de los medios de ensefianza dentro del proceso educativo esta plenamente

justificado.

Para la investigadora:



* Los medios de ensefianza se desarrollan como consecuencia de las
necesidades sociales del hombre y en especial por el caracter cientifico
del aprendizaje y de la ensefianza.

* Deben servir para mejorar las condiciones de trabajo y de vida de los
docentes y los nifios , en ningln momento para deshumanizar la
ensefianza.

» Deben contribuir a objetivar la ensefianza y el adnt directo del hombre con el mundo

exterior.
* No pueden sustituir la funcién educativa y humana del educador ya que

es él quien dirige, organiza y controla el proceso educativo.

Uno de los principales problemas a los que se enfrentan hoy los educadores es que
el término “medio de ensefianza” no cuenta con una Unica definicion. Cada autor

aborda el tema:

- V.A. Buxbinder. (1984: Pag. 201).Considera a los medios de ensefianza como:” El
conjunto de ideas, fendmenos, objetos y modos de actuacion las cuales son

condiciones necesarias para la realizacion de los objetivos “.

-Colectivo de autores ICCP (1989.P-4). Define:"Todo objeto de la realidad objetiva,
portador de informacién docente y destinado para ser utilizado en el proceso

educativo”.

- IV Seminario Nacional para dirigentes Metoddlogos e Inspectores (1980: parte 3 . p.
16) Se plantea que:“Los medios de ensefianza son distintas imagenes y
representaciones de objetos y fendmenos, que se confeccionan especialmente para
la docencia. También objetos naturales e industriales, tanto en su forma normal
como reparada que contiene informacion y se utiliza como fuente del conocimiento.”

-Este concepto que es el mas difundido en Cuba, (Gonzalez Castro,V. 1979: Pag. 9)
lo define de la siguiente forma: Los medios de ensefianza son “Todos los

componentes del proceso educativo que actian como soporte material de los



métodos (Instructivos y educativos) con el proposito de lograr los objetivos

planteados”.

Este autor solo relaciona a los medios de ensefianza con los métodos, quedando
fuera otras importantes categorias didacticas con las cuales los medios
indiscutiblemente se relacionan (Ejemplo. Los contenidos y las formas de

organizacion de la actividad.)

- (Klingberg, L . 1978: p. 420) Como medios de ensefianza denomina a todos
los medios materiales necesitados por el educador o el nifio para una
estructuracion y conduccion, efectiva y racional del proceso de educacion o
instruccion a todos los niveles en todas las esferas de nuestro sistema
educacional y para todas las asignaturas para satisfacer las exigencias del

plan de ensefanza.

Un concepto medular en el campo del aprendizaje es la teoria Vigoskiana sobre la
zona de desarrollo proximo unido a la zona de desarrollo actual ,la cual se considera
de suma importancia en la elaboracion y empleo de los medios de ensefianza para

la obtencion de resultados superiores en los nifios y las nifias.

Contribuyen a la formacion de habitos y destrezas que le seran de vital utilidad en su

vida laboral y profesional y por supuesto ayudan al desarrollo fisico del individuo.



Cualquiera de los medios mal utilizados en lugar de contribuir atentan contra la mejor

formacion de la personalidad.

- Criterios Generales para la selecciéon de los medios.

Para lograr una efectiva utilizacion de los medios de ensefianza es imprescindible
gue su seleccion atienda a determinados criterios generales que se pueden

enmarcar.

Criterios Pedagogicos

1. Relacion estrecha entre objetivo-contenido-método-medios.
 El empleo minimo posible de los medios de ensefianza sin sacrificar la
objetividad y la calidad.
» La correspondencia entre los medios y las particularidades de la edad de los
nifos.
 La adecuacion de los medios de ensefianza, el caracter de la actividad
cognitiva de los nifios.

* Elempleo que facilite la ensefianza activa.

Criterios Higiénicos

» La correspondencia entre los medios de ensefianza y las reglas establecidas
de seguridad e higiene que no produzcan elementos nocivos a la salud.
* La mayor simplicidad y facilidad posible para la manipulacién, conservacion,

mantenimiento y limpieza sobre los medios técnicos.

Criterios Econémicos

e Procurar gastos minimos, pues una reduccion en el costo medio, permite la
mayor difusion del mismo.
» La adquisicidon de materias primas y materiales que permitan la elaboracion de

medios de ensefanza por parte del docente.



 ElI aprovechamiento de los medios potenciales que rodean la escuela,

fabricas, museos, establecimientos, objetos de la naturaleza.

Empleo de los medios de ensefianza durante el proces 0 educativo.

v' Con la utilizacién de los medios de ensefianza se aprovechan en mayor grado
los 6rganos sensoriales.

v Se logra una mayor permanencia en la memoria de los conocimientos
adquiridos.

v" Motivan el aprendizaje porque estimulan a los nifios y a las nifias desde el
punto de vista psiquico y practico.

v' Activan las funciones intelectuales para la adquisicion del conocimiento,

exigen un esfuerzo psiquico y elevan la carga intelectual.

Funciones de los medios de ensefianza en el proceso educativo.

-Dar a conocer la importancia y las formas de aplicacion de los conocimientos
cientificos a la vida diaria.

-Propiciar a los nifios y a las nifias los nuevos conocimientos, formando en ellos
la concepcién materialista del mundo y sus normas de comportamiento.
-Convertir a los nifilos y a las niflas en participantes directos y activos del proceso
educativo al contribuir a la participacidon activa en la elaboracién de los conceptos.
-Desarrollar habilidades y capacidades cognoscitivas en los nifios y las nifias.
-Propiciar las posibilidades a las educadoras para controlar los conocimientos

durante todas las etapas del proceso educativo.

Los medios del proceso de ensefianza - aprendizaje tienen una relaciéon de
coordinacion con los métodos, y al igual que el método, el medio esta determinado,

en primer lugar por el objetivo y por el contenido, por lo que se subordina a ellos.



La utilizacién de uno o mas medios sera determinado por el objetivo que persiga el
proceso y la interrelacion con los demas componentes, por tanto en la concepciéon
gue se asume nunca el proceso se subordinara a la utilizacién de la tecnologia, esta
seguird siendo una herramienta en funcion de la formacion integral y de vias

individualizadas de aprendizaje para el nifio y la nifia.

Los medios de ensefianza permiten intensificar el proceso educativo porque con su

utilizacion se logra que los nifios y las nifias aprendan mas y memoricen mejor.

Una funcién fundamental de los medios de enseflanza consiste en formar y
garantizar la mejor asimilacion por parte de los nifilos y las niflas de las
representaciones hechas y desarrollar las habilidades y habitos que se recogen en
los objetivos de los programas, asi como familiarizar a los nifios y las nifias con los

meétodos y los procedimientos para la aplicacion de los conocimientos.

Para lograr una efectiva utilizaciéon de los medios de ensefianza es imprescindible
que su seleccién atienda a determinados criterios generales que se pueden

enmarcar en los campos de la pedagogia, la higiene y la economia.

-La relacion estrecha entre objetivos, contenidos, métodos y medios.

-El empleo minimo posible de los medios de ensefianza, sin sacrificar la
objetividad y la calidad.

-La correspondencia entre los medios y las particularidades de la edad de los
nifos y las nifas.

-La adecuacion de los medios de ensefianza al caracter de la actividad de los
nifos y las nifas.

-El empleo de medios que faciliten la ensefianza activa.

Como criterios de higiene pueden mencionarse los siguientes:



-La correspondencia entre los medios de ensefianza y las reglas establecidas de
seguridad e higiene.

-Que no contengan o produzcan elementos nocivos a la salud.

-La mayor simplicidad y facilidad posible para la manipulacion, conservacion,

mantenimiento y limpieza, sobre todo en los medios técnicos.

Como criterios econdmicos esenciales pueden sefalarse:

-La introduccién de conjuntos completos.
-La adquisicion de materias primas y materiales que permitan la elaboracion del
medio por parte de las educadoras.

-El aprovechamiento de los medios potenciales que rodean al circulo infantil.

Para aprovechar racionalmente los medios es necesario planificar su utilizacion. La
educadora debe seleccionar y combinar los medios mas eficaces para cada
contenido y actividad del proceso educativo, de acuerdo con los objetivos propuestos

y planificar su adecuada explotacion.

Esta planificacion debe tener en cuenta algunas condiciones fundamentales:

-Los programas, sus objetivos y los métodos a utilizar son la base de la selecciéon

de los medios y fundamentan su necesidad.

-Deben acogerse a las condiciones en que sewdizar. Puede ocurrir que se seleccione el medio
adecuado para determinado contenido y que llegadoraento, no pueda utilizarse por faltar las coiodies

necesarias.



-En la seleccion y empleo de los medios, los principios didacticos desempefian el
papel rector. Por muy bien elaborado que esté elaborado un medio desde el
punto de vista técnico, carecera de validez si no responde a los requisitos
cientificos y pedagdgicos que posibiliten a los nifios y a las nifias asimilar la

informacion.

Para crear las condiciones que permitan la utilizacion efectiva de los medios, los

educadores deben atender a los siguientes aspectos:

-Los objetivos a que responden el empleo de los medios y su relacion con el
desarrollo de la personalidad integral de los nifios y las nifias.

-Los conocimientos y capacidades que poseen los nifios y las nifias, antes del
empleo del medio.

-Las potencialidades educativas que se han de aprovechar.

-El momento o fase de la actividad en que debe emplearse el medio.

-El contenido que ha de recibir apoyo con el empleo de los medios de ensefianza.
-Los conocimientos que se han de seguir desarrollando, después de emplear el

medio de ensefanza.

Los objetos naturales se insertan dentro de los medios de ensefianza directa, pues
no requieren de medios técnicos, sino que basta con la aplicacion directa de los

organos sensoriales.

Los objetos o medios naturales motivan altamente el interés de los nifios y las nifias

y permiten la direccién acertada de la actividad cognoscitiva.

En la planificaciébn y organizacion de la actividad cognoscitiva de los nifios y las
nifas, los objetos naturales ocupan un lugar muy importante porque permiten la

materializacién del conocimiento.



La seleccion y uso creativo de los medios de ensefianza en el proceso educativo
esta dada indisolublemente, por su relacion con los deméas componentes del proceso
educativo. Los objetivos de la ensefianza estan determinados por las necesidades y

exigencias sociales dadas en el marco del circulo infantil.

Resulta muy dificil en la practica separar la seleccion del método de ensefianza y la
del medio; ambos forman una unidad dialéctica, estdn estrechamente relacionados,
y por ello ocurre que en la practica los dos se relacionan sobre la base de las

realidades objetivas.

Los medios de ensefianza estan condicionados por los objetivos, los contenidos y
sus peculiaridades, los métodos empleados y las formas organizativas de la actividad
docente y ellos, condicionan a su vez los instrumentos de medicion del aprendizaje

gue se empleen.

Dada la necesidad de perfeccionar la calidad de las actividades programadas de
Construccién y que le llegue a los nifios y las nifias lo que realmente se necesita que
aprendan de forma objetiva, se debe ensefar a las educadoras a elaborar medios
de ensefanza creativos que contribuyan a estos fines.Tales argumentos llevan al

analisis de la importancia que tiene la elaboracion y utilizacién de estos medios.



1.4.-La Construccion en la edad preescolar .

La Educacion Preescolar tiene como funcion principal la educacién de los nifios en

los primeros afios de vida, es decir, de los nifios de la edades temprana y preescolar.

El proceso educativo en la educacion preescolar incluye la formacion y el desarrollo
de habitos, habilidades y actitudes que permitan sentar las bases de la personalidad
fisica, moral e intelectualmente sanas, acordes con las exigencias y principios de la

educacidon comunista.

La construccion es obra creadora e intelectual, genuina del ser humano. Es cierto
gue algunos animales son capaces de producir sorprendentes obras (las arafias
tejen sus telas, las aves construyen sus nidos y las abejas sus colmenas); pero si se
fija bien ve que estas obras siempre estan construidas de la misma forma; sin
embargo, el nifio y la nifia a diario buscaran diversas posibilidades cuando existe en
su educacion una influencia pedagogica dirigida a activar su pensamiento,

imaginacion y percepcion.

El término construccion (palabra del latin construere ), en la edad preescolar se
comprendera como la conformacion de estructuras con diferentes tipos de materiales
(planos o tridimensionales) con o sin la ayuda de modelos. La construccién infantil
implicara, ademas, la preparacion de adornos, juguetes y otros objetos, con el
empleo de diferentes técnicas y materiales (papel, cartén, materiales de la

naturaleza y desechables, etcétera).

La construccidon, como actividad infantil, se ha tratado de comparar con la que hacen
los adultos al utilizar bloques de madera, pero eso no lo es todo; en las edades
preescolares las construcciones con bloques, o mejor dicho con materiales
tridimensionales y las bidimensionales son una misma cosa, asi lo demuestra el
siguiente ejemplo: En un area de juego los nifios y las nifias estan jugando al

“Aeropuerto”, encuentran hojas de papel y se les ocurre construir “algunas



transformaciones se pueden convertir en un material tridimensional, entonces a las

llamadas actividades manuales se les podra denominar aviones”.

La actividad de construccion es una actividad eminentemente practica, dirigida a la
obtencién de un producto, previa planificacion (en las edades de cuatro y cinco
afos), en correspondencia con su funcionalidad. Esta actividad es de gran

importancia para el desarrollo del nifio y de la nifia, fundamentalmente el intelectual.

La construccion es una actividad agradable y desarrolladora. Cuando el nifio y la
nifa construyen se potencia su actividad intelectual, se pone de manifiesto su
independencia, su expresividad y la creacion de las mas diversas situaciones. Al
mismo tiempo que construye, solo o de forma colectiva, explora los materiales que
tiene a su disposicion, experimenta con éstos, descubre y reafirma los conocimientos
obtenidos mediante su relacion con el medio con los adultos o en las actividades del

area Conocimiento de los objetos y sus relaciones, asi como en el juego.

Los nifios y las nifias en su relacion con los materiales solucionan problemas
relacionados con la ubicacion espacial, el equilibrio, la resistencia de los materiales y
van desarrollando su coordinacion motriz, aprenden a construir en forma
bidimensional y tridimensional, ademas, conocen caracteristicas de los objetos tales

como: forma, textura, grosor, tamafio, altura, cantidad y color.

( Ledn Lorenzo,S. 1990: 47) sefiala que en los ultimos tiempos se ha descubierto
gue la construccion como actividad contiene: “La formacion y el perfeccionamiento
de las acciones intelectuales que poseen un significado fundamental para todo el
curso del desarrollo intelectual del nifio y de la nifia, entre estas acciones se

encuentran las de modelacion espacial” .

.Segun estos investigadores: las acciones internas de modelacién se van formando
paulatinamente sin una ensefianza especial. Las condiciones necesarias para ello se

dan en los tipos comunes de actividad del nifio y de la nifia, en especial, en el juego



y en la construccién, las cuales por su propio caracter son actividades que incluyen

formas externas de modelaciéon de la realidad.

La consecuente inclusion en la construccion de acciones particulares de elaboracion
y utilizacion de modelos gréficos, permite hacer mas efectivo y dirigido el proceso de
formacion de las acciones internas de modelacion existentes en la propia actividad y
no crear este proceso de nuevo. Incluida en esta forma de modelacion gréfica
participa como modelacion de segundo orden duplicando y reforzando el caracter

modelador de la propia actividad de construccion.

Las investigaciones dirigidas por estos investigadores, probaron que con la
elaboracién y utilizacion por los nifios y las niflas de modelos gréaficos se favorecia la
formacion de acciones de orientacion y acciones de pensamiento, lo cual no sélo
permite que estos sean mas creativos en este tipo de actividad, sino también mas

capaces de resolver otros tipos de tareas intelectuales.

El valor pedagogico del trabajo de construccion consiste en que desarrolla las
capacidades del nifio y sus habilidades creadoras. La importancia de esta actividad
se manifiesta de un modo preciso a la luz de la teoria de I. P. Pavlov e |. M.
Séchenov sobre el papel que desempeiia el analizador motor. Pavlov sefalaba la

gran importancia cognoscitiva de la mano, la consideraba un fino analizador.

En los juegos y actividades de construccién los nifios se ayudan mutuamente, aqui
surgen los gérmenes del trabajo colectivo, de la ayuda mutua, de la valoracion critica
de su trabajo y sus comparieros. Las construcciones realizadas permiten desarrollar
el juego con ellas y al mismo tiempo resulta un medio para despertar el interés de los

nifios por la construccion.

El aprendizaje en la vida del nifio es una actividad especial que se forma bajo la

influencia de las actividades programadas organizadas por el personal docente.



La ensefianza de la construccién en las actividades, requiere de la introduccion de
variadas tareas que tienen entre sus objetivos la formaciéon de capacidades
intelectuales y creativas en los nifios y las nifias (2 a 6 afios). Ademas, es importante
desarrollar en ellos acciones de orientacion, de pensamiento y acciones
modeladoras de percepcion, la imaginacion creativa y la habilidad de establecer
relaciones espaciales. Por otra parte, es fundamental contribuir a la formacion de la
capacidad de trabajo independiente, de habilidades motrices, de habitos de orden y

cuidado, y de cualidades sociales tales como el colectivismo y la ayuda mutua.

En el tercer ciclo se trabajan los siguientes contenidos:

1. Construccién con modelos objetales: Se dividen en tres tareas, de diferente

nivel de complejidad:

a).Construccion por modelo objetal con piezas iguales a las del modelo.

Consiste en la reproduccion exacta, por el nifio y la nifia, de una construccion que
hace el adulto. Al realizar la reproduccion del modelo, el adulto insistira en el nifio y
en la nifia en que deben colocar las piezas en la misma posicidon en que aparecen en
el modelo.

Este tipo de tarea es utilizada, fundamentalmente, para los nifios y las nifias de
tercer afo de vida y solamente al inicio del curso escolar. Las piezas que utilizaran

seran iguales a las del modelo.



b).Construccion por modelo objetal con piezas diferent es a las del modelo.

Este tipo de construccion permite al nifio y a la nifia captar las mdultiples
posibilidades que poseen los materiales; de esta forma ellos pueden reproducir el
modelo utilizando piezas diferentes, las cuales al combinarse posibilitan, por sus
dimensiones, obtener un objeto semejante en tamafio y forma al representado en

el modelo.

La primera tarea del educador es presentar al nifio y a la nifla el modelo objetal,
seguidamente se les entregaran las piezas y se les orienta hacer uno igual
utilizando todas las piezas. Cuando el nifio tiene que construir dos objetos, las

piezas de cada uno se entregaran por separado.
2- .Construccién por modelos gréficos.
Los modelos graficos se clasifican en:
% Modelos graficos volumétricos o axonométricos.
+ Modelos graficos de vista frontal.
% Modelos gréficos de vista superior.
+« Construccion por modelos gréaficos volumétricos o a Xonometricos
La construccion por modelos volumétricos es la mas parecida a la construccion por

modelo objetal. En ella se representa en un modelo grafico, la vista de la

construccion con sus tres dimensiones (largo, ancho y altura).

+«+ Construcciéon por modelos gréficos de vista frontal



Las tareas de construccion por modelos gréaficos, fundamentales en el programa,
consisten primero, en la presentacion por parte del educador de un modelo grafico al

nifo y posteriormente ellos utilizaran dicho modelo al construir.

Existen diversos tipos de modelos graficos de vista frontal: desmembrado,
desmembrado en parte y no desmembrado.
Al ofrecer a los nifios variados materiales (con los que se cuente) los modelos

graficos se pueden ajustar a estos y deben ser los que el nifio utilice.

+ Modelos graficos desmembrados

Los modelos graficos desmembrados son aquellos en los que se detallan todas las
piezas del objeto a construir. Estos modelos son representaciones de la vista frontal
de las construcciones a realizar. Los nifios trabajan con piezas iguales a las del

modelo grafico.

% Modelos graficos desmembrados en parte:

Los modelos graficos desmembrados en parte son aquellos en los que se
representa la vista frontal de la construccién, pero sin que aparezcan detalladas

algunas piezas; los mismos presentan mayor complejidad en su interpretacion.

Es fundamental que el nifio y la nifia interpreten el modelo grafico insistiendo en que
en el modelo no aparecen detalladas todas la piezas que componen el objeto a
construir y aclarandoles que con las piezas que poseen deben lograr una

construccioén similar .

% Modelos gréaficos no desmembrados:



En estos modelos se representa la vista frontal de la construccion, pero soélo se

dibujara su contorno, es decir, no se detallan las piezas .

3. Construccion por modelos graficos de vista super ior combinados con otros

modelos.

Los modelos graficos de vista superior constituyen la representacién grafica de la
construccion vista desde arriba. En este caso los nifios trabajan utilizando dos
modelos graficos de vista superior: uno del tipo de plantilla sobre el cual construira y
otro utilizado como plano, en el cual aparece la proyeccion del o los objetos vistos
desde arriba y que indica por tanto dénde debe colocar el o los objetos dentro de la

plantilla.

Ademas, tiene uno o dos modelos objetales o graficos de vista frontal, que

representan los objetos que van a construir dentro de la plantilla .

El modelo grafico de vista superior del tipo plantilla debe tener detalladas las piezas
gue lo constituyen en la etapa de familiarizacion, pero posteriormente, no es
necesario detallar todas las piezas, sino que puede ser mas esquematico, facilitando

otros niveles de asimilacion a través de una mayor complejidad de la tarea.

El modelo que se utiliza como plano se hara a igual escala, o sea, del mismo
tamafio que la plantilla, también en etapas de familiarizacion, pero a partir de
haberse logrado adquisiciones en este sentido, puede realizarse a menor escala,

fundamentalmente a partir del quinto afio de vida.

Pasos metodoldgicos para el trabajo con la Constr  uccion por modelos

gréficos de vista superior combinados con otros mod elos:

Primero: En este tipo de construccién primero se presenta la plantilla; se pide a los

nifos y las niflas que la observen y traten de explicar lo que esta representado,



seguidamente se les orienta que construyan la representacion del cercado sobre la
plantilla. La presentacion de este modelo (plantilla) se hara siempre en forma
horizontal, visto desde arriba, por cuanto el mismo representa una vista superior del

objeto a construir.

Segundo: A continuacion se indica que construyan delante de la plantilla utilizando
el material que tienen y los modelos objetales o graficos de vista frontal, de las

construcciones a realizar.

Tercero: El siguiente paso es la presentacion y andlisis del plano. Después de la
interpretacion del plano los nifios trasladardn sus construcciones hacia el interior de
la plantilla, segun la ubicacion en el espacio de cada construccion, que le indique el
plano. En las primeras actividades se puede ayudar a los nifios y a las niflas a
entender el plano, pero en lo adelante es necesario que traten de hacerlo con menos

ayuda.

Para la presentacién del plano se siguen las orientaciones indicadas para la
presentacion de la plantilla, es decir siempre se presenta en forma horizontal. . En la
medida que se observen progresos en los nifios y las nifias se les exigird que se

orienten, al hacer las construcciones, por los modelos de vista frontal y el plano.

El material para realizar este tipo de construccion se entrega completo, pero se le
indica al nifio cuales sirven para hacer la construccion de la plantilla y los que son

para los modelos de vista frontal, ademas del plano.

4. Construccion por modelos graficos elaborados po r el nifio partiendo de un

modelo objetal.

Con este tipo de actividad los nifios y las niflas comienzan a captar el sentido

gréafico de las construcciones.



Los nifios y las niflas elaboran los modelos graficos esquematicos partiendo de un
modelo objetal construido por el adulto. En las primeras actividades se presentaran
modelos objetales de pocas piezas, por ejemplo: cuatro, aumentandose la cantidad

de acuerdo con el desarrollo alcanzado por los nifios y las nifias.

En esta tarea lo fundamental es que el nifio y la nifia aprendan a elaborar modelos

graficos.

Para ensefarlos a elaborar los modelos se pueden seguir los siguientes pasos:

Primero: El adulto presenta el modelo, y se le indica al nifio y a la nifia que lo
observen.

Segundo: El nifio y la nifia realizan el modelo grafico guiados por el modelo objetal.
Terminado este, el adulto retira el modelo objetal.

Tercero: El nifio y la nifia construyen segun su esquema, teniendo a su disposicion
piezas que son diferentes a las del modelo objetal presentado por el adulto (primer
paso), pero cuya combinacién permite lograr un objeto semejante a las dimensiones

y formas.

A los nifios y a las niflas se les exige que el dibujo tiene que ser lo mas exacto al
modelo objetal.. Para los modelos graficos es necesario poseer porta laminas o
porta modelos, o simplemente se buscaran otras variantes para que los mismos
gueden de forma horizontal, nunca encima de las mesas.

simplemente se buscaran otras variantes para que los mismos queden de forma

horizontal, nunca encima de las mesas .

5. Construccion por modelo grafico elaborado por el nifo sobre un tema
sugerido o seleccionado por ellos mismos.

Especial interés en la ensefianza de la planificacién de las construcciones cobran
las actividades de construccion sobre un tema, donde el nifio y la nifia deben dibujar

previamente el modelo de la futura construccién, es decir, planificar graficamente



sus ideas acerca de lo que van a construir y después realizar la construccion

guiandose por su propio modelo grafico.

En estas actividades los nifios y las nifias antes de dibujar deben pensar en las

piezas que van a utilizar después, las que seran reflejadas en el modelo grafico.

Temas sugeridos: Seran en las primeras actividades, el mismo puede surgir en otra
actividad programada, por ejemplo: En Vida Social conversaron sobre la familia; se
le sugiere pensar dénde viven; los nifios y las nifias pueden decir que en casas 0
edificios, a continuacion se les plantea analizar como son las casas o edificios
(segun lo seleccionado), con qué se construyen, etc., los temas seran de un solo
objeto. No se podran mostrar laminas u objetos representativos, el nifio y la nifia

deben hacer su modelo con sus propias ideas.

Temas seleccionados por los propios nifios y nifas: Se cuidard que no
seleccionen siempre los mismos temas y se realizaran después de los temas
sugeridos. Estas actividades se pueden hacer de forma colectiva e individual. En los
temas colectivos los nifios y las niflas seleccionan el tema, por ejemplo: La ciudad,
después piensan y se reparten las tareas; un nifio o una nifia puede elaborar el
modelo de una casa, otro de un edificio, un tercero un camion, etc. En esta parte es

imprescindible la ayuda del adulto, sobre todo en las primeras actividades.

6-Construccion por condiciones.

En esta actividad, los nifios deben construir de acuerdo a los parametros de un
determinado objeto. Para ello se le entregara un pequefio juguete y se le pide que le
haga una construccion. Aqui el nifio debe tener en cuenta las dimensiones del
objeto, para seleccionar las piezas que necesita. Por ejemplo: Se le da un carrito, al

gue debe construirle un garaje.



Para dar cumplimiento a estos contenidos se hace ne  cesario tener en cuenta la
elaboracién y utilizacion adecuada de los modelos o bjetales y graficos, para lo

cual deben cumplirse los requisitos siguientes:

* Es importante que los modelos se situen de forma tal que todos los nifios
puedan observarlos bien, de acuerdo al tipo de modelo de que se trate: si es
de vista frontal, siempre se debe observar de frente .No debe ocurrir que la
observacion se realice estando el modelo de lado y mucho menos que le

guede a sus espaldas.

- El nimero de modelos que ha de utilizar el educador dependera de las
caracteristicas especificas de la edad, del nUmero de nifios y de su ubicacion
en el saldn. Siempre que sea posible se utilizard un modelo cada dos nifios en
el caso de las vistas frontales y en las vistas superiores ( Plantilla), debe ser

individual. El plano se utilizar4 para dos nifios.

- Se utilizara un modelo general para la orientacion de la tarea y se colocaran

después otros modelos mas cercanos a los nifios. Ej.: por mesa o para dos.

- Los modelos de vista frontal, siempre se colocaran en porta modelos o porta
laminas, verticalmente de forma que queden como lo indica su nombre y
nunca se colocaran directamente sobre la mesa. Los de vista superior se
observaran y se colocaran siempre en forma horizontal sobre la mesa u otro

lugar.

- Todos los modelos graficos deben sombrearse en la parte que representan
las piezas, y destacarse el contorno, para facilitar su interpretacion por parte

de los nifos.

- Los modelos se representan a igual escala que el material de construccion,
exceptuando los planos para la ubicacién espacial de los objetos construidos,
en la vista superior, que en quinto y sexto afios pueden realizarse a menor

escala.



* Los modelos siempre se adecuaran a los medios y materiales que se utilicen

para realizar las construcciones.

Como dirigir las actividades programadas:

Para que los nifios y las nifias se sientan seguros y comodos en las actividades y
puedan desarrollarse en todos los sentidos, necesitan que los adultos les brinden

en todo momento seguridad.

Las actividades deben estar impregnadas de una atmdsfera de independencia,
donde puedan observar, experimentar y descubrir todas las posibilidades que les
brinda En esta actividad, los nifios deben construir de acuerdo a los parametros de

un determinado objeto.

Aungue en las actividades de construccion, por el grado de la tarea, muchas veces
parece que los niflos y las nifias requieren de mucho tiempo para su cumplimiento,
hay que tener cuidado, pues el tiempo disponible para la actividad sera igual que

para las demas actividades docentes.



Cada actividad que se realice debe estar apoyada de una conversacion, tanto al
inicio, en el transcurso de la misma, como en su final. Desde el primer dia pueden y

deben estimular a los niflos y a las nifias a trabajar y comunicarse.

Es importante conversar con ellos acerca de lo que haran o hacen en las
actividades. Al comentar algun tema, se les escuchara con paciencia, dandoles

tiempo a responder preguntas que hace el adulto o los demas nifios y nifias.

Muchas veces los adultos no aprovechan lo suficiente las conversaciones para
estudiar los materiales con los que los nifios y las nifias trabajaran, observandose
nifos y nifias que durante la realizacién de la tarea se preocupan mas por descubrir
las propiedades de los materiales que por el cumplimiento de la misma. Cada
actividad con un nuevo material debe ir precedida de una conversacion para el

estudio de éstos.

Desde las primeras actividades los adultos ensefian a los nifios y las nifias a buscar
los materiales para sus actividades, sobre todo en el caso de los de desecho y de la
naturaleza, ayudar a los nifilos y a las nifias no significa hacerles las tareas, sino
darles apoyo para que aprendan a solucionar cualquier tipo de tarea. En las
actividades de construccion, muchas veces, el adulto ante un error del nifio o de la
niia, sale de inmediato a socorrerlos y lo que hace es privarlos de un valioso

aprendizaje.

Si se observa a los nifios y a las nifias en la ejecucion de las tareas, durante las
actividades, se comprobard que no todos siguen los mismos pasos para
solucionarlas, aunque al final obtengan el mismo resultado. Este ejemplo demuestra
gue no siempre en las actividades se cumplira la metodologia que el educador
propone, si se tiene en cuenta que se han ido formando habilidades que le daran la

posibilidad a los nifios y a las nifias de actuar por si mismos.



Al prestar ayuda para solucionar algin problema que se presente ante el nifio y la
nifia, el adulto debe apoyarse primero en las preguntas, después en las sugerencias
y en ultimo caso en la demostracion. Para lograrlo es preciso apoyarse en los
siguientes niveles de ayuda , principalmente, en las actividades de construccion con

modelos:

Primer nivel: Consiste en dirigir la concentracion del nifio y la nifia hacia los
modelos. La accion del educador estara encaminada a lograr la concentracion del
nifio y la nifla en el modelo, que se fijen en él, lo observen y descubran por ellos

mismos lo que tienen que hacer.

Segundo nivel: En el caso de que el nifio y la nifia no logren la concentracion y
comprension de la tarea, el adulto hace indicaciones y sugerencias acerca de la
parte del modelo relacionada con la dificultad. En el caso de que el nifio y la nifia
cometan un error, que puede ser la colocacién de una pieza por otra o la omision de
una pieza necesaria, se le deberan dar indicaciones, sugerencias, de forma verbal,
indicandole en el modelo o en la construccion del propio nifio o nifia . Se trata que
este capte que hay algo incorrecto y se le indique cémo resolverlo sin darle detalles

explicitos.

Tercer nivel: De no ser suficiente con los dos primeros niveles de ayuda, se aplica el
tercer nivel, el cual consiste en explicarles al nifio y a la nifia verbalmente, con
suficientes detalles, cdmo resolver la dificultad que presentan. Se le puede decir:
Mira, con estas piezas pequefias puedes construir un techo grande como este. En
este caso se le da al nifio y a la nifia la explicacién verbal, indicaciones que hablan

del detalle de como construir la parte en cuestion que €l o ella no pueden hacer.



Quinto nivel: Es la demostracién paso a paso, pieza a pieza, donde el adulto y el
nifio y la nifla irdn realizando la construccién simultaneamente. Es importante
considerar que después de ofrecer cualesquiera de los niveles de ayuda descritos
anteriormente se debe dar tiempo para que el nifio y la nifia analicen su construccion
y el modelo, y puedan asi rectificar su error. En ningn momento es recomendable

hacerle la construccion.

Las reflexiones que aparecen en este capitulo resultan esenciales como base de la
sustentacion de las actividades metodoldgicas y posibilitan un material de estudio
para los docentes de los circulos infantiles como punto de partida para dar solucién

al problema objeto de investigacion.



CAPITULO II.- DIAGNOSTICO INICIAL. ACTIVIDADES METO DOLOGICAS PARA
LA PREPARACION DE LOS DOCENTES DEL TERCER CICLO. CO NSTATACION
FINAL.

En este capitulo se presentan las actividades metodolégicas disefiadas para dar
solucion al problema cientifico enunciado en la introduccion de este informe, asi
como el andlisis de los resultados obtenidos antes y después de aplicada la

propuesta de solucion.

2.1- Diagnéstico inicial. Su descripcion.

La aplicacion de los instrumentos para el diagnostico inicial demostré que existian
insuficiencias en la elaboracién de los modelos objetales y graficos creativos para
las actividades de Construccion los cuales fueron declarados en la dimension y en
los indicadores correspondientes. A continuacion se describen y valoran los
principales resultados obtenidos, en correspondencia con la escala creada a tal

efecto la cual presenta tres niveles, bajo(1), medio(2) y alto(3). ( Anexo 4)

Con el propésito de comprobar el nivel de conocimiento que poseen los docentes en

relacion con los contenidos y la elaboracién de los modelos objetales y graficos de



forma creadora para las actividades de Construccién, se aplicé la observacion

cientifica, que permitié medir el resultado de los indicadores.

a) Observacion Cientifica

Para realizar la observacion de se procurd que los docentes se sintieran seguros de
su actuacion y estas se desarrollaran en un ambiente favorable, motivandolos para

gue participaran activamente sin limitaciones.

Se observaron diez actividades programadas relacionadas con el area para ello se
emple6é como instrumento una guia de observacion (Anexo 1) que posibilitd recoger y
analizar amplia informacion sobre el nivel de conocimientos que poseen los
docentes en relacion con los contenidos y la elaboracidén de los modelos objetales
y graficos creativos para las actividades de Construccion en el tercer ciclo. En este

anexo se presentan los indicadores que sirvieron para medir y evaluar los resultados.

Al aplicar la guia de observacién, se muestran los siguientes resultados:

En el primer aspecto referido a la creacion de condiciones necesarias, cuatro lo
hicieron de forma correcta para un 40 9%, seis presentaron algunas imprecisiones
ya que no cumplieron con todos los requisitos establecidos pues en algunos casos

los materiales de los nifios no eran suficientes lo que representa un 60 %.

Referido a la utilizacion de la metodologia adecuada para dar tratamiento a los
contenidos de Construccion se constatdé que solo en el 50 % de las actividades
observadas fue acertado el empleo de la misma, existiendo imprecisiones en las
cinco restantes para un 50%. ya que no siempre se emplean con acierto todos los
pasos metodoldgicos para trabajar cada uno de los contenidos, existiendo mayor
dificultad cuando se presentan los modelos graficos, puesto que no tienen la

preparacion necesaria.



En el 80% de las actividades observadas se comprobd que los docentes adolecen
de habilidades para elaborar los modelos objetales y graficos ya que no dominan con
exactitud los requisitos para su elaboracion, solo un 20% demostré tener estas

habilidades desarrolladas.

Solo en el 30 % de las actividades se aprecid complejizacion y creatividad en la
elaboracion de los modelos y los mismos estaban en correspondencia con el
diagndstico de los nifios, un 45 % a pesar de tener en cuenta cierto grado de
complejidad y creatividad en los modelos aun no es suficiente puesto que no existe
plena correspondencia con el diagnéstico de cada nifio y del grupo en general,el
resto un 25 % no posee creatividad ,limitandose a reproducir los modelos que
aparecen como ejemplo en las orientaciones metodoldgicas de ciclo, en este caso no
se observd el nivel de complejidad segun el desarrollo de los pequefios, lo cual

denota falta de preparaciéon en los docentes .



a) Entrevista.

La entrevista se realizé en un lugar apropiado, sin interferencias, se procur6 que los
docentes no se sintieran cohibidos, y brindaran la informacion necesaria y real en

cada caso.

Para realizar la entrevista se empleo el cuestionario que aparece en el Anexo 2. En
las respuestas se evidencié que existen dificultades objetivas sobre el tema. Los

resultados obtenidos fueron los siguientes:

El 20 % de las entrevistadas expresan estar muy bien preparadas para las
actividades de construccion, un 45% refieren estar preparadas y un 35% manifiestan
tener poca preparacion, la mayoria de los sujetos entrevistados hacen referencia a

gue les falta dominio para impartir con calidad las actividades de Construccion.

El 100 % plantean tener dominio de los logros del desarrollo que deben alcanzar los

pequefios en el area de Construccion y los mencionan sin dificultades.



Un 20 % refieren que los modelos creados por ellas son creativos, el 45% plantea
gue a veces , y un 15% considera que no, porque no tienen habilidades para
elaborar los mismos y les cuesta trabajo su creacién ,ya que les falta preparacion
para enfrentar dicha tarea, y solo un 20% refieren con exactitud los requisitos para

su elaboracion.

El 55 % de los entrevistados coinciden en que deben tener en cuenta los cinco
aspectos que aparecen en el cuestionario, pregunta niumero cuatro, pero el resto que
representa el 45 % solo hacen mencion a tres o cuatro de ellos, no dandole mucha

importancia a los requisitos y al nivel de desarrollo de los nifios.

El 100% de los entrevistados dominan los tipos de modelos que se emplean para

trabajar las actividades de Construccion en el tercer ciclo.

Estos resultados evidencian que los docentes tomados como muestra presentan
algunas insuficiencias con respecto a la elaboracién de los modelos objetales y
graficos, denotandose falta de preparacion, no poseen pleno dominio de los
requisitos a tener en cuenta en su elaboracion y pocas habilidades para elaborar los

mismos de forma creativa.

El analisis del producto de la actividad de los docentes (Anexo 3) se aplico para
comprobar el desempefio de los docentes al planificar, dosificar y elaborar los

modelos objetales y graficos para las actividades de Construccion.

» Dosificacion de los contenidos 2
e Planificacién de actividades 8
* Modelos objetales y graficos previstos para cada actividad 16

e Materiales empleados en su elaboracion 16



Los resultados derivados de la aplicacion de este instrumento se presentan a

continuacion.

* En las dosificaciones muestreadas a los grupos de cuarto y quinto afio de vida se
aprecidé que en ambos casos los contenidos se planifican en correspondencia con
el programa, alternando los mismos segun lo orientado, pero no siempre se prevén

los modelos que se van a trabajar en cada una de las actividades.

* En la planificacién de las actividades en cada uno de los grupos del tercer ciclo se
comprobé que no siempre se plasman los modelos que se van a emplear en
correspondencia con la atencién a las diferencias individuales, lo cual hace que en
ocasiones esta planificacion sea de forma lineal. Solo en el 20% de la muestra

tienen en consideracion este aspecto.

* En los modelos objetales y graficos elaborados para las actividades previstas se
constatd que el 15 % de los muestreados cumplen los requisitos establecidos al
tener en cuenta todos los aspectos orientados, en el 75 % no se tienen en cuenta
todos los elementos necesarios para dar cumplimiento a dichos requisitos,
apreciandose que los mismos no se elaboran de forma creativa, se limitan a
reproducir los que aparecen normados en las orientaciones metodologicas , no
siempre se corresponden con el nivel de desarrollo de los nifios, se denota falta de
habilidades en su creacion y la complejizacion de los mismos no es suficiente 10 %

no se ajustan a los requisitos.

« En el 100% de los casos se emplean materiales para la elaboracion de los
modelos objetales y gréaficos, pero solo en un 30% se aprecia diversidad de los
mismos, el resto. (70 %), se limita a utilizar algunas cajas de cartén y bloques de
madera, no empleando materiales de la naturaleza como hojas, semillas, ramas,

flores, ni materiales de desecho.

La descripcion de los resultados de estos institone permite valorar con mayor precision el cortgoiento

de los indicadores establecidos en la dimensiéladela para la operacionalizacion de la variabfgeddiente.



Dimensién 1.

La constatacién para el indicador 1.1deja ver qu@% (2) de los docentes se ubican en el nig@ Bl no
tener dominio de los contenidos y objetivos delgpama de construccion en el tercer ciclo. EI 56¥en el
nivel medio ya que poseen cierto dominio de lo®tms y contenidos del programa, pero en ocasibersn
imprecisiones al expresar los mismos, y sélo &b 88) en el nivel alto porque manifiestan domingoabjetivos

y contenidos.

En el indicador 1.2, se demuestra que 2 (20%) slsugetos de la muestra, se ubican en el nivel pajgue no
poseen un dominio pleno de la metodologia parardemiento a los contenidos de Construccién dereer
ciclo dado que no poseen conocimientos necesaebgrdgrama y orientaciones metodoldgicas, debidn a
poca experiencia en la ensefianza, 5(50 %) en el niedio pues en ocasiones presentan imprecisiemes
algunas metodologias no expresando con clar@tagdsos metodoldgicos para cada uno de los cdoteni 3

(30 %) en el nivel alto ya que poseen dominio de rfeetodologias para el tratamiento adecuado a slicho

contenidos.

Con respecto al indicador 1.3, se evidencia qu0# de los sujetos de la muestra se ubican envah lmajo
puesto que no poseen pleno dominio de los regsiisittener en cuenta al elaborar y utilizar de losletos
objetales y gréficos para las actividades de Cocsitin, el 50 % en el nivel medio debido a que qreEmn
algunas imprecisiones en los requisitos lo cuaklgue estos no se elaboren con la calidad requerd resto

20% dominan y aplican los mismos.

En relacion con el indicador 1.4, se aprecia q{&086) docentes no poseen habilidades para la eleidorde
los modelos objetales y graficos al no dominar eractitud los requisitos para su confeccion, 34pen el
nivel medio porque aunque poseen algunas habildagmen imprecisiones en los requisitos lo ctetta su

adecuada elaboracion y 2 (20%) en el alto porqeegrohabilidades para su elaboracion.

El indicador 1.5, permite ubicar al 10 % de la nwaesn el nivel bajo al comprobar que existen difades para
hacer corresponder los modelos objetales y graioosel diagnéstico de cada nifio debido al pococioniento
gue poseen sobre el desarrollo individual de caade ellos. En el nivel medio se ubican 7 sujeft8%) ya
gue a pesar de poseer dominio del diagnésticonnodos los casos se corresponde con las necesidzales de
los nifios. El otro 20% (2) se ubica en un nived al evidenciar un desempefio adecuado en la pomdencia

de los modelos objetales y gréaficos con el diagedste cada nifio.

En el indicador 1.6, se denota que el 20% (2)pdeslijetos no tienen en cuenta el nivel de coraplgpn y les

falta creatividad en la elaboracion de los modelo&% (7 ) se ubican en el nivel medio, pueslgmnas casos



no son creativas, se limitan a reproducir los quegecen normados en las orientaciones metodolégieaotros
no complejizan de acuerdo al desarrollo alcanzagio Ips nifios y el 10% (1) se ubica en el nivel alto

demostrando creatividad y complejizacién en los etaslelaborados.

El andlisis de los resultados obtenidos por cademte muestreado en la evaluacién de los indicagmaEmitio
realizar la evaluacion integral de los mismos tadla 1 (Anexo 5) ubicandose 2 (20%) en el nivagbb6
(60%) en el nivel medio y 2 (20%) en el nivel alstos resultados demuestran que prevalece eélmadio en
la evaluacion integral de los docentes tomadosoconuestra para la aplicacion de las actividades
metodolégicas, lo que evidencia la distancia qustexentre el estado actual y el deseado en cuargo
preparacion para elaborar los modelos objetalgsaficos creativos para las actividades de Coositin. Al

analizar lo expresado se destaca como regularidades

= Insuficiencias en el dominio de los requisitos leistzidos en la elaboracién de los modelos objetales

y graficos creativos para las actividades de Coosidn.
= Faltan habilidades en el desempefio de elaboraaifitizacién de dichos modelos.
= [Insuficiencias en la complejizacion de los modedascorrespondencia con el diagnostico de los
nifios.
Sobre la base del diagnostico se instrumemttas actividades metodolégicas dirigidas a lpgracion de

los docentes del tercer ciclo de la Educacion odassobre la elaboracion de los modelos objgtalgraficos

creativos para las actividades de Construccion.

2.2- Fundamentacion de la propuesta.

Los presupuestos tedricos que sustentan las actividades metodologicas de la
presente investigacion tienen su base en las ciencias humanisticas, las cuales

posibilitan una organizacion coherente entre las acciones que se planifiquen.

En este trabajo se asume como fundamento tedrico y metodoldgico la Filosofia
Marxista Leninista, ya que esta es contentiva de una ideologia revolucionaria, que se
proyecta hacia el desarrollo social de la humanidad, cuyo fin supremo es el
desarrollo de todas las facultades del hombre, considerando sus potencialidades

integralmente.



El enfoque dialéctico materialista concibe a la actividad como: “... el modo de
existencia, cambio, transformacion y desarrollo de la realidad social, que deviene
como relacién sujeto — objeto.” (Pupo, R., 1990:27), y a la vez como fuente del
desarrollo del hombre, y en consecuencia, de la cultura. Es en la actividad practico

social donde se gestan los valores y las dimensiones valorativas de la realidad.

Se ha seguido el enfoque socio historico — cultural de Vigostki y sus colaboradores,
asi como las mejores tradiciones de la educacion y la pedagogia cubana, las cuales
se centran en el desarrollo integral de la personalidad, concibiendo el aprendizaje
como proceso de apropiaciéon de la cultura, bajo condiciones de orientacion e

interaccion social.

Desde el punto de vista pedagdgico las actividades metodoldgicas se fundamentan
en la comprensiéon de la pedagogia como ciencia que integra los saberes de las
demas ciencias que aportan al conocimiento del hombre para abordar la complejidad

de su objeto de estudio.

La educacion, en el pensamiento pedagdgico cubano sirve de base para la
superacion profesional en la actual revolucion educacional, en el papel de la practica
educativa y su vinculo con la teoria y en la necesaria interaccion de la instruccion, la
educacion y el desarrollo para lograr la preparacion de los docentes del circulo

infantil del tercer ciclo de la Educacion Preescolar.

Sin lugar a dudas, la educacién cubana alcanza significativos logros, pero es
indispensable continuar avanzando en aras del mejoramiento, para solucionar los
problemas actuales y proyectarse hacia el desarrollo futuro. Se impone hoy como
nunca antes revitalizar los procesos de transformacion, teniendo en cuenta los
nuevos retos que dimanan de los escenarios globales y regionales, asi como de

nuestras realidades.



Por consiguiente, el cambio educativo constituye una necesidad del desarrollo de la
Educacién Cubana y para desarrollarla debe considerarse el gran desafio que es el
perfeccionamiento de la profesionalizacion del personal pedagodgico: en los
educadores se encuentran las mayores fortalezas con las que se cuenta para dar
respuesta a los problemas y aspiraciones actuales y promover el cambio en aras de

una educaciéon desarrolladora.

En tal sentido se estructuraron las actividades metodoldgicas tomando en
consideracion las caracteristicas individuales de cada miembro y del grupo: intereses,

necesidades, motivaciones, nivel de desarrollo, dificultades y potencialidades.

Los intercambios grupales también ofrecen la posibilidad de que se cumplan los
objetivos disefiados, pues estos grupos, ademas se convierten en el ambito adecuado
para que los docentes reflexionen y tomen acuerdos colectivos para dar solucion a la

problematica planteada.

Se estructuraron ademas sobre la base de la unidad de la cognitivo y lo afectivo, para
ello se tienen en cuenta las motivaciones, intereses, necesidades de los docentes y
mediante formas activas y motivadoras se ensefian los requisitos indispensables que
deben tener en cuenta al elaborar los modelos objetales y graficos creativos para las
actividades de Construccion, propiciando la participacion, la reflexion grupal y el

intercambio.

Las actividades promueven la reflexién, el debate, la polémica entre los docentes; las
mismas estan en correspondencia con los requerimientos de la politica educacional

del Estado y con los valores que sustentan la evolucion histérica de la nacién cubana.

En virtud de lo anteriormente expuesto se concibid la propuesta que contiene

actividades metodologicas dirigidas a la preparacion de los docentes del tercer ciclo



de la educacién preescolar acerca de la elaboracién de los modelos objetales y
graficos creativos para las actividades de Construccion, las cuales se caracterizan

por:

e Conducir a la transformacién del diagnéstico inicial al estado deseado.

« Concebir de manera intencionada, la preparacion de los docentes en

correspondencia con las dificultades detectadas.

» Propiciar la reflexion y el debate a través de la practica pedagdgica.

Para concebir esta propuesta de solucién se tuvo en cuenta las caracteristicas y
necesidades de la muestra seleccionada partiendo de los métodos aplicados durante
la investigacion y sobre la base de los resultados obtenidos y la experiencia

acumulada por la autora se conformo la misma.

Las actividades metodolégicas cumplen la siguiente estructura: tema, objetivo,
forma, técnicas participativas, materiales y desarrollo. Las mismas tienen un caracter
tedrico-practico y se aplican técnicas para incentivar una participacién ordenada que
permita arribar, luego de un proceso colectivo de reflexion, a conclusiones claras
sobre el tema y tomar acuerdos para dar solucion a las deficiencias que se
presentan en la institucion infantil. La concepcion se expresa también en el

procedimiento de aplicacién de cada técnica particular.

En su disefio se tuvo en cuenta la utilizacion de variadas formas que conllevan al
analisis y reflexion colectiva como son: reuniones metodolégicas, talleres, colectivos
de ciclo, pedagogico, preparacion metodoldgica, actividades demostrativas y abiertas
y entrenamientos metodoldgicos conjuntos. Se describe en el desarrollo de forma

clara y precisa el proceder metodoldgico para su aplicacion.

Estas actividades se derivan de las principales formas del trabajo metodolégico que
se conciben desde el MINED en la R.M. 85- 99 las mismas respondieron con

caracter de sistema al nivel ascendente de los contenidos , al transitar por ellas los



docentes en preparacion recibieron en sus inicios una preparacion basica que
sustentara en lo sucesivo una mayor reflexion, creatividad y socializacion respecto a
la practica educativa como escenario esencial del desempefio profesional en cuanto
a la elaboraciéon de los modelos objetales y graficos creativos para las actividades de

Construccion en el tercer ciclo.

Para dar solucion al problema objeto de estudio se aplicaron diez actividades,
desglosadas de la siguiente forma: una reunibn metodoldgica, un colectivo
pedagodgico, tres talleres, una actividad demostrativa, dos preparaciones

metodoldgicas, un colectivo de ciclo y un entrenamiento metodoldgico conjunto.

La reunidn metodoldgica se acometio para establecer un debate sobre la importancia
de las actividades de Construccion, principales dificultades del ciclo y causas que la

originan.

El colectivo pedagdgico se efectud para debatir los modelos objetales y graficos que
se trabajan con las nifias y nifios del tercer ciclo de la educacion preescolar , asi
como los requisitos a tener en cuenta en su elaboracion, los cuales quedaron

reflejados como acuerdo para todas las actividades.

Talleres. Se procurd que los participantes de acuerdo con sus necesidades lograran
apropiarse de los sustentos teoricos para transformar modos de actuacion en
relacion con la elaboraciéon de los modelos creativos para las actividades de

Construccion y socializar criterios en relacion con el tema.

La actividad demostrativa se derivd del sistema para demostrar el cumplimiento de

los requisitos establecidos en el colectivo pedagogico.

En la preparacion metodoldgica se discutio sobre la elaboracion de los modelos
graficos de vista frontal y superior, asi como el enriquecimiento de los temas y
variedad de dichos modelos, construyendo un algoritmo de realizacion consensado

por el grupo.



En el colectivo de ciclo se debatid y se tomaron acuerdos sobre la complejizacion de
los modelos graficos desmembrados de vista superior donde se combinan los

objetales y graficos creativos.

Entrenamiento metodolégico conjunto a modo de preparacion, que condujo a un
enriquecimiento del contenido, habilidades y destrezas, como método fue estudiado
con profundidad, se empled para demostrar a los docentes maneras de actuacion en
la practica sobre la elaboracién y utilizacion de los modelos objetales y graficos

creativos para las actividades de Construccion en el tercer ciclo.

Las actividades se caracterizan por relacionar diferentes vias que perfeccionan el
intercambio de conocimiento entre los sujetos de la muestra seleccionada, logrando
transformar sus modos de actuacion al elaborar los modelos objetales y gréaficos

creativos para las actividades de Construccion.

Estas actividades fueron aplicadas en el circulo infantil “Suefios de Marti”, en
diferentes sesiones metodoldgicas con la participacion de los docentes que laboran
en el tercer ciclo, para lo cual se concibié un nuevo espacio de preparacion de estos
profesionales desde la proyeccion metodoldgica del centro, sobre la base de los
principios de la objetividad, la participacion activa, la coherencia y la
contextualizacion de la realidad. En dependencia del contexto y las necesidades
reales del centro pueden aplicarse durante un curso o mas. Las que se describen

fueron concebidas y aplicadas en un curso escolar.

Actividad #1:

Tema:La importancia de las actividades de Construc@aria edad preescolar.

Objetivo: Establecer un debate sobre la importancia de tas/mlades de Construccion,
principales dificultades que afectan el buen desliéorde las mismas en el centro y causas
gue la originan.



Vias: Reunion metodologica.

Técnicas:Lluvia de ideas.

Participantes:Educadoras y auxiliares pedagodgicas del tercelocic

Materiales: Pizarrén, tizas.

Desarrolla Con antelacion a la reunion se orienta a los ddes estudiar la bibliografia
recomendada y fichar la importancia que tienendesvidades de Construccion para el
desarrollo de los nifios y nifias de edad preescolar.

Se establece un intercambio donde cada participaietée sus criterios sobre los aspectos
resumidos.

Posteriormente a través de una lluvia de ideasxpemen las deficiencias que aun se
presentan en las actividades de Construccion eermtro, haciendo énfasis en la elaboracion
de los modelos objetales y graficos creativosyckusas fundamentales que los originan, y
sobre la base de las mismas se crean accionesdaarsolucion a estas las cuales se
registran como acuerdos de la reunion.

Orientar para la proxima actividad, el estudio des Icontenidos del programa de
Construccion para el tercer ciclo. Requisitos pataconfeccion y utilizacion.

Actividad #2:

Tema: Requisitos para la elaboraciéon de los modelos objetales y gréficos.

Objetivo: Debatir y tomar acuerdos sobre los modelos objetales y graficos que se

trabajan en las actividades de Construccion en el tercer ciclo de la educacion

preescolar asi como los requisitos a tener en cuenta para su elaboracion.



Vias: Colectivo pedagogico.

Técnica: La tela de araia.

Participantes: Educadoras y auxiliares pedagdgicas del tercer ciclo.

Materiales: Papelografo, plumones, pizarra, tizas.

Desarrollo: Se inicia la actividad con un debate sobre la importancia que tiene la
elaboracion de los modelos objetales y graficos creativos para las actividades de
Construccion.

Seguidamente el grupo se divide en dos equipos, orientar que cada uno debe reflejar
en el papelégrafo los modelos objetales y graficos que se trabajan en las actividades
de Construccion en el tercer ciclo y reflejen los requisitos que deben tenerse en

cuenta al elaborar dichos modelos.

Concluido el trabajo grupal se analizan los resultados de cada equipo, el facilitador
ird registrando en el pizarrén los tipos de modelos que se trabajan en el tercer ciclo y
los requisitos que debe tenerse en cuenta para su elaboracion. Para lo cual irdn
tejiendo una tela de arafia en la medida que vayan haciendo los analisis y se unan
los elementos vertidos por cada equipo como expresién de sus relaciones . Los
cuales quedan registrados y se establecen estos requisitos como acuerdos del

colectivo pedagdgico.

Orientar para la préxima reunién estudiar los tipos de modelos que se trabajan en el
ciclo, metodologias y traer materiales desechables para hacer un taller en el proximo
encuentro.

Actividad #3:

Tema: Los modelos objetales. Creatividad de los mismos.



Objetivo: Reflexionar acerca del cumplimiento de los sustentos tedricos establecidos
para la elaboracién de los modelos objetales que se le presentan a los nifios en las
actividades de Construccion en el tercer ciclo ,su proceder en la practica y

creatividad de los mismos.

Vias: Taller.

Técnicas: A.D.I.

Participantes: Educadoras y auxiliares pedagdgicas del tercer ciclo.
Materiales: Papel, l14piz, pizarron, tizas, materiales desechables.

Desarrollo: Se forman tres equipos cada uno debe crear varios modelos objetales
para trabajar con los contenidos establecidos en el programa, empleando los

materiales seleccionados previamente y se preparan para la exposicion.

En plenaria los integrantes de cada equipo presentan los modelos elaborados y
explican el proceder con cada uno, el resto de los grupos registran los aspectos con
los cuales estén de acuerdo, en desacuerdo o resulten interesantes, haciendo
enfasis en los requisitos que se establecieron en la actividad anterior para la

elaboracién de dichos modelos y como se aprecia la creatividad en los mismos.

Como conclusion el facilitador de conjunto con todos los participantes registran en el
pizarron los aspectos comunes como acuerdos, desacuerdos y que resulten
interesantes y se procede a analizar con los que no estén de acuerdo y por qué, para

lo cual se establecen las vias de solucion.

Orientar que se autopreparen en el estudio del programa y orientaciones

metodoldgicas para observar una actividad demostrativa en la préxima actividad.

Actividad #4:



Tema: La actividad demostrativa via esencial para el cambio.

Objetivo: Demostrar en la practica educativa el cumplimiento de los requisitos
establecidos en relacion con la elaboracion y utilizacién de los modelos objetales en

las actividades de Construccion del tercer ciclo de la educacion preescolar.

Vias: Actividad demostrativa.

Técnica: Preparados para el cambio.

Materiales: Guia de observacion para la actividad demostrativa.

Desarrollo: Analizar la guia de observacion que sera entregada a cada participante
para el andlisis y debate de la actividad demostrativa , explicar que deben hacer

anotaciones que les sean Utiles para posteriormente realizar dicho analisis.

Seguidamente se invitan a observar dicha actividad y reunidos en grupos de a tres
se hace el analisis teniendo en cuenta la guia de observacion haciendo énfasis en la

elaboracién y utilizacion de los modelos objetales.

Terminado el tiempo para la argumentacion, en plenaria, se analizan los resultados
del trabajo colectivo y se produciran todos los cambios de posiciones que se
consideren necesarios a través de un analisis critico lo que permitir4 perfeccionar la

argumentacion de cada colectivo y profundizar en el tema.

Conclusiones: A partir del analisis realizado se adoptaran acuerdos que constituyen

indicadores para medir.

Orientar el estudio de la metodologia para elaborar y dar tratamiento a los modelos

gréaficos de vista frontal, asi como el enriquecimiento y variedad de los temas.



Actividad #5:

Tema: Modelos graficos de vista frontal

Objetivo: _Establecer un debate acerca de los modelos graficos de vista frontal que
se trabajan en el tercer ciclo en las actividades de Construccion.
_Determinar cémo enriquecer el contenido de los temas y variedad de los

modelos en correspondencia con los mismos.

Vias: Preparacion Metodoldgica.

Técnicas: La escalera.

Participantes: Educadoras y auxiliares pedagdgicas del tercer ciclo.

Materiales: Papelografo, plumones materiales de desecho.

Desarrollo: Formar dos equipos, cada uno tendra un papelografo donde esta
representado una escalera y colocaran en cada escalén los modelos graficos de
vista frontal segun el orden que deben trabajarse (desmembrado, desmembrado en
parte y no desmembrado) explicando de forma practica en qué se diferencian cada

uno.

De igual forma exponen cémo enriquecer el contenido de los temas a través de
diferentes vias y la variedad de los modelos que pueden emplearse en

correspondencia con el tema seleccionado.

Una vez concluido el trabajo grupal se socializan los resultados en pleno, abriéndose
un debate reflexivo acerca de estos, hasta construir un algoritmo de realizacion

consensado por el grupo.



Se orienta que para el proximo encuentro deben traer una actividad planificada con

ejemplo de los modelos graficos de vista frontal en correspondencia con el objetivo.

Actividad #6:

Tema: Planificacion y creacion de modelos graficos de vista frontal.

Objetivos: _  Reflexionar acerca de las dificultades que aun existen en relacidon con
la planificacion de las actividades y la creacion de modelos graficos de vista frontal
en el tercer ciclo de la educacién preescolar.

_Precisar las acciones para la transformacioén en correspondencia con

las caracteristicas del grupo.

Via: Taller

Técnica: Pensamiento Reflexivo.

Participantes: Educadoras, auxiliares pedagogicas del tercer ciclo de la educaciéon

preescolar.

Materiales: Planeamientos, modelos graficos, materiales de desecho.

Desarrollo: Cada docente trae un planeamiento elaborado y los modelos de vista
frontal correspondientes a su actividad .Se enumeran los participantes del uno al
cuatro y se les pide que los unos intercambien con los cuatros y los dos con los

tres.



Orientar para la proxima actividad traer actividades planificadas y modelos graficos

de vista frontal para trabajar la diversidad del grupo.

Actividad #7:



Objetivos: Socializar criterios acerca de como elaborar de f orma
creativa los modelos graficos de vista frontal par a las actividades
de Construccién en correspondencia con el nivel de desarrollo de

cada niflo y nifa del grupo.

Via: Taller

Técnica: Discusion de Gabinete.

Participantes: Educadoras y auxiliares pedagogicas.

Materiales: Pizarrdn, tizas, materiales de desecho.

Desarrollo: Formar tres equipos de trabajo cada uno analizar las
actividades y modelos graficos que tienen preparad 0S Yy sSe ponen
de acuerdo para la exposicion para lo cual dispon en de cuarenta
minutos.

En la sesion de gabinete un participante seleccio nado sera el

presidente del gabinete, el cual dirige la sesion.

Cada grupo presenta al colectivo su actividad y los modelos
gréaficos preparados previamente, explicando el pro ceder
metodoldgico y la atencion a las diferencias indi  viduales a través

de los modelos elaborados.



El presidente realiza las preguntas que entienda n  ecesarias para
conducir el debate, haciendo énfasis en la creativ idad de los
modelos, su correspondencia con el nivel de desarr ollo de los
nifios y como se prevee la atencion a las diferen  cias individuales

utilizando variados modelos.

Un secretario designado por el grupo ira registra  ndo en el pizarrén

las regularidades que se presentan en cada equipo.

Concluido el analisis de ambos grupos el presidente en consenso
con el colectivo redacta los acuerdos que constitu irdn indicadores
a medir.

Actividad #8:

Tema: Los modelos gréaficos de vista superior.

Objetivo: Discutir y tomar acuerdos sobre como elaborar las
plantilas y planos para ser utilizados en la co  nstruccion por
modelos graficos de vista  superior combinando con otros
modelos.

Via: Preparacion Metodoldgica.

Técnica: Lluvia de ideas por tarjetas.



Participantes: Educadoras y auxiliares pedagdgicas del tercer cicl 0.

Materiales: tarjetas, lapices, materiales de desecho.

Desarrollo: Repartir dos tarjetas a cada participante y pedir que
reflejen en una qué es un plano y en otra qué es una plantilla 'y
los aspectos que deben tenerse en cuenta para ela borar estos
materiales que serdn empleados en las actividade s de
Construccién por modelos graficos de vista superio r.En un tiempo

de veinte minutos.

Posteriormente se van ordenando las tarjetas en el pizarron y se
elabora de forma colectiva la definicion de cada ¢  oncepto y los

aspectos a tener en cuenta para su confeccion.

Concluida la primera parte se dividen en dos equip  0s, los cuales
confeccionan diferentes plantillas y planos para dar tratamiento al

contenido antes expresado.

En sesion plenaria cada equipo presenta sus modelos y explica el
proceder , lo cual sera objeto de analisis resal tando logros y
dificultades que se iran registrando en tarjetas por el facilitador y
se redactan acuerdos que den solucion a las difi  cultades

detectadas.

Actividad #9:



Tema: Complejizacion de los modelos graficos de vista sup erior .

Objetivos: Debatir y tomar acuerdos sobre como complejizar lo S
modelos gréaficos desmembrados de vista superior (c ombinando
modelos objetales y graficos), para las actividades de Construccion

en el tercer ciclo.

Via: Colectivo de ciclo.

Técnica: En pro en contra.

Participantes: Educadoras y auxiliares pedagogicas.

Materiales: materiales de desecho , papeldografo, plumones.

Desarrollo: Se enumeran los participantes del uno al tres, se rednen
todos los unos, todos los dos y todos los tres, qu edando
agrupados en tres equipos.

Cada equipo prepara sus modelos graficos de vista superior
(combinando modelos objetales y graficos) y se pre paran para la
exposicion donde deben expresar pasos metodologic 0s para

trabajar en las actividades y demuestran como co  mplejizar estos

modelos .Se le ofrece un tiempo de treinta minutos



Concluido el trabajo en grupo, en sesion plenaria cada equipo
expone el resultado vy el resto sefiala los aspect o0s con los que
estdin de acuerdo.(en pro ) y en desacuerdo(en co ntra).El
facilitador designado registra en un papelégrafo los criterios que
se viertan y por votacion se tomaran los acuerdos ( ue daran

solucion a las dificultades.

Actividad #10:

Objetivos: Demostrar en la practica el cumplimiento de los aspectos
esenciales a tener en cuenta en la elaboracion y utilizacion de los
modelos objetales y graficos creativos para las actividades de

Construccion en el tercer ciclo.

Via: Entrenamiento metodologico conjunto.

Participantes: Educadoras y auxiliares pedagogicas.

Desarrollo: Dar a conocer los objetivos del entrenamiento a los

docentes del ciclo para que se preparen debidamente

Contenidos: Muestreo a la planificacion de actividades de
Construccion.

Muestreo a los modelos elab orados para las
actividades.

Dosificacion de los conteni  dos.



Observacion de actividades d e Construccion.

Se parte de un diagnostico para profundizar en el d ominio que
poseen los docentes sobre el tema objeto de estudio , asi como las

caracteristicas de las nifias y nifios del grupo.

Posteriormente se procede a efectuar la revision de los documentos

para determinar logros y dificultades.

Observar una actividad de Construccion cuyo objetiv o primordial es
el aspecto creativo de los modelos objetales y graf  icos, requisitos

en su elaboracién y utilizacion de dichos modelos.

Concluido este trabajo se determinan las regularida  des, sobre la
base de las mismas se elabora un plan de accion par a su solucion
y se implementa una sesion para demostrar practicam ente a los

docentes como proceder .

Se concluye con la evaluacién de cada uno de los d ocentes que

participaron en el entrenamiento.



2.3- Resultados alcanzados con la aplicacion de las actividades

metodoldgicas.

La aplicacion de los instrumentos empleados en el diagndstico inicial que aparecen
en los Anexos( 1), (2)y (3) alinicio de la investigacion, aplicados a los docentes
implicados en la muestra seleccionada, permiti6 apreciar que existian
incompetencias en su desempefio en relacién con los conocimientos y formas de
proceder acerca de la elaboracion de los modelos objetales y gréficos creativos
para las actividades de Construccion en el tercer ciclo del circulo infantil “ Suefios de
Marti”.

Con el propésito de comprobar el nivel de preparacion alcanzado por los docentes
acerca de la elaboracién de los modelos objetales y gréficos creativos para las
actividades de Construccion , se aplicé la prueba pedagogica (Anexo 9 ) para
evaluar la dimensién declarada en el informe, después de aplicada la propuesta de
solucion. A continuacion se describen los resultados alcanzados; lo que favorecera la

valoracion del comportamiento de los indicadores establecidos.

Respecto a la pregunta 1 referida a los elementos indispensables para crear las
condiciones al impartir las actividades de Construccion se aprecio que el 100% de

los docentes respondieron con acierto la misma.

En la pregunta 2 al realizar el analisis y valoracién del modelo gréfico presentado se
comprobd que cinco docentes (50%) tuvieron algunas imprecisiones al expresar el
cumplimiento de los requisitos pues no mencionaron todos los estudiados, vy en el
resto (50 %) se constatd el dominio pleno de los mismos. Solo dos (20%) de los
sujetos manifestaron inseguridades al referirse a la complejizacion del modelo y la
correspondencia de este con el diagnostico de los nifios y nifias , logrando que el

(80%) hiciera una valoracion adecuada de estos aspectos.

En cuanto al analisis del programa y las orientaciones metodologicas del tercer ciclo,

pregunta 3 se comprobd6 que el 100 % de los sujetos expresaron con acierto el afio



de vida en que puede ser utilizado el modelo presentado. Tres (30%) mostraron
indecisiones al sefialar para qué contenidos pudieran emplear el modelo antes
referido y siete (70%) expresaron con exactitud el contenido al que corresponde
dicho modelo. Cuatro (40%) mostraron ambigliiedades al sefialar los pasos
metodoldgicos para dar tratamiento a este contenido y en seis (60%) se aprecio

pleno dominio de la metodologia.

En la pregunta 4 referente al disefio de tres modelos graficos para trabajar un
contenido seleccionado se comprobd que el 100% de la muestra logré elaborar sus
modelos, pero dos sujetos (20%) aun presentan algunas dificultades, pues no se
logr6 que alcanzaran las habilidades requeridas para elaborar los mismos,
necesitando de reflexiones y sugerencias para lograr las transformaciones deseadas,
el resto ocho (80%)demostré haber adquirido habilidades suficientes para elaborar

modelos creativos en correspondencia con la diversidad pedagodgica del grupo.

La aplicacion del instrumento para validaefectividad de las actividades metodoldgicaseepreparacion
de los docentes del tercer ciclo sobre la elald@made los modelos objetales y graficos creativasadas
actividades de Construccién, posibilit6 compams tesultados obtenidos antes y después de aplieada

propuesta.

Los resultados a partir de la evaluaciéividdal de cada sujeto muestreado en los indicaddeda variable
dependiente en el diagnostico final aparecen &bla 2. (Anexo 6) se utilizé una prueba pedagogicexo 9) ,
asi como la escala valorativa para evaluar el cotamiento de los indicadores declarados en la bigria

dependiente en el diagnostico final.

En la dimension 1, al evaluar el indicador 1.1 referido al conocimiento de los
objetivos y contenidos del programa de Construccion solo tres (30%)de los docentes
demostraron algunas impresiones en los objetivos . El resto evidencié dominio pleno
de este indicador. La aplicacién de las actividades deja ver el mejoramiento en cada
uno de los niveles de la escala valorativa. Solo tres (30%)docentes de la muestra se

encuentran en el nivel medio y el resto, o sea siete (70%) en el nivel alto.



En el indicador 1.2 relacionado con el dominio de la metodologia para dar
tratamiento a dichos contenidos, después de aplicadas las actividades
metodologicas cuatro sujetos, para el 40 % presentaron algunas imprecisiones en
la aplicacién del proceder metodoldgico. El 60% manifesté dominio en la seleccion y
aplicacion del mismo. Este resultado permite apreciar cambios satisfactorios en
relacion con su preparacion sobre el tema al no quedar ningin sujeto en el nivel

bajo. Solo (4) en el nivel medio y (6) en el alto.

Respecto al dominio de los requisitos para le elaboracién de los modelos objetales y
graficos en el indicador 1.3, la aplicacion de las actividades metodoldgicas, posibilitd
cambios en su comportamiento. Después de su aplicacion , cinco (50%)
demostraron cierto dominio de estos requisitos a pesar de que en ocasiones
presentaron imprecisiones. El resto (50%) pasé al nivel alto al demostrar pleno
dominio de los mismos. Al realizar la evaluacién de los resultados de los
instrumentos aplicados se aprecia que de los 3 sujetos que se encontraban en nivel
bajo, pasaron al nivel medio y 4 que estaban en el nivel medio se ubicaron en alto al
final aplicacion de la propuesta, es decir el (100 %) de los muestreados se

encuentran en los niveles medio y alto y ninguno quedo en el bajo.



En el indicador 1.5 relacionado con la correspondencia de los modelos elaborados
con el diagndstico de cada nifio, el 20% de la muestra evidencié alcanzar cierto
dominio para establecer la misma, aunque se aprecian algunas imprecisiones que
hacen que dicha correspondencia no se realice a plenitud y el 80 % demostré poseer
dominio para elaborar los modelos de acuerdo al nivel de desarrollo alcanzado por
los pequenios, lo que permite observar que 8 sujetos se ubican en el nivel alto, en

el medio 2 y ninguno en el bajo.

El indicador 1.6 que refiere el nivel de complejizacion y creatividad de los modelos
objetales y graficos elaborados para las actividades de Construccién solo 2 sujetos
de la muestra ( 20 %) después de aplicada la propuesta se ubican en el nivel medio
puesto que no lograron un desarrollo pleno para elaborar modelos creativos, ya que
aun quedan algunos rasgos tradicionales al elaborar los mismos, el resto (80 %)
evidencié alcanzar un buen desarrollo en la elaboracion de los modelos, logrando
variedad en estos , complejizacion de los mismos y un alto grado de imaginacion al
elaborarlos, apreciandose que los dos sujetos que antes estaban en nivel bajo
lograron ubicarse en el alto y de los ocho que estaban en el medio solo dos se

mantuvieron en este nivel.

La tabla 3 que aparece en el (Anexo 7) refleja la comparaciéon de la evaluacion de
cada sujeto muestreado en los indicadores de la variable dependiente en el
diagndstico inicial y final.

Los resultados de la aplicacion de las actividades metodologicas a partir de la
evaluacion individual de cada sujeto de la muestra permitieron establecer la
comparacion de los indicadores evaluados en la dimension antes y después de
aplicadas las mismas, dichos resultados se muestran en la tabla 4 (Anexo 8 vy el
grafico (Anexo 10). Se puede apreciar que ningun sujeto se ubico en el nivel bajo

pues los dos que se encontraban en este nivel antes de la propuesta pasaron al



medio, 4 (40 %) en el nivel medio, y 6 (60 %) en el nivel alto, es decir que de dos
gue en el diagnéstico inicial estaban en alto, al final se lograran ubicar seis en este

nivel.

Esta evaluaciéon permitio probar la efectividad de la propuesta de actividades
metodologicas dirigidas a la preparacion de los docentes acerca de la elaboracion
de modelos objetales y graficos creativos para las actividades de Construccion en el
tercer ciclo de la Educacion Preescolar, posibilitando un salto cualitativo y
cuantitativo en la muestra seleccionada, lo cual denota que alcanzaron un nivel
superior en el conocimiento tedrico y practico sobre el tema objeto de estudio del

presente trabajo.

En los Anexos del 11 al 17 aparecen reflejados algunos de los modelos elaborados
por los docentes para las actividades de Construccion del tercer ciclo, donde se
aprecian las transformaciones ocurridas en la muestra seleccionada después de
aplicada la propuesta de solucion, evidenciando cambios significativos en cuanto a
la creatividad, complejizacion y el empleo de diversos materiales de desecho. Lo
cual hace que se rompa el esquematismo y tradicionalidad al compararlos con los

gue aparecen en el programa del ciclo referido.



CONCLUSIONES

La determinacion de los presupuestos teéricos y metodologicos que sustentan la
preparacion de los docentes sobre la elaboracion de modelos objetales y graficos
creativos para las actividades de Construccion en el tercer ciclo, demostré la
existencia de documentos que norman y orientan el tratamiento a esta problematica

en la Educacién Preescolar.

El diagnéstico realizado de las necesidades degnapon de los docentes del tercer ciclo de lacaaion preescolar en cuanto a la
elaboracién de los modelos objetales y graficosapéas actividades de Construccién, evidencié E®ncias que presentaban los

profesionales en la elaboracion creativa de estos.

Las actividades metodolégicas se disefiaron aimpdetia conceptualizacion de las mismas. En edlaslefinen los objetivos, métodos de

trabajo, los recursos materiales y humanos y &aa emplear.

La efectividad de las actividades metodol6gicagyitias a elevar el nivel de preparacién de los docentegeteker ciclo en relaciéon con
la elaboracion de modelos objetales y gréficos tives para las actividades de Construccion, se @ooré a partir de los datos

resultantes de la intervencion en la practica, do evidenciaron las transformaciones producidataenuestra seleccionada.
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ANEXO 1:
Guia de observacion a las actividades de Construccién del tercer ciclo.
Objetivo: Comprobar el nivel de conocimiento que poseen los docentes en relacion con los contenidos

y la elaboracién de los modelos objetales y graficos de forma creativa para las actividades de

Construccion .

No. Aspectos a valorar 1 2 3

1. |Crear las condiciones necesarias para

realizar la actividad.

2. |Utiliza la metodologia adecuada para el

tratamiento del contenido.

3. |Habilidades que posee en la elaboracion de

los modelos presentados a los nifios.

4. |Cumplimiento de los requisitos para la
elaboracion creativa de los modelos

objetales y graficos.

5. |Nivel de complejizacion de los modelos en
correspondencia con el diagnostico de los

nifos.

ANEXO 2:



Guia de entrevista al personal docente del tercer ciclo de la Educacion Preescolar.

Educadora Auxiliar Pedagégica
1. ¢ Como se considera usted preparada para dar tratamiento a los contenidos de Construccién
en el tercer ciclo?

Muy preparada __ Preparada ___ Poco preparada ___ Mal preparada ____

a) ¢ Por qué?.

2. Mencione los logros del desarrollo que deben alcanzar los nifios al concluir el tercer ciclo en
relacion con el area de Construccion.

3. ¢Considera que los modelos objetales y graficos elaborados por Ud. para las actividades de
Construccion son creativos?
Si NO A veces

a) ¢Por qué 2.

b) Mencione los requisitos para su elaboracion.

4. De los aspectos que se ofrecen a continuacién, marque con una x aquellos que considere
necesarios tener en cuenta al elaborar los modelos objetales y graficos para las actividades de

Construccion.

Necesidades e intereses de los nifios y nifias.
Materiales y recursos disponibles.
Nivel de desarrollo alcanzado por los nifios.

Contenido a trabajar.



--------- Requisitos establecidos.

5. Refiera los tipos de modelos objetales y graficos que se emplean en el tercer ciclo para trabajar

los contenidos de Construccion.



ANEXO 3

Guia para la revision de
planeamientos, dosificaciones vy

modelos objetales y grificos.

Objetivo: Comprobar el desempefio de los docentes al planificar, dosificar y elaborar los

modelos objetales y gréaficos para las actividades de Construccion.
Documentos a revisar :

% Programas y Orientaciones Metodolégicas del afio de vida.

% Dosificacion de los contenidos.

% Planificacion de las actividades.

% Modelos objetales y graficos creativos previstos para cada una de las actividades.

% Materiales empleados en su elaboracion.
Aspectos a considerar:

% Determinacion de los problemas y sus causas.

% Elaboracién de modelos objetales y gréaficos creativos



ANEXO 4

Escala de valoracién por niveles de los indicadores establecidos en las dimensiones que evallGan la
preparacion de los docentes en el desarrollo de la creatividad al elaborar los modelos objetales y

graficos para las actividades de Construccion del tercer ciclo.

Dimensioén 1
Indicador 1.1

Nivel bajo (1). No tiene conocimiento de los objetivos y contenidos del programa de Construccién del
tercer ciclo.

Nivel medio (2) . Tiene cierto dominio de los objetivos y contenidos del programa de Construccién del
tercer ciclo, pero en ocasiones tiene fallas y no los expresa con claridad.

Nivel alto (3) . Evidencia dominio de los objetivos y contenidos del programa de Construccién y los

trasmite sin dificultades.

Indicador 1.2

Nivel bajo (1) . No domina la metodologia para dar tratamiento a los contenidos de Construccién del
tercer ciclo.

Nivel medio (2) . Presenta imprecisiones en la metodologia para dar tratamiento a los diferentes
contenidos de Construccion, pues no siempre los emplea adecuadamente.

Nivel alto (3). Demuestra dominio de la metodologia para dar tratamiento a los contenidos de

Construccion.

Indicador 1.3

Nivel bajo (1) No domina los requisitos establecidos para la elaboracion y utilizacién de los modelos
objetales y gréficos.

Nivel medio (2) Reconoce algunos de los requisitos para la elaboracién de los modelos objetales y
gréaficos y los expresa con algunas imprecisiones.

Nivel alto (3) Domina los requisitos para la elaboracion de los modelos objetales y graficos y los

explica con precision.

Indicador 1.4

Nivel bajo (1) . Manifiesta poco dominio de las habilidades para elaborar los modelos objetales y
gréfico ya que no domina los requisitos establecidos.

Nivel medio (2). Muestra cierto desarrollo de habilidades para elaborar los modelos objetales y

gréficos, pero en ocasiones se ven limitados ya que no posee pleno dominio de los requisitos.



Nivel alto (3) . Posee habilidades para elaborar los modelos objetales y graficos demostrando dominio

de todos los requisitos.

Indicador 1.5

Nivel bajo (1) . No logra establecer plena correspondencia de los modelos con el diagndstico de cada
nifio y no posee creatividad para elaborar los mismos teniendo en cuenta la diversidad pedagdégica.
Nivel medio (2) . Establece correspondencia de los modelos con el diagnéstico de cada nifio, pero hay
imprecisiones con los nifios aventajados y los de dificultad.

Nivel alto (3) .Hace corresponder adecuadamente los modelos con el diagnéstico de cada nifio,

demostrando dominio y habilidades creativas.

Indicador 1.6

Nivel bajo (1) . No logra un desempefio correcto para complejizar y elaborar los modelos objetales y
graficos con creatividad.

Nivel medio (2) . Se desempefia con imprecisiones en la complejizacion y elaboracion de los modelos
Yy no siempre son creativos.

Nivel alto (3) Demuestra un desempefio adecuado en la complejizacién de los modelos los cuales se

elaboran con creatividad.



Tabla 1

Evaluacion integral de cada sujeto muestreado en lo

Diagnostico inicial.
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ANEXO 6

Tabla 2

Evaluacion integral de cada sujeto muestreado en lo s indicadores de la variable dependiente.

Diagnéstico final.

Estructura Dimension 1 Evaluacion
en preparacion integral
11 1.2 1.3 1.4 15 1.6
1 3 2 2 3 3 2 Medio
2 3 3 2 2 2 3 Medio
3 2 2 2 2 2 3 Medio
4 3 3 3 3 3 3 Alto
5 2 3 2 3 3 3 Alto
6 3 3 3 3 3 3 Alto
7 3 3 3 3 3 3 Alto
8 2 2 2 3 2 3 Medio
9 3 2 3 3 3 2 Alto
10 3 3 3 3 3 3 Alto




ANEXO 7

Tabla 3
Comparacién de la evaluacién de cada sujeto muestre  ado en los indicadores de la variable

dependiente en el diagndstico inicial y final .

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Dim. | Ind.

[ F [ F Il | F [ F [ Fl I F [ F [ F FFE F

1.1 3 3 2 3 1121 2 3 2121332312 |(2]|3]|3 3

1.2 2 2 2 3 112 3 3 213|332 3|1|2 (2|23 |3

1 1.3 1 2 1 2 1121 2 3 21223 |3|3|1|2 12|33 ]3
1.4 2 3 2 2 112 3 3 213|332 3|1]3 (1|32 |3

15 2 3 2 2 1121 2 3 2 13|33 |2|3|2|212|3|3]3

1.6 2 2 2 3 1|13 2 3 2|32 3|23 |13 (2|22 |3

| — Diagndstico inicial

F_ Diagnéstico final




ANEXO 8

Tabla 4
Comportamiento de los indicadores establecidos en | a dimensién para evaluar la variable

dependiente antes y después de aplicada la propuest  a.

Antes Después

M Dim. | Indicad. 1 2 3 1 2 3
C % C|% C | % C | % C|% C|%
1.1 2 20 5|50 |3 30 - - 3 |30 7 |70
10 1 1.2 2 20 5|50 |3 30 - - 4 |40 6 | 60
1.3 3 30 5 |50 |2 20 - - 5 | 50 5 | 50
14 3 30 550 |2 20 - - 2 |20 8 |80
15 1 10 7170 |2 20 - - 2 |20 8 | 80
1.6 2 20 8 |80 |- - - - 2 |20 8 | 80




ANEXO 9

Prueba Pedagodgica.

Objetivo: Comprobar el nivel de preparacion alcanzado por los docentes en relacion con la

elaboracion de modelos objetales y graficos creativos para las actividades de Construccion.

Educadoras:
Se esta realizando una investigacién en la quégsueolaborar. Necesitamos que respondas conidimtdas preguntas que a

continuacién aparecen.

Muchas gracias.

Preguntas

1. ¢Qué elementos Ud. considera indispensables para crear las condiciones al impartir las
actividades de Construccion?

2. Efectde el andlisis y valoracién del siguiente modelo grafico. Tenga en cuenta el
cumplimiento de los requisitos en su elaboracién, asi como el nivel de complejizacion del

mismo en correspondencia con el diagnéstico de los nifios y nifias :

% A

3. Analice el programay las orientaciones metodoldgicas del tercer ciclo, y determine:

¢, En qué afio de vida utilizaria el modelo analizado anteriormente ?

¢Para qué contenido?

Mencione los pasos metodoldgicos para dar tratamiento al mismo.



4. Disefie tres modelos graficos creativos para trabajar un
contenido seleccionado donde se aprecie el trabajo con la

diversidad pedagogica de su grupo.



Anexo 11

Modelos gréficos creativos elaborados por los doce ntes del tercer ciclo después de aplicada

la propuesta de solucion.




ANEXO 12

Modelos graficos creativos elaborados por los doc entes del tercer ciclo después de aplicada

la propuesta de solucién.
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ANEXO 13

Modelos gréaficos creativos elaborados por los doc entes del tercer ciclo después de aplicada

la propuesta de solucion.




ANEXO 14

Modelos gréficos creativos elaborados por los doc entes del tercer ciclo después de aplicada

la propuesta de solucion.
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ANEXO 15

Modelos gréficos creativos elaborados por los doce ntes del tercer ciclo después de aplicada la

propuesta de solucion.
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ANEXO 16

Modelos graficos creativos elaborados por los doc entes del tercer ciclo después de aplicada

la propuesta de solucion.




ANEXO 17

Modelos graficos creativos elaborados por los doc entes del tercer ciclo después de aplicada
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Anexo 10

Comportamiento de los indicadores establecidos en | a dimension para evaluar la variable

dependiente antes y después de aplicada la propuest  a.

Indicadores
ml1l

m1l.2

m1l3
ml4
m1.5
m1l6




80

70

60

50

40

30

20

10

%

Después

Indicadores
ml.1
ml.2
m1l3
mil4
m15
m1l6




