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SINTESIS

El habla de los nifios es el punto de partida que tiene el maestro para ensefiarles el
conocimiento del lenguaje oral y escrito, formar y desarrollar las habilidades y habitos
gue deben alcanzar para su utilizacion eficiente.

El trabajo expone la fundamentacion de actividades teorico-metodolégicas para la

preparacion de los jefes de ciclo que atienden maestras del grado preescolar en el
tratamiento a la correccion y/o compensacion de los trastornos en la pronunciacion en el
grado preescolar, se basa en los resultados del diagndéstico de la preparacion tedrica y
metodoldgica que presentan los jefes de ciclo para poder demostrar formas de
actuacion ante los mismos.

Las actividades se disefian teniendo en cuenta las vias de trabajo metodoldgico que
establece la Resolucién ministerial 85/99, utilizandose como fundamentales la reunion
metodoldgica, clases demostrativas y el Entrenamiento Metodoldgico Conjunto.

Se materializa a través de las reuniones de preparacion metodoldgica para jefes de
ciclo que se planifican a través del sistema de trabajo del municipio.

En la investigacion se emplearon diferentes métodos del nivel tedrico y del nivel

empirico y, asi como métodos estadisticos y de procesamiento matematico.



Introducciéon

Con el triunfo de la Revolucion cubana, se entra en una nueva etapa de desarrollo
educacional, que se caracteriza por estimular las iniciativas creadoras de los docentes.
Un momento que reclama mas independencia del pensamiento pedagdgico y una
batalla resuelta contra el formalismo en cualquiera de sus manifestaciones, importantes
propdsitos que exigen mas preparacion y consagracion al estudio por parte de todos los
profesores.

En nuestro pais se han realizado grandes esfuerzos para perfeccionar el Sistema
Nacional de Educacién, situando a Cuba en una posicion ventajosa con respecto a los
demas paises de América Latina; pero esto no significa que se dejen de buscar nuevas
concepciones y enfoques para elevar la calidad en el proceso docente educativo y la
preparacion tedrica- metodoldgica de los docentes.

En lo relativo a estas ideas el Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz expreso: “El
educador, no debe sentirse nunca satisfecho con sus conocimientos. Debe ser un
autodidacta que perfeccione permanentemente su método de estudio, de indagacion,
de investigacion.”( 60, 1982, s/n)

La construccion de la sociedad socialista plantea como exigencia de primer orden, la
formacion de un hombre de profundas convicciones, con una nueva moral, que participe
activamente en la edificacion del socialismo.

Por el lugar que ocupa el profesor en la formacion de este ideal de hombre, la
preparacion del personal docente que reunan una alta calificacion cientifica y las
cualidades politico-ideolégicas y morales acordes con nuestra sociedad, adquiere
singular importancia. Al respecto expreso el Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz:

“ En las condiciones de la revolucion cientifico-técnica contemporanea, no concebimos
al maestro con métodos artesanales de trabajo; lo concebimos como un activo
investigador, como una personalidad capaz de orientarse independientemente, como un
intelectual revolucionario que toma partido ante los problemas y plantea soluciones
desde el punto de vista de la ciencia y de nuestros intereses de clase.” (15, 1997, s/n)
La Pedagogia cubana es revolucionaria, no sélo porque se ha desarrollado en un pais

con una revolucién social, sino porque en su concepcion esta presente el caracter



transformador de la ciencia y su estrecho vinculo con la realidad educacional lo que le
ha permitido enriquecerse teniendo la practica como punto de partida y criterio de la
verdad. Esta caracteristica la distingue de otras concepciones pedagodgicas actuales
que han centrado su interés en el plano puramente teérico, en el deber, en el discurso
critico o acritico sin que se hayan logrado verdaderas transformaciones en el orden
educativo ya sea porque producen cambios muy puntuales o porque se alejan de la
practica social.

Esta ciencia en Cuba se ha nutrido de todo lo mejor del acervo cultural y pedagdgico de
sus antecesores y en particular del legado martiano, sin desconocer lo universal; ha
tenido desde su surgimiento la concepcion del desarrollo de lo instructivo y educativo,
de lo cognitivo y afectivo, de la formacion del conocimiento y los valores, la cual ha
servido de fundamento para la educacion en el espiritu de resistencia que caracteriza al
pueblo cubano. Se fundamenta en una concepcion dialéctico-materialista que permite la
educacion en una concepcién cientifica del mundo y el desarrollo de la personalidad
basada en un enfoque socio-histérico cultural.

El maestro debe sentir amor por el lenguaje hermoso, por los sonidos claros y
armoniosos de las palabras y transmitirlo como uno de sus principales encargos
educativos a sus alumnos y tener presente, que en el lenguaje oral, esta la base de
todos los conocimientos y habilidades, que para el dominio de la lengua materna, en
todos sus aspectos deben poseer los alumnos.

El habla de los nifios es el punto de partida que tiene el maestro para ensefarles el
conocimiento del lenguaje oral y escrito, formar y desarrollar las habilidades y habitos
que deben alcanzar para su utilizacion eficiente. De ahi la atencion que debe prestar el
maestro a la pronunciacion de sus alumnos.( Gonzalez Nafez, R.1990: 11).

Los conocimientos acerca de la formacién, desarrollo y atencién a los trastornos del
lenguaje, constituye para el maestro una importante via para la realizacion del trabajo
preventivo y desarrollar en la clase, el trabajo con la pronunciacion, esto requiere de los
conocimientos del maestro para poder interactuar con la familia y disefiar y aplicar
estrategias de atencidon a estas necesidades educativas especiales(Fernandez Pérez de
Alejo, G.2007: 32).



El sistema de educacion en Cuba no ha descuidado la atencion al desarrollo de la
lengua materna en los alumnos de cada uno de los grados, niveles y tipos de
ensefanzas.

En las estrategias educativas no faltan acciones que contribuyen a formar, desarrollar y
perfeccionar los recursos linglisticos que poseen los alumnos. Los planes y programas
son el reflejo de la politica educacional seguida en este sentido. El logro maximo esta
en alcanzar una competitividad comunicativa estratégica, como peldafio superior en la
formacion de estas habilidades.

En el caso de los trastornos de la pronunciacion la Doctora Gudelia Fernandez Pérez de
Alejo expreso: “En el caso de los trastornos de la pronunciacion es necesario corregirlos
en el ambiente mas normalizado y facilitador para el establecimiento de relaciones
interpersonales y de interaccién lingiistica”.(2007:35)

Es importante tener en cuenta que ante la aparicion de los trastornos de la
pronunciacion, se hace necesario corregirlos lo mas tempranamente posible. En el
grado preescolar debe trabajarse por su eliminacion, pues es en este afio de vida donde
se prepara al nifio para enfrentar posteriormente la adquisicion de la lecto-escritura. Por
supuesto que la no intervencion oportuna ante estos trastornos podra afectar la relaciéon
social y la adaptacion escolar de los nifios y nifias, afectara en gran medida la
adquisicion de los conocimientos e influird en la formacion y desarrollo de la
personalidad.

Teniendo en cuenta estos elementos relacionados con anterioridad, se sefiala que
durante el desarrollo de los Entrenamientos Metodologicos Conjuntos al sector rural del
municipio, se detectan las siguientes irregularidades en cuanto a la atencién a los
trastornos de la pronunciacion en los nifios y nifias del grado preescolar:

v' En las estrategias educativas revisadas se aprecia que las actividades que se
consignan carecen de cientificidad, pues los procederes que se indican como via
de solucion no se corresponden con los elementos tedricos y metodologicos que
se establecen para su correccion.

v' Utilizacién de vias y métodos que no se corresponden con las caracteristicas del
trastorno que se trata.

v" Incorrecto empleo de las etapas de tratamiento.



v' Los términos diagnosticos que se utilizan en la mayoria de los casos no se
corresponden con las caracteristicas del trastorno que se manifiesta
v" Pobre utilizacion del contenido de las actividades que se desarrollan en el grado
en funcion de la correccion del trastorno.
v Insuficiente empleo de las nuevas tecnologias en funcién de la correccion de
estos trastornos.
Todas estas dificultades estan dadas por la insuficiente preparacion teorica y
metodoldgica de los jefes de ciclo para poder demostrar procederes de actuacion ante
la aparicidon de trastornos en la pronunciacion.
Se considera que estas insuficiencias limitan las oportunidades de igualdad y equidad
social de los nifios y nifias del sector rural, pues no existen actualmente en el territorio
la cantidad de logopedas suficientes para cubrir las necesidades existentes.
En toda la busqueda bibliografica realizada, se pudo constatar, que los trabajos
encontrados se refieren a la preparacion del maestro para la atencibn a estas
necesidades educativas especiales en esta area, sin embargo no existen referencias
acerca de trabajos que contribuyan a la preparacion de los jefes de ciclo en tema.
Ante estas carencias ya destacadas, se analiza lo oportuno que seria la basqueda de
una solucién que contribuya a la solucién de estas irregularidades. Para ello se plantea
el siguiente problema cientifico:
¢, Como contribuir a la preparacion tedrica - metodoldgica de los jefes de ciclo del sector
rural que atienden maestras del grado preescolar para la correccién y/o compensacion
de los trastornos en la pronunciacion. ?
En consecuencia con ello el objeto de la investigacion se centrd en la preparacion
tedrico metodoldgica de los jefes de ciclo del sector rural que atienden maestras del
grado preescolar, mientras que el campo de accién quedoé referido a la preparacion
tedrico metodoldgica para la correccidbn y/o compensacion de los trastornos en la
pronunciacién en el grado preescolar.
Teniendo en cuenta lo anterior es que nos plantemos el siguiente objetivo:
Aplicar actividades tedricas metodoldgicas dirigidas a los jefes de ciclo del sector rural
que atienden maestras del grado preescolar para la correccién y/o compensacion de los

trastornos en la pronunciacion.



Nuestra investigacion estuvo regida por las siguientes preguntas cientificas.

¢, Qué fundamentos teoricos metodoldgicos sustentan la preparacion de los jefes de
ciclo del sector rural dirigidas a las maestras de preescolar para demostrar como
corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacion?

¢, Cudl es el estado actual de la preparacién de los jefes de ciclo del sector rural para
que puedan demostrar a las maestras de preescolar como corregir y/o compensar los
trastornos en la pronunciacion?

¢, Qué caracteristicas deben tener las actividades tedrico-metodoldgicas dirigidas a los
jefes de ciclo del sector rural para que puedan demostrar a las maestras de preescolar
como corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciaciéon.?

¢, Como evaluar la efectividad de las actividades tedricos metodologicas dirigidas a la
preparacion al jefe de ciclo del sector rural para que puedan demostrar a las maestras

de preescolar como corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacion.?

Tareas de investigacion.

e Sistematizacion de los presupuestos tedricos metodologicos que sustentan la
preparacion de los jefes de ciclo del sector rural para demostrar a las maestras
de preescolar cdmo corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacién.?

e Diagnostico del estado actual de la preparacion tedrico y metodolégico de los
jefes de ciclo del sector rural para poder demostrar a las maestras de preescolar
como corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacion.?

e Elaboracion y aplicacion de las actividades teérico-metodolégicas para la
preparacion de los jefes de ciclo del sector rural para que puedan demostrar a las
maestras de preescolar cdémo corregir y/o compensar los trastornos en la
pronunciacion.

e CbOmo evaluar la efectividad de las actividades tedrico metodoldgicas dirigidas a
los jefes de ciclo del sector rural para que puedan demostrar a las maestras de

preescolar como corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacion.



Conceptualizacion y Operacionalizacion de variable.

Variable independiente Actividades tedrico-metodoldgicas.

En la bibliografia consultada existen diferentes criterios sobre el concepto de
actividades tedrico-metodoldgicas.

Estas actividades tedrico metodoldgicas estan elaboradas teniendo en cuenta lo
establecido en la Resolucion Ministerial 85/99 en la cual se establecen las vias para a
tener en cuenta para ejecutar el trabajo metodoldgico con el personal docente.

Se asumen los criterios de que en el campo educativo las Actividades teodrico-

metodoldgicas: son acciones intelectuales, tedricas y practicas que tienen como objetivo

el mejoramiento de la preparacion del jefe de ciclo, las cuales estan enfocadas hacia
aguellos aspectos que necesitan una mayor atencion.
Variable dependiente: La preparacion del jefe de ciclo del sector rural para demostrar
a las maestras de preescolar la atencion a los trastornos en la pronunciacion.
Preparacion: Es un proceso que se efectla de forma sistematica para lograr la actitud
de las personas en determinada actividad desde el punto de vista filosofico- psicolégico-
sociologico y pedagogico.
Dimensidn: Conocimientos teoricos.
Indicadores de esta dimension.
Conocimientos basicos sobre los trastornos en la pronunciacion.

v' Concepto

v’ Etiologia

v Clasificacion

v' Caracteristicas del lenguaje de los nifios con trastornos en la pronunciacion.
Dimension: Desempefio profesional del jefe de ciclo del sector rural.
Indicadores de esta dimension.
Habilidades para trabajar las diferentes etapas de la correccion y/o compensacion.

v’ Etapa preparatoria.

v Instauracion de fonemas.

v' Automatizacion de fonemas.

v' Diferenciacién de fonemas.



Poblacion: Formada por los 12 Jefes de ciclo de los centros que atienden maestras del
grado preescolar en escuelas primarias del municipio de Fomento.

Muestra: 7 Jefes de ciclo de los centros que atienden maestras del grado preescolar del
sector rural del municipio Fomento, Lo que representa el 58,33 de la poblacion.
Caracterizacion de la muestra.

Para la seleccion de la muestra se utiliz6 el método no probabilistico escogiendo de
forma intencional los elementos de la poblacion que pertenecen a la muestra.

Se toman un total de siete jefes de ciclos del sector rural que atienden a maestras del
grado preescolar. Todos ellos cuentan como minimo con tres afios en la actividad, dos
de los mismos son licenciados en Educacion Preescolar y el resto en Educacion
Primaria.

Métodos y metodologia:

Se asume la concepcion marxista - leninista con un enfoque materialista dialéctico
como base cientifica, ideoldgica y metodologica de la investigacion.

Del nivel tebrico:

El método andlisis — sintesis: permitio estudiar los elementos que contribuyen a la
preparacion de los jefes de ciclo para poder demostrar cOmo poder favorecer el
desarrollo de la pronunciacion.

El método induccion — deduccién: permitio analizar y procesar toda la informacion,
valorar la situacion actual del problema en la muestra, ademas verificar los principios
tedricos de la preparacion de los jefes de ciclo.

El método historico l6gico: estda dado por el estudio de toda la trayectoria de los
trastornos en la pronunciacion, sus leyes y desarrollo de este fendbmeno en el
transcurso del tiempo.

El método de modelacion: el mismo facilito la elaboracion y aplicacion de las
actividades tedricas metodologicas dirigidas a la preparacion del jefe de ciclo del sector
rural para que demostrara a las maestras de preescolar como corregir y/o compensar
los trastornos en la pronunciacion.

El enfoque de sistema: permiti6 la organizacion de las actividades tedrico-
metodoldgicas a partir de la determinacion de sus componentes y del establecimiento

de nuevas relaciones para conformar una nueva cualidad como totalidad. I6gicas del



pensamiento como el analisis, sintesis, comparacion, abstraccién, generalizacion y
concrecion.

Del nivel empirico:

Analisis de _documentos: posibilitd el estudio de documentos como programas del

sexto afio de vida, programas, orientaciones metodologicas, resoluciones y circulares
vigentes, planes de clases, registro de entrenamientos.

Revision bibliogréafica: posibilitd el andlisis de la bibliografia existente sobre el tema

de investigacion.

Observacién: encaminada a comprobar las regularidades que se aprecian en las

formas de demostracién encaminadas a corregir los trastornos de la pronunciacion en
nifios y niflas del grado preescolar.

Entrevista: se selecciond en su variante individual con el objetivo de comprobar las
opiniones de los jefes de ciclo del sector rural referidas a las dificultades que adn
subsisten en el tratamiento de los trastornos de la pronunciacion

Pre — experimento: Se utilizd para poder dar solucién a los problemas constatados,

teniendo en cuenta sus tres fases.
Fase diagnoéstica: Se realizo una detallada revision bibliogréfica, se elaboran y aplican
los instrumentos.
Fase formativa: Se aplica la variable independiente que consiste en la aplicacion de la
propuesta de actividades tedrico metodoldgicas dirigidas a los jefes de ciclos del sector
rural que atienden maestras del grado preescolar.
Fase de control: Una vez introducida la variable independiente se aplican nuevamente
los instrumentos lo cual permiti6 constatar la efectividad de las actividades y se realiza
un analisis comparativo de ambos resultados.
En el desarrollo de esta investigacion se emplearon los instrumentos:

» Guias de observacion.

» Guia para las entrevistas.

» Guia para la revision y analisis de documentos.

Del nivel estadistico:




Métodos estadisticos y/o procesamiento matematico: Se utilizé el célculo
porcentual para poder procesar la informacion obtenida en la aplicacion de los
instrumentos.

Estadistica descriptiva: se utilizada en el procesamiento y el analisis de los datos (
tablas de distribucion de frecuencia) para organizar la informacién obtenida de los
resultados.

La novedad cientifica: Esta se expresa que por primera vez en el municipio de
Fomento se disefian actividades tedrico metodoldgicas dirigidas a elevar el nivel de
preparacion de los jefes de ciclo del sector rural que atienden maestras del grado
preescolar para corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacion.
Contribucidén préctica: Esta dado por el valor que encierra la propuesta en si misma,
las posibilidades que brinda a través del desarrollo de las actividades teoricas
metodolodgicas, dirigidas a los jefes de ciclo del sector rural, para que puedan demostrar
a las maestras de preescolar la correccion de los trastornos en la pronunciacion.

La investigacion constituye un modesto aporte a los esfuerzos que se hacen en el pais
por elevar la calidad de la educaciéon y especialmente al desarrollo de la competencia
comunicativa en los escolares. Asimismo las actividades tedrico- metodoldgicas
garantizan una adecuada preparacion a los jefes de ciclo del sector rural de los centros,
para cumplir con tal aspiracion, ademas posibilitan entrenar a estos directivos en el
trabajo sistematico para poder dar el tratamiento oportuno ante la aparicion de los
trastornos de la pronunciacién en los nifios y nifias del grado preescolar

La tesis que se presenta esta formada por dos capitulo. El primero de ellos refleja los
elementos que se consideran indispensable en la labor metodologicas, asi como los
principales trastornos en la pronunciaciéon en la edad preescolar realizando una
caracterizacion de cada uno de ellos.

En el segundo capitulo se realiza el andlisis del diagnéstico del estado en que se
encuentra la preparacion de los jefes de ciclo para demostrar a las maestras del grado
preescolar cdmo corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacién. Se muestra
ademas la propuesta de actividades tedrico metodolégicas para darle tratamiento a la
problemética en cuestion, asi como el andlisis de los resultados del proceso de

validacion.



CAPITULO | FUNDAMENTACION TEORICA.

1.1 La preparacion del personal docente.

Cuba que ya ha resuelto la mayor parte de las carencias educacionales prevalecientes
en otros paises, se ha propuesto el reto de lograr la calidad educativa. De manera que,
constituye una prioridad de primer orden continuar trabajando con vista al mejoramiento
de la eficiencia y eficacia del sistema educacional.

Las transformaciones educativas que se llevan a cabo exigen cambios en la
preparacion del personal docente: en ello estan las mayores fortalezas con las que
cuenta la escuela para dar respuesta a los problemas y contradicciones actuales y
promover las transformaciones en busca de la calidad educativa.

Es necesario elevar la preparacion permanente de los docentes en busca de su
profesionalizacion, lo cual significa entre otros aspectos, la preparacion para el
desemperio de sus funciones profesionales. A lo largo de lo Ultimos afios la superacion,
la investigacion y el trabajo metodolégico han jugado un papel importante en esta
preparacion.

Al respecto nuestro comandante en Jefe Fidel Castro, en el acto de clausura del
segundo Congreso de la union de jovenes Comunistas en abril de 1971 expreso:
“ Realizar una verdadera revolucién en nuestra educacion significa, ademas, un vuelco
en todo el trabajo educacional lo que incluye la revolucion en los métodos, técnicas y
procedimientos empleados de manera que nuestro trabajo se corresponda con las
necesidades siempre crecientes de una revolucién socialistas “ ( Castro, F.,1972).
Basado en estudios realizados y andlisis de diferentes bibliografias e investigaciones
sobre el tema de preparacion al personal docente, esta tiene su fundamentacion

cientifica en que:



Es a partir del curso escolar 1973 — 1974 que se comienza a emplear en nuestro pais el
término trabajo metodoldgico el cual se definia como “actividad encaminada a superar
la calificacion profesional de los maestros, profesores y dirigentes de los centros
docentes para garantizar el cumplimiento de las tareas planteadas ante el sistema de
educacion en una etapa de su desarrollo” (MINED, 1974).

En el Seminario Nacional a dirigentes, metodo6logos e inspectores de las direcciones
provinciales y municipales. Documentos normativos y metodolégicos (1977:279) se
define como: “la actividad paulatina encaminada a superar la calificacion profesional de
los maestros, profesores y dirigentes de los centros docentes para alcanzar el objetivo
de garantizar el cumplimiento de las tareas planteadas ante el sistema de educacién en
una etapa dada de su desarrollo.”

Afos mas tarde (1980:74) se define como : “El trabajo metodoldgico es, por su propia
esencia, un trabajo creador, que exige el perfeccionamiento de dirigentes y técnicos
para que puedan con su accion directa elevar el nivel de preparacion del personal
docente y proporcionarle conocimientos multilaterales profundos que se renueven
constantemente y perfeccionen su maestria pedagdgica” (...) lo constituyen todas las
actividades intelectuales, tedricas, practicas, que tienen como objetivo la elevacién de la
eficiencia de la ensefianza y la educacion lo que significa lograr la elevacion del nivel
politico-ideologico, cientifico-tedrico y pedagogico-metodoldgico del personal docente”
Se precisa en el VIII Seminario Nacional a dirigentes, metodo6logos e inspectores de las
direcciones provinciales y municipales (1984:86) que: “es la actividad sistematica y
permanente de los docentes encaminada a mantener y elevar la calidad del proceso
docente educativo, a través del incremento de la maestria pedagogica de los cuadros
cientifico pedagdgicos.

En el afio 1999, en la Resolucion ministerial 85/99 del MINED se define el trabajo
metodoldgico como “el sistema de actividades que de forma permanente se ejecuta con
y por los docentes en los diferentes niveles de educacion con el objetivo de elevar su
preparacion politico ideolbgica y cientifica para garantizar las transformaciones dirigidas
a la ejecucion eficiente del proceso docente educativo, y que en combinacién con las
diferentes formas de superacion profesional postgraduada permitan alcanzar la
idoneidad de cuadros y personal docente”( RM 85/99 MINED)



Gbomez Gutiérrez, L. y Alonso, S. precisan que se hace necesario ampliar el concepto
de trabajo metodolégico “hasta lograr que abarque todo el proceso de formacion integral
del docente y, por tanto se convierta en el nudcleo central del Entrenamiento
Metodolbgico Conjunto” (2007:208)

Otros autores como Arencibia consideran que el trabajo metodoldgico se inserta en la
amplia concepcion de la superacion continua, con un caracter predominantemente
colectivo. Esta autora plantea que, parte de la definicion de las prioridades a atender
por cada ensefianza , desde el propio Ministerio de educacion, en cada curso escolar ,
gue permitan su derivacion en cada nivel estructural del sistema y que se materialice
en cada colectivo en la escuela a través de las diferentes actividades, como: las
reuniones metodologicas, clases metodolégicas, demostrativas o instructivas, clases
abiertas entre otras, en las que predomina el intercambio de experiencias a partir de la
preparacion previa adquirida (Arencibia, V: p. 3).

Se resume, que en todos los autores consultados destacan lo necesario en
reconsiderar lo planteado en relacion con la absolutizacion del papel rector de las
prioridades a atender en cada ensefianza en la proyeccion del trabajo metodologico,
porque en la proyeccion del trabajo metodolégico deben tenerse en cuenta otros
aspectos tales como: el encargo social dado a la escuela, los documentos normativos
del MINED, las necesidades y potencialidades de docentes y estudiantes; asi como el
proyecto educativo del centro.

En el curso escolar 2000-2001 se presenta una nueva definicibn de trabajo
metodoldgico, se aborda este como el “conjunto de acciones que se desarrollan para
lograr la preparacion del personal docente, controlar su autopreparacion vy
colectivamente elevar la calidad de la clase”( Carta circular 01/2000).

En esta carta circular se expresan los criterios para una buena clase, se enfatiza en que
el método para lograr el desarrollo del trabajo metodolégico y las acciones de la
modificacion de puntos de vistas, estilos de trabajo y modos de actuacion de las
personas con el fin de obtener mas eficiencia en su trabajo.

Denotaremos en esta conceptualizacién, la idea esencial que refleja la direccién de este

método propiciar el cambio en las personas lo que nos hace pensar en el amplio uso de



la persuasiéon en este interesante proceso comunicativo, que lo concibe convertirse en
un distintivo estilo de trabajo del Ministerio de Educacion.
Su objeto es la transformacion del hombre, de la direccion y orientacion metodoldgica
que estos emplean en su actividad. Se revela como método universal, aplicandose a
cualquier esfera de la actividad educacional.
Finalmente, como parte de estas reflexiones tedricas, es importante referir algunas
consideraciones a favor del entrenamiento como una forma importante de superacion.
En tal sentido se plantea en la Resolucién Ministerial 6/96 del Ministerio de Educacion
Superior, en los articulos 57 y 58 el entrenamiento posibilita la formacién basica y
especializada..., particularmente en la adquisicibn de habilidades y destrezas ... los
entrenamientos responden a las necesidades de complementar o actualizar, asi como
al perfeccionamiento y consolidacion de conocimientos y habilidades practicas.”
En opinion del Dr. Carlos Alvarez de Zayas, el entrenamiento es la forma de superacion
que conduce a un enriquecimiento del contenido, en especial sus habilidades y
destrezas, que habia sido estudiado anteriormente, con un mayor nivel de profundidad,
sistematicidad o asimilacion. ( Carpio Mesa, N.2006)
Se infiere entonces, que en el entrenamiento, la adquisicion, profundizacion y
enriguecimiento de habilidades tiene una rica representatividad, y en tal sentido, al estar
orientado hacia lo metodoldgico, marca un estilo de trabajo que posibilita:

v Una discusion calificada, con un efecto multiplicador.

v" Un nuevo lenguaje de trabajo con un marcado caracter interactivo.

v Un trabajo conjunto entre dirigentes y dirigidos, lo que requiere de un alto nivel de

comunicacioén, de persuasion y de motivacion durante todo el proceso.

Se considera por lo tanto, que para conducir el proceso de formacidn en la escuela, en
las actuales circunstancias, presupone entre otros aspectos esenciales: crear
condiciones basicamente comunicativas que favorezcan un clima de confianza y reflexién
valorativa de los docentes, alumnos y todos los agentes educativos que en ella
intervienen.
En la actualidad, a tenor de las grandes transformaciones en la educacién y en toda la
sociedad, producto de la llamada tercera revolucidon educacional y teniendo como meta

importante, el hacer de nuestro pais uno de los mas cultos del mundo, el método de



Entrenamiento Metodolégico Conjunto y sus beneficiarios, rescatan su esencia, sanean
sus incomprensiones y hacen de su eficacia, el camino mas légico hacia un estilo
depurado y seguro del trabajo metodoldgico en el Ministerio de Educacion.

Vias paralarealizacion del trabajo metodolégico sequn la RM 85/99

Las vias para realizar el trabajo metodoldgico se interrelacionan entre si constituyendo
un sistema y su seleccion esta en correspondencia con el objetivo a lograr, las
necesidades del personal y las caracteristicas del nivel en que se realiza. Pueden ser
desarrolladas en forma individual o colectiva. Tales son:

» Las clases metodoldgicas, demostrativas y abiertas

» Las reuniones o colectivos metodoldgicos.

» Taller metodologico.

» La Preparacion de la asignatura.
La seleccion de las vias para desarrollar el trabajo metodolégico es flexible y debe tener
un caracter diferenciado ya que pueden variar o combinarse en dependencia de los
objetivos de la actividad a realizar, las necesidades del personal al cual se dirigen y las
caracteristicas y condiciones del lugar y el nivel de direccion donde se desarrolle. En
todos los casos debe darsele al trabajo un enfoque verdaderamente metodoldgico,
demostrativo y préctico.
La efectividad de las vias seleccionadas para la realizacion de la actividad metodologica
se valora, fundamentalmente, por los resultados concretos que alcance el personal
docente en el ejercicio de sus funciones.
Las clases metodoldgicas permiten presentar, explicar y valorar el tratamiento
metodoldgico de una unidad del programa, en su totalidad o parcialmente, con vistas a
preparar los objetivos, métodos, procedimientos, medios de ensefianza y evaluacion del
aprendizaje que se utilizara en el desarrollo de los contenidos seleccionados
(conocimientos, habilidades, valores y normas de relacion con el mundo) que permitan
vincular la asignatura o conjunto de ellas a los principales problemas de la vida social. La
tarea esencial consiste en analizar y aplicar con los maestros en colectivo, las formas
mas adecuadas que se pueden emplear para lograr una buena calidad en el proceso

pedagogico.



La finalidad de la clase metodoldgica es definir la concepcion y enfoque cientifico que
debe darsele a una unidad o tema del programa, orientar el sistema de clases, asi como
los métodos y procedimientos mas recomendables para el desarrollo de las clases,
establecer los vinculos interdisciplinarios entre diversos contenidos, destacar los
contenidos que pueden presentar mayores dificultades para la comprension de los
alumnos en funcion del diagnostico elaborado, definir los medios convenientes como
soporte material de los métodos a utilizar, orientar los distintas formas de evaluacion del
aprendizaje a aplicar, siempre teniendo en cuenta el papel protagonico que juega el
alumno en el proceso de ensefianza — aprendizaje. La preparacién de la clase
metodologica es una fase esencial a tener en cuenta, y debe estructurarse sobre la base
del programa de la asignatura. No se realiza sobre un contenido tomado festinadamente,
sino que se seleccionan las unidades mas complejas, que requieren mayor cuidado y
vigor en su preparacion, o que puedan ofrecer dificultades para la apropiacién de
conocimientos , habilidades, asi como la interiorizacion de los valores que deben
desarrollarse a partir de un trabajo mas interdisciplinario y cohesionado.

La clase metodoldgica puede tratar de una unidad completa o una parte de ella, lo
esencial es ilustrar con ejemplos los momentos o las partes fundamentales de algunas
de las clases del sistema que se estda analizando, donde se sugieren los mejores
meétodos, procedimientos y otros aspectos dentro del tratamiento metodoldgico
correspondiente. Las lineas fundamentales del tratamiento metodolégico se llevan a las
clases metodolégicas como proposiciones con una fundamentacioén pedagdgica, que son
enriquecidas a partir de la discusion colectiva y la toma de posicion del que dirige la
actividad.

En la fundamentacion se explican detalladamente la necesidad de los métodos y
procedimientos seleccionados (por qué estos y no otros), como aplicarlos y las ventajas
que reporta el uso de los mismos para alcanzar los objetivos propuestos, por qué se
proponen los medios seleccionados, en qué momento utilizarlos y como hacerlo
adecuadamente. De la misma manera se deberan fundamentar las formas y tipos de
evaluacion a utilizar teniendo en cuenta que el proceso de ensefianza-aprendizaje se
produzca productivamente. Los jefes de ciclo deben realizar una preparacion previa con

suficiente antelacion. Después de la clase se debe realizar un intercambio profundo,



analizar cada una de las cuestiones propuestas, pedir aclaraciones y elaborar de manera
colectiva aquellas cuestiones que constituiran modos de actuacion profesional que

elevaran la efectividad del trabajo docente-educativo.
Pueden ser temas de las clases metodologicas entre otros:

e La demostracidon de los procederes para instaurar, automatizar y la diferenciacion

de los fonemas.
e Ultilizacion de las nuevas tecnologias en funcion del trabajo correctivo.

e Utilizacion de las potencialidades que brindan los contenidos para realizar la labor
correctiva compensatoria.

Las clases demostrativas se seleccionan del sistema de clases analizadas en la clase
metodoldgica donde se pone en practica el tratamiento metodoldgico discutido para la
unidad en su conjunto y se demuestra cOmo se comportan todas las proposiciones
metodoldgicas hechas ante un grupo de alumnos.
Tienen como objetivo ejemplificar de forma concreta todas las recomendaciones
planteadas, teniendo en cuenta la complejidad e importancia de dicha clase.
Entre los requisitos a tener en cuenta esta el que se desarrolle con suficiente antelacion
a la realizacion de esa clase por todos los maestros y en un horario en que puedan
participar la mayoria.
Al ser el asunto de la clase uno de los mas complejo de la unidad, exige una preparacion
y andlisis cuidadoso de todos los aspectos y acuerdos tomadas en la clase metodoldgica
que le procedio.
En toda la preparacion y desarrollo de las clases demostrativas deben evidenciarse
habilidades en la planificacion de la misma sobre la base de las dimensiones e
indicadores para la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador.
Al concluir la clase de caracter demostrativo el jefe de ciclo destacara los aspectos

fundamentales que responden a los objetivos trazados.

La clase abierta es un control colectivo de los docentes de un ciclo a uno de sus

miembros durante en el horario oficial de los estudiantes. Esta orientada a generalizar



las experiencias mas significativas, y comprobar como se cumple lo orientado en el

trabajo metodoldgico del ciclo.

Al realizar la observacion de la clase, el colectivo orienta sus acciones al objetivo que se
propuso comprobar en el sistema de trabajo metodoldgico y que han sido atendidos en

las reuniones metodoldgicas y clases metodoldgicas.

En el analisis y discusion de la clase abierta se valora el cumplimiento de cada una de
las partes fundamentales, las valoraciones en los logros y las insuficiencias, de manera
que al final se puedan establecer las principales generalizaciones. Esta es una magnifica
oportunidad para el analisis de las funciones educativas que se cumplen en la clase y
para la generalizacion de las experiencias que se aplican en el trabajo politico-ideoldgico

y en la formacion de valores.

Si todo este sistema de trabajo metodoldgico se concibe sin recurrir al EMC, el trabajo no
puede ser efectivo pues se convertiria en un proceso de “transferencia de conocimientos,
métodos y tecnologia para impartir buenas clases...” (Gémez, L. y S. Alonso 2007: 213)
y no un proceso de intercambio, de relaciones de colaboracion, que propicien el
perfeccionamiento en la direccibn de los diferentes procesos, en un clima de
comunicacién profesional entre directivos y docentes donde se confronten ideas y
criterios y se asuman las acciones mas idoneas para elevar la calidad del proceso
pedagogico.

Las reuniones metodoldgicas: constituyen una importante via de trabajo en todos los

niveles de direcciébn para el asesoramiento directo y la demostracion practica del

tratamiento metodolégico que requiere un asunto dado. Por su caracter colectivo,

promueven la discusion y el intercambio de criterios y experiencias con respecto a

problemas tales como, el desarrollo de planes y programas de estudios, el

comportamiento del sistema de evaluacién, la utilizacion de textos, medios y equipos y

el analisis de métodos, procedimientos y formas de trabajo que propicien elevar la

eficiencia de la labor educacional.

Dada la importancia que tiene esta via de trabajo metodoldgico tiene que garantizarse

su correcta preparacion en funcion del objetivo eminentemente metodologico que le



corresponde cumplir; igualmente, es imprescindible propiciar la activa participacion del
personal docente y, fundamentalmente de los dirigentes, quienes tendran la
responsabilidad, no solo de garantizar la organizacion y desarrollo de la actividad en

cuestion, sino de ejecutarla directamente.

Dentro de los temas que pueden tratarse en las reuniones metodoldgicas se

encuentran:
» Diagnostico integral y fino. Direccion del aprendizaje.
» Modelos de aprendizaje en que se ha sustentado la ensefianza primaria.
» Dificultades del aprendizaje de los estudiantes en una o varias asignaturas.
» Los niveles de desempefio cognitivo.
» Efectividad del trabajo metodologico realizado.

» Planificacion, desarrollo y control del trabajo independiente de los estudiantes.

Tareas de aprendizaje.
» Métodos més eficaces en el trabajo educativo.

» Perfeccionamiento de la utilizacion de los medios de ensenanza. (TV, Video y

software educativo)
» Planificacion y organizacion de la evaluacion del aprendizaje.

» La preparacion de la asignatura: Se traduce, fundamentalmente en la
preparacion del sistema de clases de toda la asignatura o de parte de ella,
lo cual conlleva un trabajo previo de autopreparacion , y la valoracion
colectiva posterior, de la planificacién de los elementos esenciales que
permitan el cumplimiento de los objetivos del programa, los especificos de
unidades, sistemas de clase y de cada actividad docente, la
determinacion de los elementos basicos del contenido a bordar en cada
clase, el tipo de clase, los métodos y medios fundamentales a emplear, el



sistema de tareas y la orientacion del trabajo independiente y la
evaluacion, determinando la dosificacion del tiempo por unidades, con el
objetivo de que docente elabore su plan de clases, por escrito, bien

preparado y con la antelacién suficiente.

Taller metodoldgico: es el tipo de trabajo docente- metodolégico que tiene como
objetivo debatir acerca de una problematica relacionada con el proceso de formaciony

en el cual los docentes presentan experiencias relacionadas con el tema

Aunque el taller no aparece en ninguno de los documentos normativos revisados para
realizar trabajo metodoldgico, también pudiera utilizarse en la escuela primaria pues
promueve la reflexion, facilita que los participantes sean creativos y “propicia el analisis
conjunto de problemas especificos con el fin de transformar la realidad” (Manzano, R.
2005: 2)

El taller, ya sea como forma de organizacion o como procedimiento de un proceso

pedagogico, contribuye al desarrollo de habilidades para:

Cooperar con los compafieros en la busqueda colectiva de soluciones, estimulando asi
las capacidades creadoras y la camaraderia.

Ayudar al crecimiento emocional y la adaptacion a nuevas y diferentes situaciones que
la vida nos plantea.

Identificarnos con las necesidades ajenas y valorar el aporte de cada individuo con el
bien mas preciado.

Localizar, procurar y comunicar informacion.

Vincular la teoria con la practica y la vivencia con la conciencia.

Se proyectan alternativas de solucién a dicho problema a partir del conocimiento y la
experiencia de los participantes. Ademas es un espacio colectivo de reflexion de
actividad, de pensamiento y aplicacion que se basa en la participacion y cooperacion de
sus integrantes. (Ministerio de Educacion Superior .RM.210/07. 33)

1.2 Lalabor del jefe de ciclo en el trabajo metodoldgico.




El jede ciclo no surgi6é a la par del trabajo metodolégico, sino décadas después. En el
Documento Trabajo Metodolégico del curso escolar 1994-1995 aparece, como un
anexo de la Resolucion Ministerial 95/94, la definicion de jefe de ciclo como un
“...docente que asume la responsabilidad de atender directamente los grados de uno o
ambos ciclos incluyendo el grado preescolar, dentro de la Educacién Primaria y
Especial, en el cumplimiento de la politica educacional del partido y del Gobierno
encaminada a la formacion multifacético de los educandos.” (MINED, 1994:8) Se

declaran entre sus funciones:

e Es un miembro del consejo de direccidén. Dirige, organiza, orienta y controla
politica, cientifica y pedagdgicamente al personal docente de su ciclo a fin de
elevar su preparacion politica y su maestria pedagogica.

e Concibe, planifica, supervisa y controla el cumplimiento del trabajo metodoldgico
y las actividades de diversa indole que se realizan en sus aulas, con la

colaboracién y aprobacion de los maestros.

e Planifica y realiza las reuniones de los colectivos de ciclo, los despachos
metodoldgicos, intercambios entre maestros y otras actividades. Fomenta el
desarrollo de iniciativas creadoras. (MINED, 1994:8,9)

Asimismo el colectivo de ciclo surge en la década del 90 y se define, como un 6rgano
de direccion y técnico que agrupa a todos los maestros y auxiliares pedagogicas de los
grados que componen el ciclo; en él se discuten y se profundiza en los logros y
deficiencias que se presentan en el proceso docente educativo

Actualmente se precisa, en el Modelo de la escuela primaria, que el colectivo de ciclo lo
preside el director y lo dirige el subdirector y/o jefe de ciclo, participan todos los
maestros del ciclo, asi como la bibliotecaria, logopeda, profesor de Educaciéon Fisica,
profesor de Computacion, Psicopedagogo, profesor de Inglés e Instructor de Arte; y se
define al jefe de ciclo como un ..” miembro del grupo de direccion, representa al director
ante los alumnos, padres y trabajadores bajo su responsabilidad. Tiene la mision

principal de conducir el trabajo cientifico-metodolégico de la escuela, en cumplimiento



de la estrategia de trabajo disefiada, para concretar la politica educacional.” ( Modelo de
la escuela primaria, 2003:1)

Como puede apreciarse desde que se designo al jefe de ciclo, sus funciones han
estado centradas en la preparacion del personal que dirige en funcion del cumplimiento

de la politica educacional.

Es por eso que la estructura organizativa constituye un componente esencial para
conducir la escuela hacia el cumplimiento de su fin y objetivos, favorece la organizacion
de la vida de la escuela y de las diversas actividades que van a posibilitar el desarrollo
pleno del nifio y las condiciones de trabajo de los docentes; asi como las actividades
cientifico-metodolégicas que dotan al personal de la preparacion necesaria para

conducir, con eficiencia, su labor con los alumnos.

Acompafa la dinamica de trabajo de cada uno de los miembros que forman parte de la
estructura organizativa de la escuela, el estilo de direccidén, que debe caracterizarse por
promover y estimular la participacion individual y creativa de todo el personal, de los
alumnos, segun sus posibilidades y de los padres, a fin de promover el analisis del nivel
de logros de la escuela, de los aspectos que resultan necesarios transformar y de los
procedimientos que pueden resultar mas favorecedores para lograrlo; todo lo cual
genera compromiso con lo que se hace y con sus resultados y mayor implicacién en

todas las tareas a desarrollar.

También, favorece el disefio del trabajo de cada miembro del colectivo; la precision de
su contenido especifico y su contribuciéon a nivel de escuela, de manera que asuma
responsabilidades, por lo menos, en una de las tareas generales que se generan en la

escuela, como expresion de un estilo de direccion participativo y descentralizado.

En las condiciones actuales, la direccion del proceso de ensefianza- aprendizaje
precisa de una concepcion diferente en cuanto al papel que debe asumir el maestro
para lograr un elevado protagonismo del alumno. De ahi la necesidad de realizar en

esta direccion una renovacion metodolégica.



Esta transformacion requiere que el docente cambie su posicion en cuanto a la
concepcion, exigencias y formas de organizar la actividad, las tareas de aprendizaje
que concibe, su ejecucion y control, de modo que dirija el proceso con la implicacion y
flexibilidad necesarias para que los estudiantes hagan suyos los conocimientos, las
técnicas, actitudes, valores, ideales de la sociedad en que vive y los mecanismos para
lograr su autodesarrollo para que sean capaces de enfrentar las diferentes exigencias y

tareas que la sociedad les plantea actualmente.

1.3 Caracteristicas psicopedagogicas y del lenguaje de los nifios en la edad
preescolar.

Segun los pedagogos que se dedican al estudio de los nifios esta etapa, en este afo
de vida el lenguaje se perfecciona, el vocabulario se amplia extraordinariamente y su
forma de expresiéon se hace mas correcta, se perfecciona la utilizacion del lenguaje de
forma préctica en la comunicacion con los demas y al mismo tiempo constituye la base
de todo desarrollo de todos los procesos psiquicos , es decir , que se convierte en
instrumento del pensamiento , ya que el nifio en el plano mental puede operar con
imagenes de las cosas.

Los objetivos mas generales del nifio que egresa de la educacion preescolar para
incorporarse a la escuela, determinan que al término de este periodo preescolar, se
hayan alcanzado una serie de logros fundamentales en lo referente a la lengua
materna. De este modo, el nifio que egresa debe poseer una expresion oral y un
desarrollo de su lenguaje coherente, que le permite seguir un orden logico de sus ideas,
pronunciando correctamente todos los sonidos, y utilizando las reglas gramaticales de
manera correcta, tanto en pasado como en presente o futuro. Las estructuras basicas
de la lengua estan todas adquiridas y, salvo aquellas habilidades especificas
correspondientes a la lectoescritura, que no se propician por el aprendizaje en el centro
preescolar, pero donde ya es capaz de hacer el andlisis de los sonidos al comparar las
palabras y sus variaciones, y las habilidades caligraficas adquiridas que le permiten
realizar trazos continuos con cierta precision, ajustandose al renglon y reproduciendo
adecuadamente la forma, condiciones esenciales para un rdpido dominio del leer y

escribir a su ingreso a la escuela.



Alcanzar esto es un largo camino, que se inicia desde el mismo momento de su
nacimiento, con la discriminacion elemental de los primeros sonidos, el desarrollo de su
oido fonematico y de las estructuras fonatorio- motoras a través de las cuales el mismo
se da, la formacién y ulterior desarrollo de su expresion oral y de su lenguaje coherente,
gue le van a permitir expresar de manera efectiva su pensamiento, y comunicarse
eficientemente con los que le rodean. ( Mendoza Martinez, F: 2000: 97-135)

Segun Nancy Gomez Diaz y Norma Santos Diaz el desarrollo del lenguaje alcanzado
en la etapa preescolar, sienta las bases para el aprendizaje escolar, no solamente en lo
referente a la lengua materna, sino en todas las areas del conocimiento, pues ya la
palabra se ha constituido en el medio a través del cual se expresa fundamentalmente el
pensamiento. Un buen nivel de desarrollo del lenguaje en esta edad garantiza de
manera mas efectiva el aprendizaje, y a su vez, el aprendizaje se viabiliza mediante el
lenguaje. Es fundamental que en la etapa preescolar se hayan sentado las bases del
sentido de la lengua, que le permite el analisis de sus propias expresiones orales y la de
los demas, y valorar al lenguaje como algo externo a si mismo, que puede ser
observado, analizado y estudiado como el resto de las relaciones que se dan en el
mundo circundante.

Diferentes especialistas en Psicologia han descrito que el sexto afio de vida constituye
un perfeccionamiento de las estructuras previamente formadas, la consolidacién de los
logros alcanzados y su complejizacion, asi como la completa asimilacion de las reglas
gramaticales, por las que el nifio se guia al hablar. Desde este punto de vista, salvo la
asimilacion del lenguaje escrito como tal, todas las estructuras fundamentales de la
lengua materna estan conformadas y consolidadas, y en este sentido el habla del nifio
preescolar a los seis afios solo se diferencia del adulto en su contenido y, naturalmente,
en un menor desarrollo de su lenguaje légico, lo cual est4 determinado, por supuesto,
por el surgimiento del pensamiento Idgico verbal, que se ha de perfeccionar en la edad
escolar y adolescencia.

Al llega al sexto afio de vida domina las estructuras basicas de la lengua natal asi como
su propia articulacion, dialoga con expresidn correcta, narra, describe, relata de forma
coherente hechos, acontecimientos y cuentos. Sabe moderar el tono de voz, cambiar el

ritmo del lenguaje y utilizar medios de entonacion y expresion.



Después de sistematizada la bibliografia consultada, podemos resumir los principales

logros del lenguaje en el sexto de vida como los mas fundamentales:

>
>

Y

Enriquecimiento del lenguaje interno.

Asimilacion completa de los tiempos fundamentales, pasado- presente-
futuro, con complejidades gramaticales, y secuencia y diferenciacion de
acciones temporales.

Aparicion del sentido de la lengua, generalizaciones idiomaticas empiricas y
de caracter no consciente.

Conversacion contextual compleja.

Verbalizacién del establecimiento de relaciones causa- efecto complejas.
Identificacion propia bien consolidada, y de los demas respecto a si, uso del

nombre y dos apellidos.

El Programa educativo del cuarto ciclo considera los objetivos y logros del desarrollo del

lenguaje del sexto afio de vida en los fundamentales.

Objetivos:

Evidenciar el dominio practico de su lengua materna al:

Utilizar un vocabulario amplio relacionado con los objetos del mundo en que
interactua.

Pronunciar correctamente los sonidos del idioma.

Expresarse con claridad, fluidez y coherencia acerca de los hechos y
experiencias sencillas de su vida cotidiana y de las cosas que aprende.

Sentir gusto y satisfaccion al utilizar las distintas formas bellas del lenguaje

literario.

Logros del desarrollo del lenguaje del sexto afio de vida:

X/

% EI nifio expresa sus ideas y deseos de forma intencionalmente clara, siguiendo

un orden ldgico.

¢ Pronuncia correctamente todos los sonidos de la lengua.

“ Realiza el andlisis de los sonidos que comprende la palabra.



s Se expresa de manera adecuada, siguiendo las reglas gramaticales, en
presente, pasado y futuro.
s Es capaz de realizar trazos continuos, con cierta precision, con ajuste al renglén
y puede, ademas, reproducir de modo correcto la forma, segun el rasgo.
Resumiendo podemos plantear que los objetivos mas generales del proceso educativo
de la lengua materna en la edad preescolar, estdn encaminados a la formacion en los
nifos y nifas de habilidades comunicativas que les permiten intercambiar y
comunicarse verbalmente con adultos y otros nifios, utilizar la lengua como medio de
adquisicién de conocimientos, habilidades y habitos, y emplearlo como medio de
expresion de su pensamiento. Estas habilidades comunicativas son de caracter
general, y el nifio las desarrolla y utiliza en diversas actividades.
Las capacidades para pronunciar y diferenciar correctamente los sonidos se adquieren
en el curso de las relaciones de los nifios con los adultos y el medio circundante en
general, aunque como es logico exigen de la existencia de una base en el individuo.

1.4 Las dislalias o trastornos de la pronunciacion,

No siempre el lenguaje se desarrolla normalmente. Existen multiples trastornos del
lenguaje que afectan la relacion social y la adaptacion escolar de los nifios y
adolescentes asi como la vida en comunidad de los adultos. La presencia de dichos
trastornos en el lenguaje de determinada persona, ya sea nifio o adulto, limita en gran
medida la adquisicién de los conocimientos e influye en la formacion y desarrollo de la
personalidad.

De lo anterior se deduce la importancia que tiene la temprana atencién que se le debe
brindar a nifios y nifias con patologias en el lenguaje, asi como la realizaciéon de toda
una labor profilactica para prevenir estos trastornos en la pronunciacion..

Los trastornos del lenguaje se reflejan de forma desfavorable en su funcion
comunicativa, ya que el individuo afronta menores o mayores dificultades para hacerse
entender con las demas personas, asi como en comprender lo que estas quieran
comunicarle.

Estos defectos pueden limitar considerablemente la comunicacion oral. Los individuos
que presentan estos trastornos, en ocasiones se avergienzan de su lenguaje; sufren,

se observan manifestaciones de negativismo, temor a hablar, se aislan del grupo, se



convierten en personas poco sociables, retraidos y hasta agresivos.( Figueredo,
Escobar, E. 1985: 67)
Se considera por tanto que las anomalias del lenguaje, por tanto, afectan la relacion
social y la adaptacion escolar del nifio, limitan las posibilidades cognoscitivas, influyen
desfavorablemente en la formacion de la personalidad, obstaculizan el cumplimiento del
principal objetivo de nuestra educacion: La formacién integral del hombre.
Se entiende por trastornos de la pronunciacion aquellos defectos aislados pero
constantes, de la pronunciacion de los sonidos del lenguaje o de un grupo de ellos, sin
otras manifestaciones acompafantes.( Gomez Diaz, N: 1984: 113).
El colectivo de autores del texto Logopedia | define a los trastornos de la pronunciacién
como:
Los trastornos de pronunciacion o dislalias son las dificultades del lenguaje mas
frecuentes entre los escolares, es el trastorno del lenguaje que se manifiesta en el
déficit en la pronunciacion sin otra manifestacion acompafante y en presencia de una
audicion normal.
Por su parte Ernesto Escobar conceptualiza a los trastornos de la pronunciacion
citando:
“En el niflo, como consecuencia de malformaciones del aparato articulatorio, trastornos
de inervacion de las musculatura articulatoria, o por imitacion de un lenguaje incorrecto,
se forma y se consolida una pronunciacion distorsionada de algunos sonidos, que
incluyen solamente en la inteligibilidad de su lenguaje oral, pero no obstaculiza el
desarrollo normal de los demas componentes del lenguaje”. ( Figueredo Escobar, E.
1985: 76).
Desde nuestra posicién se puede resumir que en las diferentes conceptualizaciones
dados por los diferentes autores existen puntos comunes entre los que se destacan:
Las alteraciones del lenguaje se caracterizan por.

» Una vez surgida no se eliminan espontaneamente.

= No corresponden a la edad del que habla.

= Exigen para su correccion de procedimientos especiales.

= Influyen en ocasiones, en el posterior desarrollo del nifio.



Se asume los criterios de estos autores teniendo en cuenta que los trastornos del
lenguaje son diversos, y constituyen no fendmenos aislados, sino problemas
relacionados, en una gran parte de los casos, con el estado fisico del organismo, el
desarrollo psiquico, la personalidad, el caracter, el temperamento, las relaciones
sociales. Por ello, cuando se seleccionan los métodos y procedimientos que se
utilizaran para superar o compensar estas alteraciones no solo debe tenerse en cuenta
el lenguaje, sino el organismo como un todo.

Refieren los autores consultados, que cuando se habla de trastorno verbal debemos
tener en cuenta que no todos los errores que se producen en el habla de los nifios y
adultos constituyen patologias del lenguaje. Muchos nifios en el periodo inicial del
desarrollo del lenguaje pronuncian algunos sonidos de manera incorrecta. Estas
dificultades, en muchos casos, tienen un caracter fisioldgico y se corrigen de forma
espontanea.

Se entiende por habla al proceso automatico del que se sirve el lenguaje, equivalente a
la palabra, a la articulacién, a la accion de los organos fono-articulatorios como
resultado se produce la emisién de los fonemas morfemas, las palabras, frases y
oraciones que permiten el discurso.( Pérez de Alejo, G. 2007:23)

La dislalia, segun opinién de autores especialistas en el tema consideran, que es el
trastorno del habla mas difundido y que en los nifios de la edad preescolar se produce
con mucha mas regularidad.

Es necesario tener en cuenta que la pronunciacion de los fonemas puede estar alterada
de diferentes formas, o sea por sustitucioén o inconstancia, por distorsion y por omision.
Estos cuatro tipos de posibles errores, se diferencian cualitativamente unos de otros,
por la gravedad o dificultad del trastorno especifico del lenguaje que evidencian.

Las omisiones y las distorsiones se producen por la ausencia absoluta y constante de
un sonido del lenguaje del nifio. Las sustituciones y las inconstancias representan
deficiencias mas significativas, pues son los errores de pronunciacion que evidencian
gue en el nifio no se han desarrollado los procesos fonematicos.

Clasificacion de las dislalias o trastornos de pronunciacion.

Las causas de las dislalias son muy diversas, ya a finales de los afios ochenta del siglo

XIX se intentd clasificar este trastorno teniendo en cuenta la existencia de dislalias



mecanicas (organicas) y funcionales. Segun el criterio del especialista Soep las
causas del las dislalias funcionales estaban dadas por la incorrecta educacion del
lenguaje y la imitacion de patrones incorrectos.

Es a mediados del siglo XX cuando numerosos autores tratan de explicar el surgimiento
de la dislalia sobre la base de trastornos auditivos de caracter periférico, otros autores
como R.E Levina consideraban la existencia de determinadas relaciones de los
defectos en la pronunciacién con las alteraciones de la funcion de los organos de la
articulacion por un lado, y con defectos anatémicos de los érganos de audicién por
otros.

Segun el colectivo de autores de Logopedia | estos trastornos pueden clasificarse
atendiendo a las causas que los originan en:

Clasificacion de las dislalias segun colectivos de autores.

Dislalias funcionales: surgen como consecuencia del debilitamiento de los procesos
neurodinamicos superiores, en presencia de una audicion normal y un correcto
desarrollo estructural del aparato verbal. El oido fonematico puede o no estar
deficientemente desarrollado. En ocasiones estas dislalias surgen sobre la base de una
insuficiente educacion del lenguaje, imitacion de patrones incorrectos o un medio verbal
desfavorable.

Todos los autores consultados sobre el tema permiten que se resuma, que cuando los
trastornos de pronunciacion tienen una base motriz pura, decimos que estamos en
presencia de un trastorno fonético. Si los errores en la pronunciacion se deben a un
insuficiente desarrollo del oido fonematico, entonces estamos en presencia de un
trastorno de tipo fonético — fonematico.

Dislalias orgénicas: Son trastornos aislados de pronunciacion que surgen debido a
distintas anomalias en la estructura de los érganos de la articulacion. Estas anomalias
suelen ser diversas y suelen dividirse para su estudio en dos grandes grupos.

v' Anomalias del desarrollo: Surgen en el proceso normal de desarrollo bajo la
influencia de factores hereditarios que actian en el periodo de desarrollo
intrauterino.

v Anomalias adquiridas: Surgen en el curso de la vida provocadas por

enfermedades infecciosas.



Se considera que dentro de las causas que pueden originar este tipo de dislalias se
hallan las siguientes:
Fisura labial, paralisis facial, fisura palatina, velo corto, frenillo sublingual, maloclusiones
dentarias, dismorfias méaxilo-faciales.
La alteracion anatdmica puede interesar el paladar completo o ser solamente la fisura a
nivel del velo; puede acompafiarse de fisura labial unilateral o bilateral con lesion de los
alvéolos dentarios, denominandose a esta modalidad complicada.
Otra afeccion que puede ocasionar una dislalia organica es el llamado frenillo
sublingual corto y esto es solo cuando la punta lingual no rebasa el borde labial inferior,
lo que provoca limitacion en los movimientos linguales, manifestando una dificultad para
la articulacion de los fonemas /I/,/r/.
Otras afecciones linguales poco frecuentes en nuestro medio es la macroglosia como
consecuencia de algunos déficit endocrinos.
Las alteraciones dento- maxilares en su mayoria son compensadas por los movimientos
activos linguales, sobre todo en el caso de los llamados diastemas, aunque debemos
tener en cuenta las maloclosiones producto de malos habitos como la succién del
pulgar o biberén que pueden ocasionar alteraciones funcionales en la deglucion
(atipica) y secundariamente trastornos en la produccién de fonemas sobre todo los
correspondientes al segundo nivel articulatorio.
Dentro de los principales trastornos de pronunciaciéon que se manifiestan en la edad
preescolar segin Nancy Diaz Gémez encontramos los siguientes:
v' Defectos del fonema r (rotacismos) estos son muy frecuentes en esta edad.
v' Defectos del fonema t. El defecto que cominmente se encuentra es la sustitucién
por K.
v' Defectos del fonema d (sigmatismos). El sonido se sustituye por otro fonema,
con mayor frecuencia porty g.
v' Defectos del fonema s. Existen diferentes formas de manifestacion de este
defecto.
v Defectos del fonema k.

Particularidades de la personalidad de los nifios dislalicos.




En las sistematizaciones realizadas después de consultados varios autores se resume
que la dislalia, por su estructura, constituye el trastorno del habla mas simple y facil de
corregir, aunque algunos, como la r ofrecen mas dificultades.

La préactica logopédica nos demuestra que son muy pocos los nifios dislalicos que sufren
su defecto al punto de constituir este un obstaculo para el desarrollo normal de su
personalidad y su socializacion.

Existen, sin embargo, casos especificos de dislalias complejas, donde la diversidad de
sonidos alterados dificulta la comprension del lenguaje y crea en el nifio un evidente
rechazo hacia la comunicacion oral, sobre todo cuando el fenbmeno se acompafa de
un inadecuado manejo familiar y una incorrecta reaccion de los adultos ante el defecto.

¢ Qué elementos tener en cuenta para enfrentar el trabajo correctivo en caso de
trastornos de la pronunciacion?

Refieren los autores consultados que los conocimientos acerca de la formacion,
desarrollo y atencion a los trastornos del lenguaje constituyen para el maestro una
importante via para la realizacion del trabajo preventivo y desarrollador en la clase, el
trabajo con la pronunciacién, el desarrollo del vocabulario, la correcta estructuracion
gramatical, la preocupacion por una correcta voz y diccion de sus alumnos requiere de
los conocimientos del maestro.

El tratamiento a los trastornos de la pronunciacion debe estructurarse en cinco
principios fundamentales.

v" Méxima utilizacion de los analizadores conservados.

(\

Concientizacion del defecto y la posibilidad y necesidad de su correccion.

v’ Estructuracion por etapas del tratamiento.

v’ Sistematizacién y consecucién en la estructuracion del tratamiento.

v' Formacién de la pronunciacién en condiciones normales de comunicacion.
Segun el colectivo de autores para la correccion de estos trastornos debe trabajarse
sobre la base de procedimientos muy especificos entre los que se pueden relacionar:

v Correcta y clara pronunciacion del sonido.

v' Percepcion por parte del nifio de los movimientos articulatorios.

v" Asimilacion por parte del nifio de la necesidad de superar el defecto.

v’ Estructuracion del trabajo por etapas.



Etapa preparatoria.

v
v Instauracion del sonido.
v' Etapa de automatizaciéon
v Etapa de diferenciacion.
v’ Ejercitacion del sonido en condiciones normales de comunicacion.
Se define a la instauracion y a la automatizacion segun Miguel Martin y otros como:

Instauracion: Fisiolégicamente la instauracion a un sonido constituye en muchos

casos, la creaciéon de un nuevo reflejo condicionado y la desaumatizacién de los habitos
incorrectos de pronunciacién adquiridos con anterioridad.

Automatizacién: Es la introduccién del sonido verbal instaurado y consolidado de

forma aislada, en estructuras mas complejas (silabas, palabras y frases. Desde el punto
de vista fisioldgico a automatizacion de viejos e incorrectos estereotipos por otros

nuevos.



CAPITULO Il
DIAGNOSTICO INICIAL, PROPUESTA DE ACTIVIDADES Y CONSTATACION FINAL
2.1 Diagnéstico inicial.
Para poder precisar una constatacion inicial sobre la preparacién tedrica y metodologica
de los jefes de ciclos del sector rural se utilizaron los siguientes instrumentos:

v' Entrevistas a jefes de ciclo.

v" Observaciones al desarrollo de Entrenamientos Metodolégicos conjuntos a

actividades de andlisis fonico.

v" Observaciones a documentos.
Después de aplicada la entrevista a los jefes de ciclo del sector rural que atienden
maestras del sector rural se aprecian las siguientes regularidades en la dimensién
preparacion tedrica:
Al indagar sobre los conocimientos tedricos que poseen los jefes de ciclo del sector
rural para poder definir el concepto trastornos en la pronunciacion, se destaca que
de los 7 que conforman la muestra solamente uno de ellos pudo referirse a algunos
elementos del concepto que representa el 14,2 % del total, mientras que los 6 restantes
gue representa el 85,7 no lograron referirse a términos en especificos del concepto que
lo caractericen.
Al preguntéarsele sobre la etiologia de los trastornos en la pronunciacion, 2 de ellos que
representa el 28,5 solo logran mencionar defectos por los que estan caracterizados
estos, haciendo referencia a ejemplos de defectos de base organica. El resto que
representa el 71,4% su preparacion no le permitioé dar respuesta a la interrogante.
Seguidamente se les interroga sobre las diferentes formas en que se pueden clasificar
los trastornos en la pronunciacién, 4 de ellos que representa el 71,4 % solo hacen
mencion a las omisiones y a las sustituciones, el resto que representa el 42,8 % no
logra relacionar ninguno de ellos.
Solamente un jefe de ciclo que representa el 14,28% menciona algunos elementos
sobre las caracteristicas del lenguaje de los nifios y niflas con trastornos en la

pronunciacion. El resto que representa el 85,7 manifiestan que no las conocen.



Al indagar sobre las etapas de trabajo en el tratamiento a los trastornos en la
pronunciacién, solamente 2 de ellos logran mencionar al menos una de ellas para un
28,5%. El resto que representa el 71,4% no logra mencionar etapas de trabajo.

Los resultados del diagndstico sobre la preparacion tedrica de los jefes de ciclo del
sector rural para demostrar coOmo corregir y/o compensar los trastornos en la
pronunciacion se muestran en la tabla.(Anexo 5).

Al realizar un analisis cualitativo de los resultados del diagnostico derivado de la
aplicacion de la entrevista se concluye:

v' Los jefes de ciclo del sector rural que atienden maestras del grado preescolar
presentan carencias significativas en su preparacion tedrica, pues el dominio de
elementos fundamentales como definicion de conceptos, etiologia, etapas y para
la correccién y/o compensacion de los trastornos en la pronunciacion son
totalmente desconocidos.

v' Estas carencias en el orden teérico atentan contra la preparacion de los jefes de
ciclo del sector rural para poder demostrar formas de actuacion a las maestras
del grado preescolar en como corregir y/o compensar los trastornos en la
pronunciacién de los nifios y nifias del grado preescolar.

v" Teniendo en cuenta los elementos diagndsticos aqui abordados, se puede llegar
a la conclusion que la preparacion teorica de los jefes de ciclo del sector rural
para poder demostrar a las maestras del grado preescolar como corregir y/o
compensar los trastornos en la pronunciacion es baja.

Seguidamente se realizan observaciones al desarrollo de Entrenamientos
Metodolbgicos a la actividad de analisis fénico, a continuacién se relacionan los
resultados obtenidos en la misma.

Al valorar el desarrollo de habilidades para demostrar cOmo instaurar, automatizar o
diferenciar sonidos, solamente uno de ellos que representa el 14,28% logra de forma
muy superficial realizar alguna demostracion, los 6 restantes que representan el 85,75
de la muestra no demuestran desarrollo de habilidades para el trabajo con estas etapas
de tratamiento.

Al comprobar el dominio de cémo realizar el momento preparatorio para la instauracion

solamente 2 que representa el 28,5 de la muestra logran demostrar algunos ejercicios,



los 5 restantes que representa el 71,4% no pueden demostrar como poder realizar la
etapa preparatoria.

Solamente 3 de ellos que representa el 42,8% logra aprovechar las potencialidades del
contenido para diferenciar sonidos, no siendo asi en los casos de instauracion y
automatizacion.

Teniendo en cuenta los elementos aportados durante la observacién de EMC realizados
por los jefes de ciclo a las maestras del grado preescolar en las actividades de analisis
fénico, se puede inferir:

La preparacion metodolégica de los jefes de ciclo del sector rural, que atienden
maestras del grado preescolar muestra carencias que le impiden demostrar como poder
corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacion. Entre ellas se pueden
relacionar las siguientes:

v Es insuficiente el desarrollo de habilidades para el trabajo con las etapas de
tratamiento.

v" Insuficiente dominio metodoldgico para poder demostrar como realizar el
tratamiento a la etapa preparatoria.

v Insuficiencia metodoldgicas que no le permiten demostrar como aprovechar
las potencialidades del contenido para trabajar con cada una de las etapas de
tratamiento.

v' Es insuficiente el empleo de los medios del PAV como via de trabajo para
corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacion

Teniendo en cuenta los resultados en cada uno de los aspectos metodoldgicos
medidos,se puede evaluar la preparacion de los jefes de ciclo del sector rural, para
demostrar cémo corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacion de baja.

La tabla muestra los resultados de las observaciones al desarrollo de los EMC
dirigidos por el jefe de ciclo del sector rural a la actividad de analisis fonico.(anexo 6)
Al revisar el registro de entrenamiento de la maestra se aprecian irregularidades
como las que a continuacion se relacionan:

Al analizar el contenido de las orientaciones que dejan co6mo modo de actuacion
para corregir y /o compensar los trastornos en la pronunciacion, se aprecia que solo

2 de ellos que representa el 14,28% recomiendan algunos procederes los cuales



son esquematicos y muy generales, el resto de los jefes de ciclo que representa el
71,4% las formas de actuacion que dejan por escrito carecen de cientificidad, pues
lo recomendado no se ajusta a los requerimientos tedricos y metodoldgicos
establecidos.

Se aprecia en el 100% de los casos la no utilizacién de términos diagnosticos lo que
corrobora sus carencias tedricas.

Al valorarse la correspondencia entre las orientaciones y las formas de
manifestacion del trastorno se expresa que en el 100% de los casos las
orientaciones no se corresponden en su totalidad con las formas de manifestacion

del trastorno.

2.2 Fundamentacion de la propuesta.

El Marxismo Leninismo, desde la consideracion del sistema de la dialéctica materialista
teniendo en cuenta sus propias leyes como pautas tedricas esenciales, proyecta al
hombre como ser social histéricamente condicionado, producto del propio desarrollo
gue él mismo crea, esto obliga a analizar la educacién como medio y producto de la
sociedad, donde se observa la necesidad del profesional en su preparacién sisteméatica
para estar acorde con la dinamica del desarrollo social, y poder cumplir la funcién social
que exige la sociedad. Dentro de todo el proceso de preparacion se manifiesta la
dialéctica entre teoria y practica teniendo en cuenta la relacion sujeto-objeto en la que la
actividad juega un papel importante. La esencia fundamental en todo el proceso de la
labor del jefe de ciclo es que él pueda perfeccionar el trabajo metodoldgico desde la

propia actividad pedagogica,

Cobra especial relevancia, en este sentido, lo abordado por LS Vigotsky, ya que se
tiene en consideracion en el disefio de las acciones el caracter mediatizado de la
psiquis humana en la que subyace la génesis de la principal funcion de la personalidad:
la autorregulacion y su papel en la transformacion de la psiquis, funcién que tiene como
esencia la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, elementos psicolégicos que se

encuentran en la base del sentido que el contenido adquiere para el sujeto, de esta



forma el contenido psiquico sobre la base de la reflexion se convierte en regulador de

los modos de actuacion.

Por ello las actividades tedrico metodologicas se disefian a partir de acciones que
propician un ambiente favorable para diagnosticar el estado en que se encuentra la
labor de los jefes de ciclo en el desarrollo del trabajo metodoldgico. En su teoria es de
gran importancia, el concepto de “Zona de Desarrollo Proximo”, ya que posibilita
determinar las potencialidades y necesidades del docente vy llegar a decidir la ayuda

necesaria en cada caso hasta alcanzar el nivel de preparacion deseado.

La concepcion de la educacion como factor de cambio, constituye fundamento
sociolégico para esta estrategia y desde el punto de vista pedagogico se sustenta en la
necesaria interrelacion entre instruccion, educacion y desarrollo, asi como en el papel
de la préactica y su vinculo con la teoria para lograr perfeccionar la labor del jefe de ciclo
en el trabajo metodologico.

En la instrumentacién se realizan acciones para desarrollar mediante el trabajo
metodoldgico que se integra al EMC, de forma tal que los jefes de ciclo se apropien de
como proceder en las actividades metodologicas que realizan con un sustento
psicopedagdgico en cuanto a la direccién de los componentes fonéticos.

Corresponde al grado preescolar un decisivo y fundamental papel en la preparacion del
nifio para la posterior adquisicion de la lecto-escritura en el primer grado de la escuela
primaria.

Teniendo en cuenta lo antes planteado, es que hemos disefiado actividades tedrico-
metodoldgicas que permitiran una adecuada preparacién de los jefes de ciclo, las
cuales aseguraran su preparacion teorica y metodologica en el area del lenguaje.
Para poner en practica las actividades tedricas metodolégicas se utiliz6 una hora
mensual dentro de la planificacion de la preparacion metodoldgica a los jefes de ciclo
prevista en sistema de trabajo del municipio.

Consideramos que entre las caracteristicas mas elocuentes de la propuesta que

proponemos validar se encuentran las siguientes.



e Las formas de organizacién propuesta permiten que los jefes de ciclo adquieran su
propia preparacion teniendo en cuenta los elementos diagndésticos aqui abordados.

e La realizacion de las actividades tedricas metodoldgicas le proporcionan a los jefes
de ciclos su preparacion para poder orientar y demostrar a las maestras del grado
preescolar.

e Posibilita el uso adecuado de la bibliografia que existe actualmente en el territorio.

e Es sugerente porque su propia sencillez posibilita su aplicacion efectiva.

e Estan disefladas teniendo en cuenta las individualidades de los jefes de ciclos y las
caracteristicas del curriculo de la Lengua Materna del grado preescolar.

e Elevan el nivel profesional de las jefes de ciclos y, por consiguiente, la preparacion
de las maestras del grado preescolar.

e Todas las actividades tedricas metodologicas propician la sistematizacion de lo
aprendido teniendo en cuenta el diagndstico actual de cada centro, en lo referente a
las insuficiencias del lenguaje.

La propuesta que se presenta recorre todos los componentes del proceso ensefianza-

aprendizaje. Se planifica a partir de un nudcleo béasico de actividades tedricas-

metodoldgicas fundamentales dirigidas a la preparacion de los jefes de ciclo para la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la Lengua Materna en especial con

lo relacionado al desarrollo de los componentes fonéticos — fonematicos., con vistas a

optimizar este el proceso.

2.3 Actividades teodricas metodolégicas aplicadas a los jefes de ciclo con el

objetivo de transformar su preparacion.

Actividad no 1

Tema: Las alteraciones de la pronunciacién en el grado preescolar.

Objetivo: Reflexionar acerca de los fundamentos teoricos que fundamentan la
preparacion del jefe de ciclo del sector rural relacionados con los trastornos de la
pronunciacion en los nifios y nifias del grado preescolar.

Forma de organizacién: Reunién metodoldgica.

Orientaciones para el desarrollo de la reunién.



La reunion sera dirigida por un especialista en Logopedia.

En la primera parte de la reunion se trabajara con los fundamentos tedricos que
sustentan la preparacion del jefe de ciclo del sector rural en cuanto a la aparicion de los
trastornos de la pronunciacion en el grado preescolar.

Se trabajaran los siguientes aspectos que a continuacion se relacionan.

Concepto de dislalia o trastornos de la pronunciacion.

Principales manifestaciones de los trastornos de la pronunciacion en el grado
preescolar.

Causas en las que se agrupan los principales trastornos de la pronunciacién en el grado
preescolar. Caracterizacion de cada uno de ellos.

En la segunda parte de la reunién se analizara como ellos han enfocado hasta ahora
esos temas en las diferentes actividades metodoldgicas desarrolladas con sus maestras
de preescolar.

Bibliografia

Texto de Logopedia | en soporte digital.

Los métodos para el tratamiento logopédico de Miguel Martin y otros.

Metodologia del desarrollo de lenguaje de Nancy Diaz Gémez.

Actividades de autopreparacion.

Prepararse para la préxima reunion metodoldgica en los siguientes temas:
Procedimientos a utilizar en el trabajo con los trastornos de la pronunciacion.

Etapas de trabajo que comprende la correccion de los trastornos de la pronunciacion.
Procedimientos metodoldgicos que deben utilizarse ante las insuficiencias presentadas
en cada sonido.

La utilizacion del video y la computadora como medios correctivos ante la aparicion de
los trastornos de la pronunciacion.

La evaluacion de la actividad se realizara teniendo en cuenta la asistencia y

participacion de los jefes de ciclo.

Actividad no 2
Tema: Fundamentacion acerca de los trastornos de pronunciacion en el grado

preescolar.



Objetivos: Reflexionar acerca de los fundamentos teoricos acerca de como poder
incidir ante la aparicion de los trastornos de la pronunciacion en el grado preescolar.
Forma de organizacion: Reunion metodologica.

Orientaciones para el desarrollo de la reunién.

Comprobacion de la actividad de autopreparacion.

La primera parte de la reunion estara dirigida a reflexionar acerca de los procederes
metodoldgicos que se tendran en cuenta para poder corregir los trastornos de la
pronunciacién en el grado preescolar.

Se precisaran los siguientes contenidos.

Etapas de trabajo ante las insuficiencias en la pronunciacion. Aspectos esenciales que
comprende cada una de ellas.

Diferentes tipos de ejercicios pre articulatorios en correspondencia con el sonido
alterado.

Procederes metodoldgicos para el trabajo con los sonidos donde con mas frecuencia se
producen trastornos en la pronunciacion.

El video y la computacibn como medios correctivos ante los trastornos de la
pronunciacion.

La segunda parte de la reunion se debatiran aspectos relacionados con el diagnéstico
gue poseen los jefes de ciclo acerca de los trastornos de la pronunciacién de los nifios y
nifias del grado preescolar de la escuela donde trabajan.

Actividades de autopreparacion

Traer para la proxima actividad el diagnéstico de las principales formas de
manifestacion de los trastornos de la pronunciacién de los nifios y nifias de la escuela
donde trabajan.

La evaluacion de la actividad se realizara teniendo en cuenta la asistencia y
participacion de los jefes de ciclo.

Actividad no 3

Clase metodologica.

Objetivos: Explicar el tratamiento a seguir ante los trastornos de la pronunciacion
haciendo referencia en especifico a las alteraciones de los fonemas /t/ y /d/.

Forma de organizacion: Clase metodoldgica.



Orientaciones para el desarrollo.

Comprobacion de la actividad de autopreparacion.

Precisar con los jefes de ciclo los aspectos que a continuacion se relacionan.

El defecto del fonema t que comUnmente se encuentra es la sustitucion por k.

Se explicaran los procederes metodoldgicos para su tratamiento.

Etapa preparatoria.

Finalmente después de su instauracion se pasaria a la etapa de automatizacion en
silabas, palabras y oraciones. Posteriormente se trabajara la diferenciacion del sonido.
Defectos del fonema d

El sonido se puede sustituir por cualquier otro fonema, sobre todo, con mayor
frecuencia ‘porty g.

Se precisara como automatizarlo y diferenciarlo en silabas, palabras y oraciones.
Después de analizados los algoritmos metodolégicos se ejemplificard como darle salida
para automatizarlo y diferenciarlo a través de diferentes actividades propias de la
lengua Materna del grado.

Se expondra como utilizar el video y la computacién en el tratamiento correctivo en las
alteraciones de este fonema.

Posteriormente se realizara un intercambio profundo, se analizard cada una de las
cuestiones propuestas.

En la pizarra se recogeran los modos de actuacion a tener en cuenta en lo adelante.
Actividades de autopreparacion

Incorporar los modos de actuacion acordados en esta clase metodologica a la
preparacion de la asignatura y en temas que se impartan a las maestras de preescolar.
La evaluacion de la actividad se realizara teniendo en cuenta la asistencia y
participacion de los jefes de ciclo.

Actividad no 4

Clase metodoldgica.

Objetivo: Explicar los procederes metodolégicos a tener en cuenta ante la aparicion de
trastornos de la pronunciacion especificamente en el sonido s.

Forma de organizacién: Clase metodolégica.

Orientaciones para el desarrollo.



Comprobacién de la actividad de autopreparacion.

Se tendrd en cuenta que las alteraciones en la pronunciacion de este sonido es muy
frecuente y se complejiza su atencion por diferentes defectos que se encuentran en su
pronunciacion.

Hacer referencia a los principales defectos en la pronunciacién de fonema s asi como
de los procederes metodoldgicos para su instauraciéon, automatizacién y diferenciacion.
Presentar un fragmento de video seleccionado para analizar como a través de este se
puede se puede realizar la automatizacién y diferenciacion del sonido.

Hacer referencia a la necesidad de los ejercicios pre articulatorios para su instauracion.
Estos ejercicios se demostraran y los jefes de ciclo los repetiran.

Explicar que una via de trabajo para la realizacion de los ejercicios pre articulatorios lo
constituyen los juegos, poesias y rimas.( poner ejemplos)

En la segunda parte de la actividad se realizard4 un intercambio y se analizaran cada
una de las cuestiones propuestas.

En la pizarra quedaran reflejados los modos de actuaciéon a tener en cuenta en lo
adelante.

Actividades de autopreparacion

Incluir en la preparacion de la asignatura y en temas de preparacion metodolégica con
los maestros de preescolar la demostracion de los procederes metodologicos ante la
ocurrencia de alteraciones del fonema s.

La evaluacion de la actividad se realizara teniendo en cuenta la asistencia y
participacion de los jefes de ciclo.

Actividad no 5

Clase metodoldégica.

Objetivo: Explicar el tratamiento a seguir ante los trastornos en la pronunciacion
haciendo referencia en especifico a las alteraciones del fonemarr.

Forma de organizacion: Clase metodoldgica.

Orientaciones para su desarrollo.

Comprobacién de la actividad de autopreparacion.



Las alteraciones de este fonema constituyen una de las principales manifestaciones de
los trastornos en la pronunciacion mas frecuentes entre los nifios y nifias del grado
preescolar.

Se analizaran los principales defectos en la pronunciacién del sonido r.

Debatir las principales causas que pueden motivar este trastorno.

Destacar las principales causas que pueden incidir cuando el trastorno es de causa
organica.

A continuacion se expondran los procedimientos metodolégicos de como etapa
preparatoria, instaurar, automatizar y diferenciar este sonido.

El logopeda invitado a la actividad expondra y demostrara los principales ejercicios pre-
articulatorios a tener en cuenta como via de preparacion del aparato articulatorio.
Andlisis de las principales rimas y juegos que se podran utilizar para su automatizacion
en silabas, palabras y oraciones.

Finalmente se dara la palabra a los jefes de ciclo para realizar un intercambio profundo
haciendo un analisis de las cuestiones propuestas.

Pedir aclaraciones en caso necesario.

Se recogeran en la pizarra los modos de actuacion que se seguirdn en lo adelante.
Actividades de autopreparacion.

Demostrar a través del EMC a las maestras del grado preescolar los procederes
metodoldgicos para el tratamiento de las insuficiencias en la pronunciacién del fonema
r, por ser este uno de los mas difundidos entre los nifios y nifias del grado preescolar.
La evaluacion de la actividad se realizara teniendo en cuenta la asistencia y

participacion de los jefes de ciclo .

Actividad no 6

Clase metodoldégica.

Objetivo: Explicar el tratamiento metodologico a seguir ante la ocurrencia de trastornos
en la pronunciacion especificando en caso concreto las alteraciones de los fonemas k-
9.

Forma de organizacién: Clase metodolégica.

Orientaciones para su desarrollo.



Comprobacién de la actividad de autopreparacion.

Explicar los principales defectos que ocurren en la pronunciacion de los fonemas k,g,.
El logopeda invitado a la actividad demostrara de forma detallada como proceder a la
instauracion de cada sonido, haciendo referencia en particular a la etapa preparatoria.
Andlisis de cada una de las etapas de tratamiento que se corresponde con cada sonido.
Demostracion de como realizar la automatizacion de cada sonido teniendo en cuenta la
actividad de analisis fonico.

Demostraciéon a través de un fragmento de un video proyectado como realizar la
automatizacion del sonido.

Finalizar la actividad pidiendo la opinién a los participantes.

Se explicaran aquellas cuestiones que han quedado dudosas y se recogeran en la
pizarra las formas de actuacion que se seguiran en lo adelante.

Actividades de autopreparacion.

Elabora una situacion donde aproveches las posibilidades que brinda el contenido de
analisis fonico para instaurar, automatizar o diferenciar el sonido.

Actividades de autopreparacion.

Autoprepararse para la préxima actividad en los defectos que se pueden presentar en la

pronunciacién del fonemas .

Actividad no 7

Clase demostrativa.

Objetivo: Ejemplificar a través del desarrollo de una clase metodolégica los procederes
metodoldgicos a utilizar ante la aparicion de trastornos en la pronunciacién de los
fonemastt, d.

Forma de organizacion: Clase demostrativa

Orientaciones para su ejecucion.

Comprobacion de la actividad de autopreparacion.

Los jefes de ciclo del sector rural seran divididos en tres equipos .

Se entregara y debatird la guia para la observaciéon que tendran en cuenta para la

observacioén de la clase demostrativa.



Cada uno de los integrantes de los equipos observaran el desarrollo de un tratamiento
demostrativo impartido por un logopeda de experiencia.

Al finalizar la observacion se reuniran nuevamente y se procedera a la discusion de la
guia de observacion entregada.

Se escuchard la opinidn de cada jefe de ciclo respecto a las observaciones realizadas.
Actividades de autopreparacion

Autoprepararse para la préxima actividad en los defectos del fonema r

La evaluacion de la actividad se realizara teniendo en cuenta la asistencia y
participacion de los jefes de ciclo teniendo en cuenta la guia de observacion orientada.
Actividad no 8

Clase demostrativa.

Objetivo: Ejemplificar a través del desarrollo de una clase metodoldgica los procederes
metodoldgicos a utilizar ante la aparicién de trastornos en la pronunciacion del fonema s
Forma de organizacién: Clase demostrativa

Orientaciones para su ejecucion.

Comprobacién de la actividad de autopreparacion.

Los jefes de ciclo del sector rural seran organizados en equipos.

Se explicara el objetivo de la actividad y como se ejecutara la misma.

Se entregara nuevamente la guia de observacion utilizada en la clase demostrativa
anterior.

Cada uno de los equipos observaran un tratamiento dirigido a la correccion del fonema
s

Finalizada la observacion se reunirdn nuevamente y se procedera al andlisis del
tratamiento observado siguiendo las orientaciones de la guia entregada.

La evaluacion de la actividad se realizara teniendo en cuenta la asistencia y

participacion de los jefes de ciclo teniendo en cuenta la guia de observacion orientada.

Actividad no 9
Clase demostrativa.
Objetivo: Ejemplificar a través del desarrollo de una clase metodoldgica los procederes

metodoldgicos a utilizar ante la aparicidén de trastornos en la pronunciacion del fonema



Forma de organizacion: clase demostrativa.

Orientaciones para su ejecucion.

Comprobacién de la actividad de autopreparacion.

Se precisara con los jefes de ciclo de forma breve el contenido de la clase demostrativa
que se observara.

Se puntualizara de nuevos en aquellos elementos de la guia de observacion que se
considere necesario.

A continuacion se procede a la observacion del tratamiento que ejecutara un logopeda,
con anterioridad los jefes de ciclo seran divididos en equipos.

Después de concluido el tratamiento se reunirdn nuevamente y se analizaran
criticamente los aspectos contemplados en la guia de observacion.

La evaluacion de la actividad se realizara teniendo en cuenta la asistencia y

participacion de los jefes de ciclo teniendo en cuenta la guia de observacion orientada.

Actividad no 10

Entrenamiento Metodoldgico Conjunto

Obijetivo: Demostrar como proceder al diagndstico y elaboracion de estrategias para dar
el tratamiento individualizado a cada una de las insuficiencias que se puedan presentar
en la pronunciacién de los grupos del grado preescolar que se entrenen.

Forma de organizacion: EMC .

Organizacion.

Se aprovecha para la realizacion de este EMC que la preparacion metodologica
planificada por el sistema de trabajo del municipio se realizard en la ruta zonal Rolando
Herndndez Lemus, la cual cuenta con tres escuelas que tienen aulas del grado
preescolar.

Con anterioridad se precisara en cada escuela las alteraciones de la pronunciacion que
se manifiestan en los nifios y nifias del grado preescolar.

Plan de actividades

Conversacion con los jefes de ciclo sobre el objetivo del EMC.

Formacion de las comisiones de trabajo. Cada comision tendrd como responsable a un

logopeda.



Las comisiones de trabajo observardn actividades de Lengua Materna
fundamentalmente la actividad de analisis fénico.
Una vez concluida la actividad de observacion las comisiones se reuniran y tendran en
cuenta los siguientes elementos para dar inicio al trabajo.

v" Reconocimiento de los principales trastornos en la pronunciacion detectados.
Exploracion de un nifio o nifia tomado como muestra.
Diagnostico del trastorno ( Se refiere en especifico al fonema alterado).
Elaboracion de las pautas de tratamiento.

El logopeda precisara aquellos elementos que considere necesario.

AN NEEN

Evaluacion del trabajo.

Actividad no 11

Taller socializador.

Objetivo: Socializar los conocimientos adquiridos a través de diferentes vias de trabajo
metodoldgicas utilizadas en lo referente al tratamiento de los trastornos en la
pronunciacién en los nifios y nifias del grado preescolar.

Forma de organizacién: Taller

Técnica: Afiche

Orientaciones para su desarrollo.

Se dividiran los jefes de ciclo en tres equipos de trabajo.

Después de organizados se le entregara un papel o tarjeta donde apareceran escritos
algunos términos tedricos y metodoldgicos en relacion con la problematica en cuestion.
Se les pedird que expresen de forma verbal sus opiniones acerca al término que le fue
entregado y posteriormente lo escribirdn en el papel o cartulina entregado.

Después de concluida la redaccién se recogeran y se procedera a su evaluacion.

La evaluacion de la actividad se realizara teniendo en cuenta la asistencia y

participacion de los jefes de ciclo.



2.4 Resultados del diagnéstico final.

Después de haber aplicado de forma sistematica las actividades teéricas metodolégicas
se aplican nuevamente los instrumentos y se constatan los siguientes resultados.

Al aplicar el cuestionario de entrevista se aprecia que de los 7 jefes de ciclo,6 que
representa el 85,7 son capaces de definir el concepto trastornos en la pronunciacién en
todos sus componentes, mientras que un solo jefe de ciclo que representa el 14,28% no
fue capaza de mencionar los principales componentes del concepto.

Se puede apreciar que ha existido una movilidad en la preparacion respecto al dominio
de concepto, pues en el diagnéstico inicial el 85,7 desconocian los componentes mas
esenciales del concepto.

Se valora nuevamente el dominio de la etiologia del trastorno donde se comprueba que
el 100% de los jefes de ciclo dominan las causas de la aparicion de los trastornos en la
pronunciacion, en este aspecto se considera que la preparacion sistematica recibida

cumplié su cometido pues en el diagnostico inicial solamente dos jefes de ciclo que



representaba el 28,5 lograban mencionar elementos que caracterizaban a los trastornos
de base organica, 5 de ellos que representa el 71,4 no podian dar respuesta a la
interrogante

Al indagar sobre las diferentes formas en que se pueden clasificar los trastornos en la
pronunciacién, 5 jefes de ciclo del sector rural que representa el 71,4% de la muestra
logran mencionarlas y establecer sus diferencias en cuanto a las formas de
presentacion, sin embargo en el diagndstico inicial solamente 4 de ellos podian hacer
referencia a algunas de las formas en que se podian manifestar. Actualmente sélo dos
jefes de ciclo que representa el 28,5% siguen manifestando carencias en este sentido.
El 85,7% de ellos que representa a 6 jefes de ciclo del sector rural pueden referirse con
precision a las caracteristicas del lenguaje de los nifios y niflas con trastornos en la
pronunciacion, quedando uno sélo que representa el 14% el cual aborda caracteristicas
aisladas en este elemento. CoOmo se aprecia existi6 una movilidad en cuanto al
diagnéstico inicial pues el 100% de los jefes de ciclo desconocian las caracteristicas del
lenguaje de los nifios y nifias con alteraciones en la pronunciacion.

En estos momentos 5 jefes de ciclo que representa el 71,4% tiene dominio profundo de
las etapas de tratamiento, mientras que 2 jefes de ciclo que representa el 28,5 logran
mencionar alguna que otra etapa y caracterizarla.

Se puede evaluar entonces, la preparacion teérica de alcanzada por los jefes de ciclo
de satisfactoria, pues 5 de ellos alcanzan la categoria de alta que representa el 71,4% y
dos de media que representa el 28,5%

La tabla ( Anexo 7) muestra los resultados comparativos entre el diagnéstico inicial y
final en relacidén con la preparacion tedrica de los jefes de ciclo.

Después de valorados estos datos se puede resumir:

Los jefes de ciclo del sector rural actualmente cuentan con suficiente preparacion
tedrica en elementos como definicion de conceptos, etiologia, etapas de trabajo, formas
de clasificacion y caracteristicas del lenguaje de los nifios con trastornos en el lenguaje.
Esta preparacion teorica recibida constituira un soporte imprescindible para poder
demostrar a las maestras del grado preescolar como corregir y/o compensar los

trastornos en la pronunciacién de los nifios y nifias de estas edades.



Se procede de igual forma que en el diagnéstico inicial a observar el desarrollo de EMC
dirigidos por el jefe de ciclo a la actividad de analisis fonico.

Se aprecia que 5 jefes de ciclo del sector rural que representa el 71,4 muestra suficiente
preparacion metodoldgica para demostrar como corregir y/o compensar los trastornos
en la pronunciacion, 2 directivos que representa el 28,5 adn su preparacion
metodoldgica es limitada, pues no logran demostrar a las maestras un modelo de
actuacion preciso de como interactuar ante las deficiencias. Se puede entonces referir
gue ha existido una transformacion positiva en este sentido, pues al inicio 5 de ellos que
representa el 71,4 no lograban demostrar procederes de actuaciébn ante estas
insuficiencias.

En el diagnostico inicial se constatd que solo 1 de ellos que representa el 14,2%
mostraba habilidades para demostrar muy superficialmente como poder instaurar,
automatizar o diferenciar los sonidos. Sin embargo después de aplicadas las
actividades teérico metodolégicas se constata que 5 de ellos que representa el 71,4%
son capaces de demostrar habilidades de como poder interactuar ante cada etapa de
trabajo. De igual forma estos 5 directivos manifiestan habilidades y preparacion para
demostrar como realizar el momento preparatorio para la instauracion de un sonido que
necesite la preparacién del aparato articulatorio.

De satisfactorio se puede evaluar la transformacioén ocurrida en como aprovechar las
potencialidades que brinda el contenido para el trabajo con cada una de las etapas de
tratamiento, pues ya en la actualidad 6 jefes de ciclo que representa el 85,7 pueden
demostrar a las maestras como realizarlo, sin embargo en el diagnéstico inicial se
constatdo que solamente 4 jefes de ciclo que representa el 57,1% podia realizar esta
demostracion.

Se analiza que las transformaciones en el orden metodoldgico se pueden evaluar de
positivo, pues 5 jefes de ciclo que representan el 71,4% son evaluados su preparacion
metodoldgica como alta, mientras que 2 jefes de ciclo reciben la evaluacion de media
en este indicador, que representa el 28,5%.

En la tabla (Anexo 8) se muestra la comparacion de los resultados en la preparacion
metodolégica alcanzada por los jefes de ciclo antes y después de aplicadas las

actividades tedrico metodoldgicas.



Del resultado de las cifras anteriores se puede resumir:

Los jefes de ciclo del sector rural que atienden maestras del grado han elevado su
preparacion metodolégica que les permite demostrar a sus maestras como poder
corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacion de los nifios y nifias del grado
preescolar.

La preparacion metodoldgica alcanzada permitira transformar las formas de actuacion
de las maestras de preescolar al poder ofrecer vias de cOmo corregir y/o compensar los
trastornos en la pronunciacion.

Al realizar una revision de los registros de entrenamiento de las maestras de preescolar,
se constatd que en 5 de ellos que representa el 71,4 % el jefe de ciclo precisa acciones
concretas que constituyen modos de actuacion para poder corregir y/o compensar los
trastornos en la pronunciacion.

Se comparan los resultados con el diagndstico inicial y se aprecia una transformaciéon
favorable, pues estos no eran capaces de ofrecer recomendaciones que constituyeran
pautas para el tratamiento. Actualmente utilizan el término en sus informes un total de 6
jefes de ciclo que representa el 85,7 de la muestra.

Se deduce teniendo en cuenta lo anterior, que la aplicacién de las actividades tedricas
metodoldgicas implicaron una transformacion significativa en la preparacién teorica y
metodoldgica de los jefes de ciclo del sector rural, la cual ha permitido cambios en los
modos de actuacidon de estos, para demostrar como poder corregir y/o compensar los

trastornos en la pronunciacion.



Conclusiones

Después de realizado un profundo estudio de la bibliografia consultada, aplicado los
instrumentos para elaborar un diagnéstico y evaluar las transformaciones ocurridas en
la variable dependiente arribamos a las siguientes conclusiones:

En el analisis bibliografico realizado y sistematizado en los fundamentos teoricos
metodoldgicos que han regido el proceso de investigacion se ha constatado que existe
suficiente bibliografia que permite a los directivos documentarse y prepararse para
demostrar a las maestras del grado preescolar como corregir y/o compensar los
trastornos en la pronunciacion en los nifios y nifias de este grado.

Los instrumentos elaborados para comprobar el dominio teérico y metodolégico de los
jefes de ciclo del sector rural, sobre su preparacion para demostrar como corregir y/o
compensar los trastornos en la pronunciacion, han definido que existen insuficiencias en
estos elementos, lo que impide que puedan demostrar los procederes tedricos y
metodoldgicos de cdmo interactuar ante estos trastornos.

Las actividades tedricas metodologicas previstas se caracterizan por las posibilidades
que brindan a estos directivos para satisfacer sus carencias en estos aspectos tratados.
Estan disefiadas teniendo en cuenta los principios filoséficos, psicologicos, sociolégicos,
y pedagoégicos que deben caracterizar a la preparacion de los jefes de ciclo que
atienden maestras del grado preescolar.

Los resultados alcanzados durante la puesta en practica de las actividades teorico
metodoldgicas confirman que aplicando de forma sistematica actividades teodricas
metodoldgicas en la preparacion de los jefes de ciclos del sector rural que atienden el
grado preescolar, se logra la preparacién de los mismos para que puedan demostrar



cémo corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacién de los nifios y nifias del

grado preescolar.
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ANEXO NO 1

Entrevista a jefes de ciclo.

Objetivo: Recoger informacion sobre el nivel de preparacion teérica con que cuentan
los jefes de ciclo para demostrar a las maestras del grado preescolar cdmo corregir y/o
compensar los trastornos en la pronunciacion.

Estimado jefe de ciclo :

Los trastornos en la pronunciacion en los nifios del grado preescolar grado preescolar
se manifiestan con gran frecuencia en estas edades. Pretendemos recoger informacion
sobre las mismas, pues estos elementos que usted ofrezca constituirdn punto de partida
para poder atender las necesidades educativas especiales que tienen los nifios y nifias
en el &rea de lenguaje.

Le pedimos que sea los mas sincero en sus respuestas.

Cuestionario.

1-Pudiera usted definir de forma muy breve lo que entiende por trastorno
en la pronunciacion.

Escala valorativa.

a)-Define el concepto teniendo en cuenta todos sus componentes.

b)-Se refieren a algunos elementos del concepto de forma aislada.

c)- No logra referirse a términos del concepto que lo caractericen.

2-Conoce la etiologia de los trastornos en la pronunciacion.

Escala valorativa.

a)- Se refieren a ambas causas y pueden poner ejemplos.

b)- Solamente tiene dominio de una de las dos causas.

c)- Se limitan a ejemplificar mencionando alteraciones contenidas en una de las dos
causas.

3-Pudiera referirse a las diferentes formas en que se pueden clasificar los trastornos de
la pronunciacion.

Escala valorativa.

a)-Se refieren a todas las formas en que pueden manifestarse.



b)-Solamente pueden referirse a algunas formas de manifestacion.

c)- No logran mencionar ningunas de las formas en que se pueden manifestar.

4- A su juicio cuales seran las principales caracteristicas del lenguaje de los nifios con
trastornos en la pronunciacion.

Escala valorativa.

a)- Se refieren con precision a las caracteristicas del lenguaje de un nifios con
trastornos en la pronunciacion.

b)- Solamente logran mencionar algunas caracteristicas del lenguaje de los nifios con
trastornos en la pronunciacion.

c)- Desconocen las caracteristicas del lenguaje de los nifios y nifias con trastornos en la
pronunciacion.

5- Pudiera hacer referencia a algunas de las vias de trabajo para la correccion y/o
compensacion de los trastornos en la pronunciacion.

Escala valorativa.

a)- Se refieren a todas las vias de trabajo.

b)- Refieren algunas vias.

c)- Desconocen las vias de trabajo.

6- ¢ Cuales a su juicio son las principales de trabajo en la correccién y/o compensacion
de los trastornos del lenguaje.
Escala valorativa.

a)- Logran con exactitud mencionar cada una de las etapas de tratamiento.

b)- Logran al menos mencionar una etapa de tratamiento.

c)- Desconocen las etapas de tratamiento.

Teniendo en cuenta las escalas valorativas anteriores se evaluara la preparacion tedrica
de los jefes del sector rural de ciclo en:

1-Alta 2- Media 3- Baja



ANEXO NO 2
Guia de observacion al desarrollo de Entrenamientos Metodol6gicos conjuntos.

Objetivo
Constatar el dominio metodologico de los jefes de ciclo del sector rural para

demostrar a las maestras de preescolar como corregir y/o compensar los

trastornos en la pronunciacion.

Cuestionario.

1- Se aprecia durante el desarrollo del EMC con la maestra, preparacion
metodolégica del jefe de ciclo para poder demostrar cémo corregir y/o

compensar los trastornos en la pronunciacion.

Escala valorativa

a)-Muestra suficiente preparacién tedrica y metodoldgica para a través de la teoria
demostrar procederes de actuacion de como poder corregir y/o compensar los
trastornos en la pronunciacion.

b)- Su preparacion tedrica y metodologica es limitada pues no logra demostrar lo
suficientemente a la maestra dandole un modelo de actuacion.

c)- El nivel de preparacion tedrico y metodologico es insuficiente pues no logra
ningun nivel de actuacion con la maestra en lo referente a como poder demostrar
vias de actuacion para corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacion.

2-Durante el desarrollo del EMC se aprecian habilidades para demostrar cémo
proceder en las diferentes etapas del tratamiento ( etapa preparatoria, instauracion,
automatizacion, diferenciacion)

a)-Es capaz de demostrar los diferentes procederes correctamente a cumplir en
cada etapa de trabajo .

b)-Tiene muy pobre dominio de demostracion de como metodoldégicamente realizar
cada etapa

c)- No tiene preparacion metodolégica que le permita demostrar procederes de como
proceder con cada una de las etapas.

a)- El jefe de ciclo conoce los ejercicios prearticulatorios y sabe demostrarlos
correctamente.

b)- Hace mencion al ejercicio pero no es capaz de demostrarlo.

c)- El jefe de ciclo no logra demostrar ni mencionar los ejercicios porque su preparacion
no se lo permite.



3- Puede demostrar el jefe de ciclo durante el desarrollo del EMC cédmo poder utilizar
las potencialidades del contenido en funcién de la actividad correctiva compensatoria.

Escala Valorativa

a)- El jefe de ciclo demuestra como aprovechar todas las potencialidades que el
contenido le brinda para realizar la actividad correctiva compensatoria.

b)- Puede demostrar de forma parcial como aprovechar las potencialidades que el
contenido brinda para realizar la labor correctiva compensatoria.

c)- Por las insuficiencias metodoldgicas y tedricas que presenta le es imposible
demostrar formas de actuacion en aprovechar las potencialidades que el contenido le

brinda en funcion de la actividad correctiva compensatoria.

Teniendo en cuenta los elementos aportados en la observacion se evaluard la
preparacion metodoldgica del jefe de ciclo del sector rural en:

1- Alta

2- Media

3- Baja



ANEXO NO 3

Guia para la revision y analisis de documentos.

Objetivo:

Constatar cdmo se manifiesta la preparacion tedrica y metodoldgica del jefe de ciclo a
través de los principales documentos en que puede orientar y demostrar a las maestras
vias de actuacibn de como poder corregir y/o compensar los trastornos en la
pronunciacion.

Contenido

1-Se dejan por escrito en el registro de entrenamiento de la maestra recomendaciones y
formas de actuacién concretas que le posibiliten a esta corregir y/o compensar los
trastornos en la pronunciacion.

Escala valorativa

a)-Existen recomendaciones precisas que la maestra las puede convertir en formas de
actuacion para poder corregir y/o compensar los trastornos en la pronunciacion.

b)-Las orientaciones que se dejan no constituyen normas de conducta a seguir, pues
carecen de cientificidad porque lo recomendado no se ajusta a los requerimientos
tedricos y metodologicos.

c)-Las orientaciones son esquematicas y de forma muy general porque no tienen en
cuenta el diagndstico del nifio.

2-Se aprecia en el registro el uso de términos diagnésticos.

Escala valorativa.

a)-Se utiliza el término diagndstico en correspondencia al trastorno en la pronunciacion.
b)-No se utiliza el término ante la aparicion de trastornos de la pronunciacion.

3-Sobre las recomendaciones dejadas en el registro de entrenamiento de la maestra.
Escala valorativa

a)-Existe plena correspondencia entre las orientaciones y las formas de manifestacion
del trastorno.

b)-No existe correspondencia entre las orientaciones dejadas y las formas de

manifestacion del trastorno de pronunciacion.



Teniendo en cuenta los elementos anteriores se evalla la preparacion tedrica
metodoldgica del jefe de ciclo del sector rural en:
1- Alto 2-Media 3- Alto

ANEXO NO 4



Guia para la observacion a las clases demostrativas ( tratamientos )

1-Existe correspondencia entre los procederes metodoldgicos utilizados por el logopeda
y el contenido del tratamiento observado.

Escala valorativa

a)- Existe plena correspondencia.

b)- Se observa parcial correspondencia. ¢, Por qué?

c)- No existe correspondencia. ¢, Por qué.?

2-Se aprecia correspondencia entre las etapa de tratamiento observada y el contenido
del tratamiento.

Escala valorativa

a)-Existe plena correspondencia entre el contenido del tratamiento y la etapa que se
trabaja.

b)-Se aprecia de forma parcial. ¢Por qué?

C)- no existe correspondencia. ¢Por qué.?

3- El uso de los ejercicios de preparacion se corresponde con el fonema que se trabaja.
¢, Por qué ?

¢, Como usted apreciéo que se cumplieron los principios del trabajo logopédico en la

actividad observada.?

ANEXO NO 5



Resultados de la preparacion tedrica de los jefes de ciclo del sector rural en el
diagndstico inicial

Observ 1 % 2 % 3 %

7 1 14,28 1 14,28 2 28,5

LEYENDA

1- Preparacion teorica demostrada en dominio de conceptos.
2- Dominio de las particularidades del lenguaje de los nifios y nifias con
alteraciones en la pronunciacion.

3- Dominio tedrico sobre las vias de trabajo para la correccion y/o compensacion.

ANEXO NO 6



Resultados de la preparacion metodolégica de los jefes de ciclo del sector rural en el
diagndstico inicial

Observaciones 1 % 2 %

7 1 14,28 1 28,5

LEYENDA

1- Dominio de habilidades para realizar la etapa preparatoria, instaurar, automatizar
y diferenciar.

2- Desarrollo de habilidades mostradas que le permiten como demostrar las

potencialidades del contenido en funcion de la actividad correctiva
compensatoria.

ANEXO NO 7

Resultados comparativos entre el diagndstico inicial y final de los jefes de ciclo teniendo
en cuenta su preparacion metodoldgica.



Inicio Final Inicio Final

Observacion 1 | % 1 | % 2 % 2 %
7 1 (1428| 5 |71,4| 2 | 28,5 6 85,7

LEYENDA
1- Dominio de habilidades para realizar la etapa preparatoria, instaurar, automatizar
y diferenciar.
2- Desarrollo de habilidades mostradas que le permiten como demostrar las
potencialidades del contenido en funcion de Ila actividad correctiva

compensatoria.



ANEXO NO 8

Resultados comparativos entre el diagnéstico inicial y final de los jefes de ciclo teniendo en

cuenta su preparacion tedrica

Inicio Final Inicio Final Inicio Final
Observacion | 1 % 1 % 2 % 2 % 3 % 3 %
7 1 (148 | 6 | 857 1 14,8 6 85,7 2 28,5 5 71,4

LEYENDA

71



1- Preparacion tedrica demostrada en dominio de conceptos.
2- Dominio de las particularidades del lenguaje de los nifios y nifias con
alteraciones en la pronunciacion.

3- Dominio tedrico sobre las vias de trabajo para la correccion y/o compensacion
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ANEXO NO 9

Registro de las evaluaciones realizadas a los jefes de ciclo del sector rural durante la aplicacion

de las actividades tedrico metodoldgicas.

NO| 1 | 2] 3| 456 | 7 8] 9] 10] 11 [FINAL

1 A M|A[A|MIA[A][A][A]lA]A] A
2 I M|AA]AA[M|[AA|[A]A]A] A
s3I M|AA][AIM|[A][A[M|[A]A]A] A
4 |AA[B|[M|[AM|[A|B|A| M| M| M
5 | M| A|A|[M|A[A][A[A][A]A]A] A
6 | B|A |  M|A|M|A|[B|A|[M|M[|A]| M
71 ATAM[A]AlAM|[A|A|[A]A] A

ANEXO NO 9

ESCALA

A----- ALTO

M----- MEDIO

S— BAJO

73



