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Sintesis

Los procederes didacticos que se proponen aplicar en la formacién inicial de los
estudiantes de la carrera Profesor General Integral de Secundaria Basica estan
sustentados en la concepcidén pedagdgica de la escuela historico-cultural. Con ellos se
proporciona la forma de llevar a vias de hecho los niveles de ayuda que requieren los
estudiantes para realizar la autoevaluacion de sus textos escritos en las diferentes

asignaturas del curriculum de estudio.

Esta propuesta constituye una novedad cientifica, pues integra en todo el proceso de
ensefanza-aprendizaje la autoevaluacion del texto escrito como proceso de
crecimiento personal y profesional. De igual forma, privilegia la interrelacion dialéctica
de los diferentes eslabones del proceso de evaluacion y del proceso constructivo de
textos escritos.

En la investigacion se emplearon diferentes métodos y técnicas como el analisis
historico-l6gico, el analitico-sintético, la consulta de documentos, la observacion, la
entrevista, la encuesta, la prueba pedagdgica, asi como métodos estadisticos y de

procesamiento matematico.

Su aplicacion practica se concibe por orientaciones que deben llegar al estudiante en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

La efectividad de los procederes didacticos, que se proponen, se valido mediante el
criterio de expertos, los que coincidieron en que con su aplicacion se obtendrian

buenos resultados.



Introduccion

Desde los aflos ochenta del pasado siglo XX, foros y reuniones de organismos
internacionales han tenido como punto central de su agenda el riesgo a que se halla
expuesta la especie humana con el creciente desarrollo de la ciencia y la técnica. Sin
embargo, en medio de sus analisis, avizoraron una solucién a los momentos de crisis
gue vive la Humanidad: la formacion de profesionales capaces de preparar al hombre
para enfrentar este mundo cambiante y diverso, en el que ese desarrollo cientifico-

técnico tienda a satisfacer los intereses de clase de las grandes minorias.

En medio de tan importantes debates, ha sido objeto de analisis la necesidad de
desarrollar en las nuevas generaciones una cultura de paz y armonia, salvaguarda del

ser humano y de todo el planeta.

La Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior, celebrada del 5 al 9 de octubre
de 1998 en la Sede de la UNESCO, en Paris, resulto cierre de ese periodo de analisis
que le precedié. Los alli presentes proclamaron las misiones y funciones de la
universidad del siglo XXI en su Declaracion Mundial sobre la Educacion Superior en el
Siglo XXI. En ella promulgaron que a la universidad le corresponde disponer de una
organizacion que posibilite incorporar los avances cientificos y, al mismo tiempo,

satisfacer las necesidades que implican los procesos de cambio social.

En el terreno docente, esta idea se traduce en la obligacion universitaria de
proporcionar una formacion capaz de favorecer procesos de adaptacion permanente a
las exigencias imperantes en el mundo del trabajo, que concuerde con los avances de
la ciencia, la tecnologia y el pensamiento critico sobre la sociedad y la cultura. Ademas
de su comprometimiento con los procesos de formacion permanente y actualizacion de

su planta académica, esta obligada a la educacion continua de sus egresados.

Los tres primeros incisos del Articulo 9 de la Declaracion Mundial sobre Educacion
Superior, precisan la “necesidad de una nueva vision y un nuevo modelo de ensefianza
superior, centrado en el estudiante”, con el fin de “formar a los estudiantes para que se
conviertan en ciudadanos bien informados y profundamente motivados, provistos de un
sentido critico y capaces de analizar los problemas de la sociedad, buscar soluciones

que se planteen a la sociedad, aplicar éstas y asumir responsabilidades sociales”.

Sugiere, ademas, “utilizar métodos nuevos y adecuados que permitan superar el mero
dominio cognitivo de las disciplinas”, asi como facilitar y fomentar "el acceso a nuevos

planteamientos pedagogicos y didacticos para propiciar la adquisicion de



conocimientos practicos, competencias y aptitudes para la comunicacién, el analisis
creativo y critico, la reflexion independiente y el trabajo en equipo en contextos
multiculturales, en los que la creatividad exige combinar el saber teorico y practico

tradicional o local con la ciencia y la tecnologia de vanguardia”.

Los andlisis realizados en la Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior y en los
foros que la antecedieron sentaron las bases para que a escala internacional se
produjeran cambios en la formacion del profesional de la educacion, con énfasis en los

finales de la segunda mitad del pasado siglo.

De comun acuerdo, el Ministerio de Educacion Superior (MES) y el Ministerio de
Educacion (MINED), de Cuba, han venido trabajando en la preparacién cientifica y
metodolégica del profesorado para cumplir con las misiones y las funciones que
corresponden a las universidades de ciencias pedagdgicas. Los elevados indices
alcanzados por los claustros de estos centros de ensefianza superior mediante los
cambios de categoria docente, los estudios de Maestria y Doctorado, no sélo
satisfacen las demandas sociales, sino que permiten dar cumplimiento a los

compromisos establecidos con América y el resto del mundo.

El acceso a las universidades de ciencias pedagdgicas desde una perspectiva mas
amplia, dentro de este proceso de universalizacion de la ensefianza superior, ha
posibilitado que se produzcan nuevos e importantes incrementos de matricula, con un
enfoque de alta sostenibilidad bajo el principio de la equivalencia con los de esa misma

carrera en Cursos Regulares Diurnos.

A pesar de ser Cuba un pais subdesarrollado, se ha colocado a la vanguardia de todos
los paises al mostrar sus logros en los diferentes niveles de la esfera educacional. Su
crecimiento en los ultimos lustros ha generado transformaciones curriculares y
metodoldgicas en la ensefianza universitaria, asi como el disefio de nuevos perfiles de

carreras para, de esa forma, satisfacer las actuales demandas sociales.

Cancio Lopez C (2007) se refiere a las caracteristicas fundamentales del cambio
educativo que se esta produciendo en nuestro pais en cuanto a la formacion de
maestros y profesores. Y cita a Fernandez A.M (2003) quien precisa que ese cambio
debe satisfacer las demandas de la ciencia y del contexto sociohistorico, que se oriente
al desarrollo pleno del hombre, a su desarrollo profesional y humano, que “aprenda en
el mismo proceso de aprender”, y no en los contenidos, vinculados a la practica y a la

investigacion del conocimiento de caracter interactivo y mediadas por un vinculo



comunicativo que asegure el enfoque humanista propio de las tradiciones pedagdgicas

cubanas.

Por ello, a partir de todas las premisas, en el contexto actual de Cuba se han sucedido
grandes cambios educativos en la formacion de los nuevos profesionales de la

educacion.

El 2003 es un afio que marca un hito en la historia de la formacion de profesores. Es el
afio en que una nueva figura aparece en el escenario educacional de Cuba: el Profesor
General Integral de Secundaria Basica (PGISB), un profesor “revolucionario, sensible y
comprometido con el mejoramiento humano, con una cultura y dominio del proceso de
enseflanza aprendizaje, que oriente y guie la educacion de los adolescentes,
potenciandola a través de la instruccion, que transite con sus estudiantes por todos los
grados de la Secundaria Basica, que expligue todos los contenidos con un enfoque
interdisciplinar y el empleo de los medios, en especial de la TV y la computacion”.
(MINED: 2003)

El actual modelo de formaciéon de profesores para Secundaria Basica responde a las
caracteristicas de la nueva universidad cubana. Cuenta con los mismos componentes
del aprendizaje y funciones didacticas, los que han sido adecuados a las necesidades
de estos jovenes profesionales con el fin de que culminen sus estudios universitarios, y

se desemperien, a la vez, como docentes.

Considerando que el proceso de ensefianza aprendizaje, por su caracter comunicativo,
se hace a traveés de discursos orales o escritos que ponen de manifiesto el dominio de
los contenidos, la cultura y la correcta ensefianza de la lengua espafola, el cuarto de
los dieciséis objetivos del Modelo del Profesional de Secundaria Basica responde a la
Tesis Sobre Politica Linguistica, aprobada por el V Congreso del PCC, y en él se
encierran las habilidades lingiiisticas basicas del proceso de comunicacion: “Dominar la
lengua materna como soporte basico de comunicacion, que se manifieste en la
comprension de lo que lee o escucha, en hablar correctamente y en escribir con buena
ortografia, caligrafia y redaccion y le permita servir de modelo linglistico en su
guehacer profesional”.

A su vez, el décimo objetivo de este modelo expresa que el profesional en formacién
debe “dominar estrategias de aprendizaje que favorezcan su crecimiento personal y
profesional, que le posibilite ensefiar a aprender a sus alumnos, a partir de una

adecuada planificacion, orientacion y control del trabajo independiente”. (MINED, 2003)



Como parte del constante perfeccionamiento del sistema educacional, investigadores
del Ministerio de Educacion, del Instituto Central de Ciencias Pedagodgicas (ICCP) y de
las Universidades de Ciencias Pedagdgicas (UCP), han encaminado sus estudios a la
busqueda de las insuficiencias en el dominio de la lengua materna que manifiestan los

profesores en formacion, con el fin de contribuir a dar solucion a las mismas.

Desde la Antigiiedad, la produccion verbal era objeto de atencién por parte de filésofos
y politicos, pues veian en ello el instrumento de comprension del mundo y el arte para
persuadir a las grandes masas. La inclusiéon de la Gramatica y la Retdrica como
materias para la preparacion de los jovenes que se formaban en la politica, la guerra y

las artes poseian sustentos didacticos que potenciaban el aprendizaje.

Juan Amos Comenius (1592-1670), padre de la Didactica, dejo explicitas en su obra
importantes reflexiones sobre el particular, las que han sido enriquecidas por

investigadores que le sucedieron.

En la busqueda de criterios acerca del tema, en todos sus aspectos, fueron
consultados autores que, de una forma u otra, han formado parte de la preparacion del
profesor para asumir el proceso de ensefianza-aprendizaje del Espafol en Cuba:
Ricardo Martin Vivaldi (1978), Casado Velarde (1993), Teun A. van Dijk (1980), asi
como Marina Parra (1990), Emilia Ferreiro (1994), Maria Hortensia Lacau (1996),
Daniel Cassany (1994), Ana Teberosky (1993) y Liliana Tolchinsky (1993). No obstante,
han sido los cubanos Herminio Almendros (1974), Ernesto Garcia Alzola (1978),
Delfina Garcia Pers (1983), Georgina Arias Leyva (2003), Angelina Roméu Escobar
(1987, 1994, 1997, 1999, 2000, 2004), Montafio Calcines (2004), quienes con el
resultado de sus estudios han estado mas cerca de la formacién de profesores de
Espafiol-Literatura, asi como de los que hoy se forman como Maestros Primarios,

Profesores Integrales de Secundaria Basica y Profesores de Humanidades.

Estos autores han enriquecido la didactica de la escritura al abordar en sus estudios las
etapas de construccion del texto; sin embargo, sus criterios acerca del proceso de

evaluacion aun exige de enriquecimiento.

Garcia Valero (2005) defiende la tesis de que el proceso de aprendizaje de la lengua
materna compete a todos y a todas las asignaturas que reciben los estudiantes desde
edades tempranas.

Dominguez Garcia (2006) abunda en las particularidades del proceso de ensefianza de

la construccion de textos, del estado actual que presenta el tratamiento a este



componente de la lengua que integra lo cognitivo y lo actitudinal en el proceso de
realizacion y de aprendizaje de los estudiantes de la carrera Profesor General Integral
de Secundaria Basica; la investigadora aporta, un modelo didactico para la orientacion

del proceso de construccidon de textos escritos.

Otras experiencias llevadas a cabo por diferentes universidades de Espafia y
Latinoamérica acerca de la ensefianza del lenguaje, también han servido al tema que
ocupa, tal es el caso de J. Simén Sanchez Hernandez y M2 del Carmen Ortega Salas
(s/f), ambos profesores de la Universidad Pedagdgica Nacional de México, quienes
investigan, y ya han presentado resultados sobre la formacion de docentes en
estrategias de composicion de textos escritos, una experiencia basada en el modelo de
escritor experto “transformar conocimientos”, con énfasis en la etapa de control de los

resultados.

El estudio piloto del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la

Educacion (2006) ha devenido en Manual para la Evaluacion de las Pruebas de

Escritura. El resultado del estudio exploratorio, que llevo a cabo, no sélo profundiza en
los resultados obtenidos, sino ademas en las causas cognitivas y didacticas que los

originan.

Dicho manual aborda los dos aspectos generales, complementarios y relacionados, que
deben considerarse al valorar la capacidad de la expresion escrita de los estudiantes,
independientemente del tipo de evaluacion que se considere y de los objetivos con que

esta se pueda efectuar:

» el producto escrito o los discursos que un estudiante es capaz de redactar,
» el proceso de escritura o los procedimientos de trabajo

* vy las estrategias que el estudiante utiliza para producir esos discursos.

Ademas de la bibliografia general y especializada, de caracter nacional e internacional,
fue revisada aquella en que, investigadores del Ministerio de Educacion, del ICCP, del
Instituto de Linguistica y Literatura, y de las diferentes estructuras de direccion de la
Universidad de Ciencias Pedagodgicas (UCP), hacen referencia a la didactica para la
ensefianza de la produccién de textos escritos, con el fin de profundizar en la
evaluacion de este componente de la lengua que integra al resto, de forma tal que
mediante los eslabones que lo constituyen pudiera prestarse atencion a los problemas
que los estudiantes presentan. En esta busqueda se constatd que, aunque muchos se
han referido a este tema, no profundizan en el proceso de evaluacién del texto

definitivo, y menos aun en la autoevaluacion.



Roméu Escobar (1987), Rico Montero (1987) y Dominguez Garcia (2006) ofrecen
procedimientos didacticos al profesor para la revisién y la valoracién de la produccién
escrita de los estudiantes; sin embargo no pormenorizan en la autoevaluacion, a partir
de dimensiones e indicadores propios del texto escrito, con el fin de adiestrarlos en el
reconocimiento e identificacion de sus errores, lo que equivale a evaluar su produccion
escrita. De igual forma se manifiestan Garcia Alzola (1975, 1978), Garriga Valiente
(2003).

Los resultados, que se han venido obteniendo desde hace mas de dos cursos de
investigaciones dirigidas a la determinacion de insuficiencias en el dominio de lengua
materna de los estudiantes que se forman como profesores, revelan que la produccion
verbal escrita es el componente mas afectado en el primer afio de las carreras
pedagogicas. Y aunque la carrera de Profesor General Integral de Secundaria Basica,
en la UCP “Cap. Silverio Blanco Nufiez” de la provincia de Sancti Spiritus no se halla
dentro de los mas bajos resultados en los dos ultimos Operativos Nacionales
realizados, tampoco se sita entre los que muestran un dominio adecuado de la
lengua espariola: 63,1 % R/C en el primer Operativo del SECE, y 57 % en el segundo.
(MINED-ICCP: 2007)

En ambos operativos, la mayor dificultad estuvo en la construccion de textos, por ser la
redaccion el acto de escribir donde el estudiante hace uso de mudltiples saberes:
culturales, discursivos, linguisticos, estratégicos, etc. Y segun refiere el informe de
analisis de los resultados del XI Operativo Nacional de Evaluacion de la Calidad de la
Educacioén, existen serios problemas en la delimitacion de oraciones y péarrafos, por mal
uso de los signos de puntuacion, dificultades para plantear las ideas esenciales y
secundarias en cada uno de los parrafos, incorrecto uso de los conectores
(pronombres, conjunciones, preposiciones y frases conectoras); la ortografia tiende a
ser anarquica y no se presta atencion a la caligrafia. La cantidad y calidad de ideas
muestran que el estudiante rehulsa escribir, y que tiene pobreza de vocabulario. Otra

limitacion se manifiesta en la presentacion del texto.

En cuanto al proceso de evaluacion de la produccion escrita del profesor en formacion,
se ha podido constatar la correspondencia existente entre los resultados de los
Operativos de la Calidad de la Educacién y otras formas de control al proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Antes de finalizar el curso escolar 2008-2009, el Ministerio de Educacién Superior

(MES), diagnostic6 150 655 estudiantes en los afios terminales de las carreras



universitarias; 20 000 no aprobaron, y dentro de ellos, 7 900 correspondian al dltimo
afo. Los resultados corroboraron que el estado de opinidon que se venia manifestando
por parte de instituciones y entidades laborales, asi como de la poblacién en general,
en cuanto al dominio de la lengua escrita por parte de los estudiantes que egresaban

de la educacion superior, era cierto.

A partir de que todo profesional universitario debe dominar su lengua materna como
rasgo de su identidad y herramienta para el aprendizaje, y considerando los deficientes
resultados que se han venido alcanzando con el egresado, el Ministerio de Educacion
Superior (MES) emitio la Instruccion #1, el 17 de junio del actual afio. En la misma
establece su obligatorio cumplimiento en todos los centros de educaciéon superior del
pais, desde el presente curso escolar 2009-2010.

En este documento, el MES ofrece a todos los docentes universitarios indicaciones que
precisan errores que pudieran presentar los estudiantes, fundamentalmente, en la
produccion de textos escritos. Suma, ademas, indicaciones sobre la evaluacién vy la

calificacion, para el otorgamiento de la categoria de aprobado.

Con la Instruccion #1 del 2009 se exige del necesario y constante perfeccionamiento en
la formacion del profesional universitario, de ahi que todas las asignaturas del plan de
estudio de la carrera Profesor General Integral de Secundaria Basica deben preparar a
los estudiantes en el dominio de la lengua materna, que lo demostraran a través de la

produccion escrita.

Toda la busqueda de informacion converge en que los profesores, conductores del
proceso de enseflanza-aprendizaje, obvian momentos o etapas del mismo, y en la
practica contindan viendo la produccion verbal escrita s6lo como un resultado y no
como un proceso donde el papel fundamental lo juega el estudiante, al planificar,
elaborar y autocontrolar su trabajo, porque, si bien el profesor puede obviar en el
proceso de construccién textual la etapa de invencién, favoreciéndola con su
propuesta orientadora, incurre en ineficiencias didacticas cuando abrevia o0 no presta
niveles de ayuda a la planificacion, a la ejecucién, y aun mas cuando limita el
control a verificar quién lo realiz6 o a emitir sus criterios valorativos, y no hace
participe de su aprendizaje a los estudiantes mediante la autoevaluacion de su texto

escrito.

Este estudio bibliografico, unido a la experiencia acumulada por la autora, quien se ha
desempeiiado como Profesora Principal de la Asignatura en las facultades de

Humanidades y de Secundaria Béasica, en la Universidad de Ciencias Pedagodgicas



“Cap. Silverio Blanco Nufez” de la provincia de Sancti Spiritus, ademas de profesora
para la formacién y superacion de docentes, y Responsable Provincial de la Asignatura
Espafiol, por mas ocho afios consecutivos, a la par de ser colaboradora del Grupo
Provincial de la Calidad de la Educacion, le permitieron concluir que una de las causas
principales de la insuficiente calidad en la produccion escrita de los profesores en
formacion inicial radica en el desconocimiento de procederes didacticos que

promuevan la autoevaluacion de sus textos.

Todo lo anteriormente expuesto, permite abordar como problema cientifico: ¢Coémo
favorecer la autoevaluacion de la produccién escrita de los estudiantes de la carrera

Profesor General Integral de Secundaria Basica en el primer afio de su formacion?

Esta investigacion considera como objeto de estudio la evaluacion en el proceso de
produccion _de textos escritos y como campo de accion la_autoevaluacién de la

produccién escrita.

Constituye, entonces, el objetivo de esta investigacion proponer procederes didacticos

que contribuyan a la autoevaluacion de la produccion escrita de los estudiantes de la

carrera Profesor General Integral de Secundaria Basica, en su formacion inicial.

Con el fin de dar cumplimiento al objetivo de esta investigacion, se formularon las
siguientes interrogantes cientificas:
1.- ¢Cuéles son las concepciones teoricas acerca de la evaluacion en el proceso de

construccion escrita con énfasis en la autoevaluacion?

2.- ¢Cual es el estado actual del proceso de evaluacién de textos escritos en la
formacion inicial de los estudiantes de la carrera Profesor General Integral de

Secundaria Basica?

3.- ¢, Qué procederes didacticos posibilitan la autoevaluacion de su produccién escrita a
los estudiantes de la carrera Profesor General Integral de Secundaria Basica en

formacioén inicial?

4.- ¢Como validar los procederes didacticos que permiten la autoevaluacion de la
produccion escrita de los estudiantes de la carrera Profesor General Integral de

Secundaria Basica en su formacion inicial?



Para alcanzar el objetivo propuesto se dio cumplimiento a las siguientes tareas de

investigacion:

1.- Determinacion y orientacion de los fundamentos tedricos acerca de la evaluacion en

el proceso de construccion de textos escritos con énfasis en la autoevaluacion.

2.- Caracterizacion del estado actual del proceso de evaluacion de textos escritos en la
formacion inicial de los estudiantes de la carrera Profesor General Integral de

Secundaria Basica.

3.- Determinacion de procederes didacticos para la autoevaluacion de la produccion
escrita de los estudiantes de la carrera Profesor General Integral de Secundaria

Béasica en formacion inicial.

4.- Valoracion de la propuesta de los procederes didacticos por criterio de expertos.

Se declara como variable independiente : los procederes didacticos para la
autoevaluacion de la produccion verbal de textos escritos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Y como variable dependiente : la autoevaluacion de la produccién escrita
en la formacion inicial de los estudiantes de la carrera Profesor General Integral de

Secundaria Basica.

Se consideraron como dimensiones e indicadores las siguientes:

Dimensiones Indicadores

a) Dominio de conocimientos basicos de la lengua
materna:

= Ajuste al tema,

= Calidad y suficiencia de ideas,

Cognitiva = Coherencia del texto (relacion entre las ideas),
= Delimitacién correcta de oraciones y parrafos,
» Uso de conectores, signos de puntuacion,

= Concordancia entre palabras,

» Adecuado Iéxico,

= Ajuste al tipo de texto,

= Adecuada ortografia, caligrafia, legibilidad,
presentacion...




Procedimental a) Desarrollo de habilidades para autoevaluar los textos
escritos,

b) Desarrollo de habilidades profesionales para el trabajo
con la produccién de textos escritos.

Actitudinal a) Disposicion y/o responsabilidad para autoevaluar el
texto concluido,

b) Comunicacion abierta y flexible.

Durante el desarrollo de la investigacion se asumio el método dialéctico como método
general de la ciencia; y con el objetivo de dar cumplimiento a las tareas se asumieron
métodos especificos de la investigacion educativa, tanto del nivel te6rico como del

empirico.

Entre los métodos del nivel tedrico  se destacan: el analitico-sintético , y el

inductivo-deductivo , los que permitieron la argumentacion de la tesis, la interpretacion
de los datos, el procesamiento de la informacion bibliografica y estadistica, la
determinacién y formulacion de los principios en que se sustenta la propuesta de
procederes didacticos para la autoevaluacion de textos escritos, asi como el arribo a

conclusiones parciales y finales en la investigacion.

El historico-l6gico  permiti6 analizar el decursar de la evaluacion de la produccion
escrita y sus diferentes formas, que anteceden a la propuesta, asi como los enfoques

asumidos y las nuevas tendencias para su aplicacion.

El sistémico-estructural posibilitd la articulacion de todos aquellos elementos de la
realidad que, de conformidad con los més avanzados planteamientos cientificos, se
deben tener en cuenta al disefiar procedimientos didacticos para la autoevaluacion de

la produccioén escrita.

Los métodos del nivel empirico _ que se utilizaron fueron:

» Laencuesta: Se aplicé para conocer la valoracion de los estudiantes acerca del
control que se realiza a la produccion de textos escritos en la carrera de Profesor
General Integral de Secundaria Basica en formacion inicial, y la orientacion que
reciben al respecto a través de la asignatura Espafiol-Literatura para Secundaria

Bésica y su Metodologia.

= La entrevista: Se aplicé con el fin de conocer criterios de los profesores acerca

del proceso de evaluacion de la produccion del texto escrito.



= El andlisis documental: Permitié la consulta a la bibliografia cientifica, a los
documentos normativos e informes elaborados por las diferentes direcciones del
aprendizaje de los estudiantes de la carrera Profesor General Integral de
Secundaria Basica de primer afio, asi como el estudio de programas,
orientaciones metodoldgicas, resoluciones y circulares vigentes, con el objetivo

de constatar el estado real del problema.

= La observacién: Estuvo encaminada a comprobar las regularidades que se
aprecian en la autoevaluacion de los estudiantes de la carrera Profesor General

Integral de Secundaria Basica en formacion inicial.

» La prueba pedagodgica: Su utilizacion se dirigié a precisar las necesidades en
cuanto a conocimientos, habilidades y actitudes sobre la autoevaluaciéon de la
produccion escrita, como un contenido esencial de la preparacion de los
estudiantes de la carrera Profesor General Integral de Secundaria Basica en
formacion inicial. Se elaboré un test que fue aplicado en el diagndstico

exploratorio.

= EIl criterio de expertos : Permitié la valoracion de la calidad de la propuesta de

procedes didacticos dirigidos a la autoevaluacion de la produccion escrita.

Dentro de los métodos estadisticos y /o procedimientos matematic os se utilizé la
estadistica descriptiva para la elaboracion de tablas y gréficos y el analisis
porcentual de los datos obtenidos en las etapas correspondientes al diagndstico y a la

validacion de la propuesta por los expertos.

Poblacién y muestra:

La muestra seleccionada es intencionalmente heterogénea para recoger informacion

por diversas vias que permitan llegar a conclusiones acerca del proceso:

De los 66 estudiantes matriculados en el primer afio de la carrera de Profesor General
Integral de Secundaria Basica, agrupados segun su municipio de residencia, fueron
seleccionados como muestra intencionada 13 estudiantes (19.69% de la poblacion),
pertenecientes al Grupo #3 que cursaron su enseflanza general en los municipios de
Sancti Spiritus y Fomento; 4 profesores de Espafiol, de los 6 con que cuenta la carrera,
y quienes representan el 66% de dicha poblacion; 5 profesores especialistas de otras

asignaturas con experiencia en el tema.

Esta investigacion ofrece su contribucion a la Didactica General, en particular a la

Didactica de la Escritura, al exponer las relaciones esenciales entre los procederes



didacticos para el perfeccionamiento de la autoevaluacion de textos escritos, Yy su

orientacion en la practica educativa.

Asimismo, desde una perspectiva evaluadora, el trabajo propone procederes didacticos
gue potencian estrategias cognitivas y metacognitivas que se activan en este proceso y

que resultan imprescindibles para el control consciente de la actividad de redaccion.

Como resultado de la producciéon cientifica intelectual, su novedad radica en la
concepcion de una propuesta de procederes didacticos para la autoevaluacion de la
produccion escrita de los estudiantes de primer afio de la carrera Profesor General
Integral de Secundaria Basica, en la UCP “Cap. Silverio Blanco Nufiez”, conducente a

un mayor desarrollo de su competencia discursiva.

Esta propuesta constituye una posible via de solucién a un problema de actualidad,
pues, también aporta instrumentos valiosos para el trabajo de los profesores de esta

universidad de ciencias pedagodgicas con el nivel textual de la lengua.

El mayor aporte practico del trabajo consiste en la posibilidad real de aplicarlo
inmediatamente, y de forma generalizada, en todos los afios de las carreras

pedagogicas.

La tesis consta de introduccion, dos capitulos, conclusiones, recomendaciones,

referencias, bibliografia y anexos.

En el Capitulo I, “Concepciones tedricas que rigen el proceso de evaluacion y de
autoevaluacion de textos escritos”, se expone una breve resefia histérica sobre las
manifestaciones de las fundamentales tendencias en la evaluacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje, asi como una explicacion acerca de los procederes didacticos
gue tradicionalmente se han seguido para evaluar el texto definitivo en cada uno de los

eslabones que forman el proceso de evaluacion.

El Capitulo Il se centra en una valoracion acerca de la situacion actual del proceso de
autoevaluacion de textos escritos de los estudiantes que cursan el primer afio de la

carrera Profesor General Integral de Secundaria Basica.

En este capitulo se muestran los resultados de los instrumentos aplicados y se
proponen los procederes didacticos que posibilitaran la autoevaluacion de la

produccion escrita de los estudiantes.



Capitulo |

CONCEPCIONES TEORICAS ACERCA DEL PROCESO DE AUTOEVA LUACION
DE TEXTOS ESCRITOS.

1.1- Breve resefia historica sobre las fundamentales tendencias en la evaluacion

del proceso de ensefianza-aprendizaje

Los historiadores ubican las practicas evaluativas en el siglo Ill a.n.e. de la China

Imperial, cuando para combatir el nepotismo se introdujeron varias pruebas de

habilidades practicas y académicas en la selecciéon de los funcionarios del Estado.

Los siglos XVIII y XIX marcaron pautas en el creciente desarrollo de las teorias

pedagodgicas. La movilidad social provocada por el desarrollo econdmico de los

siglos XVIII y XIX origind una evaluacion basada en los méritos que permitiera el

acceso a la educacion superior, al servicio civil o al funcionariado.

Estas teorias han explicado la evaluacion del aprendizaje seguin su punto de vista y

base filosdéfica, lo que sustenta la formacion del hombre que persigue. Diversas

tendencias psicologicas no marxistas también dieron diferentes enfoques para

mejorar el acto educativo y, en especifico, la evaluacion del aprendizaje.

Elementos conductuales, afectivos, cognoscitivos o0 sociales se pusieron de

relieve en cada una de ellas.

Una evaluacion centrada en la tendencia conductista compara la actuacién de una

persona consigo misma y no con otras, 0 con respecto a una norma, tal como lo

hacen las pruebas estandarizadas, y asi plantean que es imprescindible utilizar

instrumentos para constatar el logro de los objetivos conductuales en todos y cada

uno de los estudiantes.

Para los conductistas, el aprendizaje es la manifestacion externa de una conducta

sin importar los procesos internos del sujeto objeto del mismo. El sentido de la

evaluacion se centra en el producto, y no da cabida a la reflexion sobre la

conducta ejecutada.

En contraposicion con el paradigma conductista, el cognitivismo se basa en el

desarrollo de teorias psicoldgicas de la personalidad y la inteligencia, con un

enfoque caracterizado por el procesamiento de la informacion y una didactica

centrada en procesos con un curriculum mas abierto y flexible.



El modelo de ensefianza se centra en los procesos de aprendizaje del sujeto que
aprende, por lo tanto, se debe partir de las habilidades y estrategias basicas que
el alumno domina y de los modelos conceptuales que posee. El profesor cumple
un papel de mediador y el alumno posee un potencial de aprendizaje que puede

desarrollar por medio de la interaccion profesor-alumno.

La planificacion de las actividades es abierta y flexible; los objetivos que se
persiguen en la actividad de ensefianza-aprendizaje se formulan en términos
amplios y vienen a actuar como orientadores de la accion pedagodgica, de ahi que
el modelo didactico debe estimular la participacion activa del estudiante en su
propio aprendizaje. Enfatiza en la trascendencia de evaluar las habilidades del
pensamiento y de reforzamiento del alumno, porque considera que una buena
evaluacion es aquella que da una comprobacion objetiva de los logros y

deficiencias de los estudiantes.

El humanismo comparte con la filosofia existencialista. Da una vision del hombre
como un ser creativo, libre y consciente. Plantea que el objetivo de la educacion
es promover la autorrealizacion, estimular las potencialidades del individuo para
gue lleguen a lo maximo, de ahi que sus seguidores consideren que “la Unica
evaluacion vélida es la autoevaluacion del alumno”, pues los agentes externos
estan incapacitados para juzgar al estudiante, a partir de que los cambios

integrales e internos, no solo son dificiles sino imposibles de medir y valorar.

Los humanistas emplean criterios externos a la propia persona. Plantean que los
criterios de calificacién los establece el propio alumno, quien decide en ultima
instancia lo que aprendio y lo que le hace falta aprender. Explican formas para
incorporar la autoevaluacion en clase, y los criterios que frecuentemente toman
los estudiantes para realizarla desde el punto de vista de su satisfaccion personal

y en comparacién con su pasado.

Finalmente exponen, que la evaluacion como recurso, fomenta la creatividad, la
autocritica y la autoconfianza de los estudiantes. Tratan de predecir al individuo
sobre la base de rasgos establecidos, niegan las potencialidades de este como

sujeto consciente y reflexivo.

Los psicoanalistas propugnan una evaluacion que dé mas prioridad al proceso
gue al resultado educativo, prefiriendo una evaluacién general, decidiendo cuéles

fueron los objetivos logrados e identificando qué elementos no esperados



sucedieron para, finalmente, realizar la autoevaluacion personal y en colectivos

decidir la nota de cada estudiante.

La teoria genética o Piagetiana, de Jean Piaget, que se revitaliza en la década del

60 en Norteamérica; describe como es que se conocen y aprenden los sujetos de
la ensefianza. Hace énfasis en la evaluacion del estudio de los procesos
cognoscitivos y en la utilizacion del método critico-clinico. Critican los examenes
tradicionales porque fomentan la memorizacion, y alegan que estos no se
preocupan por la formacion de la inteligencia y de los buenos métodos de trabajo

en los estudiantes.

El construccionismo, en particular el construccionismo actual o neopiagetiano, ha

procurado dar respuesta al aprendizaje como hecho personal. Se caracteriza por la
construccion conjunta del conocimiento en el contexto grupal y como resultado de
las relaciones grupo-individuo, atendiéndose la necesidad de implicar al alumno en
el aprendizaje, que descubra sus potencialidades, motivandose para actuar como
verdadero sujeto.

Una limitacion de esta teoria lo constituye la accion negativa del conocimiento
espontaneo, lo que se atenlia o elimina con una orientacion clara hacia el objetivo
de la actividad. Orienta la accion del maestro hacia la direccidén del aprendizaje del
alumno, dando una estructura coherente a la actividad. La evaluacion resulta méas
integral al vincular lo instructivo y lo educativo, se reduce el papel de las
calificaciones y se incrementa la funcion innovadora de la evaluacion. El alumno
participa en el control y autoevaluacién de su aprendizaje. Estos aspectos no son
declarados o reconocidos explicitamente, pero estan implicitos tedrica y

practicamente. (Castro Pimienta, 1996: 5).

Por otra parte, la Teoria Socio-Cultural, desarrollada en sus inicios por L.S.

Vigotsky y sus seguidores A.N. Leontiev, P.Y. Zinchenko, P. Ya Galperin y otros,
plantea que la evaluacién debe dirigirse a determinar el nivel de desarrollo
potencial, ademas de verificar el nivel de desarrollo real de los estudiantes, es
decir, evaluar los productos, pero especialmente los procesos en desarrollo y que
no exista alejamiento entre el estudiante y el profesor en las pruebas. Para lograr
la objetividad de la evaluacion: el profesor puede y debe prestar ayuda en una
intervencion continua entre ellos, con lo que diagnostica el potencial de

aprendizaje y la zona de desarrollo proximo, como le llamara Vigotsky.



Sus fundamentos tedricos estan en la teoria de la actividad del marxismo -
leninismo y a diferencia de las anteriores, promueven el desarrollo sociocultural e
integral del alumno. Es la Unica que concibe al hombre como un ente producto de
procesos culturales y sociales, pues el conductivismo, el humanismo, los
psicoanalistas y la psicogenética conciben a una persona aislada, individual, lo
gue implica que enfoquen la evaluacion con esta misma concepcion. (Pérez

Gonzélez y Portuondo Padron, 1997:7).

Otras teorias gnoseoldgicas (asociacionismo, constructivismo, funcionalismo)
surgidas a la par o posteriormente a las ya referidas, que sirven de base
metodoldgica a las concepciones pedagdgicas, en especial a las teorias de
aprendizaje, las cuales aportan los elementos esenciales acerca de cémo debe
transcurrir el proceso de aprendizaje, también han marcado las concepciones

sobre evaluacion.

Cada teoria hace su aporte enriqueciendo la concepcion cientifica del aprendizaje,
asi como de la evaluacién; sin embargo es necesaria la caracterizacion teorica y
didactica de esta, al igual que la determinacion de sus principios y su dialéctica,
con un estudio integral desde el punto de vista gnoseoldgico, psicologico, y
didactico, porque aun los investigadores coinciden en sefalar la evaluacion del
aprendizaje en su manifestacion fenoménica, y no en lo conceptual. No se tiene
una metodologia de disefio de sistemas de evaluacion del aprendizaje en la
ensefanza, de forma general, y, a pesar de los intentos de los especialistas en las
diferentes didacticas, tampoco se enfatiza en las formas que puede adoptar la
evaluacion dentro del proceso de ensefianza aprendizaje como un componente

mas del mismo.

Aunque su influencia en las investigaciones educativas fue amplia, estas teorias
analizaron la evaluacion sélo desde el punto de vista psicoldgico, sin basarse en
cada aspecto del proceso de asimilacion de los conocimientos y de la formacion
integral de los estudiantes, sin llegar a establecer todas sus regularidades y

principios.

La evaluacion como categoria pedagdgica se halla presente o implicita en cada
teoria de aprendizaje, y resulta imprescindible como paso 0 momento en cualquier
estructura que adopte dicho proceso. Incluso los que declaran la negacion de la

evaluacion entran en contradiccion al explicar la eficiencia o el éxito de uno u otro



sistema tedrico referido al aprendizaje dando elementos cualitativos o

cuantitativos que refuerzan el papel de la evaluacion.

En Cuba las tendencias evaluativas datan del siglo XVIIl y XIX, época en que
comienza a fraguarse la nacionalidad cubana. Se aprecian desde la inauguracion
y funcionamiento de la Universidad de La Habana (1721 6 1728), cuando sus
aulas se convierten en escenarios de las disertaciones de estudiantes frente a

catedraticos de esta alta casa de estudios.

La ensefianza en Cuba se distinguia por ser netamente verbalista, anticientifica, y
ajena a la vida, rasgos que, de una forma u otra, repercutian en la evaluacion, la
cual estaba totalmente alejada de los objetivos planteados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y respondia totalmente a los intereses de clase en el
poder. Sin embargo, el triunfo revolucionario conduce a un cambio radical en la

educacion.

En la primera mitad de la década del 60, el éxodo de profesores de la Educacion
Superior origind un déficit de experiencia pedagdgica a trasmitir a quienes se
incorporaron como docentes de este nivel de ensefianza. Y, aunque en 1966 se
comienzan a ofrecer lineamientos generales mediante resoluciones y reglamentos
gue orientaban acerca de las categorias pedagoégicas, en particular de la
evaluacion, esta etapa se caracterizd por ser un periodo de preparacion docente
espontanea y empirica. Asi, de igual forma se concebia la evaluacion del
aprendizaje. Estos fueron afios de escaso desarrollo de las investigaciones

pedagdgicas en Cuba.

Como pais de profundas tradiciones pedagobgicas, la educacion cubana no
escapo a la influencia de los estudios realizados a escala internacional sobre el

proceso de ensefianza-aprendizaje en los diferentes subsistemas de educacion.

Diversos puntos de vista han marcado las tendencias en el estudio de esta
tematica hasta nuestros dias. Articulos y libros pedagdgicos de las escuelas
alemana y soviética, fundamentalmente, publicados en Cuba, tuvieron una notable
aceptacion para el ejercicio de la labor docente.

Es una etapa de crecimiento de la labor del profesor al incorporar a su docencia
otra concepcion en la evaluacion del aprendizaje: su rasgo transformador del

sujeto del proceso.



A partir de los estudios realizados en los diferentes niveles de ensefianza, se
hicieron otros dirigidos a la necesidad de realizar innovaciones en la evaluacion
del aprendizaje, analizandola como un todo y designandola como una categoria
didactica del proceso de ensefianza-aprendizaje que interactia con el resto de los

componentes del proceso.

Investigadores a escala internacional se han destacado en esos estudios y
reclaman un consolidado perfeccionamiento de la ensefianza cuando se reflejan
transformaciones en la evaluacion, con innovaciones en momentos especificos,
con criterios e instrumentos a utilizar en la misma, y proponiéndose formas

concretas para realizarlas.

Otros, como Talizina N. (1988), Rodriguez Hung (1991) y Alvarez de Zayas (1992,
1996), que tienen como objeto de estudio el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la educaciéon superior, hacen un enfoque sistematico en la direccion de la
asimilacion de los conceptos basicos de la disciplina, el perfeccionamiento de la
enseflanza de la educacion superior, la direccién de los centros de educacion

superior, el trabajo independiente, los sistemas didacticos de asignaturas.

Como el proceso de ensefianza-aprendizaje es un proceso dinamico en el que
convergen componentes personales (el profesor, el alumno y el grupo) y no
personales ( el objetivo, el problema, los contenidos, los métodos, los medios, las
formas de organizacion y la evaluacién), permite al sujeto la adquisicion de los
conocimientos, de las habilidades y de las capacidades para realizar aprendizajes
durante toda su vida; potencia el transito progresivo de la dependencia a la
independencia y a la autorregulacién; y promueve el desarrollo integral de la

personalidad.

Al respecto, Alvarez de Zayas (1992) resalta la importancia y la necesidad del
control dirigido a valorar el grado de asimilacion de los conocimientos, el grado de
dominio de la habilidad rectora, el cumplimiento de las etapas de asimilacion, las
caracteristicas de las acciones que se forman, destacando sus funciones
instructiva, educativa, de diagnostico y de desarrollo, ademas la relacion de la

evaluacion con las leyes de la did4ctica, con la instruccién y la educacion.

Precisamente como la evaluacion es una de las categorias didacticas dentro del
nuevo proyecto educativo de formacion de profesores, no tenerla en cuenta

resultaria un grave error, con consecuencias lamentables para el estudiante.



La reconceptualizacion que ha tenido la evaluaciéon en la nueva universidad, que
entienda que cualquier estrategia de evaluacion sélo es sustentable si se basa en
un modelo que se acerque a la naturaleza misma del proceso de ensefianza-
aprendizaje, que no deje el proceso de evaluacion sdlo a su manifestacion

externa.

Como concepto, la evaluacion tiene extension y contenido especificos, en el ambito
pedagdgico, que involucran a profesores y estudiantes como protagonistas, y se
presenta en dos direcciones basicas:

- La evaluacion del trabajo pedagogico.

- La evaluacion del aprendizaje, que implica el desarrollo de la personalidad.

Al valorar el criterio de Scrive (1999) acerca de evaluacién se aprecia que esta
centrada en la evaluacion del trabajo pedagégico, pues la considera como “...un
proceso sistémico de recogida de datos, incorporado al sistema general de
actuacion educativa, que permita obtener informacion valida y fiable para formar
juicios de valor acerca de una situacion. Estos juicios se utilizaran en la toma de

decisiones con el objetivo de mejorar la actividad educativa valorada”.

Mientras la Resolucion Ministerial 210/2007 emitida por el Ministerio de Educacion
Superior expresa en su Articulo 135 que “la evaluacion del aprendizaje le permite
al profesor indagar sobre el grado de aprendizaje y desarrollo de los estudiantes
en su proceso de formacion, asi como la capacidad que poseen para aplicar los
contenidos en la resolucion de problemas de la profesion”. Como puede leerse,
este concepto de evaluacion se centra mas en la evaluacion donde los sujetos
gue intervienen estdn mediados por otros componentes del proceso de

ensefanza-aprendizaje.

Las anteriores concepciones denotan la unidad entre lo educativo y lo instructivo
de la evaluacién, lo cual no sélo presta atencion al rendimiento académico
(dominio del saber y el poder), sino que se extiende a todas las cualidades de la

personalidad que deben formarse y desarrollarse en los estudiantes.

La evaluacion que, sobre el aprendizaje cognitivo, hace el profesor, determina los
niveles de asimilacion que ha logrado el estudiante en relacidon con los objetivos
propuestos. Sin embargo, esto ha devenido en un proceso generador de criterios
diversos: ¢qué evaluar?, ¢es evaluar sinbnimo de medir? Las consideraciones
han partido de la semantica de estos verbos con los que se designa el “proceso

consustancial al desarrollo del proceso educativo”. (MES - MINED: 2007).



Segun la Real Academia de la Lengua Espafiola, se evalla cuando se estima,
aprecia, calcula el valor de algo; cuando se estiman los conocimientos, aptitudes y
rendimiento de los alumnos. Pero se mide cuando se compara una cantidad con
su respectiva unidad, con el fin de averiguar cuantas veces la segunda esta
contenida en la primera; cuando se compara algo no material con otra cosa;

cuando se determina la longitud, extension, volumen o capacidad de alguna cosa.

Como puede apreciarse, el término evaluar se refiere mas especificamente a la
designacion que pueda hacer un sujeto sobre algun objeto distinto de é€l, a partir
de una apreciacion o calculo de dicho objeto o accidon realizada; mientras que
medir se emplea para determinar con mayor precision longitudes, extensiones,
volumenes, superficies o dimensiones. El aprendizaje puede evaluarse y también

medirse.

La primera acepcion se dirige a lo cualitativo; y la segunda es inexistente sin la
cantidad que se expresa a través de los sistemas de mediciones, lo que no
sucede en cuestiones subjetivas como lo son las capacidades para las que no
existe un sistema de medicion de tal naturaleza como los anteriores, debido a su

propia esencia subjetiva.

A partir de las consideraciones anteriores, los pedagogos cubanos apuntan que la
evaluacion es un proceso sistematico, que presupone la emision de un juicio de
valor, que se sustenta en la informacion rigurosa, fiable, valida, que se caracteriza
por un proceso sistematico en el que se evidencian dos elementos fundamentales

los objetivos y el contenido de la evaluacion. Precisan que sin juicio de valor no

hay evaluacion. Ella permite el mejoramiento y la elevacion de los niveles de

desarrollo de la institucion y de los sujetos que la integran.

Histéricamente se ha visto al profesor como el Unico capacitado para evaluar el
proceso de ensefianza-aprendizaje; sin embargo, la evaluacion no es prerrogativa
exclusiva de los profesores. Las investigaciones al respecto asi lo han

demostrado.

En los marcos de esta concepcion de ensefianza—aprendizaje donde el estudiante
es considerado como centro y protagonista activo, y los métodos como entes
conductores de su participacion consciente y autorregulada en el proceso, resulta
esencial pensar en la necesidad de cambios en la concepcion del control y la

evaluacion. Los estudiantes participan en su evaluacion como via para la



autorregulacion de su aprendizaje, asi aprenden a autoevaluarse objetivamente vy,

de la misma forma, a evaluar a sus compaferos.

En este sentido, otro elemento de la concepcién de ensefianza—aprendizaje
planteada que corrobora la necesidad de asumir vias diferentes que incluya la
participacion de los estudiantes en el control y la evaluacion, es el relacionado con
la importancia asignada a la metacognicion. Resulta indispensable reconocer,
como sefalan Rico Montero e Hidalgo (1992), que “el poder orientarse, ejecutar
de forma consciente y controlar los resultados de su actividad, resulta dificil si no
se ha aprendido como parte de la actividad cognoscitiva que el alumno realiza en

el proceso”. (Rico Montero y Hidalgo, 1992:4).

Sin embargo, psicélogos e investigadores han demostrado que el conocimiento se
construye en procesos criticos y reflexivos en torno al cuerpo de conocimientos, lo
gue se traduce en un aprendizaje eficaz, donde el alumno maneja o controla sus

propios procesos.

No puede considerarse activo en el proceso de aprendizaje quien no es capaz de
enjuiciar de forma objetiva y critica los resultados que obtiene, 0 no domine de

forma consciente las exigencias que ha de cumplir en las tareas que realiza.

En la teoria pedagdgica y didactica existe una concepcion tedrica perfilada sobre
los procedimientos didacticos y / o metodolégicos que lo consideran como una
operacion encaminada al logro de una tarea metodoldgica, a través del
correspondiente sistema de medios que emplea la persona para la consecucion
de la misma. El procedimiento por tanto estd como operacidon supeditada a la

tarea en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los procedimientos y operaciones ldgicas del proceso del pensamiento, como la
deduccion, la induccion, el analisis, la sintesis, la abstraccion, la concrecion y la
generalizacion, pertenecen a la logica intrinseca de la ciencia, asi como también a
sus métodos de trabajo. Esto debe reflejarse a su vez en nuestros métodos y
procedimientos de ensefianza, adaptandose éstas a las formas de ensefianza y
tienen cierta tendencia de semejarse al proceso de investigacion de la ciencia.

(Garcia Garcia, s/f: 3).

Los procederes o procedimientos didacticos deben concebirse a partir de un
diagnostico y del conocimiento de los estilos de aprendizaje que predominan en

los estudiantes. Son acciones que complementan el sistema de acciones



encaminadas al logro del objetivo y que propician el desarrollo individual del
estudiante, estimulando su pensamiento l6gico, su pensamiento tedrico y su
independencia cognoscitiva, motivandolo a "pensar" en un "clima favorable de

aprendizaje. (Silvestre Oramas y Zilberstein Toruncha, 1987).

El desarrollo de la independencia cognoscitiva y de las capacidades creadoras
sera posible solo si la ensefianza propicia que el alumno sea centro de su propio
aprendizaje, lograndose a través del descubrimiento por si mismo, de
proposiciones y técnicas de trabajo que le estimule la resolucion independiente de
problemas y desarrolle su independencia creativa, en fin que logre un aprendizaje
productivo. Por ello se hace necesario que el profesor le trasmita al estudiante no
solo los criterios 0 exigencias para el control, sino también el procedimiento para

efectuarlo.

Lo dltimo supone ensefiarlo a realizar la correspondencia entre el proceso y el
resultado del trabajo docente como un modelo o conjunto de exigencias. Sobre la
base de este control el estudiante podra determinar la calidad de la tarea realizada
y ofrecer una u otra valoracion de sus resultados, teniendo en cuenta en queé
medida estos se acercan a las exigencias que debe cumplir la tarea en cuestion.

Se parte del presupuesto, de que si no hay aplicacién, no hay aprendizaje.

1.1.1 Funciones fundamentales de la evaluacion

La evaluacion se concibe como un proceso de autorreflexion y de produccion de
conocimiento que realizan los participantes sobre la teoria y la practica de su
propia accion. Su interés no es solo reflexionar, sino promover cambios tanto en
las personas como en lo evaluado, de forma que los conocimientos producidos

mediante la evaluacion se reviertan en los propios actores del proceso.

Esta debe orientarse hacia las invariantes del contenido, hacia su filogenia
(evolucién), su estructura y ontogenia (origen), de manera que el estudiante
comprenda su esencia, ya que si bien no es suficiente con comprender, como
resultado de la comprension se inicia el transito del estado de objeto al de sujeto en

el estudiante.

Variados criterios sobre las funciones de la evaluacion aparecen en los estudios
realizados acerca de la misma en el proceso de ensefianza—aprendizaje; no

obstante coinciden en que permite conocer el estado actual del sujeto evaluado



para calificarlo en contraste con su estado ideal, como también implica a dicho

sujeto en su perfeccionamiento, en la toma de decisiones.

Considerando lo expuesto anteriormente, la clasificacion que ofrece Castro

Pimienta (1996: 20-30) responde a las exigencias de la educacion superior:

Funcion pedagodgica: Puede ser considerada la funcién rectora de la evaluacion.

Se caracteriza por producir tres efectos importantes e interrelacionados, el efecto

instructivo, el educativo y el de resonancia.

El efecto instructivo se logra adecuadamente cuando se establece con precision la
relacion objetivos-evaluacion, cuando el alumno es orientado adecuadamente hacia
es0s obijetivos, tiene clara conciencia de qué se espera de él, qué camino ha de
seguir y como debe comprobar el grado de eficiencia de su actividad. El estudiante
verifica lo que sabe, ordena y clasifica sus conocimientos, emplea sus habilidades,

jerarquizandolas, diferencia lo que sabe de lo que no sabe.

Al precisar la utilidad de los contenidos estimula su asimilacion consciente, su

solidez y posible transferencia, con lo que los optimiza.

El efecto instructivo facilita la finalidad de orientar y reorientar al estudiante en
cuanto a lo acertado o no de los métodos empleados para la asimilacion, lo que
contribuye al perfeccionamiento de la actividad de estudio, en especial a su trabajo
y su estudio independiente.

La elaboracion de los conocimientos, la precision en las habilidades, la efectividad
de los métodos utilizados se favorecen, complementan y verifican mediante el

efecto instructivo, el cual alcanza su expresion mas plena en la autoevaluacion

Funcidn innovadora: Se evidencia cuando se enriquece la reproducciéon mecanica

de un contenido cuando el alumno lo dice con "sus palabras”, cuando se ofrece la
l6gica de solucion de un problema y se pide encontrar otra; cuando el estudiante
elabora un nuevo problema, se grafica una idea propia o del grupo o se aceptan
otros puntos de vista.

Funcion de control: Es la funcion mas reconocida y estudiada en la literatura

pedagodgica y psicoldgica, asi como en la practica escolar. Se basa en una estructura
gue se puede identificar con las formas y métodos que se utilicen para obtener la
informacién que suministra los datos para la evaluacion. La estructura es variable y

la funcidn se expresa en la unidad de objetivos.



Evaluar en el individuo su desarrollo intelectual a través de la evaluacion del
desarrollo de habilidades cognitivas, es tener en cuenta el dominio de las
habilidades generales y las habilidades especificas que permiten “aprender a

aprender”: las habilidades "metacognocitivas"”.

Las habilidades metacognitivas incluyen habilidades de planificacion, de
evaluacion, de organizacion y de autorregulacion, que se hallan en la base de:
» |as habilidades para el razonamiento: inductivo, deductivo, analdgico, la

capacidad de argumentacion y contraargumentacion (analisis profundo unido a
la sintesis, comparaciones, interpretaciones y establecimiento de conclusiones,
etc.)

* |as habilidades de solucion de problemas, incluso, las que se refieren a la

seleccion de informacion relevante, identificacion de la meta, planificacion y
eleccion de la estrategia mas adecuada, ejecucion de la estrategia elegida y
evaluacion de la solucion propuesta; también, las estrategias de aprendizaje,
ya sean de repaso, de elaboracion, de organizacién o los habitos y técnicas de
estudio, y las habilidades de observar, interpretar, inferir, generalizar, entre

otras.

El profesor evalia cuando se informa al estudiante sobre sus errores,
confusiones, carencias y limitaciones, o que es una importante contribucién a su

mejoramiento personal, académico y profesional.

La accion evaluativa debe ser objeto de comunicacion y de reflexion por parte del
profesor y los estudiantes. Asi se conduce a que el primero enriquezca su
docencia, mientras que los segundos colaboran y construyen su aprendizaje. No
obstante, a veces escapan en este proceso las formas que puede adoptar la
evaluacion de manera tal, que a la vez que contribuyen a la solucion de los
problemas educativos o de aprendizaje, favorezcan la aprehension de modos de
actuacion o de herramientas de trabajo para su desempefio profesional.

La evaluacion, presente a todo lo largo del proceso, ha de ser dinamica,
transformandose en la misma medida en que el estudiante desarrolle su
aprendizaje en la comunicacion que se establece en el propio proceso de
enseflanza-aprendizaje que se construye mediante significados, razén por lo que
debe ser ampliamente participativo. (Miliam Licea, Fuentes Glez. y De la Pefa
Silva, 2004: 49).



1.2.-

En estos momentos de perfeccionamiento educacional, la nueva universidad
cubana revierte el concepto de evaluacion, a partir de la nueva concepciéon de
esta como proceso indivisible del desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje, que posibilite la autorregulacion de los aprendizajes, para que la
misma llegue a ser un ejercicio estratégico que conduzca al estudiante a querer
aprender, a la vez que le permita saber para poderse enfrentar a situaciones
diversas relacionadas con el contexto de aprendizaje: el proceso de evaluacion
conduce al estudiante al desarrollo de una mayor independencia y control sobre

sus propios aprendizajes.

La autoevaluacion como eslabén y técnica del proceso evaluativo

La autoevaluacion, como uno de los eslabones del proceso de evaluacion, es un
componente esencial dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, capaz de
dinamizarlo. Contribuye a la formacion de valores morales y metacognitivos. Sus
funciones pedagdgica, innovadora y de control sirven de retroalimentacion, y
permiten al sujeto, la toma de decisiones que orientan y facilitan el mejoramiento
de su autorregulacion. Es una via de superacion en si misma. (Castro Pimienta,
1996:16).

La evaluacion es instructiva sélo si se concreta en que el estudiante sea verdadero
sujeto protagonista del proceso, en particular de su evaluaciéon. Aunque no llega a
ser suficiente, porque de igual forma tiene que evidenciar la fundamentalizacion y
profesionalizacién de los contenidos de aprendizaje, es decir, tiene que llamar la
atencion del estudiante sobre lo esencial, las invariantes, las ideas rectoras, etc, las
formas en que se asimilan, las habilidades intelectuales, docentes y practicas que

deben poseer.

Tanto la evaluacién interna como la externa estan presentes, en mayor 0 menor
grado, en cada uno de los eslabones de la evaluacién. Si bien la

heteroevaluacién, esencialmente externa, constituye un primer peldafio en el

proceso evaluativo, este tiene que conducir a una coevaluacidon para que se
construya el patrén socializado; pero, de quedarse en este eslabon, lo convierte
en estatico y no permite que constituya un nivel de referencia dindmico y

ascendente.

Con la autoevaluacion el patrén socializado entra en contradiccion con los




patrones individuales del profesor y de los estudiantes, por lo que la
autoevaluaciéon pasa a ser un proceso donde el razonamiento desarrollado por
cada sujeto, a partir de los juicios alcanzados hasta ese momento, permita
reconocer en cada uno la transformacion que tiene que hacer, las nuevas metas
gue se debe trazar, y ello necesariamente conduce a elevar el patron de los
sujetos y a que el profesor precise como elevar el patron socializado. La

autoevaluacion es, por tanto, la que propicia este ascenso.

A partir de la autoevaluacion de cada sujeto, se conduce, ademas, a una
heteroevaluacion; pero ahora desde un patron mas alto, mas riguroso, mas
cercano a los propdésitos trazados por el profesor, repitiéndose asi el ciclo de
coevaluacion, autoevaluacion. Es el momento en que la autoevaluacion se
desarrolla a un nivel cualitativamente superior, pero para que sea eficaz, el
profesor debe preparar al estudiante y ofrecer situaciones que la favorezcan
(Miliam Licea, Fuentes Glez. y De la Pefia Silva, 2004: 6-11).

Factores diversos originan que la autoevaluacion, como técnica, generalmente no
sea tenida en cuenta por los sistemas evaluativos (normativos), que los
maestros/los profesores no la propicien, ni dirjan adecuadamente, y por lo tanto,

los estudiantes no la utilizan.

Investigaciones realizadas al efecto reflejan que entre las limitaciones para llevar a

vias de hecho la autoevaluacion se hallan: (Castro Pimienta, 1996: 15-17).

= La no preparacion de profesores y estudiantes,

* El no reconocimiento de la autoevaluacion como técnica en los documentos
normativos de la evaluacion,

= El hecho de considerar la edad de los alumnos como una limitante para
autoevaluarse, e insisten en la necesidad de lograr la preparacion de los
profesores y estudiantes para la utilizacion de la autoevaluacién, a partir de
diferentes procedimientos algoritmicos y no algoritmicos.

La idea anterior no es la que ha predominado en las instituciones educacionales,
ni en las teorias psicopedagogicas, aunque posiciones afines han sido defendidas
por muchos pedagogos. No obstante, cualquiera que sea la técnica evaluativa
seleccionada debe ser valida y confiable, cumplir las funciones de la evaluacién,

ser una ayuda para el aprendizaje, ajustarse al tipo de contenido que se necesita



evaluar, ser practicable y aplicable en las condiciones y tiempo disponible, y ser

diferenciada.

Es importante entrenar a los alumnos en la autovaloracion del proceso de
realizacion de la tarea y del resultado propiamente dicho, asi como de la
calificacion, para que paulatinamente aumente su objetividad, reduciendo con ello
la sobrevaloracidn o subvaloracion, caracteristicas de las fases iniciales de la
utilizacién de la técnica de autoevaluaciéon. El empleo de un lenguaje asequible y
accesible a la hora de orientar a los estudiantes en la utilizacion de la técnica
autoevaluativa es de suma importancia para la debida comprension de su

proceder.

1.3.-Fundamentos tedricos acerca de la evaluacion e n el proceso de construccion

escrita .

La evaluacion del aprendizaje escolar ha devenido un proceso generador de
criterios diversos, son disimiles las tendencias que se manifiestan y no pocas las
polémicas que se conciertan en el cruce de variadas concepciones sobre el tema.
Estas valoraciones tienen también su l6gica resonancia en la asignatura Espafiol,
la cual se fundamenta en la elaboracion de significados y sentidos en el proceso
de comprension, andlisis y produccion de textos; proceso donde disfrute y

reflexion constituyen unidad indisoluble. (Hernandez Sanchez, 2006: 1).

La construccion de textos forma parte del quehacer social y académico, sin
embargo, es la macrohabilidad en la que menos competentes se muestran
profesores y estudiantes. A diferencia de otras, en ella, el protagonista activo es el
estudiante, por su doble dimension: receptiva y productiva en el proceso de

comunicacion.

En este contexto educativo tiene una gran importancia el uso de la lengua como
instrumento para el aprendizaje de las distintas areas, es decir, como mediador
didactico, pues en todas las areas se aprende lengua al realizar sus aprendizajes
especificos. El desarrollo de su capacidad linguistica depende en gran medida del

intercambio comunicativo con los comparieros y con el profesor.

Garcia Valero (2005), Dominguez Garcia (2006) y Cancio Lopez (2007) sostienen
gue el dominio del discurso adecuado a las situaciones de aprendizaje es una

responsabilidad de la escuela en las diferentes areas, ya que desde todas ellas se



ha de colaborar en el desarrollo de la capacidad de utilizacién del lenguaje como

instrumento de representacion y de conocimiento.

Garcia Dominguez (2006) apunta a investigadores de estos temas que hablan
sobre la importancia del respeto al proceso cognitivo de cada estudiante, y de la
posibilidad de desarrollarlo cuando se le proponen actividades interesantes, se
desechan trabajos de tipo mecanico, se estimula el intercambio de opiniones y se
evita propiciar la competencia de los alumnos entre si. (Flower y Hayes, 1981;
Cassany, 1997; Didactext, 2003; E. Ferreiro, 2002).

El caudal de informacion que emana a través de las diferentes vias de aprendizaje
exige que el sistema educativo dote al estudiante de capacidades para organizar
la informacion y, a la vez, interpretarla; pero cuando de “escribir” se trata, las
habilidades productivas de expresion no van mas alla que de simples apuntes que
apenas son atendidos por los profesores o profesores-tutores, quienes no evallan
la estructura externa (forma) y se descuidan en la interna (contenido); resalta
entonces el tradicionalismo, la falta de originalidad y, por tanto, la interpretacion de

la informacioén escrita no es suficiente.

Cuando se construyen significados por escrito se presentan una serie de
obstaculos cognitivos, comunicativos y hasta organizativos que deben vencerse
para lograr la tarea de escritura, de ahi que los profesores deban prepararse para

ello.

La teoria del aprendizaje significativo es uno de los fundamentos
psicopedagdgicos de la actual didactica de la escritura, la cual aboga por el “saber
hacer” y el “aprender a aprender”. hace del estudiante un ser eminentemente

activo y, por tanto, consciente de lo que aprende.

Esta nueva didactica que considera un aprendizaje desarrollador “garantiza en el
individuo la apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo
de su auto-perfeccionamiento constante, de su autonomia y autodeterminacion,
en intima conexiéon con los necesarios procesos de socializacibn, compromiso y

responsabilidad social”. (Castellanos, s/f).

Complementan, ademas, esta didactica, la teoria del enfoque historico cultural, de
Vigotsky, con las concepciones desarrolladas sobre el pensamiento, el lenguaje, y
la relacion entre aprendizaje y desarrollo con la concepcion de la zona de

desarrollo proximo (ZDP) y los procesos de interaccion y desarrollo que alli tienen



lugar entre el profesor y el estudiante, y el enfoque comunicativo como

metodologia particular para la ensefianza de la lengua.

Precisamente, a partir de las teorias en que se sustenta la actual didactica de la
escritura, y del enfoque metodologico al que se adscribe, el proceso de
construccion de textos requiere de una sistematica evaluacion en la que cada uno
de los eslabones que la componen sea relevante en la adquisicion del

aprendizaje.

Cairney Trevor H (2005) coincide con otros estudiosos de la metodologia de la
lengua al sefialar que la produccion de textos es uno de los apartados del
componente escritura que mas niveles de ayuda exige al maestro para que el
alumno alcance su nivel de desarrollo “potencial” en la expresion escrita, lo que
esta dado por la complejidad de este proceso de comunicacion, ya que integra un
conjunto de habilidades y contenidos que deben llevar al estudiante a una

integracion de los mismos

Aungue en Cuba, se ha profundizado en la elaboracién de programas para la
enseflanza de la lengua y la literatura, de libros y materiales auxiliares para los
docentes, que orientan hacia la interdisciplinariedad y hacia la formacion de
profesores integrales, capaces de asumir el lenguaje como macroeje transversal
del curriculo y abarcar contenidos de diferentes é&reas, se requiere del
conocimiento de la lengua como medio de cognicidon y de comunicacion, asi como
del dominio de estrategias cognitivas y metacognitivas, indispensables en todas

las clases y en todas las asignaturas que potencien la evaluacion del aprendizaje.

Los especialistas en el tema coinciden en defender la existencia de tres etapas en
el proceso de construccion de textos, al igual que para cualquier tarea de
aprendizaje: orientacion, ejecucion y control / revision. Sin embargo, aunque el
control esta presente en todo el proceso, hay un ultimo momento didactico, de
cierre, en el que se concluye la actividad, bien escuchando algunos textos
definitivos, o las inquietudes que manifestaron los estudiantes durante el proceso,

o bien orientando cémo continuar.

Por otra parte, en esas etapas se manifiestan tres operaciones o subprocesos del
proceso de construccion escrita: planeacion, textualizacion y autorrevision; las
gue, por ser ciclicas y recursivas, llevan en si la evaluacion; de ahi que el
subproceso de autorrevision se active desde que el estudiante relee lo que

planea, revisa su plan, arregla lo escrito, borra y vuelve a escribir durante todo el



proceso, pero tiene un momento cierre cuando el texto queda finalmente escrito.
En fin, la evaluacién de la puesta del texto puede ir dirigida al proceso de escritura
o al producto final.

La autora de esta tesis comparte las consideraciones expuestas anteriormente
acerca del proceso de evaluacion en las etapas y subprocesos de la construccion
de textos; pero no excluye la diversidad de enfoques dados por los clasicos en el
tema, y de igual forma, considera los textos intermedios o borradores,
susceptibles para autovalorar. No obstante, encaminara su propuesta a la
autoevaluacion del texto definitivo, dado el marcado interés que tiene el mismo

para la evaluacion de la calidad del aprendizaje en todas las areas del saber.

1.3.1.- La autoevaluacion del texto definitivo

La tradicion escolar siempre ha considerado que la construccion de textos
escritos, como objeto de aprendizaje, es responsabilidad de la asignatura
Espafiol-Literatura, y, por tanto, el profesor era el Unico poseedor de las
competencias para corregir y evaluar el aprendizaje de sus estudiantes, de ahi

que siempre tuviera a su cargo esa tarea.

Durante muchos afios, la ensefianza general en Cuba y los centros formadores
de Maestros Primarios y Profesores en la especialidad de Espafiol-Literatura
conocieron de la revision de la “composicion” a partir de procedimientos didacticos
establecidos para ello: revision individual del texto de cada estudiante con el fin de
sefalar los errores ortograficos correspondientes y, a la vez, seleccionar uno
como modelo para la revision colectiva en una clase asignada en el fondo de
tiempo de la asignatura. El escritor aprendiz siempre estaba a la expectativa de lo

gue el profesor le sefialara, por lo que no era participe de su aprendizaje.

La revision colectiva se limitaba al pizarrén. Y estaba adscripta a procedimientos
didacticos ofrecidos por especialistas del Ministerio de Educacion o por las
Orientaciones Metodoldgicas que, a finales de la década del pasado siglo XX,

acompafaron los programas de la asignatura.

Este proceder didactico recomendaba, dividir el pizarron en dos partes, mediante
una linea vertical. A la izquierda se escribia toda la composicidén seleccionada o

fragmentos de ella, que fuesen de interés revisar, con los sefialamientos en las



correcciones donde hubo errores ortograficos, pues la observacion constante

podia afectar su memoria ortografica.

Una de las exigencias de la revision siempre fue, y ha sido, respetar las ideas y el
estilo del escritor. Con la participacion de los estudiantes se iba reescribiendo en
la parte derecha, haciendo las correcciones sintacticas derivadas de las
sugerencias estudiantiles o de respuestas a preguntas inductivas formuladas por
el profesor.

Si bien, la interaccidén constructiva entre el estudiante y el objeto de conocimiento
posibilitaba hacer la autorrevision empirica y espontanea del texto, cada uno
esperaba ser corregido, por lo que le resultaba imposible asumir su
responsabilidad ante el error y el aprendizaje, no desarrollaba su autonomia, no

se consideraba protagonista del trabajo de produccién escrita.

A esta forma de revision/autorrevision escrita, mas tarde, se le sumo la oral,
dirigida a dar tratamiento al ajuste al tema, la calidad y suficiencia de ideas,
fundamentalmente; la sintaxis era tratada a grandes rasgos. La generalidad de las
composiciones de los estudiantes quedaba al margen del proceso. De esta tarea
docente se derivaban otras, de corte creativo, que les permitian retomar su texto y

enriquecerlo.

La revision de libretas u otro tipo de instrumento evaluativo escrito, vino a cubrir el
espacio que dejaban abierto a la revision de la produccion escrita de los
estudiantes en otras areas; pero la poca preparacion de los profesores en la
didactica de la escritura, le resto calidad a esta via de evaluacién y prevalecieron
los intereses cognitivos de estos. Aun hoy esta macrohabilidad es desatendida a
sabiendas de que la adquisicion de un aprendizaje de calidad depende, en gran

medida, del dominio de la lengua escrita.

Las anteriores formas de revisibn descubren la evaluaciébn externa o
heteroevaluacion, en menor medida la coevaluacion vy, practicamente ausente, la
autoevaluacion, forma que posibilita el avance en el aprendizaje, pues de ella se
retorna a la heteroevaluacion, a la coevaluacion, con un mayor nivel de exigencia,

y de estas, nuevamente, a la autoevaluacion.

Estudios psicopedagégicos que se han venido realizado a partir del

perfeccionamiento constante de la educacion en Cuba, vinieron a demostrar que



el estudiante puede ser participe de su propio aprendizaje en la medida en que le

es significativo.

Rico Montero (1990) en la basqueda de vias para ensefiar a los estudiantes a
desarrollar habilidades en el control y la autovaloracion de sus textos escritos,
corrobora que estas hacen una contribucion al aprendizaje elevando el nivel de
conciencia del estudiante en dicho proceso. Propone formas que facilitan el
control, cuya razén es la evaluacién y sus diversas formas (Rico Montero, 1990):

= El propio texto: Al alumno interactuar con su produccion escrita se autocontrola

con el asesoramiento del docente, mediante la ayuda de los indicadores y la
guia de observaciéon. ElI maestro circula por el aula con el fin de ofrecer los
niveles de ayuda individuales. Esta forma de control favorece la autovaloracion

en los alumnos. A partir del autocontrol escriben correctamente el texto.

= |ntercambio de textos entre dos compaferos: Con esta forma el docente

propicia acciones de socializacion y de reflexion. El procedimiento que debe
seguir es similar al anterior, con la Unica diferencia de que se ejecuta por
parejas. También debe utilizar el control segun “los indicadores o la guia de
revision” y seguir el mismo proceder del docente. Concluido el proceso los

alumnos escriben nuevamente el texto de manera correcta.

= Control por equipos: Luego de dividido el salén de clase en tres equipos, el

docente sugiere la revision de una produccion textual seleccionada en el grupo
o elaborada por €l que responda a regularidades contextualizadas a su grupo.
Se procede al control segun los indicadores o la guia de revision. El profesor
circulara por los equipos para ofrecer los niveles de ayuda que cada uno
requiera: hace sefialamientos, preguntas, observaciones, recomendaciones,
todas de manera reflexiva con la implicaciéon de los alumnos. Concluido el
proceso, cada equipo expone; y con este proceder se favorecen las acciones

de valoracion y autovaloracién por parte de los alumnos.

Con esta forma de control se pueden alcanzar otros niveles de complejidad
gue estaran en funcion del desarrollo del grupo: distribuir diferentes
tareas de aprendizaje para cada equipo con textos similares; es decir, la
misma produccién escrita, con diferentes elementos del conocimiento

afectados.



Por otra parte, Zilberstein y Oramas (2005) encaminan sus estudios a unificar los
esfuerzos de los educadores en torno al uso y creacion de aquellos métodos y
procedimientos mas generales, mas productivos, que complementen los
diferentes métodos y que de forma coherente integren la accion de las diversas
asignaturas que influyen sobre el alumno, en pro de lograr su mayor participacion
colectiva y consciente, el desarrollo de su pensamiento, de su imaginacion, la

formacién de valores, de su creatividad.

Especialistas en el tema (Garcia Alzola, 1975, 1978; Roméu Escobar, 1987;
Garriga Valiente, 2003; Dominguez Garcia, 2006) ponen énfasis en que el trabajo
escrito debe ser previamente revisado por el profesor, quien hara anotaciones, no
rectificaciones, sobre las que debera reflexionar el estudiante en el proceso de
autorrevision de su texto. Es evidente que esta forma es la mas instructiva, pero
gue mas exige de él; habra errores que no pueda decodificar o “ver”; entonces el

docente ira en su ayuda.

La evaluacién de la escritura que se centra en el proceso resulta siempre
formativa, pues tiene como proposito mejorar el desarrollo de las tareas durante
su transcurso y no esta destinada a determinar el grado de éxito del resultado
final. Es formativa, evidentemente, porque se adecua a la individualidad del

proceso de aprendizaje.

Aceptar, como sostiene el constructivismo, que quien aprende es “un individuo con
caracteristicas particulares”, la evaluacion del proceso de escritura sera
informativa en la medida en que actle para que cada aprendiz vaya recibiendo la
ayuda adecuada a las necesidades comunicativas que se le presenten. (Torresi,
2005: 14).

Actualmente, se sabe que la revisibn y la autocorreccidbn son procesos
fundamentales en la composicion del texto. En efecto, si son convenientemente
orientados, los estudiantes resultan capaces de autocorregirse de la misma
manera que de generar ideas. Las investigaciones actuales han comprobado que
la autocorreccion da resultados positivos entre los estudiantes sobre todo cuando,
previamente, éstos, los aprendices o “novatos”, han sido formados en la habilidad
de corregirse por un docente. (Oficina Regional de Educacién para América Latina
y el Caribe, 2006).

El Sistema de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (SECE), en

coordinacion con el Ministerio de Educacion ha realizado doce operativos desde



1997 hasta la fecha y cuenta con instrumentos para evaluar la produccion escrita,
en diferentes grados de la ensefianza general y universidades pedagdgicas,
estructurados en dimensiones e indicadores, que permiten determinar donde

radican las mayores insuficiencias de los estudiantes.

Sin embargo, Jiménez Rivero (s/f), especialista e investigadora del Instituto de
Ciencias Pedagdgicas (ICCP), refiere que aun no se ha podido tener en cuenta los
contenidos procedimentales y actitudinales, sélo se ha trabajado sobre la base del
reconocimiento de los conceptuales y su aplicacion. A pesar de los intentos,
tampoco se evalla el desarrollo de la competencia cognitivo, comunicativa y

sociocultural de los estudiantes.

Lo anterior se traduce en que el efecto de resonancia de la funcion pedagogica de
la evaluacion, junto al control, son en las que se enfatiza. Y en el analisis de los
resultados se ha pretendido enunciar los logros y las carencias evidenciadas en
los desempefios de los estudiantes para que los profesores reorienten las
acciones del proceso de direccion de ensefianza y aprendizaje, lo que ha
permitido redimensionar el método y las actividades que se han empleado para la

ensefanza y el aprendizaje de la construccion de textos escritos.

Tampoco se logra que en la formacion inicial de los profesores, estos se
autoevallen, ya que tienen muy pocas oportunidades de autocontrolar y de
autocorregir sus escritos. Aprender a hacerlo y conquistar autonomia como

escritores resulta muy dificil, de ahi que requiera de una correcta orientacion.

El hecho de que en la ensefianza y en la evaluacion de la construccion de textos
sélo interese el producto y no los subprocesos, que debe acometer el estudiante
para lograr un texto que pueda ser leido por otro, tiene relacion con lo que se ha

venido exponiendo.

Sin embargo, en los subprocesos de la construccion bien pueden tomarse como
textos definitivos los ya elaborados, e irse evaluando por el estudiante, pues el
proceso de autoevaluacion es recursivo: el estudiante revisa, valora, evalla su

texto, aunque necesita de una adecuada orientacion.

Precisamente en este proceso se ponen en juego estrategias metacognitivas, es
decir, operaciones mentales de las que se es consciente y que sabe cémo,
cuando y para qué usar, que contribuyen a la adquisicion de habilidades mentales

duraderas.



A partir de lo anteriormente expuesto, y bajo la debida orientacién del profesor, la
autoevaluacion se traduce en técnica de aprendizaje para la produccion de textos
escritos. Con ella el estudiante aprende a establecer de forma independiente la
correspondencia de sus resultados con un modelo o conjunto de exigencias, a

encontrar sus insuficiencias y a eliminarlas.

Estas dimensiones e indicadores para la autorrevision, debidamente orientados,
llegan a convertirse en procederes didacticos, y permitiran, ante nuevas

ejecuciones, evitar errores identificados anterioriormente.

Permitir el didlogo, el intercambio, sugerir ideas, ejemplificar, crear actividades
productivas que ayuden a los profesores en formacion a mejorar su texto escrito,
es también una manera de concluir el proceso, y que quede abierto a una nueva

tarea de escritura que también pueda ser autoevaluada.

Todo lo expuesto en el capitulo conduce a las siguientes consideraciones:

= EIl estudio de la tradicibn pedagdgica cubana ha permitido comprobar que el
proceso de evaluacion ha estado determinado por la influencia de las teorias sobre

el aprendizaje.

» Los eslabones del proceso de evaluacion son inherentes al proceso de ensefianza-
aprendizaje y resultan imprescindibles para el mejoramiento personal, académico y

profesional.

= La elaboracion de los conocimientos, la precision en las habilidades, la efectividad de
los métodos utilizados se favorecen, complementan y verifican mediante el efecto
instructivo de la funciéon pedagdgica de la evaluacion, el cual alcanza su expresion

mas plena en la autoevaluacion

= EIl proceso de construccion de textos escritos incluye en sus diferentes etapas y
subprocesos los eslabones del proceso evaluativo. Sin embargo, es la
autoevaluacion el més recursivo de estos: desde que el estudiante planifica, activa las
estrategias metacognitivas ya adquiridas, por lo que siempre “vuelve” al texto, lo
autorrevisa, lo autovalora, lo autocorrige a partir de sus conocimientos, motivos,
intereses, intencionalidad...., pero necesita una debida orientacion del profesor para
enfrentar el proceso de autoevaluacion que se revierte en un aprendizaje reflexivo,
significativo, autorregulado, y por tanto lo conduce a mejorar la calidad de sus textos

escritos.



Capitulo Il

VALORACION DE LA SITUACION ACTUAL DEL PROCESO DE
AUTOEVALUACION DE TEXTOS ESCRITOS DE LOS ESTUDIANT ES DE PRIMER
ANO DE LA CARRERA PROFESOR GENERAL INTEGRAL DE SECU NDARIA
BASICA.

2.1 Fundamentacion:
El analisis del estado actual del proceso de autoevaluacion de textos escritos por
los estudiantes que cursan el primer afio de la carrera Profesor General Integral de
Secundaria Basica se realizd a partir de la aplicacion de un conjunto de técnicas e
instrumentos que abarcé la revision de programas, orientaciones metodoldgicas,
informes de operativos nacionales del SECE, un conjunto de sistemas de clases
planificadas por los profesores, informes de analisis de las observaciones a clases;
ademas, también hicieron posible determinar regularidades en la situacién real de la
autoevaluacion de la produccion escrita la prueba pedagdgica, las encuestas y las

entrevistas.

Para dar claridad al analisis, a continuacion se presentan los fundamentales
resultados obtenidos con la aplicacibn de las técnicas e instrumentos

seleccionados.

2.2 Resultados de la aplicacion de instrumentos.

Andlisis de los programas de las diferentes asignaturas: (Ver anexo 1y 2)

El andlisis de los programas de asignaturas, que conforman la disciplina Programas
Escolares para el primer afio de la carrera Profesor General Integral de Secundaria
Basica, se encamind a determinar como ha quedado explicito en los objetivos y en
el sistema de evaluacién el tratamiento al proceso de construccion y evaluacion de

la produccioén escrita.

Espaiol- Literatura para la Secundaria Basica y su Metodologia

La estructuracion del programa para el primer afio de la carrera no solo posibilita la
preparacion de los estudiantes para el ejercicio de sus funciones profesionales, sino
gue les brinda la oportunidad de desarrollar las habilidades comunicativas de la



lengua: hablar, escuchar, leer y escribir. Ello queda expresado en los objetivos

generales de la disciplina.

= Dominar la lengua materna como soporte basico de la comunicacion, lo que se
manifiesta en la comprension de lo que lee o escucha, en hablar correctamente
y escribir con buena ortografia, caligrafia y redaccion, y a la vez le permite servir

de modelo linglistico en su quehacer profesional.

»= Favorecer la comprension, el andlisis y la produccién textual que respondan a
diversas formas elocutivas, en funcién de las potencialidades reales de los
alumnos, para propiciar el desarrollo del gusto estético mediante el analisis del

lenguaje.

= Usar de manera correctiva los diferentes tipos de normas (prosddicas,
ortoldgicas, caligréficas, ortograficas, gramaticales y textuales), cuyo dominio
garantiza el uso de la lengua, de acuerdo con las exigencias del contexto y
responde a las necesidades del desarrollo personolégico de los estudiantes, a
partir de los resultados del diagnéstico.

= Propiciar el control y la autoevaluacion de la expresion oral y escrita.

Los objetivos anteriores se adecuan a las caracteristicas del tema que corresponda
y su derivacion esta en dependencia del componente de la lengua que se halle

priorizado por la asignatura.

A todo lo largo del curso, los profesores en formacion tienen que construir textos y
el nivel de exigencia esta en dependencia de los conocimientos adquiridos.
El sistema de evaluacion establece los tipos de textos a evaluar en la produccion

escrita.

Matematica y su Metodologia para la Secundaria Bas ica

Aunque es una asignatura de las ciencias exactas, concibe un objetivo general que

se halla muy bien relacionado con la construcciéon de textos; sin embargo, su

intencionalidad se dirige mas al lenguaje matematico en la profesion:

= Comunicarse de forma clara y precisa con la ayuda de la terminologia y
simbologia matematicas de manera oral, escrita o visual, como condicién

indispensable para el ejercicio de la profesion.

En este programa no aparece referencia alguna a la evaluacion/autoevaluacion de

la produccién oral o escrita.



Historia y su Metodologia para la Secundaria Basica

Esta es una de las asignaturas que mas favorece el desarrollo de la produccion de
textos escritos, y a pesar de que las habilidades (explicar, describir, resumir, valorar,
argumentar...) que preve potencian este trabajo, el noveno objetivo que lo expresa
no declara qué habilidades de la lengua pretende desarrollar en las habilidades de

trabajo con las diferentes fuentes del conocimiento historico propias del afio,

Desarrollar habilidades en el trabajo con las fuentes del conocimiento
histérico propias del afio: Libro de texto y otra bibliografia de contenido
histérico cultural, textos de José Marti, Ernesto Guevara y Fidel Castro,
periodicos y revistas, textos literarios, obras de arte, exposicion del
profesor, notas de clases, elaboracion de resumenes, fichas de contenido,
cuadros sinoépticos, llaves, esquemas légicos, dibujos, tablas cronoldgicas,
comparativas y sincrénicas, lineas del tiempo, mapas, soporte tecnolégico

(videos, software, videoclases, etc).

El décimo objetivo si precisa “utilizar la informacion historica obtenida de las

distintas fuentes para exponerlas de forma oral y escrita”.

Es evidente que la asignatura potencia la construccion textual, y a pesar de ello no
hay referencia al proceso de evaluacion de este componente en sus objetivos El
sistema evaluativo expresa que la disciplina es predominantemente de proceso,
cualitativo, con énfasis en la evaluacion sistematica y a partir de ejercicios de forma
oral, escrita, gréafica y practica, con empleo de técnicas como el interrogatorio y el

trabajo independiente, desde las vias de observacion pedagdgica y observacion.

Y aunque manifiesta que pueden desarrollarse actividades individuales y en

pequefios equipos (2 6 3 estudiantes), no expresa cOmo.

Fisica
Al analizar los objetivos generales y especificos de este programa de asignatura se
aprecia que “fuerza” el uso de la lengua materna:
Argumentar la concepcion cientifica acerca de la naturaleza, la sociedad,
el pensamiento y los modos de actuar, utilizando métodos generales y
formas de trabajo que distinguen la actividad investigadora contemporanea
(resolucion de problemas, trabajo en equipos, busqueda de informacion,
uso de las nuevas tecnologias de la informacién, elaboracion de modelos y

comunicacion de resultados empleando correctamente la lengua materna)




sobre la base del sistema de conocimientos fisicos adquiridos en el nivel y,

(...):

El programa no hace referencia alguna a la evaluacion/autoevaluacion de textos

escritos.

Ciencias Naturales

La disciplina estd conformada por tres asignaturas que se imparten unas con

independencia de las otras. Aparecen objetivos concebidos para el desarrollo de

habilidades que se corresponden con algunas de la expresion verbal (oral o escrita),

sin embargo no se observa como ha de llevarse a cabo.

a)

b)

Geografia y su Metodologia para la Secundaria Basica:

Los objetivos generales no hacen referencia a ningiin componente de la lengua,

todos se encaminan al conocimiento que habran de adquirir con la asignatura.

Los objetivos especificos incluyen las habilidades de caracterizar, explicar,

describir, valorar fenomenos de la Naturaleza. Sin embargo, estas habilidades

s6lo pueden materializarse a través de la palabra, de la construccién de textos,

sean orales o escritos.

El sistema de evaluacion indica la realizacion de preguntas escritas sobre
asuntos determinados y no ofrece orientaciones acerca del proceso de

evaluacion.

Biologia y su Metodologia para la Secundaria Basica:

De igual forma, este programa no posee ningun objetivo dirigido a la
construccion textual; sin embargo, las habilidades intelectuales que deben
desarrollar con los conocimientos que adquieren, asi lo exigen. Entre ellas

resaltan: explicar, describir, valorar, argumentar.

Las tareas docentes establecidas en el programa requieren que el resultado de
las mismas se materialice en un texto escrito y la evaluacién no establece como

proceder en el proceso de construccion y, por ende, en la autoevaluacion.

Quimica v su Metodologia para la Secundaria Basica:

Carece de objetivos encaminados al desarrollo de habilidades en el proceso de
construccion de textos. De igual forma la evaluacion ignora el proceso que se
habra de seguir, a pesar de que estan concebidos como trabajos practicos, la

preparacion de preguntas interdisciplinarias a partir de la Quimica en cada



grado, y también en los diferentes niveles de desempefio con el empleo de
distractores, acto que requiere de una constante recursividad evaluativa en el

proceso constructivo.

Luego de realizado el estudio de los programas de asignatura que forman parte de

la disciplina Programas Escolares se pudo apreciar que:

= Solamente Espafiol-Literatura y su Metodologia declara objetivos generales y
especificos relacionados con la construccion de textos, a diferencia del resto de
las asignaturas que, aunque expresan el trabajo con habilidades intelectuales
expresivas, no hacen alusién a como proceder con la evaluacion de los textos

escritos.

= A pesar de que esta asignatura rectorea el trabajo con la lengua materna y
cuenta en todos sus temas con objetivos especificos relacionados con el
proceso de evaluacion, solo declara la evaluacion de textos escritos en el tema

en que este componente es objeto de estudio.

» El sistema de evaluacion de las asignaturas esta enfocado a qué evaluar y no a

como evaluar.

Andlisis de las orientaciones metodoldgicas vigentes en todas las asignaturas. (Ver

anexo 3)

Este aspecto esta intimamente relacionado con los objetivos, contenidos y sistema
de evaluacion de cada uno de los programas de disciplinas y asignaturas, por lo que

el estudio realizado se expone casuisticamente.

Espariol- Literatura para la Secundaria Bésica y su Metodologia

Este programa de disciplina, por su caracter interdisciplinario, tiene concebidas las
Orientaciones Metodoldgicas para que el tratamiento del componente funcional
construccion de textos, asi como la comprension y el analisis, exija de una atencion

priorizada, debido a su importancia para la adquisicién del aprendizaje.

Segun lo que se consigna en estas, los dos primeros médulos dirigen su atencién a
otros componentes del Espafiol sin obviar la construccion de textos, y por tanto a
su proceso de evaluacion. Sin embargo, el enfoque del tercer mdédulo es

eminentemente practico al profundizar en el tema de la construccién de textos



orales y escritos, y al propiciar el desarrollo de las habilidades para la construccion

escrita en los profesores en formacion.

Se aclara que la atencion a los profesores en formacion debe ser preventivo-
correctiva, diferenciada y sistematica, atendiendo a la importancia de la
competencia comunicativa que se aspira lograr en los programas correspondientes

a la Secundaria Basica.

La explicacion que brindan sobre el proceso de produccion de textos, de los rasgos
gue distinguen a cada estilo funcional, muestra lo inevitable que resulta separar el

proceso de evaluacion de cada una de las etapas y subprocesos que lo constituyen.

Para ello enfatizan en que la actividad practica de construccién textual, el docente
debe proponer al profesor en formacion ejercicios que lo obliguen a operar con las
tres fases del proceso de construccion de textos: preescritura, escritura y reescritura
(autorrevision); con el uso del borrador en sus diversas variantes: en forma de
preguntas y respuestas, de enunciados y de esquema y con los indicadores que le
posibiliten en la revision y autorrevision de textos reconocer los principales errores y

corregirlos adecuadamente.

Se insiste en que la practica sistematica, flexible y creadora es indispensable en la
apropiacién de estos conocimientos, desde la variedad y la funcionalidad de las

propuestas.

También se explica como proceder en cada una de las etapas y se profundiza en el
proceso de evaluacion por parte del docente. Se le ofrecen alternativas, formas e
indicadores, para que lleve a vias de hecho este proceso, a diferencia de la
autoevaluacién del texto escrito que la dirigen a la actitud reflexiva del estudiante a

partir de sus conocimientos.

Muy importante resulta la orientacion hacia la revision/evaluacion de las actividades

docentes que disefien los estudiantes para el ejercicio de su profesion.

Matematica y su Metodologia para la Secundaria Bas ica

Las orientaciones metodolégicas solo aluden a la evaluacion como profesor de
Matematica, no asi al proceso de construccion y evaluacion de textos escritos en la
asignatura, a pesar de que el contenido elaboracion de problemas matematicos
exige de una adecuada construcciéon de textos.



Historia y su Metodologia para la Secundaria Basica

Las orientaciones metodoldgicas de este programa no hacen referencia al proceso
de evaluacion de los textos que habran de elaborar los profesores en formacion, a
pesar de que reconocen en ellas que es fundamental que los estudiantes

“entreguen” las tareas orientadas.

Por otra parte apuntan a que las actividades deben tener una tendencia
desarrolladora y contribuir al despliegue de modos de actuacion profesional,
ademas de favorecer que los estudiantes expresen lo aprendido desde su propia
perspectiva y puedan desarrollar su autocontrol; sin embargo, en ninguno de los

casos hacen alusion al proceso evaluativo, y alin menos, a la autoevaluacion.

Fisica
Al igual que otras asignaturas, la Fisica no tiene orientaciones referidas a la

construccion y evaluacion textual. Todo apunta a contenidos especificos de los

temas.

Ciencias Naturales

a) Geografia y su Metodologia para la Secundaria Basica:

Carece de orientaciones para la construccion y evaluacion de los textos, tanto

orales como escritos.

b) Biologia y su Metodologia para la Secundaria Basica:

Esta es otra de las asignaturas de Ciencias Naturales cuyas orientaciones
metodoldgicas son ajenas al proceso de construccion y evaluacion de textos

escritos.

c) Quimica y su Metodologia para la Secundaria Basica:

No cuenta con orientaciones metodolégicas.

Del analisis de las orientaciones metodoldgicas se deriva que:

» Las orientaciones metodoldgicas de la asignatura Espafol-Literatura y su
Metodologia abundan en procederes didacticos para la construccion; no

obstante se orienta el proceso de evaluacién del texto escrito para el ejercicio o



funciones del profesor, y enfatizan en la necesidad de que el estudiante
autorrevise, autovalore, autoevalle su produccién verbal escrita.

= En el resto de las asignaturas no se ofrece orientacion alguna para la
construccion de textos ni para la evaluacion, a pesar de que declaran en su

sistema de evaluacion la elaboracion de trabajos y tareas docentes escritas.

Analisis_de la entrevista a los profesores. (Ver anexo 4)

De los nueve profesores entrevistados, el 44.4%, (4) manifestd que, como
profesores de Espafiol-Literatura, evaltan la produccion escrita a partir de lo que
esta establecido en las orientaciones metodoldgicas de la asignatura Espafiol-
Literatura y su Metodologia; pero que carecen de horas/clase para orientar la

autorrevision/autoevaluacion a los estudiantes.

Los 5 profesores restantes, quienes imparten Matematica, Historia, Quimica,
Biologia y Fisica, plantearon s6lo tener en cuenta, para cualquier forma de
evaluacion de los textos escritos, el ajuste al tema y la calidad de las ideas del

contenido que se trate, aparte de la identificacion de los problemas de ortografia.

Sefalaron, ademas, que lo hacen sin orientacién ni preparacion alguna, solo por la
intuicion que da la experiencia en la profesién. Obvian la forma externa del texto y
otros aspectos que aparecen en las orientaciones metodoldgicas de la asignatura

Espafol-Literatura.

Expresaron que cuando evaliuan hacen valoraciones y califican, pero con prioridad
en los contenidos de la asignatura que imparten; no consideran las dificultades
ortograficas y sintacticas para la valoracion y calificacion que se haga de sus

estudiantes. De igual forma no estimulan la autoevaluacion del texto escrito.

Andlisis de los sistemas de clases planificados por los maestros. (Ver anexo 5)

El analisis de los sistemas de clases se realiz6 con el objetivo de constatar si se
planifica la evaluacibn de la produccion escrita dirigida a dar tratamiento
individualizado a las dificultades. Para esto, se tomaron como muestra sistemas de

clases del primer médulo de una unidad de cada profesor entrevistado.

Los sistemas de clase no correspondieron a la misma semana lectiva, se fueron



alternando por asignaturas; y el analisis comenzo0 a partir de la planificacion de la

cuarta semana del primer médulo.

Una sintesis de los resultados mas importantes derivados de este andlisis se

expone a continuacion:

1.

Los planes de clases revisados son, en sentido general, muy breves y
expresan las acciones generales que el profesor de cada una de las
asignaturas, correspondientes al programa de la disciplina Programas
Escolares, realiza en las clases.

La practica de preparar casi a diario la clase a impartir limita la concepcion de
sistema que debe tener el proceso de construccion de textos y las formas de
su evaluacion.

En todos los sistemas de clases que se revisaron se pudo comprobar que los
profesores planifican actividades de desarrollo de la produccion verbal oral y
escrita.

Se aprecia una labor encaminada al trabajo para que el estudiante escriba,
fundamentalmente notas de clase, respuestas a tareas docentes en el aula o
de estudio independiente.

A excepcién de las clases de Espafiol-Literatura y su Metodologia, el resto no
planifica ningun tipo de accion evaluativa que lleve al estudiante a mejorar su
texto escrito.

Los 4 profesores de Espariol-Literatura, desde su posicion como docentes,
consideran el control, la revisién, la valoracion y la evaluacién de algunas
tareas docentes realizadas por estudiantes. Esto significa que no le conceden
espacio a todos los eslabones del proceso evaluativo y a las formas en que lo
pueden llevar a cabo.

En los sistemas analizados tampoco se planifican indicadores que posibiliten la
evaluacion, y con ello la autoevaluacion de los textos escritos por los

profesores en formacion.

Andlisis de la encuesta a los PGI. (Ver anexo 6)

Otro elemento importante dirigido a valorar la situacion inicial con el proceso de

evaluacion de textos escritos en el primer afio de formacion de los Profesores Generales

Integrales de Secundaria Basica lo constituyo la realizacion de encuestas.



Estas fueron concebidas con el objetivo de comprobar las opiniones de los estudiantes
en relacion con el proceso evaluativo de la produccion verbal de textos escritos en
todas las asignaturas que reciben. Para su aplicacion se selecciond uno de los cuatro

grupos de la Facultad de Secundaria Basica: el grupo 3.
De sus 15 estudiantes, fueron tomados 13 que sistematicamente asisten a las clases.

Estos 13 profesores en formacion inicial constituyen el 19,69% de la matricula de la

Facultad.

Los resultados mas relevantes en la aplicacion de este instrumento fueron:
a) Las asignaturas que orientan tareas docentes, cuyo resultado es la produccion
escrita, en rango descendente, son:

Espafiol 13 100%
Historia 13 100%
Geografia 9 69,2%
Biologia 9 69,2%
Fisica 8 61,5%
Matematica 4 30,7%
Quimica 2 15,3%

b) Todas las asignaturas revisan y evalGan el contenido de los textos.
- Espanol-Literatura y su Metodologia ademas hace sefialamientos para que
determinen sus errores.
c) Los estudiantes en formacion manifestaron no haber trabajado con indicadores
que los ayude a autorrevisarse/autoevaluarse.
d) Los estudiantes estiman que si todos los profesores les orientaran como
proceder para autoevaluarse en los textos que han construir en cada asignatura,

alcanzarian mejores resultados.

Resultados de la aplicacion de la prueba pedagdgica. (Ver anexo 9, 10)

Después de haberse hecho el andlisis del Xll Operativo de la Calidad de la
Educacion, se procedio a la aplicacién de una prueba pedagdgica en la semana 34
del curso, con el objetivo de constatar el estado real de los estudiantes en la

produccion escrita. (Ver anexo 7)

Esta prueba consistié en evaluar un texto escrito por 13 profesores en formacion de
los 66 matriculados en el primer afio de la carrera Profesor General Integral de



Secundaria Basica, en la UCP “Cap. Silverio Blanco Nufiez” de Sancti Spiritus, lo

gue representa el 45,4% de la poblacién

Para evaluar el resultado de la produccion escrita, se consideraron las dimensiones
e indicadores que orienta el Instituto de Ciencias Pedagogicas (ICCP) para los
operativos provinciales que aplica el Grupo de la Calidad de la Educacion (GECA).
Se evalu6 determinando las posibles respuestas correctas que pudieran
corresponderse con cada indicador de los establecidos. (Ver anexo 8)

Para arribar a resultados mas generales se tuvo en cuenta que el 70% es el indice

qgue marca el aprobado en la Ensefianza Superior.

El indicador que mayor dificultades present6 fue el 4.5 (D4: ortografia), con un 0%
de la muestra aprobada. Sélo 4 estudiantes aprobaron el 1.3 (D1: calidad de ideas)
y el 4.4 (D4: extension exigida), para un 30,7% cada uno. Con 38, 4% el indicador
5.1.

El indicador 4.3 (D4: empleo adecuado del margen y la sangria), comporta el 53,8%
de aprobados. Le siguen 8 estudiantes (61,5%) en los indicadores 1.4 (D1:
coherencia), 2.5 (D2: ajuste al tipo de texto), 3.2 (D3: cohesion), 3.5 (D3: adecuado
léxico). Mientras que 9 (69,2%) tienen aprobados los indicadores 1.2 (D1:
suficiencia de ideas), 2.3 (D2: propésito o intencionalidad comunicativa), 3.1 (D3:
delimitacién de oraciones y parrafos) y 3.3 (D3: concordancia).

El 76,9% de la muestra, o sea, 10 profesores en formacién, se comportan
adecuadamente en los indicadores 1.5 (D1: jerarquizacion de la informacion), 2.4

(D2: uso del reqgistro adecuado) y 4.2 (D2: limpieza).

Con mejores resultados hay 11 estudiantes (84,6%) en el indicador 3.4 (D3:
correctas estructuras gramaticales); 12 (92,3%) en el 2.2 (destinatario o receptor); y
el 100% en 1.1 (D1: ajuste al tema y el 2.1 (D2: ajuste al contexto o situacion

comunicativa). (Ver anexo 9y 10)

Como resultado del analisis de los resultados obtenidos en la aplicacion de la

prueba pedagdgica se aprecia que:

1. Los indicadores mas deprimidos corresponden a las dimensiones linglistica y
formal: ortografia y gramatica, lo que unido a la pobreza de vocabulario afecta la

calidad y suficiencia de ideas, la coherencia, la cohesion;



2. Una marcada tendencia al verbalismo distingue la produccion de textos. Estos

no son eficaces, ni eficientes, ni adecuados, pues la macroestructura (plano del

contenido) y la superestructura (plano formal del texto) son los mas afectados.

2.3 Regularidades derivadas del diagnéstico aplicado

Las regularidades que se obtuvieron al procesar la informacién suministrada por los

instrumentos aplicados fueron las siguientes:

2.4

No se contempla la formacion de habilidades y habitos de trabajo con el texto
escrito en Historia, Matematica, Fisica y Ciencias Naturales (Geografia, Biologia,
Quimica), asignaturas, en las que, a la par de Espafol-Literatura, los estudiantes
producen textos durante el curso escolar.

En las diferentes asignaturas que conforman el plan de estudio, no se valora
suficientemente la importancia de la relacion entre la forma y el contenido de lo
gue se escribe.

Los profesores investigados presentan deficiencias en la correcta aplicacion de
los fundamentos basicos que rigen el proceso de evaluacion de la produccion
verbal escrita.

Todo lo anterior trae consigo que los estudiantes desconozcan como proceder
con los indicadores para autoevaluar sus textos escritos.

Los indicadores de mayores dificultades son los que mejor pueden expresar las

ideas (estructura y significado).

Procederes didacticos para orientar el proceso de a  utoevaluacion de la
produccion escrita de los estudiantes que cursan el primer afio de la carrera

Profesor General Integral de Secundaria Basica

Ante las nuevas demandas sociales, la evaluacién, que ha cumplido una funcion
selectiva o capacitadora fundamentalmente en la educacion, debe convertirse
ahora en un instrumento mas de aprendizaje. Si el fin del curriculo es promover
una mayor autonomia y control de los alumnos sobre sus propios aprendizajes,

sera necesario que alcancen esa autonomia también en la evaluacion.



La reflexion sobre los propios aprendizajes es también el criterio que subyace en
la propuesta sobre procederes didacticos para la autoevaluacion de la produccién
escrita en la formacién inicial de los Profesores Generales Integrales de
Secundaria. Y los mismos van encaminados a dar solucion al problema cientifico

enunciado en la introduccion.

Un aspecto valioso de estos procederes consiste en subrayar el caracter activo
gue tiene el sujeto en la obtencion del conocimiento, en enfatizar que la
enseflanza debe propiciar las condiciones para que por si mismo, el estudiante
construya los conocimientos, evitando ofrecérselo como algo terminado. Su
limitacion fundamental reside, en no comprender suficientemente el caracter
desarrollador y no sélo facilitador del proceso de ensefianza, lo que reduce su rol

de via esencial para el desarrollo de sus procesos intelectuales.

Fundamentacion:

Como resultado del aprendizaje, los seres humanos se apropian de hechos,
conceptos, habitos y habilidades, conductas, sentimientos, actitudes, normas y
valores, es decir, de todo aquello que se resume bajo los rubros de contenidos

cognoscitivos, procedimentales y valorativos.

Llegar a aprender a conocer, a hacer, a convivir y a ser (Informe Delors, 1997)
constituyen nucleos o pilares basicos del aprendizaje que los estudiantes estan

llamados a realizar, y que la educaciéon debe potenciar.

El desarrollo de la independencia cognoscitiva y de las capacidades creadoras
so6lo sera posible si la ensefianza propicia que el alumno sea centro de su propio
aprendizaje, a través del descubrimiento por si mismo, de proposiciones y
técnicas de trabajo que le estimule la resolucién independiente de problemas y

desarrolle su independencia creativa, en fin que logre un aprendizaje productivo.

El profesor asume las funciones de orientador, guia o facilitador del aprendizaje,
ya que a partir del conocimiento de las caracteristicas psicolégicas del individuo
en cada periodo del desarrollo, debe crear las condiciones Optimas para que se

produzca una interaccidén constructiva entre el alumno y el objeto de conocimiento.



El estudiante debe comprender que no s6lo puede llegar a conocer a traves de
otros (maestros, libros), sino también por si mismo, observando, experimentando,

combinando los razonamientos, porque si no hay aplicacion, no hay aprendizaje.

La construccion de textos orales y escritos es el fundamental instrumento de
comunicacion que le permite al ser humano alcanzar los fines previstos para su

formacion integral.

En la ensefanza-aprendizaje de la produccion verbal de textos escritos se
realizan de manera simultanea y recursiva tres tipos de procesos: planificacion,
textualizacion y revision, los que coinciden con las etapas de la actividad docente:
orientacion, ejecucion y control, de ahi que haya que verlos desde una doble
perspectiva: como aprendizaje en si mismo de un contenido procedimental, y
como medios metalingtiisticos de adquisicion del aprendizaje, que le permitan al

estudiante las reflexiones sobre la lengua.

Una tendencia a la ejecucion gravita en todo el proceso de construccion textual y
se evitan las practicas de reflexion sobre su propia lengua, lo que trae consigo que

los estudiantes transiten de un afio a otro con dificultades en la produccion escrita.

Al respecto Garcia Valero (2005:76) se refiere a que el tratamiento de la
produccion verbal escrita debe partir del analisis de la estructura del tipo de texto
gue debe escribirse, del reconocimiento en él del empleo adecuado, de las
estructuras linguisticas para que puedan hacer reflexiones y descubrir la escritura
COMO recurso para organizar y reorganizar el propio pensamiento y no del

tratamiento en el plano oral de las ideas para escribir.

Esto debe lograse a través de la planificacién de tareas que tengan un enfoque
sistémico en el sistema de clases. Garcia Valero (2005:76) insiste en que estas
acciones deberan repetirse, adoptando diferentes variantes, en todos los sistemas
de clases que el maestro planifique de manera que los alumnos se apropien de

las habilidades procedimentales de la escritura.

Para que el estudiante avance en la produccion escrita necesita reflexionar acerca
de la linguistica del texto (cohesion, coherencia, intencionalidad, aceptabilidad,
informatividad, situacionalidad, intertextualidad), en funcion de la calidad y
cantidad de ideas que emplea en la puesta del texto, y en tal sentido exige de la

debida orientacion por parte del docente.



Este componente “constituye un ejercicio de obligada atencion por parte del
profesor, lo que requiere una definicion conceptual clara y precisa en cuanto a
metas y objetivos que permitan desarrollar una cultura evaluativa mas amplia y

pertinente para la formacién del futuro profesional. (Pérez Garcia, s/f: 6).

Dado el nivel de complejidad que tiene la autoevaluacién, un tratamiento
metodologico por parte del profesor, que oriente debidamente al estudiante,
resulta imprescindible, teniendo en cuenta su base didactica, la creacion de un
clima afectivo adecuado, y la disposicion de estos para la realizacion sistematica
de ejercicios y técnicas que les permitan la ejecucion de roles activos que los
lleven a revisar, valorar, evaluar su texto escrito, haciendo uso de las formas e

indicadores que el profesor emplea para la evaluacion.

Los procedimientos didacticos deben constituir un sistema, junto a los métodos de
ensefanza, en correspondencia con los objetivos que el docente se proponga. Su
aplicacién debe ser creadora, nunca "esquematica" o aislada del contexto en el
cual se desarrolla, deben atender al contenido de ensefianza; es decir, no utilizar
los "procedimientos, por los procedimientos en si", sino por su necesidad real en
el proceso de ensefianza aprendizaje, velando por que siempre se manifieste la

unidad entre instruccién y educacion

La propuesta de procederes didacticos para llevar a vias de hecho la
autoevaluacion de la produccion escrita de los estudiantes, estan considerados
como la accién concreta o conjunto de acciones que complementan el sistema de
acciones encaminadas al logro del objetivo. De ahi que en su cuerpo se
consideren las orientaciones metodolégicas dadas por especialistas en el tema,
asi como lo establecido en los documentos rectores del Ministerio de Educacion
en Cuba para la ensefianza de esta asignatura, y adecua al efecto los
instrumentos elaborados por el Instituto Cubano de Ciencias Pedagogicas con
vista a evaluar la calidad de la educativa, los cuales se han empleado en los

diferentes operativos desde 2004 para la evaluacion de los textos escritos.

El objetivo de esta propuesta va dirigido, precisamente, a elevar la calidad de la
produccion escrita de los estudiantes que cursan la carrera Profesor General
Integral de Secundaria Basica a partir de un adecuado y sistematico proceso de

autoevaluacion.



Procederes didacticos para la autoevaluacion de la produccién escrita de los

Profesores Generales Integrales en formacion inicia l.

La revision/valoracién/evaluacion de los textos escritos presupone el empleo de
formas que tradicionalmente se han utilizado en el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Este proceso encaminado a corregir los errores de construccion

puede ser colectivo o individual, pero actualmente adquiere nuevos rasgos que lo

caracterizan a partir de la necesidad de que se revierta en un aprendizaje
desarrollador (caracter social, individual, activo, de colaboracion, significativo y
consciente), reflexivo, regulado y significativo, que hace al estudiante participe de

Su propio aprendizaje.

En la revisién colectiva se ponen de manifiesto procederes didacticos para el

profesor y para el alumno:

a) Oral: Permite conocer el contenido y la forma de manera superficial, pues con
la sola audicion escapan al andlisis detalles que son apreciados cuando se
revisa el trabajo escrito.

b) Revision del trabajo de un alumno con el auxilio de los simbolos, sin hacer las

correcciones, para que €l determine cuales fueron sus dificultades.

c) Revision del trabajo con el auxilio de una guia que responde a indicadores a
considerar en la autoevaluacion del texto escrito. Esta, al igual que los

simbolos, ensefia a los educandos a analizar y a revisar el texto.

d) Revision del trabajo por equipos con el auxilio de una guia estructurada por

indicadores o preguntas.

e) Revision del trabajo en forma independiente sin apoyo externo. Supone un
nivel superior en el desarrollo de la habilidad y podra realizarse por todo el

grupo organizado por equipos.

La revision individual podra realizarse primero con apoyo y después en forma
independiente. Puede ser de diferentes tipos y en ellos se emplean las técnicas

de la evaluacion colectiva:

a) Reuvision individual a partir de los errores indicados, con el auxilio de simbolos,
con el auxilio de una guia o de preguntas y en forma independiente

(autorrevision).



b) Los estudiantes podran revisar sus propios trabajos (autoevaluacién) o

intercambiarlos y revisar entonces el de un compafiero (coevaluacion).

Marcar aciertos y errores _: (Roméu Escobar: 1987)

La aplicacion de este procedimiento inicia con la revision/evaluacion que realice el
profesor que imparte la asignatura, haciendo uso de simbolos cuya significacion
deberéa descubrir el estudiante en su texto. La simbologia utilizada se basa en los

anteriores indicadores.

Despierta la curiosidad de los estudiantes por hallar el significado de los simbolos
en el texto, lo que contribuye en gran medida a la reflexion sobre su aprendizaje

Se recomienda:

= Subrayar las expresiones mas logradas con un color (puede ser el azul) y los
desaciertos con otro (puede ser el rojo). Se referiran al ajuste, al tema y calidad

en las ideas.
= Sefialar errores de concordancia, el hipérbaton y otros vicios de construccion.

= Circular las palabras en las que aparezcan errores ortograficos o de
acentuacion, asi como la presencia incorrecta o la ausencia de signos de

puntuacion.
Podran emplear simbolos como:

O Contenido

S Expresion
F Formato
P Presentacion

O Ortografia
Cada profesor puede elaborar su propia simbologia, pero antes debera ser

convenida con el sujeto de la autoevaluacion.

Realizar primero la revision colectiva contribuird a demostrar como operar con las

guias de autoevaluacion que a continuacion se ofrecen.



Indicadores para la autoevaluacion de la construcci On de textos escritos en

todas las asignaturas del curriculo

Los indicadores que a continuaciébn se relacionan constituyen procederes
didacticos para el desempefio profesional de maestros y profesores en los
diferentes niveles de ensefianza. Y han devenido herramientas de trabajo que
posibilitan la revisién y la evaluacion de los textos escritos de los estudiantes en
cualquiera de los grados y asignaturas del plan de estudio. Sirven también para

orientar la autoevaluacion de la produccion escrita.

Las guias, contentivas de indicadores para evaluar/coevaluar, autoevaluar el texto
escrito, han pasado a ser procederes didacticos que orientan al estudiante al

ejercicio de la autoevaluacion de sus textos escritos.

Los indicadores que se declaran en las dos primeras guias se hallan relacionados
con la forma externa del texto, y enfatizan en habilidades/habitos generales a

desarrollar en toda construccidon escrita.

Se proponen otras guias cuyos indicadores para la autoevaluacion estan
estructurados en forma de preguntas. Su estilo interactivo, conduce a que el

estudiante reflexione sobre el producto concluido/texto final.

Como resultado de este proceso, el estudiante podra determinar en qué aspectos
cognitivos de la lengua escrita presenta insuficiencias Ello redundara en la
concientizacion de sus dificultades y se proyectara hacia la solucion de las

mismas.

El profesor, como figura cimera en la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje, conocedor de las necesidades del colectivo de estudiantes, y de cada
uno de ellos, seleccionara la guia de autoevaluacion que mejor se corresponda

con el diagnostico, la asignatura y el afio que cursa.

La profundidad en el analisis, por parte de cada alumno, dependera del nivel de
conocimientos que posea, y del desarrollo de las habilidades alcanzadas en su

etapa de estudio.

Guia #1:
a) Margen y sangria;
b) Letra legible con trazos correctos;
c) Limpieza en el trabajo;



d) Ajuste a la estructura del tipo de texto;

e) Amplitud en las ideas;

f) Extensidén adecuada del texto;

g) Ajuste o relacion con el tema;

h) Claridad en la expresion de las ideas;

i) Uso adecuado de los signos de puntuacion;

J) Ortografia,;

k) Concordancia entre sujeto y verbo, sustantivos y adjetivos.

Guia #2:
Aspectos a considerar:

1.- ¢Eltexto es legible?

2.- ¢Observé margen y sangria?

3.- ¢Hay limpieza en el texto?

4.- ¢Se ajusta a la estructura del tipo de texto?

5.- ¢Las ideas son suficientes para la situacion que se plantea?

6.- ¢Se logra una extension adecuada? ¢Todas las ideas se relacionan

con el tema general?

7.- ¢Estan bien expresadas?

8.- ¢Utiliza correctamente los signos de puntuacion?

9.- ¢Utiliza correctamente los signos de interrogacion y de exclamacion?
10.- ¢La ortografia es correcta?

11.- ¢Se observan errores de concordancia entre sujetos y verbos,

sustantivos y adjetivos?

Guia #3:
1.- ¢Trabajo previamente con el borrador?
2.- ¢El texto se ajusta al esquema del borrador, al tema y al tipo de texto? ¢ Por
qué?
3.- ¢Son suficientes las ideas planificadas? Exponga su criterio.
4.- ¢Realiza una correcta distribuciéon de las ideas? ¢ Como lo hizo?

5.- ¢Se corresponde el titulo con el tema?



6.- ¢Hay repeticiones? ¢ COmo se pueden evitar?
7.- ¢Emplea sinbnimos? Ponga ejemplos.
8.- ¢Las oraciones y los parrafos estan debidamente delimitados? ¢ Por qué?
9.- ¢Qué otros usos dio a los signos de puntuacion?
10.- ¢Las preposiciones y las conjunciones se hallan bien empleadas?
11.- ¢Se presentan errores de concordancia entre el sujeto y el verbo, o el
sustantivo y el adjetivo? Explique su respuesta.
12.- ¢ Qué opina del uso del Iéxico (vocabulario)?
13.-¢ Hay adiciones de letras, silabas o palabras? Sefnalelas.
14.- ¢ Hay omisiones de letras, silabas o palabras? Identifiquelas.
15.- ¢ Ocurren errores de segmentacion? ¢ Cuales?
16.- ¢ A qué le atribuye los errores de segmentacion?
17.- ¢ Qué opina sobre la acentuacion de las palabras que aparecen en el texto?
18.- ¢ Qué reglas de acentuacién no fueron cumplidas?
19.- ¢ Como valora la caligrafia? ¢ Legible o ilegible? ¢ Por qué?

20.- ¢ Se ajusta el texto a las normas de presentacion? ¢ Por qué?

Guia #4: (Mined. Cuadernos Complementarios. Espafiol 7° gradg 8).

a) Ajuste al tema.

b) Calidad y suficiencia de las ideas expresadas.

c) Adecuada delimitacion de los parrafos y las oraciones.

d) Establecimiento de los debidos nexos de relacion entre las palabrasy las
oraciones que integran cada parrafo (preposiciones, conjunciones).

e) Ajuste a las normas: concordancia, uso correcto del gerundio y de las
restantes categorias gramaticales

f) Ortografia.

g) La originalidad de las ideas.

h) La presentacion, legibilidad y limpieza del texto (margenes a ambos lados,

sangria, trazos y enlaces de los grafemas,...).



Indicadores de operativos del Sistema de Evaluacion de la Calidad de la

Educacion (SECE) para la evaluacibn del texto escri to, mediante

interrogaciones.

Estas guias de autopreguntas permiten la debida orientacion para que el
estudiante realice la autoevaluacion de su texto escrito. Las mismas pueden ser
enriquecidas con otras interrogantes que hagan mas minucioso el proceso, y
dependeran del dominio que ha ido alcanzando el estudiante en la construccion
de textos escritos, asi como de la tarea docente que oriente el profesor de la

asignatura.

Guia #5
1.- ¢ Mantuve y amplié de forma adecuada las ideas planificadas en el borrador?

1.1 ¢Las ideas son suficientes de acuerdo con la situacibn comunicativa?

1.2 ¢Realicé una correcta distribucion de las ideas?
2.- ¢Evité las reiteraciones innecesarias?
3.- ¢ Delimité correctamente las oraciones y parrafos?
4.- ¢ Utilicé acertadamente:

4.1- los conectores (preposiciones, conjunciones, frases prepositivas o frases

conjuntivas),
4.2- las categorias gramaticales (sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios,
pronombres.),

4.3- la concordancia entre las palabras?
5.- ¢ Hice un uso adecuado del Iéxico?
6.- ¢ Escribi un titulo que se ajuste al tema y al tipo de texto?
7.- De la situacidon comunicativa, ¢tuve en cuenta:

7.1- el tema,
7.2- la finalidad,
7.3- el tipo de texto,
7.4- el destinatario?

8.- ¢ Cometi errores ortograficos?
9.- ¢Logré una caligrafia adecuada?

10.- ¢ Me ajusté a las normas de presentacion?



Guia #6

1.- Dimensién semantica

1.1- ¢ Me ajusté al tema propuesto?

1.2- ¢ Las ideas son suficientes y necesarias?

1.3- ¢ Exprese las ideas con calidad? (claras, originales, profundas)

1.4- ¢ Logré la coherencia del texto? (relacion entre las diferentes ideas)

1.5- ¢ Jerarquicé adecuadamente la informacion?

2.- Dimension pragmatica

2.1- ¢ Me adecué al contexto o situacién comunicativa?
2.2- ¢ Tuve en cuenta al destinatario o receptor?

2.3- ¢ Logré el propésito o intencién comunicativa?
2.4- ¢ Empleé el registro adecuado?

2.5- ¢ Me ajusté a la estructura del tipo de texto?

3.- Dimension lingliistica

3.1- ¢ Delimité correctamente las oraciones y parrafos?

3.2- ¢Logré la cohesion del texto? (uso de conectores)

3.3-¢Logré establecer adecuadamente la concordancia entre las palabras?
3.4- ; Empleé de forma correcta las diferentes estructuras gramaticales?
3.5- ¢ Hice un uso adecuado del Iéxico? (vocabulario)

4 .- Dimension formal o externa

4.1- ¢Logré una caligrafia adecuada? (legibilidad)

4.2- ¢ Se aprecia limpieza?

4.3- ¢ Se percibe margen y sangria?

4.4- ¢ Me ajusté a la extension exigida?

4.5-¢ Mi desempefio ortografico es de seguro o experto? (hasta 6 errores, segdn

Instruccion #1-09).

Guia #7

1. Sobre el referente o tema del texto

1.1 ¢Acumulé previamente la suficiente informacion sobre el tema?
1.2 ¢Utilicé la necesaria, de acuerdo con los requerimientos de la situacion

comunicativa planteada?



1.3 ¢Necesito suprimir o afadir alguna idea, o reajustar algun matiz en las

ideas expuestas?

1.4 ¢Fue necesario un titulo para mi trabajo? Si lo fue, ¢el texto da lo que el

titulo promete? Si no, ¢qué cambios tendria que introducir en el titulo o en

el texto para acercarlos y ganar con ello mayor coherencia en lo escrito?

1.5 ¢ Es mi titulo suficientemente sugerente? ¢Qué habria que transformar en

él para mejorarlo?

2. Sobre el emisor o autor del texto

21

2.2
2.3
2.4

¢Es adecuado el tipo de texto que seleccioné, de acuerdo con la
situacion?

¢ Consigue el texto mi prop6sito? ¢ Queda clara mi intencién?

¢Logré revelar las circunstancias que motivan el escrito?

¢Entiendo todo lo que he escrito? ¢Qué debo mejorar?

3. Sobre el receptor o destinatario del texto

3.1

3.2

3.3

3.4

¢He tenido en cuenta quién o quiénes serdn mis lectores, sus
conocimientos previos sobre el tema y lo que esperan conocer?

¢ Me dirijo a él (ellos) con el tratamiento adecuado (tu o usted, masculino o
femenino, singular o plural, perspectiva impersonal sin establecer
vinculos) segun el caso?

¢, Reaccionara(n) tal como espero al leer el texto? ¢ Atraera su interés?

¢ Entendera(n) todo lo que he escrito? ¢ Qué debo ajustar?

4. Sobre el mensaje o texto en si mismo

41

4.2

4.3

4.4

4.5

4.6

¢La estructura que adopté ayuda a entender el mensaje? ¢ Hay
introduccién, desarrollo y conclusiones, si son necesarios? ¢Incorporo
preguntas, comparaciones, ejemplos, si hacen falta?

¢ La informacion relevante esta bien situada, se percibe claramente?

¢, Cada parrafo trata un subtema o aspecto distinto? ¢ Tienen la extension
adecuada? ¢En cada uno se percibe su idea central?

¢La informacion avanza coherentemente de uno a otro parrafo?

¢Los sintagmas y oraciones dentro de cada parrafo son variados en
extension, orden o estilo? ¢He abusado de algin tipo de oracién en
particular, de modo que produce un mal efecto? ¢Logro una adecuada
cohesion dentro del parrafo?

¢ En cuanto a las palabras, he usado un |éxico apropiado?



4.7

4.8

4.9

4.10

¢Hay repeticiones innecesarias que deba sustituir por sinénimos?
¢Alguna resulta inconveniente, de acuerdo con el contexto? ¢Su
distribucion en la frase produce buen efecto sonoro? ¢Necesito consultar
el diccionario para precisar el significado de alguna palabra?

¢He utilizado adecuadamente las preposiciones, conjunciones,
pronombres y otros medios de cohesion?

Sobre la puntuacion, ¢he revisado todos los signos? ¢Estan bien
situados? ¢He abusado de alguno que merezca ser sustituido?

En general, ¢he manejado el lenguaje con originalidad? ¢Muestro un

estilo personal al expresarme?

5. Sobre el cddigo _ (ortografia del texto).

51

5.2

5.3

¢ He revisado cuidadosamente la ortografia de todo el texto?
¢No se me escapara alguna tilde o aparecera fuera de lugar; alguna
palabra mal escrita, de acuerdo con las reglas ortograficas; alguna
mayuscula de mas o de menos; algun signo de entonacion?

¢, Reviso nuevamente?

6. Sobre el canal (Presentacion del texto).

6.1

6.2

6.3

6.4

6.5

6.6

6.7

¢ El efecto visual del escrito es apropiado?

¢ El titulo (si procede) se destaca?

¢ Los parrafos se distinguen bien unos de otros?

¢ He respetado los margenes y la sangria?

¢ Mi caligrafia resulta legible y es la correcta en sus trazos y enlaces?
¢,Qué puedo y debo mejorar?

¢,Doy por concluido mi trabajo de revision? ¢He quedado satisfecho o leo

una vez mas?

Previo al empleo de la técnica seleccionada por el profesor para que el estudiante

se autoevalle, este debera precisar el tipo de texto a emplear en la construccion,

asi como sus caracteristicas. A seguidas leera en silencio, y cuantas veces sea

necesario, el texto escrito, asi podra determinar si a partir del estilo funcional y de la

idea a desarrollar, se ajusté al tema, si la calidad y suficiencia de las ideas fue la

adecuada... En fin para desentrafiar los elementos del conocimiento donde pueda

presentar dificultades, siempre tendra que acudir a la lectura.



2.5

Después que el estudiante determine cuales fueron sus dificultades en la produccién
del texto escrito, podra anotar en la tabla que se anexa (Ver anexo 13)los elementos
del conocimiento mas afectados. Ello le dara la medida del dominio que ha ido
alcanzando en la produccion de textos escritos. Pudiera suceder que no pueda
determinar los elementos del conocimiento mas afectados pues presenta

dificultades en su dominio.

Esta tabla es susceptible a ser modificada, por el profesor o el estudiante, con el fin

de registrar con mayor exactitud (diagnostico fino) los elementos del conocimiento.

Finalizado el proceso de autoevaluacion, el estudiante debera reescribir su texto sin
ningun tipo de error con el objetivo de construir uno mejor, para que por si mismo
aprecie gque ha alcanzado estadios superiores en el proceso de produccion verbal

escrita.

En los procederes didacticos propuestos se reiteran, de una u otra forma, los

siguientes elementos del conocimiento:
= El ajuste al tema.

= La calidad y la suficiencia de las ideas: uso adecuado de palabras,

riqueza de vocabulario, coherencia y cohesion de las ideas.

= La calidad de la redaccion: concordancia, empleo de los tiempos
verbales; uso del gerundio, de preposiciones y conjunciones; empleo de

los signos de puntuacion; ortografia.
= Presentacion: limpieza, caligrafia, margen y sangria.

Lo anterior significa que, aunque el empleo de los procederes didacticos para la
autoevaluacion estén sujetos a la eleccion del profesor, el estudiante siempre habra
de considerar, en cualquiera de ellos, los elementos del conocimiento relacionados

anteriormente.

Resultados obtenidos en la validacién a través del criterio de especialistas,
sobre la aplicabilidad en la practica pedagodgica de los procederes
didacticos para la autoevaluacion de la produccion escrita de los

estudiantes de primer afio de la carrera Profesor Ge neral Integral de

Secundaria Basica.



Con el objetivo de dar respuesta a la pregunta cientifica ¢Como validar los
procederes didacticos que permiten la autoevaluacion de la produccion escrita de
los estudiantes de la carrera Profesor General Integral de Secundaria Basica en

su formacioén inicial?, se aplicé el método criterio de experto.

Teniendo en cuenta que la propuesta de solucién al problema planteado es la
propuesta de procederes didacticos, se sometié a la valoracion por el criterio de
expertos, método de amplia utilizacion en las Ciencias Sociales, el cual se basa
esencialmente en el criterio de especialistas, cuyo dominio en el tema, les
permiten ser considerados expertos en el mismo (Campistrous, L. y Rizo, C.
1998:19).

Dentro de los diferentes procedimientos de este método que hacen obijetiva la
seleccion de expertos: Procedimiento fundamentado en la autovaloracion de los
expertos, Procedimiento fundamentado en la valoracion realizada por un grupo,
Procedimiento fundamentado en alguna evaluacién de las capacidades de los
expertos, se selecciond el primer tipo porque, como plantean estos autores,
Campistrous, L. y Rizo, C. (1998) el propio experto es la persona mas indicada
para evaluar su competencia en un tema a partir de los indicadores siguientes:

= Determinacion del coeficiente de competencia de cada miembro de la

poblacion escogida (Kc).

= Determinacion del coeficiente de argumentacion de cada sujeto (ka).

= Calculo del coeficiente de cada sujeto (k).

= Valoracion de resultados
El procedimiento comparacion por pares, correspondiente al método de expertos,
tiene como caracteristica esencial que la medicidon de cada indicador resulta de
las opiniones de todos los profesores (expertos) y contempla el uso de las tablas

de frecuencias segun plantean Campistrous y Rizo (2000) y Ruiz (2005).

Para la evaluacion de la propuesta de procederes didacticos por el criterio de
expertos, se dieron los siguientes pasos:
= Determinacion de los criterios para evaluar algunos elementos
componentes de la propuesta para la autoevaluacion de la produccion de
textos escritos por parte de los estudiantes de primer afio de la carrera de
PGISB a partir de la revision bibliografica, el andlisis documental y el
criterio de especialistas.

= Seleccion de los expertos.



= Recopilacion del criterio de los expertos sobre la contribucion del modelo
al mejoramiento de la competencia comunicativa profesional de los

estudiantes de primer afio de la carrera de PGISB.

La seleccion de los expertos se inicio con la aplicacion de una encuesta (Ver anexos 11
y 12 y 15)en la que el coeficiente de conocimiento de cada profesor se media a partir

de su valoracion sobre el conocimiento del tema en una escala creciente del 1 al 10.

Con esto, de los 16 posibles expertos, se identificaron 12, con un nivel de

competencia entre 0,67 y 0,89. (Ver anexo 19).

Independientemente de las funciones de direccion en que se desempefia el 41,6%
de los 12 especialistas seleccionados, todos imparten docencia, y se distinguen por

su experiencia en la formacion de los docentes en Cuba.

En cuanto a la categoria docente de los expertos es destacable el por ciento de
cada una: 41,6% (5), Profesor Asistente; 50% (6), Profesores Auxiliares; y un
Profesor Titular para un 8,3%. 5 (41,6%) tienen el grado académico de Master, 3
(25%) son Doctores en Ciencias; y los cuatro restantes (33%) cursan la Maestria en

Ensefianza Superior.

En la misma encuesta se midi6é el coeficiente de argumentacién, calculado a partir
de la autovaloracion de cada profesor acerca de el grado de influencia (alto, medio y
bajo) que, en su criterio, tenian los siguientes elementos: analisis tedricos
realizados, su experiencia, los trabajos de autores nacionales o extranjeros que ha
consultado, su conocimiento sobre el estado del problema en el extranjero y su

intuicion. (Ver anexo 16, 18 y 19).

Para la determinacion del coeficiente de argumentacion de los especialistas
encuestados se le asignd un numero a la categoria dada (alto, medio y bajo) a cada
uno de los indicadores anteriores, los que posteriormente se sumaron. Al analizar la
informacion recopilada se constaté que el 25% (3) de los expertos tienen un nivel
alto de competencia; mientras que los 9 restantes poseen un nivel medio, para un

75%. (Ver anexo 19).

Por otra parte, el objeto de valoracién para los expertos seleccionados lo constituyé
la pertinencia, factibilidad y aplicabilidad de la propuesta de los procederes
didacticos para la autoevaluaciéon de los textos escritos por parte de los estudiantes

gue cursan la carrera Profesor General Integral de Secundaria Béasica, y para ello se



determinaron los siguientes indicadores en los que se presta especial atencion a los

declarados para la evaluacion de las dimensiones de la investigacion: (Ver anexo 12)

1. EIl conocimiento del proceso de evaluacion y de las formas que adquiere en

la autoevaluacion de textos escritos.
2. El conocimiento de técnicas para la autoevaluacion del aprendizaje.

3. La propuesta didactica puede propiciar el conocimiento de aspectos e
indicadores para autoevaluar los textos escritos.

4. La propuesta de procederes didacticos puede propiciar la motivacion para

desarrollar habitos y habilidades de autoevaluacion de textos escritos.

5. Los procederes didacticos puede propiciar una actitud responsable para

asumir la orientacién dirigida a autoevaluar los textos escritos.

6. El analisis de las dificultades en la produccion de textos escritos puede

propiciar una comunicacion abierta y flexible.

7. El empleo de los procederes didacticos para la autoevaluacion de textos
escritos propicia la implicacion en el tratamiento de los elementos del
conocimiento que presentan dificultades, a partir de la autorregulacion del

aprendizaje.

8. Las posibilidades de aplicacién de la propuesta de los procederes didacticos

como via de solucion al problema cientifico planteado.

Para efectuar la medicion de los indicadores anteriores se asocio cada uno de ellos
con una variable estadistica, cuyo dominio estd compuesto por los niameros 1, 2, 3,
4, y 5 gque representan las categorias: inadecuado (I), poco adecuado (PA),
adecuado (A), bastante adecuado (BA) y muy adecuado (MA), respectivamente.
(Anexo 17) La medicion colectiva de cada indicador a partir de las mediciones
individuales ejecutadas por los expertos, se realizo por el procedimiento estadistico

propio de la comparacion por pares que propone Ruiz (2006).

Sobre la base de los criterios que, a partir de la encuesta, ofrecieron los expertos,
se realizaron las modificaciones correspondientes a los procederes didacticos
propuestos las que no fueron sustanciales , pues el analisis de la tabla de puntos de
corte y escala de cada indicador, durante el procesamiento de la informacion
obtenida, indicé el punto de corte en la categoria de muy adecuado (MA) en 4 de los



indicadores propuestos para un 50%, y de bastante adecuado (BA) en los 4

restantes, también para un 50%. (Ver anexo 22).

Al analizar la tabla de frecuencias acumuladas por indicador (Anexo 21), se observa
que el 50% de los expertos considera que el conocimiento del proceso de
evaluacion y de las formas que esta asume son muy adecuados (MA); 16,6%

evalla este indicador como bastante adecuado (BA), y el 33,3% de adecuado (A).

El 50% de los expertos evalia como muy adecuadas (MA) las técnicas para la
autoevaluacion del aprendizaje; por ciento que se comparte con los 6 que estiman

gue son bastante adecuados.

El 33,3% de los especialistas evalla la propuesta didactica como muy adecuada
(MA) para propiciar el conocimiento de aspectos e indicadores dirigidos a
autoevaluar los textos escritos, al igual que otro 33,3% la estima bastante adecuada

(BA). 4 expertos (33,3%) evaltan la propuesta de adecuada (A).

El 33,3% considera que son muy adecuados (MA) los procederes didacticos
propuestos para propiciar la motivacién en el desarrollo de habitos y habilidades de
autoevaluacion de textos escritos; 41,6% manifiesta que son bastante adecuados
(BA), mientras que 33,3% estima que son adecuados (A) y el 8,3% los considera

poco adecuados (PA).

Segun la actitud responsable que pudieran asumir los estudiantes en la orientacion
dirigida a la autoevaluacion de los textos escritos, el 33,3% estima que es muy
adecuada (MA), al igual que otros 4 expertos (33,3%) considera que son bastante
adecuados (BA); mientras que 3 (25%) la evalian como adecuada (A) y uno (8,3%)

como poco adecuada (PA) para ello.

Si el andlisis de las dificultades en la produccion de textos escritos puede propiciar
una comunicacion abierta y flexible, 2 (16,6%) estiman que es muy adecuada (MA);
8 (66,6%) lo evalian como bastante adecuada (BA), mientras que 1 (8,3%) como
adecuada (A) al igual que 1 (8,3%) las considera como poco adecuadas (PA).

Segun el 41,6% (5) de los expertos, el empleo de los procederes didacticos para la
autoevaluacion de textos escritos, propicia la implicacion en el tratamiento de los
elementos del conocimiento que presentan dificultades, a partir de Ila
autorregulacion del aprendizaje. ElI 25% (3) los evalla como bastante adecuados
(BA); otro 25% (3), como adecuados (A) y 1 (8,3%) como poco adecuados (PA).



En cuanto a las posibilidades de aplicacion de la propuesta de los procederes
didacticos como via de solucién al problema cientifico planteado, el 100% estima
gue es muy adecuado (MA), porque dinamiza la actuaciéon profesoral en funcién de

la orientacion para la autoevaluacion.

Los principales juicios aportados estuvieron asociados a la necesidad de
preparacion del colectivo de profesores que imparten las asignaturas del afio, para
resolver las dificultades que presentan, y lograr una aplicacién interdisciplinaria, de
forma tal que le posibilite al estudiante el desarrollo de habitos y habilidades propias

de su modelo, asi como las herramientas para su trabajo profesional.

Como conclusiones del capitulo se puede sefialar que:

El diagndstico realizado revelo fortalezas y debilidades en relacién con el proceso
de evaluacion de la produccion escrita de los estudiantes de primer afio de la
carrera profesor General Integral de Secundaria Basica, con énfasis en la

autoevaluacion.

Los procederes didacticos, que se proponen como via de solucion al problema que
se investiga, se han disefiado teniendo como punto de partida el enfoque histérico
cultural, y se caracterizan por el enfoque profesional pedagodgico. Esta propuesta
tiene en cuenta las principales exigencias para diferentes niveles de desarrollo de la

produccion escrita.

La aplicacion del método de expertos indica que los profesores consultados estan a

favor de la aplicabilidad de los procederes didacticos propuestos.



1.

CONCLUSIONES

El estudio de las concepciones tedricas y didacticas acerca de la evaluacion en el
proceso de construccion escrita, con énfasis en la autoevaluacion, permitid

corroborar que:

»= La literatura consultada coincide en la importancia de la revision de los textos

escritos, y se explica por todos los autores como hacerla.

» Los procederes didacticos que pueden llegar a convertirse en niveles de ayuda
para la autocorreccibn no aparecen registrados en toda la biblliografia

especializada.

» Una adecuada orientacion didactica posibilita la participacion consciente del
estudiante en el proceso de autoevaluacion de sus textos escritos, a la vez que
desarrolla habitos y habilidades para el perfeccionamiento de su produccién

escrita.

La direccion del proceso evaluativo, con énfasis en la autoevaluacion, presenta

insuficiencias en la practica pedagogica, y se manifiesta en que:

* Los programas de las diferentes asignaturas que conforman el plan de estudio
del primer afio, no expresan objetivos, ni contenidos relacionados con la
formacion de habitos de trabajo y el desarrollo de habilidades con los textos

escritos.

* En los planes de clase no se conciben tareas docentes encaminadas a la
evaluacion del texto escrito como resultado de las habilidades productivas del

estudiante.

 Se obvian los eslabones que estructuran el proceso de evaluacién, y los
procedimientos que pudieran orientarse para la autoevaluacion del texto

definitivo producido en todas las asignaturas del plan de estudio.

» Prevalece en la produccién escrita la falta de originalidad, la limitada amplitud
léxica, la tendencia al verbalismo la poca extension de los textos, el empleo de

un lenguaje estereotipado, y las inadecuaciones estructurales y formales.



3. La propuesta de procederes didacticos, dirigida a favorecer la autoevaluacion de la
produccion escrita de los estudiantes de la carrera Profesor General Integral de
Secundaria Basica en el primer afilo de su formacion, se revela tanto en la teoria
como en la practica y puede contribuir a la orientacion del proceso de evaluacion,

con énfasis en la autoevaluacion de la produccion escrita, al considerar:

* Que el ambito cultural del estudiante que construye en contextos especificos de
produccion requiere, desde posiciones desarrolladoras, la adquisicion de habitos
y habilidades autoevaluativas a partir de la instrumentacion practica de

procederes didacticos.

* Que aprovecha la posibilidad de los procederes para la autoevaluacion de los
textos escritos como herramienta didactica de uso permanente, en el aula y
fuera de esta, para el trabajo interdisciplinario con una proyeccion coherente

segun la etapa del curso.

» Los resultados obtenidos a través del Criterio de Expertos dan cuenta de la
valoracion positiva de los aspectos esenciales de los procederes didacticos

propuestos y de su posibilidad de aplicacion en las condiciones actuales.



RECOMENDACIONES

Divulgar los fundamentos tedricos que sirven de base a la concepciéon de la
evaluacion como proceso y que orientan las concepciones didacticas acerca de la

autoevaluacioén de la escritura.

Capacitar a los docentes de la Facultad de Secundaria Basica de la UCP “Cap.
Silverio Blanco NUfiez” para su actualizacién en la concepcién que esta tesis

propone.

Incluir la propuesta de procederes didacticos para la autoevaluacion de los textos
escritos desde la asignatura Espafol-Literatura para la Secundaria Basica y su
Metodologia en la formacion inicial de los estudiantes de la carrera Profesor
General Integral, para que primeramente los empleen como usuarios de la lengua

y luego como orientadores del proceso.

Incluir la propuesta en la superacion de los profesores que se desempeiian en la

facultad y en el territorio.

Experimentar los procederes didacticos, ajustados a las necesidades de los

estudiantes.
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ANEXO 1

Programas Escolares: 1081 h/c

Espafiol-Liter
O 259=24%

Matemdtica
O 291=27%

Historia
D 165=15%

Fisica
. 101 =9%

Ciencias Naturales
O 265=25%

Ciencias Naturales h/c

O Quimica
105 =40%

Biologia
90 =34%

265 h/c

0 Geografia
70=26%




ANEXO 2

GUIA PARA EL ANALISIS DE LOS PROGRAMAS DE LAS
DIFERENTES ASIGNATURAS

Objetivo : Constatar en los programas de asignaturas cOmo se organiza en los
objetivos generales y en el sistema de evaluacion la evaluacién de la
produccion escrita de los estudiantes de la carrera Profesor General Integral

en su formacion inicial.

Aspectos a tener en cuenta en el analisis

= Formulacion de objetivos generales y especificos relacionados con el
proceso de evaluacion de la produccion de textos escritos de los
estudiantes de la carrera Profesor General Integral, en su formacion inicial

*» Formulacion de objetivos relacionados con la formacién de habitos y/o
habilidades para la autoevaluacion de la produccion escrita por parte de los
estudiantes de la carrera Profesor General Integral en su formacion inicial

= Concepcion del sistema de evaluacion en cuanto a la produccion escrita de

los estudiantes.



ANEXO 3

GUIA PARA EL ANALISIS DE LAS ORIENTACIONES METODOLO GICAS
DE LAS DIFERENTES ASIGNATURAS

Objetivo: Constatar como se orienta en los programas de las diferentes asignaturas el
tratamiento metodolégico al proceso de evaluacién de la produccion de
textos escritos de los estudiantes que cursan el primer afio de la carrera

Profesor General Integral de Secundaria Basica.

Aspectos a tener en cuenta en el analisis:

» Referencia a las orientaciones metodolégicas de los Programas Escolares

sobre la produccién de los textos.

» QOrientaciones metodologicas para la evaluacion y/o autoevaluacion de los

textos que los objetivos de los programas de asignaturas indican producir.



ANEXO 4

ENTREVISTA A PROFESORES. Dpto #2 (8)

Objetivo : Conocer a través del criterio personal de los docentes como se produce el
proceso de evaluacion de la produccion escrita de los estudiantes de primer
afo de la carrera Profesor General Integral de Secundaria Basica.

= ¢ Qué tratamiento usted le da a la produccion verbal escrita y su evaluaciéon en la

formacion de Profesores Generales Integrales de Secundaria Basica?

= ¢Cudles son, en su criterio, los problemas o limitaciones que mas presentan los
docentes al abordar el proceso de evaluacion de los textos escritos por sus

estudiantes?

= (;Qué aspectos considera al revisar/evaluar/calificar los textos escritos por los

profesores en formacion inicial?

= ¢ Qué importancia le concede a la autoevaluacién de los textos escritos por los

estudiantes?



ANEXO 5

GUIA PARA EL ANALISIS DEL SISTEMA DE CLASES PLANIFI CADAS
POR LOS PROFESORES

Objetivo : Comprobar el tratamiento metodolégico, que se planifica en el sistema de

clases de la unidad de estudio, para el cumplimiento de los objetivos que
permiten la evaluacion de la produccion escrita de los estudiantes que cursan

la carrera Profesor General Integral.

Aspectos que deben analizarse

Si la unidad esta planificada en forma de sistema que permita darle un tratamiento
integrador a los diferentes componentes de la lengua, con el objetivo de

perfeccionar la produccion escrita de los estudiantes.

Si el profesor planifica tareas docentes dedicadas al desarrollo de la produccion

verbal oral o escrita.

Si el profesor concibe actividades dirigidas al desarrollo de los diferentes eslabones

del proceso de evaluacion de los textos escritos, en particular la autoevaluacion.



ANEXO 6

CUESTIONARIO A ESTUDIANTES DE PRIMER ANO DE LA CARR ERA PROFESOR
GENERAL INTEGRAL DE SECUNDARIA BASICA.
Obijetivo : Conocer como los estudiantes de primer afio de la carrera Profesor General Integral
de Secundaria Basica identifican el proceso de evaluacion en las diferentes

asignaturas que reciben y si autoevallan sus textos escritos.

1.- Los profesores de las asignaturas de primer afio que orientan tareas docentes cuyo
resultado es la produccién de textos escritos son los que imparten:

____ Espafiol-Literatura ___ Geografia
____ Matematica ____ Biologia
____Historia ____ Quimica
____ Fisica

2.- Los profesores que Unicamente revisan tu produccion escrita son los de:

____ Espafiol-Literatura ___ Geografia
____ Matematica ____Biologia
____ Historia ___ Quimica
____ Fisica

3.- Cuando te revisan un texto escrito, te:

a) hacen sefialamientos al texto;
b) lo evallan;
C) lo califican.

4.- Sj realizan sefalamientos a tus textos escritos, marca cuales hacen:
a)___ contenido ¢) sintaxis

b)__ ortografia d) __ otros ¢, Cuales?

5.- Autorrevisas/autoevallas tus textos después que el profesor los evaluo:
a) si b) aveces () no

6.- Luego de tu autoevaluacion, ¢ has repetido en otros textos escritos los mismos errores antes
sefalados?

7.- ¢ Conoces qué aspectos debes tener en cuenta cuando autoevallas tu texto escrito?
a) si b no * Sirespondiste Si, escribelos al dorso de la hoja.

8.- ¢Qué importancia le concedes a la autoevaluacion como forma de evaluacion para tu
desarrollo humano y profesional? (Responde en el espacio que resta a esta pagina).



Anexo 7
Prueba Pedagdgica

Imagina que desde que culminaste el duodécimo grado no te comunicas
con el amigo/la amiga mas cercano(a) a ti a lo largo de tus estudios

preuniversitarios. Escribele una carta donde le cuentes el curso que ha

tomado tu vida.

Al escribir ten en cuenta:
» Revisar cuidadosamente todo lo que vayas escribiendo.

= Mantener limpieza y claridad en la letra y buena ortografia



Anexo 8

Dimensiones e indicadores para la evaluaciéon de la prueba
pedagogica

1.- Dimensidn semantica

1.1- ¢ Se ajustd al tema propuesto?

1.2- ¢Las ideas son suficientes y necesarias?

1.3- ¢ Las ideas se expresan con calidad? (claras, originales, profundas)
1.4- ¢ Logro la coherencia del texto? (relacion entre las diferentes ideas)

1.5- ¢ Se jerarquiza adecuadamente la informacion?

2.- Dimensidn pragmatica

2.1- ;Se adecu6 al contexto o situacién comunicativa?
2.2- ¢ Tuvo en cuenta al destinatario o receptor?

2.3- ¢Logro el propdsito o intencion comunicativa?
2.4- ; Empled el registro adecuado?

2.5- ¢ Se ajustod a la estructura del tipo de texto?

3.- Dimension lingliistica

3.1- ¢ Delimitd correctamente las oraciones y parrafos?

3.2- ¢ Logr6 la cohesidén del texto? (uso de conectores)

3.3-¢Logro establecer adecuadamente la concordancia entre las palabras?
3.4- ¢ Empled de forma correcta las diferentes estructuras gramaticales?
3.5- ¢ Hizo un uso adecuado del Iéxico? (vocabulario)

4 .- Dimensioén formal o externa

4.1- ;Logré una caligrafia adecuada? (legibilidad)

4.2- ¢ Se aprecia limpieza?

4.3- ¢ Se percibe margen y sangria?

4.4- ;Se ajusto a la extension exigida?

4.5-;Su desempefio ortografico es de seguro o experto? (hasta 3 errores en

Secundaria Basica).



Anexo 9

Resultados de la prueba
pedagogica

O 1.1 Ajuste al tema

B 1.2 Cantidad y suficiencia de ideas

100 %

69.2 %
30,7 %
61,5 %

O 1.3 Calidad de ideas
O 1.4 Coherencia

B 1.5 J erarquizacion de la informacion

B 2.1 Adecuacién al contexto o situacion
comunicativa

B 2.2 Ajuste al destinatario - receptor
O 2.3 Logro del propésito o intencion comiin.

B 2.4 Empleo del registro adecuado

B 2.5 Ajuste a la estructura o tipo de texto

U 3.1 Adecuada delimitacion de oraciones y
pdrrafos
| 3.2 Cohesion del texto

B 3.3 Conc. §-V), sust-adj

B 3.4 Empleo correcto estructuras
aramaticales.

B 3.5 Adecuado léxico

B 4.1 Caligrafia-legibilidad
O 4.2 Limpieza

O 4.3 Margen y sangria

O 4.4 Extensién exigida

4.5 Desempeiio ortogrifico

76,9 %
100 %
92,3 %

69,2 %
76,9 %

61,5 %

69,2 %

61,5 %

69,2 %
84,6 %

61,5 %

384 %
76,9 %

53,8 %

30,7 %

0%




Anexo 10

Resultados : Prueba pedagdgica

Dimension | Indicador % Significado

Semantica 1.1 100% Ajuste al tema

* 1.2 69,2% | Suficiencia de ideas

“ 1.3 30,7% | Calidad de las ideas

“ 1.4 61,5% | Coherencia

“ 15 76,9% | Jerarquizacion de la informacion
Pragmatica 2.1 92,3% | Adecuacion al contexto

“ 2.2 92,3% | Ajuste al destinatario o receptor

“ 2.3 69,2% Propdsito o intencionalidad comunicativa

“ 2.4 76,9% | Uso del registro adecuado

“ 2.5 61,5% | Ajuste a la estructura del tipo de texto
Linguistica 3.1 69,2% Delimitacion de oraciones y parrafos

* 3.2 61,5% | Cohesion del texto

“ 3.3 69,2% Concordancia entre palabras

“ 3.4 84,6% | Correctas estructuras gramaticales

“ 3.5 61,5% | Adecuado léxico
Formal 4.1 38, 4% | Caligrafia - legibilidad

“ 4.2 76,9% | Limpieza

“ 4.3 53,8% Margen y sangria

“ 4.4 30,7% Extension exigida

“ 4.5 0% Desempefio ortografico




Anexo 11

Criterio de expertos

Compalfero(a).

En la UCP “Cap. Silverio Blanco Nufiez” de la provincia de Sancti Spiritus se esta realizando la

tesis de maestria La autoevaluacion de la produccion escrita de los estudiantes de primer

ano de la carrera Profesor General Integral de Secu ndaria Basica, con el fin de

perfeccionar el proceso de formacion de este profesional desde sus inicios. Esta se halla
encaminada a proponer procederes didacticos que permitan al estudiante revisar, valorar, y
evaluar su texto escrito haciendo uso de las formas e indicadores que el profesor emplea para

la evaluacion de sus estudiantes.

Y atendiendo a que usted ha sido seleccionado(a) como posible experto(a), para la validacion
de esta propuesta, se le solicita que responda si esta en condiciones de ofrecer sus criterios

sobre el referido tema.

Marque con una X:  Si No

Si su respuesta es afirmativa, por favor, llene los datos siquientes:

Nombre y apellidos

Institucion en la que labora

Cargo que ocupa

Afos de experiencia

Nivel académico o cientifico

Categoria docente

1-Marque con una equis (x), en la escala creciente del 0 al 10, el valor que se corresponde con

el grado de conocimiento e informacién que tiene sobre el tema objeto de investigacion.

Se adjunta la propuesta de los procederes didacticos para la autoevaluacion de la

produccion escrita en la formacion inicial de los P rofesores Generales Integrales de

Secundaria Basica .




Se le solicita su valoracion de la propuesta atendiendo a:
Lo que modificaria, incluiria o eliminaria de la seleccién realizada.
Nivel de aplicabilidad en la practica pedagdgica.
Necesidad de su introduccién en la practica pedagogica.
Actualidad y nivel cientifico.

Muchas gracias

2- Marque con una equis (x) el nivel que posee sobre las fuentes que han favorecido su
conocimiento acerca del tema objeto de investigacién, teniendo en cuenta los siguientes

planteamientos:

No | Fuentes que han favorecido su Grado de influencia de cada una de
conocimiento sobre el tema objeto de las fuentes en sus criterios
investigacion

Alto(A) Medio(M)  |Bajo(B)

1 Por la consulta de bibliografia extranjera

2 Por la consulta de bibliografia nacional

3 Por los estudios realizados por usted

4 Por su experiencia como profesional

5 Grado de conocimiento sobre el tema en el
pais

6 Grado de conocimiento sobre el tema en el

ambito internacional.




Anexo 12

Encuesta a expertos

Compariero experto:

Con la presente encuesta se pretende validar la factibilidad, pertinencia y aplicabilidad de
procederes didacticos que incluyen formas, dimensiones e indicadores sugeridos por especialistas
para el proceso de evaluacion que lleva a cabo el docente, dirigidos a perfeccionar la
autoevaluacién de la produccién escrita de los estudiantes que cursan la carrera Profesor General

Integral de Secundaria Basica.

Marque con una equis (X) segun su criterio, sobre las dimensiones e indicadores que se proponen

atendiendo a la siguiente escala.

-Muy alto (MA)

-Bastante adecuado (BA)
-Adecuado (A)

-Poco adecuado (PA)

-Inadecuado (1)

1.- El conocimiento del proceso de evaluacion y de las formas que adquiere en la autoevaluacion

de textos escritos es:

MA BA A PA I

2.- El conocimiento de técnicas para la autoevaluacion del aprendizaje es:

MA BA A PA I

3.- La propuesta did4ctica puede propiciar el conocimiento de aspectos e indicadores para

autoevaluar los textos escritos con un nivel:

MA BA A PA I

4.- La propuesta de procederes didacticos puede propiciar la motivacion para desarrollar hdbitos

y habilidades de autoevaluacion de textos escritos:

MA BA A PA

5.- Los procederes didacticos puede propiciar una actitud responsable para asumir la orientacion

dirigida a autoevaluar los textos escritos:

MA BA A PA



6.- El analisis de las dificultades en la produccion de textos escritos puede propiciar una

comunicacion abierta y flexible:

MA BA A PA I

7.- El empleo de los procederes didacticos para la autoevaluacion de textos escritos propicia la
implicacion en el tratamiento de los elementos del conocimiento que presentan dificultades, a

partir de la autorregulacion del aprendizaje.

MA BA A ___PA |

8.- Las posibilidades de aplicacion de la propuesta de los procederes didacticos como via de

solucion al problema cientifico planteado son:

MA BA A ___PA

Se le agradece cualquier sugerencia o recomendacion. Por favor, refiéralas a continuacion.

Muchas gracias.
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la redaccion

Tabla: Elementos del conocimiento mas afectados en
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Anexo 14

AUTOEVALUACION DE LOS TEXTOS ESCRITOS

CARACTERIZACION GENERAL DE LOS ESPECIALISTAS QUE HI CIERON LA VALORACION DE LOS PROCEDERES DIDACTICOS P ARA LA

Nombres y apellidos Inst. Exp. Programa que imparte Nivel académico o Cat. Doc.
cientifico
Caridad Cancio Lépez UCpP Espafol-Literatura y su Dra.C. Pedagdgicas Auxiliar
Rectora UCP | SSP 34 metodologia para la ensefianza
media
M2 de los A. Garcia Valero UCpP Lengua espafiola 'y su Dra.C. Pedagdgicas Auxiliar
Decana Fac. Educ. Infantil | SSP 33 metodologia para !a ensenanza
primaria
Gladys M2 Betancourt Rguez. UCP Espafol-Literaturay su | -memmmmmmemmemeeee Auxiliar
Decana Fac. Sec. Basica | SSP 28 metodologia para secundaria
basica
Dulce M@ Echemendia Arcia UCP Literatura General MSc. Auxiliar
Vice-rectora Pre-grado | SSP 31
Dignorah Montano Perdomo UCP Estudios linguisticos: Sintaxis MSc. Auxiliar
Vice-rectora Ext. Univ. | SSP 37
Ana Margarita Velazco UCP Lengua espaiiola y su MSc. Auxiliar
Prof. Maestros Primarios | SSP 33 metodologia para _Ia ensenanza
primaria
Mayelin Bagué Antigua UCP Espafol-Literatura y su MSc. Asistente
Prof. Fac. Sec. Bésica | SSP 15 metodologia para secundaria
béasica
Maritza Aguila Consuegra UCP Espafol-Literatura y su MSc. Asistente
Prof. Fac. Sec. Basica | SSP 18 metodologia para secundaria
basica
Angel R. Glez. Aguila UCP Espafol-Literaturay su =~ | = --mmeememeeeee- Asistente




Prof. Fac. Media Superior | SSP 35 metodologia r?]aerj‘i;a ensefanza
10 | Omara Duarte Gandaria UCP Practica Integral del Idioma | = ------mmmemeeee- Asist
Prof. Fac. Media Superior | SSP 14 Espafiol
11 | Lilia Monteaguado Garcia UCpP EspaﬁpI-Literatura y su Asist
Prof. Fac. Media Superior | SSP 35 metodologia r?]aerj‘i;a ensenanza
12 | Ramon L. Herrera Rojas UCpP Literatura Latinoamericana Dr.C. Titular
Director de Posgrado | SSP 35
RESUMEN
Nivel Cientif/Académico Categoria docente Funciones
DrC MSc Titular Aux. Asist. Prof. Direc.
3 5 1 6 5 I 5
25% 41,6% 0,08% 50% 41,6% 58,3% | 41,6%




Anexo 15

Grado de conocimiento de informacién de los experto

s sobre el tema objeto de investigacidn

EXPERTO 0 1 2 3

10

Caridad Cancio Lépez

M2 de los A. Garcia Valero

Gladys M2 Betancourt Rguez.

Dulce M2 Echemendia Arcia

Dignorah Montano Perdomo

Ana Margarita Velazco

Mayelin Bagué Antigua

Maritza Aguila Consuegra

Angel R. Glez. Aguila

10

Omara Duarte Gandaria

11

Lilia Monteaguado Garcia

12

Ramoén L. Herrera Rojas




Nivel de conocimientos aportados por las fuentes bi

Anexo 16

bliograficas a los expertos sobre el tema objetod e investigacion

GRADO DE INFLUENCIA POR:
la consulta de | la consulta de los estudios Su experiencia el grado de el grado de
bibliografia bibliografia realizados por como conocimiento | conocimiento
extranjera nacional usted profesional sobre el tema | sobre el tema
en el pais en el ambito
internacional
A M B A M B A M B A M B A M B A M |B
EXPERTO:
1 | Caridad Cancio Lopez X X X X X
2 M? de los A. Garcia Valero X X X
3 | Gladys M2 Betancourt Rgez. X X X X X
4 | Dulce M2 Echemendia Arcia X X X X X
5 | Dignorah Montano X X X X X X
6 | Ana Margarita Velazco X X X X X X
7 | Mayelin Bagué Antigua X X X X X
8 | Maritza Aguila Consuegra X X X X
9 | Angel R. Glez. Aguila X X X X X X
10 | Omara Duarte Gandaria X X X X
11 | Lilia Monteaguado Garcia X X X X
12 | Ramon L. Herrera Rojas X X X X X




Criterios de expertos sobre dimensiones e indicador

Anexo 17

es propuestos

1 2 3 4 5 6 7 8
Conocimiento Conocimiento Conocimiento Motivacion para Actitud Comunicacion Implicacion en el Posibilidades de
¢ | delprocesode | de técnicas para | de indicadores desarrollar responsable abierta y flexible | tratamiento de los | aplicacion de la
o evaluacién y de la para habitos y para asumir la ante el andlisis elementos del propuesta de los
las formas que | autoevaluacién | autoevaluarlos | habilidades de orientacion de las conocimiento que _procederes
— . e . - L . presentan didacticos como
adquiere en el del aprendizaje. | textos escritos. autoevaluacion dirigida a dificultades de la & . -
o d d | | duccion d dificultades, a via de solucion al
proceso de e textos autoevaluar los produccion de partir de la problema
o de textos su aprendizaje. planteado
Y escritos
L
M{B|A|P|I|M|{B|A|P|I M|B|/A|P|I| M|B|/A|P|I | M|B|A|P|I | M|B|/A|P|I|M|B|A|P|I|M|B|A|P/|I
AlA A AlA A AlA A AlA A AlA A AlA A AlA A AlA A
1 | X X X X X X X X
2 | x X X X X X X X
3 X X X X X X X X
4 X X X X X X X X
5 X X X X X X X X
6 X X X X X X X X
7 X X X X X X X X
8 X X X X X X X X
9 X X X X X X X X
10 X X X X X X X
11 X X X X
12 | x X X X X X X X




Informacion obtenida en la encuesta inicial a los e

Anexo # 18

xpertos.

Experto Kc Ané”SiS Experiencia n;::?c?r?él(l):s e%i&?é?gs Conocimiento del estad_o del Intuicion
tedrico consultados consultados problema en el extranjero
1 9 M A A M M M
2 9 M A A A M M
3 8 B M M M M M
4 7 B M M B M M
5 7 B M M M M M
6 8 B A M A M M
7 7 B M M M M M
8 6 M A M B B A
9 8 B A M M M M
10 8 B M M B M M
11 7 B M M B M M
12 10 M M M A M M




Anexo # 19

Tabla: Determinacion del coeficiente de competencia

de los expertos.

. . Conocimiento
s Trabajos Trabajos .
Analisis : : estado del . Competencia
Experto . Exp. nacionales extranjeros Intuicion Ka Kc K
tedrico consultados consultados problema} en el del experto
extranjero
1 0,2 0,5 0,05 0,04 0,04 0,04 1 1 0,89 ALTA
2 0,2 0,5 0,05 0,05 0,04 0,04 1 1 0,89 ALTA
3 0,1 0,4 0,04 0,04 0,04 0,04 1 1 0,73 MEDIA
4 0,1 0,4 0,04 0,02 0,04 0,04 1 1 0,67 MEDIA
5 0,1 0,4 0,04 0,04 0,04 0,04 1 1 0,68 MEDIA
6 0,1 0,5 0,04 0,05 0,04 0,04 1 1 0,79 MEDIA
7 0,1 0,4 0,04 0,04 0,04 0,04 1 1 0,68 MEDIA
8 0,2 0,5 0,04 0,02 0,02 0,05 1 1 0,72 MEDIA
9 0,1 0,5 0,04 0,04 0,04 0,04 1 1 0,78 MEDIA
10 0,1 0,4 0,04 0,02 0,04 0,04 1 1 0,72 MEDIA
11 0,1 0,4 0,04 0,02 0,04 0,04 1 1 0,67 MEDIA
12 0,2 0,4 0,04 0,05 0,04 0,04 1 1 0,89 ALTA




Tabla: Frecuencia absoluta por indicado

Anexo # 20

r.

Indicadores

Categorias

MA

w
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A PA

pd
Py

Total

12

12

12

12

12

12
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Anexo # 21

Tabla: Frecuencia acumulada de categor ia por indicador.

Indicadores Categorias
MA BA A PA |
8 12 0 0 0 5




Anexo # 22

Tabla: Puntos de corte y escala.

Ind. Categorias Promedio N- Todos Categoria
MA BA A PA Promedio |iguales
1 0,00 0,43 100,00 | 100,00 50,11 -10,61 MA
2 0,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00 75,00 -35,50 MA
3 -0,43 0,43 100,00 | 100,00 50,00 -10,50 MA
4 -0,67 0,43 1,38 100,00 25,28 14,21 BA
5 -0,43 0,43 1,38 100,00 25,35 14,15 BA
6 -0,97 0,97 1,38 100,00 25,35 14,15 BA
7 -0,21 0,43 1,38 100,00 25,40 14,10 BA
8 1100,00| 100,00 | 100,00 | 100,00 MA MA




