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SINTESIS

La investigacion analizd las dificultades presentes en la comunicacion escrita,
problematica que preocupa y ocupa, actualmente, al Ministerio de Educacion Superior
en Cuba. En andlisis a las tendencias tedrico - metodolégicas se consultod bibliografia
especializada y actualizada sobre el tema. Con la aplicacion de los diferentes
instrumentos se definid el estado actual y el deseado, asi como la validacion de una
propuesta de estrategia curricular para mejorar las habilidades de redaccion de textos
académicos por los estudiantes de la carrera de Agronomia en la FAME, teniendo en
cuenta los objetivos por niveles. En su disefio se asumieron los cambios ocurridos en el
nivel universitario a partir de la flexibilidad del plan de estudio “D”, la aplicacion de la
Instruccion NO. 1 del 2009, referente a la ortografia y las nuevas resoluciones dictadas

por el Ministerio de Educacion Superior.

El trabajo est4d estructurado en dos capitulos: en el primero se exponen las
concepciones filosoficas, psicolégicas y pedagdgicas que sustentan la investigacion y
en el segundo se analizaron los resultados del estudio diagndstico, se propuso la
estrategia y se validé la propuesta a través de la consulta de criterios de expertos. En
dicha investigacion se utilizaron métodos del nivel tedrico, del empirico y del
matematico, que junto a la bibliografia especializada, en correspondencia con el tema,

suministraron valiosas informaciones para la confeccion de la propuesta.
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INTRODUCCION

La universidad como institucion social es fruto de una época muy diferente a la actual.
En sus origenes, las universidades se convirtieron en las instituciones que atesoraban
todo el conocimiento de la sociedad. El desarrollo de las ciencias entonces posibilitaba
tal situacion. Hasta la primera mitad del pasado siglo xx, era posible afirmar con
bastante certeza que cuando una persona culminaba sus estudios universitarios estaba

preparada para ejercer profesionalmente durante toda su vida.

Hoy no ocurre de ese modo. Ni los conocimientos se atesoran privilegiadamente en la
sociedad, ni es posible pensar en tener desempefios exitosos profesionalmente sin una
constante actualizacién. Educacion para todos durante toda la vida es el objetivo
supremo que, como paradigma, la UNESCO ha asumido para caracterizar la nueva

cualidad que debe estar presente en la educacion en la época actual.

Con esas intenciones, la eficiencia del sistema educacional se concreta en la medida
que se logre la maxima de conducir al pais en el camino para convertirse en el mas
culto del mundo, de ahi que constituya una constante el perfeccionamiento de la
educacioén, lo cual ha sido reiterado en tantas ocasiones por el Comandante en Jefe
Fidel Castro Ruz:”..nuestro pais va a dar un salto gigantesco en el terreno

educacional..." (Castro, 1999)

Dentro de las transformaciones, llevadas a cabo por el Ministerio de Educacion en el
proceso docente educativo, los planes de estudio y programas se han encaminado al

logro de una formacion cualitativamente superior en todos los niveles y subsistemas.

Por tales razones se asume como uno de los objetivos formativos del universitario,
lograr que los educandos reflejen en su modo de actuar una comunicacion adecuada al
hablar, escuchar, leer y escribir correctamente en la lengua materna a partir de la
practica sistematica de la lecto-comprension y la construccion de textos orales y
escritos, en los diferentes estilos funcionales, expresando su disfrute individual y

colectivo por las principales manifestaciones artisticas y literarias.

En este sentido la construccion de textos orales y escritos, segun la situacion

comunicativa y el uso efectivo de los medios linglisticos necesarios para establecerla



de acuerdo con las caracteristicas de las distintas normas, conforma un componente

indispensable en la formacion del comunicador eficiente que se solicita.

Pero: “...todo esfuerzo por difundir la instruccion es vano, cuando no se acomoda la
ensefanza a las necesidades, naturaleza y porvenir del que las recibe” pues a pesar de
los esfuerzos y el avance alcanzado, desarrollar en los estudiantes habilidades
esenciales en la redaccion de textos para establecer la comunicacién escrita como
medio de interacciobn en diferentes contextos socioculturales, tanto en un nivel

interpersonal como intrapersonal, continta siendo una problemética no resuelta.
(Alpizar, 1990)

La redaccion es una de las habilidades fundamentales del idioma, ya que la misma
garantiza la correcta exposicion y comprension de las ideas, contribuyendo tanto al
desarrollo mental del que escribe como del que lee. Por su parte, la redaccion con fines
académicos constituye un tipo especifico dentro de esta habilidad, con caracteristicas
propias que la diferencian de la redaccion general o literaria. Esta se caracteriza
fundamentalmente porque la forma linglistica deja de ser un fin en si misma para
convertirse en un medio de transmision del significado, en este caso, de contenidos

afines a las tareas asociadas a la formacion académica y el desempefio profesional.

Investigaciones realizadas por Hyland (2002), Arancibia (1997), Soto (2005) apuntan a
gue los estudiantes universitarios se encuentran en las primeras fases del desarrollo de
la competencia genérica, y por esta razdén, no manejan aun los procesos de redaccion,
comprension, cita y referencia que caracterizan al discurso cientifico y tienden a
simplificar este componente o proyectar procesos que se utilizan en otros géneros
discursivos. En Cuba se reconoce que ha habido notables deficiencias en la
preparacion, y que el desempefio de los profesionales en cuanto a sus habilidades de
construccion de textos y buen manejo de la ortografia en muchas ocasiones queda muy
por debajo de lo deseado. De ahi que se tracen nuevas estrategias para dar tratamiento
a estas dificultades, ejemplo de ello es la instrumentacion en el afio 2009 de la
instruccion No 1 del Ministerio de Educacién Superior sobre descuento ortografico y la

elaboracion de estrategias para el perfeccionamiento de la lengua materna.



En el contexto de la formacién y el desempefio del ingeniero agronomo se plantean
diversas tareas que involucran la construccion de textos, la redaccion de informes de la
practica laboral, las respuestas a preguntas relacionadas con situaciones problémicas
en los examenes, los trabajos de curso y de diploma, entre otros. Debido a su
clasificacion dentro del grupo de las ciencias técnicas, la carrera de Ingenieria
Agronoma no incluye de forma explicita en su plan de estudios como debe abordarse la
preparacion del profesional para estas tareas. S6lo en cursos mas recientes, con la
implementacion del Plan de estudio D, se ha incluido dentro del curriculo propio de la
carrera que se imparte en la Facultad Agropecuaria de Montafa del Escambray (FAME)
la asignatura Redaccién y Ortografia.

Aun asi, persisten problemas derivados del bajo nivel de desarrollo de esta habilidad,
que se aprecian y se abordan en los colectivos de afio por parte de profesores y
estudiantes. Los profesores plantean que los estudiantes no logran exponer sus ideas
con claridad, sus textos carecen de unidad y a menudo de coherencia, se evidencia
poca comprension de las preguntas y por lo tanto, desajuste al tema e insuficiencia de
ideas expositivas. Se considera que el fondo de tiempo (40 horas) es insuficiente, mas
cuando la mayor parte se destina a temas de ortografia. Ademas, se destaca la
ausencia de una estrategia transdisciplinar que dé seguimiento a la formacién de esta

habilidad a lo largo de toda la carrera.

En la presente investigacion, efectuada en el grupo de segundo afio de la carrera de
Agronomia en la Facultad Agropecuaria de Montafia del Escambray, mediante un
diagnéstico inicial y una muestra intencional se constatd el deficiente estado de
habilidades en la redaccion de textos en los educandos, inversamente correspondiente
al estado deseado. Por otra parte, en entrevistas efectuadas a los profesores,
observaciones y revisiones de documentos, se evidencia la falta de respuestas para

resarcir esa carencia.

Al analizar las dificultades sefialadas se reconocen multiples causas que van desde la
labor de direccion del proceso de ensefianza aprendizaje para el desarrollo de la
habilidad por parte de los profesores, hasta actitudes de desmotivacién que provocan

actuaciones determinadas por parte de los estudiantes.



Las reflexiones anteriores sustentan las bases para plantear como problema cientifico

de la investigacion:

¢, Como contribuir a mejorar las habilidades para la redaccion de textos académicos en
los estudiantes de la carrera de agronomia de la Facultad Agropecuaria de Montafia del
Escambray (FAME)?.

Se reconoce como Objeto de la investigacién el proceso para el desarrollo de las

habilidades en la redaccién de textos académicos.

El Campo de accion las habilidades de redaccion de textos académicos en estudiantes

de la carrera de ingenieria agrbnoma.

Para dar solucion al problema cientifico planteado, se traz6 como Objetivo general:

- Disefiar una estrategia curricular para mejorar las habilidades de redaccién de

textos académicos en estudiantes de Ingenieria Agronoma.

Como guia para alcanzar el objetivo propuesto se formularon las siguientes Preguntas

cientificas:

- ¢Qué referentes tedricos deben ser tomados en cuenta para el desarrollo de
habilidades en cuanto a la redaccién de textos académicos en los estudiantes de
segundo afio de Ingenieria Agronoma?

- ¢Cuédles son las caracteristicas actuales mas significativas del desarrollo de
habilidades en cuanto a la redaccion de textos académicos de los estudiantes de
segundo afio de Ingenieria Agronoma de la FAME?

- ¢, Cual estrategia curricular puede contribuir a mejorar las habilidades para la redaccién
de textos académicos en estos estudiantes?

- ¢Cuadl es la valoracion de la estrategia curricular propuesta mediante el criterio de

expertos?

Para dar respuesta a las preguntas cientificas se acometieron las siguientes Tareas de

investigacion:

- Anadlisis de las tendencias teorico-metodoldgicas en torno al desarrollo de

habilidades de redaccion de textos académicos.



- Diagnoéstico del estado actual del desarrollo de las habilidades de redaccion de
textos académicos en la carrera de Ingenieria Agronoma en la FAME.

- Fundamentacion de la estrategia curricular para mejorar las habilidades de
redaccion de textos académicos en estudiantes de Ingenieria Agronoma.

- Valoracién de la estrategia curricular para mejorar las habilidades de redaccion
de textos académicos en estudiantes de Ingenieria Agronoma mediante criterio

de expertos.

En la investigacion realizada en la Facultad Agropecuaria de Montafia del Escambray
(FAME), perteneciente a la Universidad de Sancti Spiritus “José Marti Pérez”, se ultilizd

una estrategia investigativa exploratoria, descriptiva y explicativa.

La poblacién estuvo conformada por los 97 estudiantes que cursaban la carrera

durante el curso 2010-2011, asi como los 23 profesores que integraban su claustro.

Se eligi6 como muestra a 29 estudiantes que cursaban el 2do afio de la carrera. Se
escogio una muestra intencional entre los estudiantes porque cursaban un afio inicial de
la carrera, lo que permitiria implementar la estrategia disefiada y valorar los impactos

en afios mas avanzados.

Conformaron la muestra intencional 10 profesores, en opinién de la investigadora son
lo que poseen un mayor nivel de desarrollo de las habilidades evaluadas y sus
asignaturas tienen contemplada en las orientaciones metodolégicas la realizacion de

actividades que conllevan la redaccién de textos académicos.
Los métodos en los cuales se fundamenta la presente investigacion son los siguientes:

Métodos tedricos:

Método hipotético-deductivo: Permitié formular una posible solucién al problema y
arribar a conclusiones o predicciones empiricas siguiendo la l6gica de la deduccién, las
cuales son sometidas mas tarde a verificacion. En este caso se previo que la
implementacion de una estrategia pudiera dar solucion a las carencias relacionadas
con el mejoramiento de las habilidades de redaccion de textos académicos en los

estudiantes de la carrera de Agronomia.



Analisis histdrico-l6gico: Permitio estudiar la evolucion en el tiempo de las formas y

métodos empleados para ensefar redaccion.

Modelacién sistémico-estructural: Permitié reproducir en un modelo los componentes

de la estrategia y la relacién entre los mismos.

Métodos empiricos:

Andlisis documental: Se consultaron las orientaciones plasmadas en los documentos
curriculares (Plan de Estudio, Perfil del Profesional, Programas de las Disciplinas,
Instruccién No 1/2009 del MES). Se constaté su implementacion en las actas de los
colectivos de carrera y de colectivos de afio. Se revisaron algunos de los materiales
redactados por los estudiantes (informes de las practicas laborales, trabajos de curso,
trabajos de diploma y trabajos extraclases) para diagnosticar las carencias (10 en cada
caso). Instrumento: Guia de analisis de documentos (Anexo 1).

Encuestas: Se aplicé a los estudiantes para conocer su propia apreciacién de sus

carencias. Instrumento: Cuestionario (Anexo 3).

Prueba pedagdgica: Se aplic6 a los estudiantes para determinar sus carencias, y
consistié en solicitar la redaccion de un texto sobre un tema determinado (Anexo 4). La
misma fue revisada teniendo en cuenta diferentes indicadores que incluyeron también
algunos aspectos de ortografia por considerarse ésta en estrecha relaciéon con la

redaccion (Anexo 5).

Entrevista semiestructurada: Se le aplicé a los docentes con el fin de conocer su
apreciacion sobre las carencias de los estudiantes. Instrumento: Guia de la entrevista
(10 docentes (.Anexo 7).

Triangulacién: Adicionalmente se empleé una triangulacion metodoldgica para
determinar las carencias a partir de las entrevistas, las encuestas y la prueba

pedagodgica.

Métodos matematicos:

Método matematico-porcentual: Se empleé para comparar los resultados de las

encuestas.



Método Delphi para el criterio de expertos: Se utilizé6 para valorar la propuesta y

seleccionar los expertos. Instrumentos: Cuestionarios.

Aporte practico: una estrategia curricular fundamentada y disefiada para los
estudiantes de los primeros afios de la carrera de Agronomia en la FAME y contribuir a

mejorar las habilidades en la redaccion de textos académicos.

Novedad cientifica: Los resultados tedricos y practicos de esta investigacion permitira
dar una respuesta a la actual necesidad social y profesional de formar ingenieros con
una cultura general integral, en la que de manera intensiva se debe lograr el desarrollo
de habilidades en la redaccion de textos académicos acompafiada de un palpable
mejoramiento en la ortografia, comenzando en estudiantes de segundo afio de la

carrera Ingenieria Agronoma.

Para el desarrollo de la presente investigacion es importante considerar el enfoque
comunicativo asumiendo la concepcién del lenguaje como medio esencial de cognicion
y comunicaciéon humana y de desarrollo personolégico y sociocultural del individuo

Colectivo de autores (2001)

Resulta esclarecedora la concepcién historica cultural desarrollada por L. S. Vigotsky
que plantea el papel de la actividad y la comunicacién en la socializacién del individuo
desde una posicion dialéctica materialista, a partir de elaboraciones tedricas novedosas
para la Psicologia en su momento y que han logrado trascender, manteniendo

actualidad e influencia en enfoques contemporaneos.

Si consideramos que “Comunicacion es todo proceso de interaccion social por medio de
simbolos y sistemas de mensajes. Incluye todo proceso en el cual la conducta de un ser
humano actia como estimulo de la conducta de otro ser humano. Puede ser verbal, o

no verbal, interindividual o intergrupal”. (Sorin, 2006)

Una de las ideas centrales en la obra de Vigotsky considera que los seres humanos se
desarrollan en una formacion histérica cultural dada, creada por la propia actividad de
produccion y transformacion de su realidad y es a través de la actividad humana que se
produce el desarrollo de los procesos psiquicos y la consiguiente apropiacion de la
cultura, por lo que la actividad humana es siempre social e implica por tanto la relacién

con otras personas, la comunicacion entre ellas, siendo en esa interaccion con otros



que surge el mundo espiritual de cada uno, su personalidad. La manera en que se
comprenden los textos, lo que se escribe o socializa, intelectualmente supone captar los
significados que otros han transmitido mediante sonidos, imagenes, colores y

movimientos.

Desde el punto de vista psicoldgico, la comunicacion tiene un lugar especial en la
formacion de la personalidad y constituye la via esencial de su determinacion social. Su
significacion desde una posicion dialéctico materialista es explicada claramente a traves
de este enfoque histérico cultural elaborado por S. L Vigotsky y que se asume en este
trabajo como fundamento psicologico en la comprensién de la relaciones entre la

actividad de redacciéon y de comunicacion.

La realizacion de la investigacion se fundamenté en el sistema de principios didacticos
que expresa las regularidades del proceso de ensefianza y esta determinado por los
objetivos de la educacion. Estos son posiciones de partidas en los niveles de
ensefianza, de todas las asignaturas y estan fundados en la concepcion marxista

leninista

1. Principio del caracter cientifico y educacional de la ensefianza, el cual nos
indica que el proceso de seleccion de los métodos de trabajo docente y de organizaciéon
del contenido del maestro, partirA de la correcta comprension de las tareas de la
educacion en el contexto vigente; se debe lograr que los conocimientos sean un reflejo
de las leyes del mundo circundante y de la interrelacion de los objetos y fenédmenos
para la representacion, comprension y asimilacion por el escolar de las regularidades

del material docente.

2. Principio de la vinculacion de la teoria con la practica, la union indisoluble de la
teoria y la practica se muestra al considerar a la teoria como propiedad o atributo
inherente, como tendencia a la actividad practica de los hombres, y a la practica como
condicion y momento indispensable de la teoria, como modo de su realizacion. Marx y
Engels sefialaron: “Alli donde termina la especulacién, en la vida real, comienza
también la ciencia real y positiva, la exposicion de la accién practica, del proceso
practico de desarrollo de los hombres. Terminan alli las frases sobre la conciencia y

pasa a ocupar su sitio el saber real” (Marx C, Engels 1979)



3. Principio del carécter consciente y activo de los alumnos en el aprendizaje bajo
la direccion del maestro, la estrecha relacion de la ensefianza con la vida es una
premisa fundamental para la asimilacion y dominio de los conocimientos. Para la
asimilacion consciente del material de estudio, tiene gran importancia también la
educacion de los alumnos en cuanto a que mantengan una actitud critica hacia sus

conocimientos.

La conciencia es el camino mas importante en la superacion del formalismo de la
ensefianza y constituye el mecanismo para aprender el material de estudio en grado

suficiente, para comprenderlo y, habilidosamente, ponerlo en practica

4. Principio de visualizacién, se asienta, en la didactica soviética, en los fundamentos
del marxismo-leninismo sobre la unidad de lo concreto y abstracto. Este principio
expresa las exigencias de plantear una ensefianza, durante la cual los alumnos en la
asimilacion de los conocimientos, van de la percepcion viva de los objetos y fendmenos
estudiados o de sus representaciones a la generalizacion, conclusion o. por el contrario

de lo general hacia lo particular, hacia lo concreto.

5. Principio de la solidez en la asimilacion de los conocimientos y la relacién del
aprendizaje con el desarrollo multifacético de los alumnos, presupone el plantearse
un aprendizaje tal, en el cual los alumnos van dominando el material docente de forma
tal que pueden reproducirlo en su memoria y utilizarlo para la solucién de las tareas
cognoscitivas y practicas. Dominen fundamentalmente las ideas mas significativas de
una u otra ciencia, disponga de una suma necesaria de hechos para la comprension
correcta de esas ideas, asi como también que vayan dominando paulatinamente los
métodos para lograr los nuevos hechos en uno u otro problema concreto de las
ciencias.

El trabajo cuenta con la introduccién y dos capitulos: El primero esta dedicado al
analisis de los referentes teoricos del desarrollo de habilidades para la redaccién de
textos académicos, realizando reflexiones objetivas acerca del reto que representa la
expresion escrita en la ensefianza actual; el papel que juega la redaccién de textos
escritos en la ensefianza-aprendizaje y ademas algunas consideraciones sobre la

redaccion como habilidad. El segundo contiene los resultados del diagnéstico realizado



a los estudiantes de segundo afio de Agronomia (2010-2011) en la FAME, asi como la
estrategia curricular disefiada y la valoracion de la misma. La tesis contiene ademas
Conclusiones, Recomendaciones, Bibliografia y Anexos que ilustran y amplian la

informacion contenida en el texto principal.



CAPITULO |. CONSIDERACIONES TEORICAS ACERCA DE LAS HABILIDADES EN
LA REDACCION DE TEXTOS ACADEMICOS.

1.1 La expresion escrita: todo un reto para la ensefianza en la actualidad

La escritura da permanencia a una lengua, gracias a ella podemos redactar y conservar
textos muy extensos y textos que podemos leer y consultar varias veces, a fin de
reflexionar o tomar decisiones sobre un asunto. Ademas la escritura tiene en cuenta la
uniformidad; cualquiera que sepa leer un texto lo hace exactamente con las mismas

palabras que otro lector (Mecce, 2000).

La escritura es una actividad compleja, que resulta altamente necesaria al igual que la
lectura para acceder a los saberes organizados que forman parte de la cultura. Escribir
es convertir tus ideas en palabras, de manera ordenada, respetando las reglas de la
sintaxis y de la ortografia. La escritura es una representacion grafica de una lengua, es

una de las tantas formas de comunicacion que existen dentro de cada idioma.

La escritura surge de la necesidad de dar a conocer lo que necesitamos expresar a las
demas personas, es una forma diferente de comunicarse De la escritura pueden
derivarse los versos, poemas, poesias, cartas y un sinfin de formas escritas que
funcionan como formas de expresion. En la escritura incluimos muchos sentimientos, no
se escribe por escribir, al hacerlo nos introducimos a un mundo de letras en el que se
ven reunidos, sentimientos y pensamientos que necesitamos dar a conocer. (Quintanas,
2006)

La expresion escrita consiste en exponer, por medio de signos convencionales y de
forma ordenada, cualquier pensamiento o idea.
En cualquier expresion escrita existen dos componentes:

1. El objetivo es el hecho o tema a expresar, es decir, la situacion por la que se
escribe.

2. El personal o subjetivo, es decir, lo que se manifiesta al comunicar.

La expresion escrita es una de las denominadas destrezas linguisticas, la que se refiere

a la produccion del lenguaje escrito. La expresion escrita se sirve primordialmente del
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lenguaje verbal, pero contiene también elementos no verbales, tales como mapas,
graficos, formulas matemaéticas, etc. Una de las funciones de la lengua escrita es dejar
constancia de hechos que han ocurrido, p. €j., la historia de un pueblo; o bien no olvidar

hechos que van a ocurrir, p. €j., el cumpleafios de un amigo.

Mientras que en la expresion oral se acepta la diversidad, p. ej., la dialectal, en la
expresion escrita se tiende a la unificacion, e incluso a una regulacién estricta con
normas, que emanan de los textos literarios, religiosos, administrativos, y que se
refuerzan a través de la enseflanza. Generalmente, en la lengua escrita se pierde
informacion relativa a determinados recursos prosédicos, paralinguisticos, cinéticos,
empleados en la comunicacion: el ritmo, las pausas, la entonacion, la intensidad y el

timbre de voz, los gestos, las expresiones faciales.

Algunos expertos consideran que para el desarrollo de la expresion escrita es muy
importante saber leer como saber escribir. En efecto, a través de las lecturas
adecuadas, el aprendiente recibe un educto rico en modelos, debidamente
contextualizados, sobre las multiples facetas de esta destreza: organizacion del texto,
recursos de coherencia y cohesién, estilo, registro, léxico, estructuras gramaticales.
(Editorial Anaya, 2003).

En el proceso de composicion escrita, se pueden establecer las siguientes etapas:

1. andlisis de la situacion de comunicacion (conocimientos sobre el tema,
destinatario del texto, propdsito del mismo, etc.);

produccion de ideas;

organizacién de las ideas, p. €j., en un esquema,

busqueda de informacion;

redaccion de un borrador;

revision, reestructuracién y correccion;

redaccion definitiva;

© N o g A~ WD

altimos retoques.
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Dichas etapas se contemplan desde diversas Opticas complementarias, en funcion del
modelo did4ctico de la expresidn escrita que se adopte. Asi, p. €j., en los denominados
Modelos por Etapas la escritura se concibe como un proceso que consta de tres etapas:
la preescritura (planificacion, esquema), la escritura (desarrollo de las ideas del
esquema) y la reescritura (revision y correccion). Estos modelos ofrecen una vision
interesante, pero simplificada del proceso de escritura: por una parte, las etapas no son
compartimentos estancos, sino que suelen solaparse entre si; por otra parte, el proceso
no es perfectamente lineal, sino que generalmente es bidireccional o recursivo,
avanzando hacia la etapa siguiente, pero retrocediendo hacia etapas anteriores cuando
conviene. Un segundo ejemplo puede ser el Modelo de Procesos Cognitivos, que
distingue las siguientes fases: planificacion, ideacion, desarrollo, expresion, analisis

gramatical, linealizacién y adyacencia.

Frente al tratamiento tradicional del texto escrito como un producto que el alumno
entrega al profesor y que éste corrige exhaustivamente, han ido surgiendo alternativas
en las que la ensefianza de la escritura se concibe como un proceso, en el que
participan, a su debido tiempo, el propio aprendiente, sus compafieros y el profesor. Un
primer ejemplo es la técnica que propone (Chimombo, 1986): seleccionar frases con
errores comunes de los alumnos y escribir cada una de ellas en una hoja de papel
aparte, distribuirlas entre los alumnos para que en grupos comenten los errores y los
corrijan, escribir las frases corregidas en la pizarra y pulirlas entre todos. Un segundo
ejemplo es la técnica que proponen (Cassany, Luna y Sanz, 1994): una redaccion
colectiva entre profesor y alumnos, de modo que éstos tengan la oportunidad de seguir
de cerca «cémo se va gestando el proceso de composicidn. En la vida real el alumno no
ve nunca en accion a los escritores competentes: no sabe como trabajan, enmiendan

los errores que cometen».

En funcién del nivel de los alumnos y de los objetivos especificos del curso, la
evaluacion de la expresion escrita puede centrarse en algunas de las siguientes

microdestrezas:
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1. planificar y estructurar el texto (esquemas, borradores, etc.) de modo coherente,
p. €j., por orden cronoldgico;

2. emplear debidamente elementos de cohesion;
escribir con correccion (ortografica, gramatical, etc.), precision (conceptual,
léxica, etc.) y un grado apropiado (segun el nivel de LE) de complejidad;

4. escribir con fluidez y a un ritmo adecuado a su nivel,
observar las convenciones establecidas en cada tipo de texto (narrativo,
expositivo, argumentativo, etc.);

6. emplear el registro (familiar, estandar, académico, etc.) adecuado en cada
situacion;

7. dejar claro cuales son las ideas principales y cuales las complementarias;
dejar claro qué es opinion y qué es informacién verificada o verificable;

9. manejar el sentido figurado, el doble sentido, los juegos de palabras, la ironia, el

humor en general, las falacias.

Sean cuales sean los criterios de evaluacion, conviene que ésta atienda al conjunto de
aspectos que intervienen a lo largo de todo el proceso de produccién textual, en lugar
de limitarse a la correccion del producto final. (Cassany, Luna y Sanz, 1994)

El Marco europeo de referencia incluye la expresion escrita entre las actividades
comunicativas de la lengua. El documento trata las actividades desde las mas
pautadas, como informes y redacciones, hasta las mas creativas, como textos sobre
historias imaginarias y estrategias de expresion escrita. €j., la planificacion de un texto
previendo el efecto que previsiblemente producira en el lector. Asimismo, ofrece pautas
para la fijacién de objetivos y evaluacion de esta destreza, e€j., en el nivel superior (C2)
cabe esperar que el alumno sea capaz de escribir «textos complejos con claridad y
fluidez y con un estilo apropiado y eficaz y una estructura légica que ayuda al lector a

encontrar las ideas significativas». (Editorial Anaya, 2003).

En el mundo de la comunicacion la expresion oral o escrita es fundamental, ya que el

objetivo de la comunicacion es transmitir uno o varios mensajes a un publico.
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Cuando se escribe un texto se debe tener muy claro para quien va dirigido ya que la
manera de expresarse cambia dependiendo del publico al cual se le va a mostrar; en la
comunicacidon es muy importante tener esto presente ya que el publico puede

malentender el mensaje si no se expresa de manera adecuada y concisa.

La expresion escrita en la comunicacién puede servir para muchas cosas por que
continuamente se estan emitiendo mensajes y una parte de ellos son escritos; la
puntuacion, la ortografia y la redaccion son cosas que se deben tomar en consideracion

cuando se escribe un texto.

Es importante que el escritor siempre esté escribiendo y leyendo para que el
vocabulario empleado sea mas amplio y se vaya definiendo su estilo y siempre tener en
cuenta que se debe ser critico de los textos propios y de los textos de los demas y
también se le debe otorgar la oportunidad a los demés de leer y criticar los textos
porque asi mejoran como escritores y lectores. (Editorial Anaya, 2003).

Sin embargo, en ocasiones aparece el presupuesto de que escribir es un don que unos
poseen y otros no. De ser asi, escribir seria una caracteristica innata, propia solo de
algunos individuos; falsa concepcion que puede haberse formado al “marcar’ a
personas que no han desarrollado las habilidades pertinentes, planteando que no tienen
aptitudes para escribir, cuando generalmente ello es el resultado del poco contacto con

la lengua escrita.

Razén suficiente para que se torne en deber de la escuela favorecer la expresion
escrita de textos diversos. Desde los primeros grados se debe propiciar que los
estudiantes se expresen de forma espontanea, libremente - sin restricciones, aunque no
dominen la lengua de una manera convencional con propuestas significativas y
variadas. Abrir espacio al estimulo, al elogio oportuno como forma de divulgar las

mejores producciones o las que muestren mas avances.

Pero, solo se aprende a escribir escribiendo, por lo que si se quiere que el educando
logre utilizar la escritura como forma de comunicacion, la practica constante ha de ser

una premisa de trabajo. (Cortés, 2000)



Segun el Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola se escribe cuando se
representan las palabras o las ideas con letras u otros signos trazados en papel u otra

superficie comunicando alguna cosa.

Investigaciones realizadas por el psicologo soviético Vigotsky demostraron que el
desarrollo de la escritura no repite la historia evolutiva del habla y que el lenguaje
escrito es una funcion linglistica separada, que difiere del lenguaje oral tanto por su

estructura como en su forma de funcionamiento.

Vigotsky llegé también a la conclusion de que el desarrollo minimo del lenguaje escrito
requiere un alto nivel de abstraccion porque éste es habla en pensamiento e imagen
solamente, al que le faltan las cualidades musicales, expresivas y de entonacion del
lenguaje oral. Esta forma del lenguaje resulta al individuo mas dificil que la oral pues
exige de ellos el conocimiento de los signos escritos que representa la imagen sonora

de las palabras.
Las diferencias entre el lenguaje oral y escrito fueron analizadas también por

J. L. Rubinstein, quien apunté que éstas "no se pueden atribuir simplemente a los
diferentes medios técnicos" (que emplea cada forma del lenguaje), sino "que son mucho
mas profundas" Para demostrar su criterio pone como ejemplo el caso de los
destacados literatos o escritores que son oradores muy débiles y el de los significativos

oradores cuyo lenguaje pierde gran parte de su atractivo cuando leen algo.

Seria erroneo pensar que el lenguaje escrito es una simple transmisién del hablado en
letras. Respecto a la estructura, se puede decir que es extraordinariamente mas
compleja debido a que requiere la exposicion sistematica y comprensible de las ideas.
Esto se debe al hecho de estar dirigida a un "interlocutor" desconocido, cuya reaccion
ante lo escrito no se puede controlar o prever, lo que exige al escritor, la busqueda de la
estructura que resulte mas comprensible al lector. En cuanto al contenido, se puede
calificar en abstracto porque con él el escritor aborda temas de los cuales el lector no

puede tener una vivencia directa.

Petrovski considera que "el lenguaje escrito constituye una variedad de lenguaje en
monologo” porque presupone la ausencia del interlocutor, lo que lo hace impersonal, y

so6lo se halla cierta aproximacion al lenguaje hablado en el estilo epistolar.



Por tanto la expresion escrita debe ser capaz de comunicar lo esencial de forma

precisa, clara y correcta; requiriendo de una preparacion y organizacion de las ideas,

las cuales han de ser representadas armonicamente y reforzadas por el correcto

empleo de los signos de puntuacion, que ayudan a presentarles el relieve necesario. El

que escribe, de hecho, contrae una responsabilidad, puesto que no basta con

expresarse, sino que se expresa para alguien, para comunicar: tiene el deber de hacer

inteligible su expresion.

Algunas caracteristicas de la expresion escrita son:

intencion comunicativa mediata;
medio expresivo: la gréfica y los signos de puntuacion;
expresion integral de las ideas esenciales;

perdurabilidad.

Y por ello escribir correctamente supone atender:

al contenido, o sea, lograr coherencia (que esté organizado por niveles temas,
subtemas, proposiciones tematicas interrelacionados de forma lbgica vy

comprensible);

a la forma, o sea, lograr cohesion (que esté organizado también por niveles; el
tema, los subtemas, las proposiciones tematicas y los conceptos expresados en

los parrafos, oraciones y sintagmas adecuadamente relacionados);

conocer la estructura del tipo de texto del que se trate.

El texto resultante debe cumplir su funcion de:

comunicar significados en una situacion dada;
poder emplearse en la relacién entre las personas.
responder a la intencion del que lo escribe;

no depender de otros textos para que se entienda,;

ser coherente;



¢ reflejar la unidad de contenido y forma.

Para lograr que los estudiantes se expresen por escrito de forma adecuada es
imprescindible la creacion de situaciones reales de expresion y comunicacion y que se
tengan en cuenta las fases a cumplir en este proceso: la preescritura, la escritura y la

reescritura. (Roméu, 1995)

La primera -preescritura- incluye toda actividad que motive a escribir, genere ideas o
centre la atencion del alumno sobre determinado tema. Esta fase hace que el educando

se libere del temor de la hoja en blanco.

En la etapa de escritura el que escribe traduce en palabras sus ideas; debe animarse a
los educandos a que expresen cuanto tienen que decir, sin preocuparse

exageradamente por la forma, pues puede utilizar "borradores".

El momento de la reescritura implica releer lo escrito para descubrir y corregir errores.

Se leera el texto, tantas veces como sea necesario, y se analizara atendiendo a:
¢ o que trata de comunicar;
¢ la relacion del contenido con el titulo;
¢ ¢l contenido de cada parrafo (ideas principales y secundarias de cada uno.

Debe insistirse en que cada parrafo se refiera a una idea, que éste puede estar
constituido por una 0 mas oraciones, que se separa del otro parrafo por un punto y

aparte);

e claridad de las ideas que se expresan (secuencia de los hechos, tiempo del

discurso, si se producen cambios abruptos del narrador);

e calidad de Ilas expresiones, vocabulario (variedad, precision, posibles

repeticiones);
e estructuracion de las oraciones (sujeto, predicado, forma verbal, concordancia).

En esta etapa el estudiante puede intercambiar el trabajo con otro compafero para ver
si hay algo en el trabajo que cueste entender, si algin detalle no gusta, si alguna idea

podria expresarse de otra forma.



Para enfrentar exitosamente la tarea de escribir es necesario recordar que no puede
existir un buen escrito sin buenos pensamientos, de ahi la necesidad de pensar antes
de escribir y concederle un papel fundamental a los momentos de la pre — escritura y de
la reescritura: el hecho de que un educando sepa que puede rectificar lo escrito, sin

dudas, le aportara confianza y seguridad al escribir.

Porque los escritores incompetentes creen que la operacion de escribir un texto
consiste simplemente en anotarlo en un papel a medida que se les va ocurriendo, que
un texto escrito es espontaneo como uno oral, que no hace falta reelaborarlo, revisarlo.
Los buenos escritores dedican mas tiempo a esta actividad antes de escribir el texto,
planifican la estructura, hacen un esquema, toman notas y piensan un rato en todos

estos aspectos antes de empezar a redactar.

Ademas se requiere del conocimiento del cédigo escrito: los signos graficos, las formas
de cohesién, los mecanismos de coherencia, la estructura de los diferentes tipos de
textos y el uso de determinadas estrategias de comunicacién. Asi el escritor, cuando su
oficio ha madurado y llega a sefiorear su artesania, escribe sin seleccionar
conscientemente su férmula. Pero no hay arte posible sin riguroso taller. Necesita el
escritor técnica para que escribir no se transforme en la simple grafia del lenguaje y la
creacion literaria y sienta la necesidad de esgrimir mas que pluma, lapiz o boligrafo para

labrar su obra maestra.

Argumentos que resultan validos no olvidar porque formar buenos escritores depende

de una practica continuada de su ejercicio.

1.2 La ensefianza-aprendizaje en la redaccién de textos escritos

Las redacciones escolares constituyen el punto culminante del conocimiento de la
lengua escrita porque su fin primordial es lograr el dominio de un medio idéneo de
comunicacién. La enseflanza-aprendizaje de la construccion de textos escritos se
convierte entonces, en un objetivo basico entre los aspectos que comprende el trabajo

para el desarrollo de la competencia comunicativa.
Antecedentes:

La importancia de la redaccion de textos estad ampliamente reconocida en la literatura



pedagdgica especializada. En Cuba, la necesidad de la misma, ha sido sefialada por
figuras de relevante prestigio pedagégico como fue José de la Luz y Caballero, y
durante la etapa seudo republicana, Carolina Poncet y de Cardenas, Alfredo Miguel
Aguayo y otros. Mas recientes, en el periodo revolucionario, cabe destacar los estudios
realizados por Herminio Almendros, Ernesto Garcia Arzola, Maria L. Rodriguez
Columbié y Ricardo Repilado, traducidos en textos y orientaciones metodoldgicas para
profesores. De igual forma se debe sefalar la influencia que durante varias décadas
ejercieron los trabajos sobre la composicion realizados por pedagogos extranjeros de
relieve tales como Constantino Muresanu, Marta Solotti y Carolina Tobar, Radul
Castagnino, Luis Cajal, Jesualdo Sosa y otros en particular en lo referido a la
ensefianza de la composicién libre que enfatiza en la motivacién para escribir. ( Triana
2008)

A partir de la década del 70, con el inicio del trabajo de perfeccionamiento del Sistema
Nacional de Educacion se entra en contacto directo con la rica experiencia de la
pedagogia soviética sobre la ensefianza de la lengua materna y la literatura. De gran
valor tedrico y practico, en el cual abordd entre otros temas, el relacionado con el
desarrollo del lenguaje y el trabajo de la composicién en la escuela, y arroj6 luz acerca

del camino correcto a seguir en la ensefianza.

En la actualidad se aprecian valiosos trabajos dedicados al estudio de la redaccion y
composicion de autoras(es) como Rosario Mafialich Suarez, Angelina Romeu,
Evangelina Ortega, Elida Grass Gallo, Gisela Cardenas, Angel Agustin Rodriguez, José
Emilio Hernandez entre otros. Especificamente en el territorio espirituano se destacan
Caridad Cancio, Dulce Maria Echemendia y Zoraida Basso en lo que respecta al
desarrollo de habilidades en la expresiébn escrita con un enfoque comunicativo

motivacional, tendencia vigente en esta época. (Triana, 2008)

Estudiar la metodologia para la redaccion y sus necesarias transformaciones se ha
convertido en una constante en la vida profesional de los docentes al insistir que: "la
produccion es una tarea tan compleja que Unicamente toda una serie de estrategias,
reglas, estructuras y categorias pueden controlar adecuadamente la informacion”

abriendo un espectro de posibilidades para trazar estrategias mutuamente tolerantes



que activen el proceso multiaspectual de desarrollo de la expresion escrita en la
escuela. (Van Dijk, 1989)

Para ensefar a redactar es indispensable poner al estudiante en la situacion de
construir sus propios textos escritos, de significar segun sus necesidades
comunicativas, con determinada intencién y finalidad. Esto supone, ademas, manejar
diferentes codigos, pues las situaciones comunicativas no seran iguales en todos los
casos, y se deberan emplear los medios léxicos y gramaticales con ajuste a las normas

establecidas por cada cédigo.

A su vez el conocimiento de dichos codigos tendra lugar por la via del trabajo con
distintos textos, de la comprension tanto de lo que significan como de la forma que
logran tal significacion (captacion y andlisis). No en balde muchos autores han aludido a
la importancia que tiene para el desarrollo del lenguaje, el contacto desde edades
tempranas con textos que brinden modelos constructivos mas complejos que los que el

individuo es capaz de producir, lo que enriquece su léxico y sintaxis.

A medida que el educando amplia su vocabulario y su conocimiento de como funcionan

en la lengua las estructuras que la conforman, hace uso de ellas en diferentes maneras:

e en situaciones controladas en las que se ejercita en su utilizacion;

e en situaciones en que las aplica de manera independiente y creadora.

En el primer caso, la construccién se subordina al analisis y es via de aplicacion
practica e inmediata. En el segundo, la aplicacion es mediata, pues el estudiante
construye de manera independiente y creadora, en funciébn de sus necesidades

comunicativas, por lo que elige para cada caso los medios mas adecuados.

En el acto de construir textos escritos se entretejen todos los niveles: el nivel semantico
o de significacion; el de expresion o formalizacion lingiistica del significado y el
fonoldgico (de sonorizacion o escritura). En otras palabras, el significado se construye
linglisticamente y se exterioriza de forma material como expresion oral y escrita.
Considerado el texto como un tejido, se hacen presentes varias redes, las que se
corresponden con los niveles del lenguaje: primero, una red semantica; segundo, una

red gramatical y tercero, una red fonoldgica.



El plano del contenido estad integrado por el significado organizado en niveles
jerarquicos de modo tal que el nivel superior (tema) contiene los niveles inferiores que lo
conforman (subtemas, proposiciones tematicas y conceptos). En la medida que todos
los niveles se interrelacionan de manera légica y comprensible, se dice que el texto
tiene coherencia. Esta constituye una categoria semantica que se refiere a la

organizacion del significado del texto.

El significado no puede conocerse si no se exterioriza: para ello es necesario que sea
expresado mediante signos linguisticos. El plano de la expresion, al igual que el del
contenido, se organiza en niveles jerarquicos que se correlacionan con los
correspondientes del contenido: el tema se expresa en el discurso; los subtemas, en
parrafos 0 segmentos; las proposiciones tematicas, en oraciones y los conceptos, en
sintagmas. En la medida que todos los elementos que conforman la estructura se hallan
perfectamente interrelacionados, se dice que el texto tiene cohesién. Esta categoria se
manifiesta en el plano de la expresion y se revela en la estructuracion léxico-gramatical
del texto. (Parra. M, s/f)

La expresion logica del significado se aprecia en cuatro caracteristicas esenciales del

texto:
e la permanencia o avance del tema;
e la coherencia;
e la pertinencia;
¢ la busqueda del texto acabado.

La permanencia del texto es algo intuitivo basado en la relacion entre lo conocido

(tema) y su avance o progresion con lo nuevo que se afiade.
La coherencia esta dada por la compatibilidad de todas las ideas del texto.

La pertinencia tiene que ver con la gradualidad en la introduccién de la informacion
nueva, su explicitud y la adecuada interrelacién entre la causalidad y finalidad de los

hechos. Todo texto acabado tiene un cierre semantico, una conclusion.



La expresion linguistica del contenido supone el dominio de tres funciones esenciales:

la denominativa, la predicativa y la discursiva.

Por tanto, todo texto que se construye, puede ser definido como tal (segun el concepto
de Marina Parra: texto es cualquier secuencia coherente de signos linguisticos,
producida en una situacion concreta por un hablante y dotada de una intencionalidad
comunicativa especifica y de una determinada funcién cultural en tanto posee las

caracteristicas siguientes:

1. Caréacter comunicativo. Su funcién esencial es comunicar significados en una

situacidn concreta.

2. Caracter social. Estd dado porque se emplea en el proceso de interaccién social

humana; es su unidad lingiistica fundamental.

3. Caréacter pragmatico. El texto responde a la intencién y al propdsito del emisor en una

situacidn comunicativa concreta.

4. Cierre semantico. Es una unidad semantica independiente, no depende de otros

textos para entenderse.

5. Coherencia. Es una secuencia l6gica de proposiciones, expresadas en oraciones,
que se unen entre si por medios de elementos sintacticos, lo que la hace perfectamente

comprensible.

6. Caracter estructurado. Esta dado por el caracter sistémico del texto, es decir, por ser
éste un todo, cuyas partes se hallan perfectamente interrelacionadas en dos planos: el
del contenido 0 macro estructura semantica y el de la expresion 0 macro estructura

formal.
Las condiciones de la textualidad son la coherencia y la cohesion.

La coherencia es la capacidad de un texto de mantener el objeto de analisis,
desarrollandolo en diferentes sentidos, y de pasar con fluidez a uno y otro objeto. La
estructura de una oracion aislada depende de otras oraciones del mismo texto. La

coherencia trata del significado global del texto.



La cohesion es el nexo que se establece entre las unidades oracionales para conformar
las unidades supraoracionales (que estan por encima de la oracion). Se trata de las
relaciones linguisticas entre las expresiones de un texto. Estas expresiones funcionan

como unificadoras del texto

Los elementos unificadores pueden ser retrospectivos 0 prospectivos. Los
retrospectivos establecen el nexo con otro elemento anterior que le sirve de
antecedente y los prospectivos remiten a significados que apareceran mas adelante en

el texto.

Redactar correctamente un texto supone dominar tanto la macro estructura semantica
como la formal; lograr coherencia en el plano del contenido y cohesion en el plano de la
expresion y conocer la estructura esquematica del texto, lo que se denomina
superestructura esquematica y que caracteriza la forma global del texto, determinada
por ciertas reglas constructivas del formato (macro reglas). Cualquier acto comunicativo,
coherentemente estructurado consta de tres partes: introduccion, desarrollo vy
conclusiones. El desarrollo se constituye del segmento nuclear, mientras que la

introduccién y las conclusiones son adyacentes.
El proceso de construccion de textos comprende cuatro etapas esenciales.
e Motivacion.
e Planificacion.
e Ejecucion.
e Control.
Durante esas etapas el emisor ejercita diferentes operaciones:
Etapa de la Motivacion.

1. Precisa su intencion y su finalidad comunicativa, a partir de su necesidad o interés

especifico.

2. Escoge el referente o sector de la realidad social o natural sobre el cual va a tratar.
Quizas una de las operaciones de mayor interés didactico sea ésta. Es frecuente que

en el ambito escolar los jovenes no hablen bien, no porque no sepan expresarse, sino



porque tienen un conocimiento superficial sobre el tema o simplemente no lo conocen y

el resultado es una expresion pobre e incoherente.
3. Define el tema como necesidad que se desprende del planteamiento anterior.

4. Precisa la superestructura esquematica, su organizacion en dependencia del tipo de

texto que va a construir.

5. Realiza la etapa de construccion que consiste en la expresion linguistica del
significado, es decir, su configuracion Iéxico gramatical y su configuracion fonolégica.
En este momento, a partir de la macro estructura semantica se construye la macro

estructura formal.

El trabajo con el componente redaccion, como priorizado, comprende tres etapas para

Su ensefianza: orientacion, ejecucion y control.
Etapa de la orientacion.

Coincide con una clase o puede extenderse. En esta etapa el estudiante acumula datos
e informacién sobre el trabajo. Para ello es conveniente que el profesor explore su
conocimiento sobre el tema y el nivel de motivacion que posee. A partir de la
proposicidon del tema, se procede a la exploracion de las ideas. Mediante esta actividad,

los educandos:

e expresan sus ideas con independencia, lo que contribuye a que se descubran las

multiples variantes significativas del tema;

e conocen nuevas palabras que el profesor introduce a partir de la observacion de

aspectos ignorados de la realidad;
e se gjercitan en el desarrollo de la habilidad objeto de estudio;

e organizan sus ideas en relacion con el tema y precisan los subtemas o tépicos a
desarrollar, con lo que queda conformado el plan para la construccion del texto

escrito;
e proponen el titulo.

En esta etapa, el profesor advertird respecto a los posibles errores en que pudieran

incurrir, referidos tanto al contenido como a la forma.



Etapa de la ejecucion.

La realizacion de esta etapa no coincide necesariamente con la clase, pues puede
orientarse como tarea. Durante ella, el escolar lleva a cabo la redaccion, o lo que es

igual, construye el texto escrito, para lo cual tendra en cuenta:
e elplan;
e las especificidades del tipo de texto que construye;

e las observaciones hechas por el docente, respecto a los errores que pudiera

cometer;

¢ la autoevaluacion del trabajo que va saliendo de sus manos y su autocorreccion,
lo que se expresa en la insatisfaccion y el constante interés por lograr un trabajo

de mayor calidad (autocritica funcional).

En esta etapa resulta importante la atencion por parte del profesor a sus estudiantes,
teniendo en cuenta sus diferencias individuales (marcha del trabajo, dificultades que

han afrontado).
Etapa de control.

Aqui se procede a la comprobacién del resultado obtenido. Es necesario verificar la

calidad del trabajo realizado por los educandos y como se han logrado los objetivos.

Cuando se controla el trabajo escrito, es importante que el profesor emplee el tiempo

necesario para verificar la calidad de los trabajos y sefialar los aciertos y errores.

Se recomienda que cada trabajo sea leido, al menos tres veces: la primera para
conocer su contenido global y valorar el ajuste al tema, la calidad, suficiencia y
profundidad de las ideas; la segunda, para determinar la calidad de los medios léxicos y
gramaticales empleados, cémo se logra la coherencia, el ajuste a las normas
ortograficas y de presentacion y la tercera, para su valoracion mas integral, teniendo
presente la unidad de los elementos del contenido y la forma, en funcion de la intencion
y finalidad del autor, asi como la valoracion del estilo. Lo anterior no siempre resulta

factible, si se considera la cantidad de estudiantes que hay en un aula; no obstante, es



necesario que por muy abrumadora que resulte la tarea, esta se lleve a cabo. (Parra
sif).

Si en las primeras etapas del proceso de redaccion de cada texto debe darse énfasis
fundamental a la profundidad del contenido de la exposicion: la generacion de
informacion, la busqueda de informacion desconocida, aunque puedan haber algunas
consideraciones en cuanto a la forma (organizacion de la informacion), en las etapas
siguientes a la producciéon de la primera version del texto escrito, el énfasis estara no
solamente en el contenido de la exposicion: profundidad, originalidad, sino también en
la forma: la unidad, la coherencia, la utilizacion efectiva del idioma y la utilizacion de las
convenciones. Esto llevara a que el producto del proceso de redaccién sea algo
terminado y en consonancia con los requerimientos de la sociedad y de los lectores
para los cuales se escribe. De esta manera se resuelve la contradiccion que se produce
entre el contenido de la exposicion que deberd ser generado en el proceso de
expresarse por escrito y el tener que realizar una expresion integrada y logica (a veces
altamente conceptualizada) del tema a tratar, teniendo en consideracion las

convenciones linguisticas y discursivas de la redaccion.

Resulta imprescindible sefalar que en la ensefianza universitaria la redaccion debe
llevar desde las primeras etapas, a que el estudiante profundice en el contenido de lo
gue va a escribir. Por lo tanto, la investigacion va a ocupar un lugar determinante en la

misma.

Desde un documento en forma de parrafo hasta la redaccion de textos mas complejos,
el estudiante deber& hacer uso de la investigacion. En una etapa inicial puede basarse
en la observacion de un fenédmeno, en la consulta de un libro o en las opiniones que
recauden sobre el tema que se va a redactar. En forma progresiva el estudiante ira
incorporando las técnicas de la investigacion bibliografica hasta que, ya en una etapa
final, procese informacion contenida en libros, analice datos estadisticos, haga fichas
bibliograficas y de contenido, sintetice informacion y haga uso de la misma como apoyo
a sus argumentos y a sus evaluaciones criticas. Investigar va a constituir una habilidad
gue debe llevar al estudiante a profundizar en el contenido de la exposicion. No se trata

solamente de lograr que el estudiante se comunique y socialice mediante el texto



escrito. Para la ensefianza universitaria hace falta la profundidad en el contenido del
texto y en esa direccion debe encaminarse el trabajo.

La organizacion del trabajo con la redaccion debe reflejar los intereses retoricos. Por lo
tanto debe partirse de dar a los estudiantes los mejores modelos escritos. Es mas facil
mostrarlos a los alumnos y analizarlos con ellos que hacer que se los imaginen. Por lo
tanto, lectura y expresion escrita estan intimamente relacionadas. Esto no implica que
deban imitar exactamente el modelo. Aqui el texto terminado como unidad de la
comunicacion sirve de guia para que los estudiantes tengan una idea de lo que deben

hacer.

Entonces se construye el proceso y los estudiantes llegan de nuevo al producto a través
del analisis y revision de sus componentes. La revision va del texto en su totalidad a
cada una de las partes (sintaxis, léxico, puntuacion, ortografia, etc.) y de las partes se

regresa al texto.

En el trabajo con la redaccion debe darse oportunidad a los estudiantes para practicar
ejemplos de distintos tipos de textos: descriptivos, narrativos, expositivos vy
argumentativos, asi como de tipos mixtos, de forma tal que vayan de lo mas simple a lo
mas complejo y tomen conciencia de las caracteristicas del estilo que caracteriza a

cada uno de ellos.

Cada nuevo aspecto relacionado con la utilizacion eficaz de la lengua y las
convenciones de la redaccion, es analizado y sistematizado previamente antes de
ponerlo en practica al redactar el texto escrito. Esto lleva a la revision de cada version
anterior, con la consiguiente realizacion de multiples versiones previas que integran

nuevos contenidos antes de entregar una version final.

El trabajo con guias que llevan al andlisis y la reflexion de lo escrito entre los
estudiantes después de la realizacion de la primera version, asi como una guia de
revision final, les hace tomar conciencia de sus errores y les obliga a reflexionar sobre
el proceso y el producto terminado. El proceso de redactar es recursivo y las guias
ayudan a que los estudiantes se percaten de los aspectos que estan débiles y

rectifiquen. De esta forma el alumno no solamente soluciona sus problemas, sino



también puede realizar su auto - evaluacion del proceso y saber si éste ha sido bien

realizado.

En el proceso de redaccion, ademas de que el profesor evalGa a los estudiantes, éstos
también auto- evalUan sus resultados en la produccién del texto. De la misma forma lo
hacen con el resultado de su aprendizaje, con los otros estudiantes y con labor del
profesor.

Aqui se revela una contradiccion entre el proceso de evaluacion del profesor y el del

estudiante que estara presente a lo largo del proceso de redaccion.

Debe sefialarse que cada etapa del proceso de expresarse por escrito tiene sus propios
objetivos y contenidos, ademas de la posibilidad de evaluacion por parte del profesor de

coémo se desarrolla el proceso.

En el proceso de apropiaciéon del contenido por los estudiantes resulta de gran
importancia la creacion del patron grupal (Quintela, 2001), como sintesis del
movimiento existente entre el modelo de patrones que trae el profesor al aula y el
patrén de contenido que trae el estudiante al proceso de ensefianza-aprendizaje. El
mismo constituye un elemento que dinamiza la apropiacion del contenido del proceso
de ensefianza-aprendizaje, pues arrastra el patrén de contenido del estudiante al patron
de contenido del profesor, teniendo en consideracion el principio de la sistematizacion.

1.3 La habilidad en laredaccién de textos académicos

Todo proceso de aprendizaje -aprender a aprender- pasa por un ejercicio de
construccion de ideas y pensamientos, como requisito indispensable para luego
comunicarlos verbalmente o por escrito. Esto significa que, para expresarse con
originalidad, se requiere organizar el pensamiento; es decir, poner en orden los datos
gue se desea manejar en la presentacion oral o escrita de un asunto. Escribe claro,
pues, quien piensa claro; y éste es el punto de partida de todas nuestras propuestas
académicas en el campo de la comunicacion escrita, que van desde talleres de lectura 'y
redaccion hasta la asesoria de trabajos de tesis, pasando desde luego por el ejercicio

de formacion profesional para la practica del periodismo y de la comunicacion social.



Esta vision del aprendizaje y de la comunicacion es valida en el proceso de formacién

profesional en cualquier area del saber cientifico, tecnoldgico o humanistico.

Redactar -observa Hilda Basulto- es una actividad comunicativa de primer orden, que
implica un estado cultural avanzado de quien la ejercita. Como no se trata de un acto
cuyo dominio se practica de manera mecanica, sino de un proceso de construccién de
productos escritos, su aprendizaje y su practica demandan un cuidadoso proceso de
elaboracion de su materia prima el pensamiento y de su forma de expresién o
presentacion por medio de textos escritos. De esta concepcion dialéctica de la escritura
que vincula el pensar con el escribir deriva la necesaria y estrecha relacién entre
contenido y forma, que todo redactor debe valorar como prioritaria y como eje de

cualquier ejercicio que se proponga realizar.

En torno a ella giran, pues, las caracteristicas o cualidades de la buena redaccion, que

se a continuacion se analizan (Basulto, 1990)
A.- Claridad

Caracteristica primera de la buena redaccion es la claridad. Si la intencion de quien
escribe es que lo entienda un amplio publico, esto exige claridad en las ideas y
transparencia expositiva; es decir como indica (Vivaldi, 1993), “vision clara de los
hechos o de las ideas y exposicion neta y tersa de los mismos”. A la claridad mental o
de ideas debe corresponder un lenguaje facil, basado en palabras transparentes y
frases breves, con el firme propdsito de que el pensamiento de quien escribe llegue a la
mente del lector desde la primera lectura del escrito; una relectura obligada del mismo
estaria mostrando su oscuridad o su rareza, en tanto que su relectura voluntaria o

interesada indicaria que ha resultado atractivo o importante para el lector.

(Vivaldi, 1993) sostiene, ademas, que claridad significa expresion al alcance de un
hombre de cultura media y, por tanto, quiere decir. pensamiento diafano, conceptos
bien digeridos y exposicion limpia, con sintaxis correcta y vocabulario o Iéxico al alcance
de la mayoria, ni preciosista ni demasiado técnico. En otras palabras, a las ideas claras
debe corresponder una construccion de la frase basada en un orden légico y sin

palabras rebuscadas.



Por su parte, Roberto Zavala Ruiz propone como primera obligacion domeéstica de la
redaccion “comunicar el pensamiento del autor, siguiendo un orden I6gico o atendiendo
al interés psicologico que lleva a destacar algunos elementos y a iluminar a media luz
los géneros periodisticos, menos importantes”. Sostiene que quienes mejor manejan el
idioma saben que la mejor palabra es la que entiende la mayoria; que la claridad implica
el empleo de términos de uso comun, y que esto no significa emplear un lenguaje
corriente en el sentido peyorativo de esta palabra. Y aclara que, aunque los libros
técnicos y cientificos requieren un vocabulario propio una jerga conocida y reconocida
por minorias, incluso esos textos se puede y deben escribir con un lenguaje general,

entendible para lectores medianamente instruidos (Zavala, 2005).

Por supuesto, subraya, la claridad obliga a escribir oraciones claras que formaran
parrafos claros, asi como a hilvanar esos parrafos de la mejor manera. A esto
contribuye el empleo adecuado de las expresiones de conexién logica, que en las
sesiones de aprendizaje se identifican como “frases de pegamento” porque sirven para

darle ilacion y coherencia al escrito.
B.- Concisién

Otra obligacion de la prosa, es la concisién, virtud o cualidad que consiste en decir lo
mas con lo menos, ahorrar palabras y evitar lo innecesario. El autor invita, con Azorin, a
no entretenerse y destaca que ser conciso exige precision en el lenguaje, combatir el
exceso verbal y el regodeo, y acabar con las imprecisiones “que tratan de explicar a sus
amigas, las vaguedades”. Sobre esta segunda cualidad de la buena redaccion, Martin
Vivaldi anota que s6lo se debe emplear aquellas palabras que sean absolutamente
precisas para expresar lo que se quiere decir. Conciso no quiere decir lacénico sino
denso: “estilo denso es aquél en que cada linea, cada palabra o cada frase estan
prefiadas de sentido. Lo contrario es la vaguedad, la imprecision, el exceso de palabras;
lo que vulgarmente se dice retérica”. La falta de concision advierte con Albalat es el
defecto general de los que empiezan a escribir... La concisidén es cuestion de trabajo. Es
preciso limpiar el estilo, cribarlo, pasarlo por el tamiz, quitarle la paja, clarificarlo... es
preciso evitar lo superfluo, la verborrea, la redundancia, el titubeo expresivo y el

afnadido de ideas secundarias que nada fortalecen a la idea matriz, sino que mas bien



la debilitan. La concisién, en sintesis, genera rapidez y viveza en el estilo de nuestra

redaccion, mediante el empleo de verbos activos y dinamicos (Zavala, 2005).
C.- Sencillez

Uno y otro autor identifican la sencillez -que consiste en emplear palabras de uso
comun como tercera cualidad de la buena redaccion. (Vivaldi, 1993) afirma que la
“sencillez no quiere decir vulgaridad; que con palabras de uso comdn se pueden
expresar elevados pensamientos, y que esta obligacion del buen redactor va de la

mano con la naturalidad"

Ser sencillo es huir de lo enredado, de lo artificioso, de lo complicado, de lo barroco en
suma; y ser natural “es decir naturalmente lo natural”. Sencillo es aquel escritor que
utiliza palabras de facil comprension; y natural, quien al escribir se sirve de su propio

vocabulario, de su habitual modo expresivo.

(Zavala, 2005) considera la sencillez como una rara virtud, que se refiere tanto a la
construccion de las frases y a su enlace como al lenguaje empleado. Afirma que huir del
rebuscamiento es una forma de la modestia, pero solo busca escribir sencillamente
quien esta convencido de que al hacerlo se expresa con la mayor elegancia. Para este
autor, la sencillez consiste en expresar las ideas escuetamente y sin retorcimiento,
directa y precisamente, sin adornos, sin apelar al diccionario para sacarle vocablos que

nadie escucha; es decir con naturalidad.

Uno y otro autor se ocupan de la relacion entre habla y escritura. (Zavala, 2005)
observa que nadie escribe como habla, por mas que de alguien se diga que habla con
puntos y comas. Habla y escritura se mueven, pues, en campos diferentes: cuando uno
habla suele decir alguna incoherencia, dejar sin terminar una frase, o saltar de un tema
a otro sin enterarse. Y el reto consiste en aspirar a que lo que se escribe suene a
conversa, “a una platica de noche larga entre amigos, calida y cercana”. Martin Vivaldi,
por su lado, vincula las relaciones entre los hechos de hablar y de escribir con el asunto
de la naturalidad. Esta, segin su opinion, requiere de la elegancia. El hombre que sabe
vestir bien ira elegante aunque vista un traje sencillo. “Y el escritor podra alcanzar las
mas altas cimas de la belleza si sabe y puede conjugar lo natural con lo preciso,

procurando aunar la sencillez con exactitud”.



En este dltimo autor encontramos, a manera de sintesis, cuatro reglas de estilistica, que
él a su vez toma de Azorin: primera, poner una cosa después de otra y no mirar a los
lados; es superfluo todo lo que debilite la marcha del pensamiento escrito; segunda, no
entretenerse; es propio de oradores ser prolijos en un tema, pero lo que en oratoria es
preciso huelga en la escritura; tercera, si un sustantivo necesita de un adjetivo, no le
carguemos con dos; emparejar adjetivos significa esterilidad de pensamiento, y mucho
mas su acumulacion inmoderada; y cuarta, el mayor enemigo del estilo es la lentitud;

leemos a un escritor lento y nos desesperamos.

En torno a la claridad, la concisidén y la sencillez giran otras virtudes: la densidad que
equivale en la practica a la concision cuando cada palabra o frase estén prefiadas de
sentido, la exactitud, la precisién, la naturalidad, la originalidad y la brevedad, entre
otras que Martin Vivaldi examina con detalle. Todas ellas confluyen en la fuerza: un
estilo claro, conciso, sencillo, denso, exacto, preciso, natural, original y breve sera
siempre un estilo con fuerza, puntualiza el autor. (Basulto, 1990), por su parte, se
detiene en la concreciébn como sinénimo de brevedad, la adecuacion, la ordenacion
funcional y la actualidad, que sumadas a la claridad y la originalidad mencionadas por

Martin Vivaldi contribuyen segun ella a la eficacia y la modernidad de la redaccion.

En todo acto de escritura incide, desde luego, la variedad de fuentes, autores y
enfoques tedricos con que cuenta quien se dispone a escribir, pero en todo caso es
fundamental el empleo correcto del idioma nativo mediante la practica sistematica,
cotidiana, rigurosa y disciplinada de la ortografia, la sintaxis y la puntuacién. EI maximo
criterio de validez en este asunto es la practica; sélo se aprende a escribir escribiendo y
corrigiendo el autor, y personas calificadas en el arte de redactar, una y otra vez, los

textos que se escriben

Desde luego, hay que considerar la presentaciéon cuidadosa y ordenada de los escritos:
desde la limpieza y la numeracion de las paginas del mismo hasta el uso adecuado de
las notas de pie de pagina, las referencias bibliograficas, los titulos y subtitulos y la
nomenclatura que se usa para ordenar el tema. Resulta necesario subrayar la
importancia de elegir acertadamente el tema que se va a tratar en un escrito; recopilar

cuidadosamente los datos necesarios para su desarrollo, ordenar y clasificar la



informacion; formular el plan general del escrito; redactar y reformular el borrador;
redactar el trabajo definitivo, y revisarlo cuidadosamente antes de la presentacion a sus
lectores o destinatarios. En el dominio de la redaccion, es indispensable practicar y

practicar, se aprende a redactar solo redactando y redactando.

(Salazar, 1999) realiza un recuento de la propuesta que en distintos espacios y niveles
académicos, frente a diversas carencias y demandas en materia de redaccién, han
puesto en practica los docentes. A veces un curso de Metodologia de la Investigacion o
la asesoria de una tesis de grado se ha transformado en talleres de lectura y redaccion;
otras, estos talleres se han convertido en ejercicios de investigacion documental. En
uno y otro caso las fases o momentos del proceso de construccién de ideas y
pensamientos coinciden: principio, medio y fin. En investigacibn documental son
ampliamente reconocidos como las etapas de investigacion, sistematizacién y ex
posicion de resultados, que se propone a los estudiantes identificar -en lenguaje llano
y accesible- como buscar informacion, ordenar los datos obtenidos y decir; a lo cual se
agrega que este decir no es otra cosa que la presentacion oral o escrita de las ideas o
pensamientos construidos, que en definitiva constituyen la materia de lo que se conoce

como discurso.

Esta presentacion resulta de la relacion que el redactor establece, al momento de
escribir, entre realidad, pensamiento y lenguaje, a partir de la cual resuelve el proceso
principio-medio-fin, que en materia de redaccion consiste en atender rigurosamente las
etapas de planeacion o pre-escritura, escritura propiamente dicha y revisidbn o post
escritura. Se ha constatado y, por tanto, puede aseverarse que quien redacta mal
solamente practica la etapa intermedia de dicho proceso: en otras palabras, no pre-
escribe ni revisa sus escritos. De alli el necesario esfuerzo cotidiano por presentar a los

estudiantes la asuncion de este proceso como un desafio de aprendizaje

El discurso escrito adquiere, en la vida cotidiana, la forma de una carta, un oficio, una
hoja de vida (curriculum vitae) o un anuncio, entre otros; en la actividad académica se
expresa en monografias, ensayos, tesis, ponencias, proyectos e informes de
investigacién, estados de la cuestidon o dictAimenes; en la creacion literaria adquiere vida

bajo la forma de poesia, cuento, novela u obra teatral; y en el oficio periodistico se



materializa en géneros como la nota informativa, el articulo de fondo, la cronica, la
entrevista y el reportaje. Y para que cada uno de ellos cumpla con las caracteristicas
arriba descritas, fundamentalmente claridad, concision y sencillez, se plantea a los
estudiantes como propuesta de aprendizaje el desarrollo de las fases 0 momentos

indicados en el parrafo anterior, tal como a continuacion se describe
A.- Planeacion o pre-escritura

Asi como en el proceso de investigacion el planteamiento de un problema resulta de
revisar cuidadosamente de las fuentes de informacion, el proceso de redaccion
comienza por la lectura de aquellos materiales que nos han de brindar los datos, ideas y
pensamientos que deseamos plasmar en nuestros escritos. Si entendemos la lectura
como un acto de diadlogo con los autores de los textos, podemos expresar nuestra
respuesta de dos maneras: preguntando al autor y a nosotros mismos si entendemos el
contenido propuesto; y cuestionando si estamos o no de acuerdo con el enfoque o la
postura metodoldgica que adopta el autor frente al tema-objeto del escrito que él nos
propone. La forma material de nuestra respuesta seréa el subrayado de lo que nos llama
la atencion, es decir, de aquello que a nuestro juicio nutre el tema que nos proponemos
estudiar y exponer por escrito: por nutricion entendemos -se esté o no de acuerdo con
el enfoque o la postura del autor- todas las ideas que a partir de la lectura decidimos
incorporar a nuestro pensamiento y, por tanto, a nuestro discurso. Nuestra decision se
expresa, pues, primero en el subrayado y enseguida en la elaboracion de fichas de
trabajo textuales, de comentario o mixtas en las cuales vamos acumulando el saber que

hemos encontrado por medio de la lectura de las fuentes documentales.

De una primera evaluacion de esas fichas de trabajo resultard lo que nosotros
proponemos como un primer paso en el proceso de planeacién o pre-escritura: una
lluvia de ideas o lista del mandado que vamos elaborando en el orden en que aparecen
a medida que consultamos las fichas. La llamamos lista del mandado por analogia con
la tarjeta que todos fijamos con un iman en la puerta del refrigerador en nuestras casas,
en la cual vamos registrando y acumulando todos aquellos productos que necesitamos
adquirir en el supermercado; al final de la semana, esa lista incluirdA a manera de

ejemplo unos 25 o 30 productos, y con ella nos vamos a comprar nuestra despensa. A



la entrada de la tienda o supermercado tomaremos un carrito de autoservicio y aqui
surge la pregunta metodolégica que aplicaremos al planteamiento de un problema de
investigacion y a la planeacion de nuestro escrito: una vez adentro de la tienda
¢daremos 25 o 30 vueltas para localizar cada uno de los productos? jNo, profesor!
contestan nuestros estudiantes; ordenaremos y clasificaremos los productos de la lista
por grupos, de acuerdo con los departamentos que hay en la tienda. jVaya! Ordenar y
clasificar dos operaciones del sentido comun se constituyen ahora en la base de

nuestros propdsitos de investigacion o de escritura.

Con rigor cientifico, ordenaremos Yy clasificaremos nuestro material. Este es el segundo
paso en el proceso de planeacion, y para ello nos valdremos de un arbol de ideas en el
cual acomodaremos aquellos datos que tenemos hasta ahora desordenados, primero
bajo la forma de troncos y luego identificando las ideas o pensamientos que conforman

las ramas o las ramitas de dichos troncos.

Una vez colocadas en el arbolito las 25, 30 o mas ideas que habiamos enlistado, sélo
nos queda un tercer paso: enumerar 0 jerarquizar, esto es, decidir el orden en que
deseamos expresarlas en nuestro escrito. Ahora tenemos en nuestras manos el

esquema o indice preliminar de nuestro trabajo y lo que sigue sera redactar.
B.- Escritura o redaccion del escrito

Compartimos en este apartado las pautas que propone Zubizarreta (2002) sobre el
trabajo cientifico al plantear que es una construccion unitaria, cuyos elementos se
conjugan de tal modo que todos se apoyan en la armadura general al tiempo que sirven
a dicha estructura. De alli que dicha construccién suponga un estrecho vinculo y
servicio entre las partes inmediatamente relacionadas. Esta idea nos remite a la
ordenacion y jerarquizacion a donde habiamos llegado en la fase anterior, que se
expresa en el indice o esquema de nuestro escrito. Con el objeto de guiar al lector, el

redactor ird dando a conocer los pasos sucesivos de la exposicion.

Es entonces cuando surge, en todo su significado e importancia, la introduccion de
nuestro escrito. La introduccion es, ni mas ni menos, el planteamiento del problema
objeto de estudio o de escritura: si se trata de un proyecto de investigacion

conjugaremos los verbos en futuro, en tanto que escribiremos en pretérito si lo que



estamos ofreciendo al lector es un informe de investigacion; en uno y otro caso
consideramos a esta parte del escrito como una promesa, cuyo propoésito fundamental
es seducir al lector para que se mantenga en la lectura de nuestro texto. En ella
responderemos en un discurso claro, conciso, sencillo y, por tanto, contundente cuatro

interrogantes fundamentales:

a.- ¢Qué voy a investigar? ¢Cual es el problema, tema, objeto, asunto, materia o

cuestion que me interesa estudiar?

b.- ¢Por qué me interesa investigar este problema? ¢Cuales son las causas,
razones, motivos u origenes de mi interés por analizar el asunto? En términos
metodoldgicos, esta pregunta nos ayuda a presentar la justificacién del estudio. Su
respuesta incluird la mencioén de antecedentes y de todos aquellos datos que permitan

contextualizar el problema.

c.- ¢Para qué voy a estudiar este problema? Esta pregunta la indicara al lector los
objetivos, fines, propositos, alcances o metas de la investigacion o del escrito. Existe
una estrecha relacion entre la justificacion y los objetivos del escrito: si se sabe con
exactitud de dénde venimos, seguramente indicaremos con claridad para dénde vamos.
Los objetivos de una investigacion o de un escrito se expresaran siempre con verbos en
infinitivo, bajo la forma de una oracién tépica del tipo ‘El propdsito del presente trabajo

es.

d.- ¢Como voy a estudiar o a presentar el problema? Este es el asunto central de la
introduccién desde el punto de vista metodolégico. Para responder el interrogante se
considera que el enfoque tedrico-metodoldgico en el cual se apoya la investigacion o el
escrito que se ofrece al lector, incluyendo desde luego afirmaciones que constituyan
hipotesis o puntos de partida que habran de guiar la discusion (Zubizarreta, 2002).
Asimismo se indicara, en un parrafo muy especifico para tal efecto, los instrumentos,
herramientas o recursos de investigacion que se utilizan o emplearan durante la
ejecucion del estudio que se expone por escrito. Se debe evitar confundir el camino la
metodologia con los zapatos del caminante las técnicas de investigacion, y con ese

propésito se anuncia al lector lo que va a encontrar en el cuerpo de la obra, mediante



una breve descripcion de los capitulos centrales anunciados en el indice o esquema del

escrito.

2.- El cuerpo, nudo o contenido del escrito no es otra cosa que el desarrollo puntual
de cada una de las ramas y ramitas del arbol de ideas que resulté del ejercicio de
planeacion. Dependiendo de la extension que se pretende dar al escrito, se hablara de
partes, capitulos o parrafos que daran forma final al discurso. En todo caso, una sencilla
recomendacion es: una idea, un parrafo. Cada parrafo girard, en lo posible, alrededor
de un hecho o una idea, desenvolviendo sus aspectos de tal manera que constituya una

unidad, como una auténtica vértebra del cuerpo bien articulado del discurso.

Tanto para los péarrafos como para los capitulos, y en todo caso para el conjunto
general del escrito, la estructura expositiva de la composicion comprendera: “la
presentacion de una idea, luego las explicaciones, pruebas, discusiones o
ampliaciones, para terminar con un enunciado de la idea primera, esta vez como

conclusion, en tono rotundo y definitivo.

Esta estructura puede ser sumamente (til para construir ciertos parrafos de vigoroso
resumen final”, como refiere Martin Vivaldi, la idea de fuerza como sintesis de la
claridad, la concision y la sencillez que deben caracterizar la redaccién de nuestros

escritos.

3.- Una introduccion fuerte conducirq, seguramente, a un vigoroso apartado de
conclusiones. Si aquella era una promesa e indic6 el camino a recorrer durante la
lectura del texto en cuestion, ahora se trata de regresar a dicha promesa y de recorrer
el escrito, capitulo por capitulo, para hacer un inventario de las tesis, ideas y
pensamientos que han sido probados o negados a lo largo del escrito, asi como para
dejar constancia de los problemas pendientes. En este Ultimo apartado se presenta al
lector, sistematicamente es decir, ordenadamente y en lenguaje claro, el conjunto de
resultados de la investigacion. Para facilitar su elaboracion, Zubizarreta recomienda
recoger una ficha, durante la redaccion del trabajo, los juicios o afirmaciones que van
resultando de la exposicién, de tal manera que al final aparezcan en un cuadro

completo y bien estructurado, listos para presentarlos como conclusiones.



C.- Revision o pos-escritura

En virtud de la observacién arriba planteada, en el sentido de que quienes redactan mal
no planean ni revisan sus escritos, en los cursos taller de redaccion se ha puesto en
practica la siguiente exigencia: el texto producto terminal del taller debera incluir,
ademas de su version final, la lista del mandado o lluvia de ideas, el &rbol de ideas, y
por lo menos tres borradores del escrito; ello con el propdsito de que cada uno de los
estudiantes pueda apreciar la evolucidn y el progreso de su aprendizaje. Pero, ¢en qué
consiste esta etapa de revision? Si bien es verdad que, conforme uno avanza en la
redaccion, va descubriendo algunos errores o defectos en las partes ya escritas, no es
preciso retroceder de inmediato para corregirlos: se puedan anotar como asuntos
pendientes, hasta cuando concluya la primera version o borrador: sera entonces cuando
se ajusta, con mayor rigor, cada una de las partes dentro de la estructura total del
escrito, corrigiéndolas en funcidn de ésta ultima. “Una primera lectura de nuestro propio
trabajo descubrird entonces muchisimos mas defectos que aquellos que habiamos
descubierto al avanzar en la redaccion, sobre si dejamos mediar un tiempo prudencial
para adquirir una cierta distancia psicolégica que nos permita leer con objetividad”.
Nosotros recomendamos dejar un lapso de 24 horas entre la terminacion del escrito y la
siguiente revision; y, cuando la urgencia del escrito exija acelerar su entrega, dejarlo

reposar por lo menos tres horas entre una y otra revision.

Se revisara la introduccién y las conclusiones sélo cuando se haya terminado la revision
de todo el cuerpo del trabajo, puesto que ambos apartados constituyen, frente a la
estructura global del mismo, la Ultima mirada y el resumen total de la obra. Y, por
supuesto, se acudira al consejo de una persona experimentada en el tema en la medida

en que la importancia del mismo asi lo amerite o exija.
4. Conclusion: la concision como meta para la comprension de un texto.

Un texto claro, sencillo y conciso sera el reflejo del conocimiento del tema y del uso
adecuado del idioma por parte de quien lo escribe. El presente apartado se detiene en
una de esas condiciones de la buena redaccion: la concision, como meta para la rapida

comprension de un escrito.



La concisién en un texto se alcanza mediante la expresion reposada y objetiva, pero
vigorosa, de los hechos. Hay que permitir que éstos hablen por si mismos, para que la
fuerza de la realidad sustituya a la abundancia de palabras. “La concisién actua de
modo especialmente penetrante cuando las frases son agiles tanto en sus relaciones
internas como en las externas, ya estén intimamente trabadas o impetuosamente

opuestas unas a otras”.

Al lector le interesa el sentido del escrito, no la retérica, pero se debe aclarar que la
concision no rifie con la elegancia y el buen estilo. EI mejor escritor, dice Pio Baroja, es
aquél que con menos palabras pueda dar una sensacion mas exacta. No se crea
entonces, advierte Martin Vivaldi, que escribir conciso equivale a escribir corto, pues
literalmente no hay trabajos cortos ni largos, sino bien o mal escritos: mientras la lectura
de lo mal escrito fatiga pronto pues aun siendo breve resulta largo- lo bien escrito nunca
resulta largo, no cansa. Ni se crea tampoco, subraya, que la concision significa que sea
preciso cortar las alas a la fantasia y a la imaginacion, renunciando al color o a la magia

de las palabras, pues cuando aquellas piden vuelo hay que dejarlas volar.

Por otra parte, son validos los criterios de Criado de Val, quien indica que “la concision
expresiva se consigue mediante la construccion de frases cortas apoyadas en el nicleo
nominal. La ventaja de la construccion nominal sobre la verbal radica precisamente en
la posibilidad de imprimir un estilo nervioso y enjuto a las oraciones, mediante la
brevedad y concision de la frase, el caracter objetivo e impersonal del periodo
discursivo y el muy considerable grado de esquematizacidon conceptual y expositiva que
se logra por la eliminacién de muchas conjunciones y relativos”. El autor sefala que la
frase breve es también la mas econdmica cuando llega el momento de reproducirla en

libros, periddicos, cartas y documentos.

De la mano de la concision va la practica de la esquematizacion: ésta obliga al escritor,
siempre que se pueda y sin degradar la importancia objetiva de los hechos, a reducir la
complejidad de los datos informativos a un cuadro sencillo y comprensible de lineas
maestras que facilmente puedan ser asimiladas mediante una lectura rapida y

precipitada.



De la misma manera, acompafian a la concision los ejercicios de sintesis y
condensacion. La sintesis significa la elaboracion de un nuevo texto con palabras
también nuevas y se aplica con frecuencia para informar sobre discursos, conferencias
o documentos presentados por personajes publicos. “La capacidad de sintesis es
normalmente el resultado de una soélida preparacion cultural y de una gran madurez
intelectual. Para el redactor, la capacidad de sintesis es una cualidad imprescindible”.
Por su parte, la condensacién significa elaborar un texto mas reducido, respetando las
palabras originales del autor. Es un trabajo de poda de los parrafos irrelevantes,
siguiendo la técnica de los extractos o digestos, para lo cual es recomendable la
férmula mixta de respetar integramente unos parrafos y sintetizar otros. En definitiva, la
concisién consiste en decir lo mas con lo menos, ahorrar palabras y evitar lo

innecesario.

Resulta oportuno rescatar del Curso de Redaccién de Martin Vivaldi algunas de sus
reglas practicas de redaccion y estilo, por cuanto son pertinentes a estas reflexiones
sobre la concisibn como reflejo del conocimiento del tema y del uso adecuado del
idioma. Asi, el buen redactor ha de emplear la palabra exacta, propia y adecuada; asi
como el pintor debe conocer los colores, el escritor debe conocer los vocablos. Siempre
procurard, antes de escribir, hacer un esquema previo o borrador; y después, revisar y
pulir varias veces su texto antes de presentarlo para su edicién. Si para evitar la
repeticion emplea sindnimos, ha de procurar que sean claros al lector, para evitarle a
éste el uso del diccionario. Siempre le convendra tener en cuenta el orden sintactico de
la frase espafiola: sujeto, verbo y complemento. Conjugara siempre las frases cortas y
largas, segun lo exijan el sentido del parrafo y la musicalidad del periodo. Y, en
definitiva, pensara despacio para escribir de prisa: sélo tomarda la pluma cuando vea el
tema con toda claridad. Es importante subrayar la importancia que se le otorga a estas
reflexiones sobre la concision como requisito o condicion de la escritura de textos

periodisticos, literarios y cientificos.

Vale la pena mencionar, por ejemplo, los textos de disertacién o de argumentacion, en
los cuales tanto la exposicibn de la tesis como el bloque argumentativo y las
conclusiones exigen de quien escribe decir lo mas con lo menos, ahorrar palabras y

evitar lo innecesario; en definitiva, pensar claro para escribir claro.



El texto académico

La expresion de ideas mediante lo escrito va mucho mas alla de formar oraciones

correctas; es mucho mas que la suma de una serie de ellas; es redactar.

Redactar implica exponer las ideas de forma que al lector no le quepan dudas en
cuanto a “qué” es aquello sobre lo que lee; en otras palabras, se trata de establecer,
sin margen para la confusion o la incertidumbre, el asunto central que se le ofrece. Sin
embargo, el “qué” por si solo no basta: necesita del “como”. Hay que organizar esas
ideas de forma tal que el lector las pueda entender con el menor esfuerzo posible por
parte de él. Esto se logra recurriendo a sus mecanismos intelectuales del conocimiento,
como el de la comparacion, el establecimiento de las relaciones de causa-efecto, el
planteamiento de series cronoldgicas, el ordenamiento secuencial de pasos, el
desmembramiento del asunto central en sus elementos componentes, etc. Para adquirir
destrezas en una buena redaccion, usted tiene que ponerse a redactar, dedicando una

razonable parte de su tiempo a hacerlo (Mergal, 2010).

La ensefianza de la lengua materna ha de atender desde luego a las cualidades
linguisticas fundamentales de correccion y discreta elegancia, pero no se debe perder
de vista que, si el lenguaje ha de significar, organizacion y guia en el conocimiento del
mundo que nos rodea e instrumento firme y seguro de las relaciones sociales y de la
vida practica, esta ensefianza ha de aspirar también a proporcionar al alumno, un
instrumento idéneo para acrecentar su cultura y su caudal ideolégico y emocional,
desarrollando y encausando a la vez sus capacidades expresivas creadoras de modo
que se traduzcan en reacciones y actitudes consecuentes con una vision cientifica,
ética y estética de la realidad y con una apreciacion justa de las relaciones entre los
hombres. La consideracion didactica del lenguaje aporta las condiciones indispensables
para influir sobre la actividad expresiva, ella es la que formula los principios en los que
ha de apoyarse el proceso de ensefianza para cumplir la tarea fundamental que la
ciencia pedagogica sefiala en la formacion de las actuales y futuras generaciones.
(Duran, 2009).

Los textos académicos son piezas comunicativas fundamentales en cualquier estudio o

nivel superior: el terciario, el universitario, el cuaternario, etc., y que, por lo tanto,



necesitan de un acercamiento especifico y singular. La experiencia docente demuestra
gue una de las carencias principales en los alumnos de niveles superiores son las

limitaciones redaccionales y el manejo de este tipo de textos.

Se puede hablar de géneros discursivos como “un conjunto de textos que tienen un
guién en comun, o el conjunto de trazos comunes que definen y nos permiten reconocer

y clasificar un conjunto de textos” (Bettetini y Fumagalli, s/f)

Asi, como género especifico, los textos académicos necesitan de un conocimiento
acabado, vasto, preciso en cuanto a su forma y estructura, sus requerimientos, su

lenguaje, sus caracteristicas propias.

Las tesis, los informes, los proyectos cientificos, las monografias, los ensayos, los
paper, las ponencias, los parciales, los trabajos practicos, las fichas y apuntes de clases
son solo algunas de las formas que asumen los géneros académicos. Dominar sus
condiciones de produccién, recepcion, circulacién, y su forma, contenido y estilo, nos
sittan en un momento comunicativo preciso: el de construirnos como enunciadores

académicos.

Los distintos tipos de textos académicos son utilizados no so6lo en las actividades de
ensefianza y de investigacion, sino que también son textos académicos los procesos,
tareas y textos que realizan los alumnos: sus resumenes, trabajos practicos y

monograficos, parciales, examenes, etc. (Galvalisi, C., Novo, M. d., y Rosales, P, s/f)

Cualquiera sea la tarea de escritura académica que se realice, se erige como
fundamental contar con un conocimiento de estructura, recursos y lenguaje de estos
tipos de textos académicos. Tal es el caso de las formas de citacion, recurso
imprescindible en los textos. Citar correctamente permite “que el lector reconstruya, de
algin modo, el trabajo realizado, dandole la posibilidad de corroborar las fuentes
empleadas, de profundizar sobre el tema y de ampliar sus conocimientos al respecto”
(Dellamea, s/f)

Algunas definiciones modernas de texto (Méndez, 2008):

e Comunicacion conclusa, cohesionada y coherente, realizada mediante un

sistema de signos,



e Cadena linguistica hablada o escrita que constituye una unidad comunicativa,

una totalidad coherente.

En dependencia de los intereses comunicativos que tenga el que escribe, asi seré la
naturaleza de su texto o ensayo. Un relato, una descripcion y una fundamentacion
cientifica representan, l6gicamente, tipos de textos distintos por varias razones: por su
extension, por el nivel de lenguaje mas o menos literario o por el peso de los

razonamientos aducidos.

Texto académico (TA), segun (Padron, 1996) es cualquiera de las producciones
orales, escritas, audiovisuales, etc. que tienen lugar en el marco de las actividades
cientificas y universitarias, que responden tipicamente a la intencion basica de producir
0 transmitir conocimientos sistematicos de alcance social y cuyos destinatarios son los
miembros de las distintas comunidades cientificas y universitarias a nivel local, nacional
o transnacional. TA son, por ejemplo, un articulo de una revista especializada en alguna
disciplina, una clase magistral de apertura de un curso universitario, un trabajo de grado
0 de ascenso, una ponencia en una jornada de investigacion, un registro documental en
video acerca de un hecho bajo estudio, etc. No serian, en cambio, textos académicos
cosas como las peliculas de las salas de cine o TV, las obras literarias, los documentos

religiosos, las alocuciones politicas, las comunicaciones cotidianas, etc.

Hay un rigor necesario que debe cumplir toda comunicacién escrita que se da en el
ambito académico, en la medida que un documento cumple con esa norma no sélo
tiene mayor autoridad y peso, sino una oportunidad de abrir un dialogo productivo entre
el escritor y sus lectores. Desafortunadamente no todos los documentos que dicen ser
académicos cumplen con los requisitos necesarios. Por eso, es necesario que
conozcamos las caracteristicas de este tipo de textos, no sélo para ser mas criticos con
lo que leemos, sino para formarnos como escritores expertos cuya voz académica

convenza con la validez de sus argumentos.

El texto académico debe estar fundamentado en otros autores, es decir en base a lo
gue se conoce, dicho conocimiento se indica a traveés de las citas textuales y éstas

deben estar referidas conforme a los criterios de APA.



Es importante que el texto académico tenga una estructura adecuada que bien puede
estar sefialada metatextualmente o por medio de frases que en el cuerpo del texto
indican donde inicia cada una. Se debe cuidar una estructura jerarquica de la
informacion y apoyarse en graficas, imagenes y estadisticas, 0 sea recursos linguisticos
y graficos. Por otro lado el locutor del texto da constancia de su dominio del lenguaje
técnico, propio de la comunidad académica a quien va dirigido el documento. Cabe
recalcar que es relevante la densidad lexical, entendida ésta como el niamero de
palabras que aportan informacibn y no son repeticion dentro del escrito.
Se asume que todo TA, en general, se adscribe a las siguientes modalidades de

produccioén:

*Desde el punto de vista de los requerimientos organizacionales:

- Tesis, Trabajos de Grado y, en general, asignaciones curriculares de formacion

profesional
- Trabajos de Ascenso

- Asignaciones profesionales de estudio o investigacion (trabajos de

responsabilidad profesional)

- Trabajos libres, de iniciativa personal

*Desde el punto de vista de las condiciones de difusion o entrega:

- Articulos en publicaciones periédicas o en compilaciones impresas

- Ponencias y participaciones escritas en eventos académicos

- Libros (editados)

- Trabajos no editados, de circulacién restringida (prepublicaciones, "papers",

textos de correo electrénico, mimeografias, etc.).



Finalmente, una caracterizacion observacional muy general (y provisional) del TA

vendria dada por los siguientes rasgos esenciales:
*Intencion: directamente asociada a los procesos de producciéon del conocimiento
*Destinatarios: miembros de la comunidad académica

*Origen: "academias”, es decir, instituciones ligadas a la produccion del conocimiento

(universidades, circulos cientifico-tecnologicos, centros de investigacion, etc.).

Dentro del contexto académico podemos distinguir diferentes clases de marcos
situacionales, los cuales resultan importantes para el analisis e interpretacion de cada
texto particular. Asi, por ejemplo, el marco situacional definido por los requerimientos
de graduacion en el sistema educativo profesionalizante (tesis, trabajos de grado...),
cuyos textos asociados revisten rasgos caracteristicamente diferentes a aquéllos de los
textos generados en el marco situacional definido por requerimientos ocupacionales
(investigaciones pagadas o contratadas, por ejemplo) o a aquéllos de los textos
generados en el marco de la competitividad profesional (trabajos de ascenso,
concursos...) o en el marco de la difusion y el intercambio cientifico-tecnolégico (revistas
especializadas, por ejemplo), etc. Lo importante aqui es que los textos académicos no
son todos de un mismo perfil, sino que varian a partir del marco situacional que los

genera.

Se conoce que en la ciencia no existe siempre consenso en la denominacion de los
objetos de estudio, debido fundamentalmente a la focalizacién y delimitacion que deben
realizar los investigadores al intentar conceptualizar el objeto a estudiar. Normalmente,
los abordajes son multiples en razon de supuestos tedricos divergentes. El concepto de

“texto académico” no es la excepcion.

En general, se considera que los textos académicos (TA) se caracterizan por los
autores como los productos linguisticos tipicos de un cierto contexto sociocultural
conocido como Academia (universidades, centros de investigacion, asociaciones
cientificas, grupos de desarrollo intelectual, etc.). La macroaccién central de las

academias consiste en producir, contrastar, aplicar, almacenar y difundir conocimientos



sistematico-socializados, los mismos que constituyen el patrimonio de una sociedad v,
por cierto, los mismos de cuyo disefio y transmision se encarga el aparato educativo
(escolarizacion, profesionalizacion, actualizacion, reciclaje, etc.). Dado que esa
macroaccion es, basicamente, de caracter linguistico, podemos decir entonces que su

producto tangible son los textos académicos. (Padrén, 1996).



CAPITULO Il. PROPUESTA PEDAGOGICA PARA MEJORAR LAS HABILIDADES
EN LA REDACCION DE TEXTOS ACADEMICOS.

2.1. Determinacién de las necesidades de los estudiantes de agronomia en

relacion con las habilidades para la redaccidon de textos académicos

El primer epigrafe de este capitulo esta dedicado a presentar y comentar los resultados
obtenidos en el diagnostico realizado a partir de la revision de documentos, segun la
guia que se muestra en el Anexo 1; la prueba pedagogica, que fue revisada segun la
guia que se muestra en el Anexo 5, las encuestas a estudiantes, aplicadas segun se
muestra en el Anexo 3 y que fueron procesadas apoyandonos en Microsoft EXCEL,
ademas se debaten los resultados de la entrevista a docentes, segun la guia mostrada
en el Anexo 7.

En la presente investigacion se realizé un diagndéstico para determinar el estado actual

de la habilidad en la redaccion de textos académicos

- Orientaciones curriculares - ¢Como aparece reflejada esta necesidad en los
documentos curriculares?

- Implementacion practica de las orientaciones - ¢Como se lleva a la practica las
orientaciones?

- Desarrollo de las habilidades de redaccion de textos académicos - ¢En qué
medida los estudiantes han desarrollado estas habilidades?

- Carencias percibidas por los educadores - ¢Cémo perciben los educadores las
carencias de los estudiantes al respecto?

- Carencias percibidas por los estudiantes - ¢Como perciben los estudiantes sus

propias carencias?
Se hace ademas una valoracién de la estrategia propuesta tomando en cuenta:

- Factibilidad - ¢ Existen las condiciones para aplicar la propuesta?
- Pertinencia - ¢ Es pertinente al fin propuesto?

- Fundamentacién - ¢ Esta adecuadamente fundamentada



Se presentan y comentan los resultados obtenidos a través de la investigacion,
guardando un hilo conductor por los instrumentos aplicados para concluir con una
amplia y clarificadora informacion sobre el objeto de estudio a partir de la triangulacion
de las fuentes, procurando no repetir la informacién. El discurso serd acompafado por
aquellos mensajes que puedan contribuir ain mas a la comprensién del estado de la

problemética investigada.

2.1.1- Resultados de la revision de documentos

Con el analisis de informes de practicas laborales, trabajos de cursos, trabajos de
diplomas y trabajos extraclases seleccionados (10 en cada caso), se pudo constatar el
estado real de la habilidad tomando en consideracion tanto las dimensiones
metodoldgicas como las linglisticas, estas Ultimas desde lo semantico, sintactico y

pragmatico (Anexo 2).

En los cuatro tipos de documentos revisados se detectaron dificultades desde el punto
de vista metodologico; los indicadores con mayor incidencia fueron: la incoherencia en
el tratamiento del contenido, la introduccion es una disertacion aislada, cerrada sobre si
misma, sin relaciéon con los datos que luego se exponen; falta de armonia entre las
diversas partes del trabajo (unas son mucho mas explicitas que otras 0 no se enlazan
bien) y conclusiones inadecuadas. En menor medida, se observaron deficiencias en
cuanto al inadecuado uso de las fuentes consultadas: plagio, reformulacién sin declarar,
yuxtaposicion de ideas ajenas sin comentarios, y también dificultades que hacen
referencia a la falsa expectativa del trabajo presentado, por su no correspondencia con
el objetivo, los resultados declarados o por lo planteado en la introduccién. Los trabajos
extraclases y los informes de practicas laborales son los tipos de documentos que

presentan las mayores dificultades en este contexto.

Desde el punto de vista linguistico, aproximadamente la mitad de los documentos
revisados presentaron dificultades en lo semantico y lo sintactico, mientras que menos

del 40% mostraron deficiencias en lo pragmatico tal y como se aprecia en la Figura 1.
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Figura 1. Resultados de larevision de documentos
en cuanto al aspecto linguistico

Los indicadores que mas incidieron en estos resultados de manera general fueron la
omisién de informacién importante, la redundancia y monotonia con repeticion de ideas,
palabras, expresiones, la ausencia de impersonalidad a la hora de redactar (abuso de la
conjugacion de verbos en primera persona), excesiva utilizacion de gerundios,
incorrecciones en el uso de pronombres, adverbios, conjunciones, conjugaciones
verbales y concordancia, incorrecto de signos de puntuacion, caracteres, negritas,
mayusculas, siglas, subrayado etc., la falta de equilibrio entre las partes del texto y

expresiones vulgares.

2.1.2- Resultados de las encuestas realizadas a los alumnos

Cuando se analizan las encuestas realizadas a los 29 alumnos que conformaron la
muestra de este trabajo, pudo constatarse que el 100% considera que es importante
saber redactar textos, sin embargo, no todos consideran esta actividad importante para
un ingeniero agronomo (sélo el 80%), de ellos, el 100% expone que los prepara para la

realizacion del trabajo de diploma, y que todo profesional debe tener una preparacion



integral: un 80% manifiesta que los prepara para la elaboracion de informes cuando
sean profesionales y un 50% considera que saber redactar es importante porque en la
carrera realizan muchas actividades que conllevan la redaccion de textos. Un 20% de
los encuestados manifiesta que la redaccidbn es inherente Unicamente a los
profesionales de las ciencias humanisticas y sociales; de igual manera, piensan que el
agrénomo no tiene por qué saber redactar porque su labor profesional estd mas
relacionada con la produccion agropecuaria. Estos resultados, ademas de dar una idea
del grado de interés que presentan los estudiantes por la redaccion de textos; ponen
de manifiesto también una cuestidén importante que debe ser adecuadamente manejada
durante la carrera, y es que aun existen deficiencias en cuanto al conocimiento del perfil

del profesional, también se resalta la deficiente formacion vocacional que presentan.

En cuanto a la motivacion que sienten por la redaccion de textos, solo el 10% la
considera alta, un 30% respondi6 que es media y el 60% la califica como baja. Al
exponer las causas de esta situacion, el 100% de los estudiantes coincidié en tres: la
mala formacion académica anterior; poca motivacion para el desarrollo de esta
habilidad; insuficiente tiempo dedicado a esta tarea. Un elevado porcentaje (80%)
también coincidié en plantear que las TICs les permiten revisar los errores y corregirlos;
asi como que los trabajos que se orientan son reproductivos y limitan la creatividad del
estudiante. A un 20% no le resulta agradable redactar textos, mientras que el 10% lo
atribuye a la poca exigencia de los profesores. Estos resultados evidencian que el
desarrollo de habilidades en la redaccién de textos no se trabaja adecuadamente en las
ensefianzas precedentes, lo que se manifiesta a traves de la desmotivacion de los
estudiantes hacia la realizacion de esta actividad, coincidiendo también esta relacion

con el disfrute.

Todos los estudiantes consideraron que, lograr suficientes ideas de acuerdo con la
situacion comunicativa, realizar una distribuciéon adecuada de la informacion que se
desea brindar, lograr la concordancia y escribir un texto coherente son las principales
dificultades que encuentran a la hora de redactar textos. Un 50% manifesté que les
resulta dificil utilizar de forma l6gica y adecuada las categorias gramaticales, asi como
no cometer errores ortograficos. Por otra parte, el 30% de los encuestados reconocio

que escribir un titulo que exponga el tema, y no cometer errores de Iéxico también son



dificultades que se pueden encontrar con frecuencia. Con estos resultados, se
evidencia que para los estudiantes de la muestra lograr una caligrafia y limpieza
adecuadas y ajustarse a la estructura del tipo de texto que se orienta no constituyen

dificultades para la redaccion.

El 100% de los encuestados coincidié en plantear que los profesores hacen particular
énfasis en que se cumplan los objetivos propuestos, que utilicen un lenguaje técnico,
directo, transparente e impersonal; también en que se manejen adecuadamente las
fuentes bibliograficas y que escriban con buena ortografia. El 40% manifiesta que los
profesores les orientan que utilicen esquemas y gréficos, que se ajusten al formato del
texto, y que se comprendan las ideas que se quieran transmitir. S6lo un 20% de los
encuestados hace referencia a que los profesores insisten en que se ajusten al tema de

que se trate.

Todos los estudiantes encuestados consideran que la ortografia es un elemento
importante para la redaccién de textos, sin embargo, sélo el 5 % se consideran alumnos
con buena ortografia y un 30% respondieron que su ortografia es aceptable. Al exponer
las causas de esta situacion, todos coinciden en plantear que tienen dificultad para
memorizar y luego aplicar las reglas ortograficas y que también el uso de las TICs
(corrector ortografico) hace que se pierda el interés por mejorar la ortografia. EI 50%
manifiesta que no se corrigen oportunamente los errores, y un 40% reconoce que
persisten las dificultades de ensefianzas precedentes. El 100% de los estudiantes
refiere que la escritura de los docentes es vital para que los alumnos aprendan a

escribir correctamente.

El 96,7 % le gustaria tener buena ortografia porque esta da la medida de su nivel
cultural, les posibilita la comunicacién abierta y espontanea, eleva su autoestima y

autoconcepto, los forma integralmente.

2.1.3- Resultados de la Prueba pedagodgica

La revision de la redaccion del texto permitio determinar las principales necesidades
educativas de los alumnos en relacion con la habilidad de redaccion. Estas estuvieron
mayormente centradas en la unidad, coherencia, uso incorrecto de signos de

puntuacion (inherentes a la redaccion propiamente dicha) y a los cambios de grafemas,



acentuacion, omision de grafemas y sustitucion de r por | (relacionadas principalmente
con la ortografia). La Figura 2 muestra el grado de incidencia en los indicadores de la

redaccion y en el Anexo 6 se ofrece mas informacion al respecto.
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Figura 2. Resultados de los indicadores relacionados
con laredaccion

Se observé un predominio de errores en la coherencia y en el énfasis, mas de la mitad
de los estudiantes tienen dificultades en el engarce, conexién entre las partes,
oraciones y, correcta relacion de unas palabras con otras. Fueron detectadas también
grandes dificultades en relacion al uso de los signos de puntuacién, fundamentalmente
en el uso de la coma y el punto y coma, lo cual puede cambiar el sentido y contenido
de lo que se quiere expresar; y dificulta la comprensién del texto. La unidad, fue el
indicador que mejores resultados mostrd, todos los estudiantes pudieron ponerle un
titulo a su texto, y la mayoria de ellos se ajustd correctamente al tema propuesto,
aunque no aportaron suficientes ideas acorde con la situacion comunicativa, ademas de
que se detectaron dificultades en cuanto al engarce de la idea central e ideas

secundarias.

Aunque la ortografia no constituye un indicador propio de la redaccién de textos, se

considera de gran importancia, por su repercusion en la correcta interpretacion y



presentacion de las ideas que se desean transmitir, es por ello que también fueron

evaluados algunos de los aspectos, cuyos resultados se muestran en la Tabla 1.

Tabla 1. Resultados de los indicadores relacionados con la ortografia.

Cambios de

grafemas mas
Muestra | Acentuacion | frecuentes

Omisidn de | Sustitucion

grafemas (s, h) | der porl

b-v C-S-Z-X

29 18 7 11 17 14

% 62,06 24,13 | 37,93 58,62 48,27

Como se puede apreciar, la acentuacion con una incidencia de mas del 60% fue el
indicador que mayores dificultades presentd, continuando en esa escala los cambios de
los grafemas c-s-z y b - v, sucesivamente. La omision de s y h, conjuntamente con los
cambios de r por | mostraron igualmente indices elevados, lo cual pudiera estar
relacionado entre otros factores con la manifestacion del lenguaje producido en la
interaccion social. Estos resultados corroboran que los estudiantes no memorizan las

reglas ortograficas y tampoco las aplican correctamente a la hora de escribir.

2.1.4- Resultados de la entrevista grupal a profesores

Todos los profesores entrevistados orientan la realizacion de al menos uno de los tipos
de textos evaluados en este trabajo y han sido tutores u oponentes de trabajos de curso
y de diploma. El 100% manifiesta que la inmensa mayoria de los estudiantes son
incapaces de redactar un texto coherente, las causas pueden ser variables: el 66,6% de
los profesores exponen que les cuesta trabajo organizar las ideas que desean transmitir
y distribuir correctamente la informacién. El 70% hacen referencia a que los estudiantes
tienden a ser reiterativos y en ocasiones no se ajustan al tema, que no utilizan siempre
un lenguaje técnico, directo e impersonal y no saben arribar a conclusiones. El 60%
reconoce gue no tienen buena ortografia y que cometen errores tanto lexicales como

gramaticales. Basados en esto, califican el nivel de los estudiantes en cuanto a las



habilidades para la redaccion de textos como bajo, debido no solamente a las
dificultades objetivas mencionadas, sino también a la manifestacion en ellos de
actitudes subjetivas como son el rechazo y desagrado a la hora de realizar actividades
gue se orienten en este sentido e incluso ofreciendo muestras ocasionales de falta de

atencion y tedio durante las clases del componente referido.

Es por ello que el 100% de los profesores entrevistados considera que la motivacion es
uno de los factores que mas influye en que el nivel de las habilidades en la redaccion
de textos sea bajo, ya que al no tener dominio de la habilidad, el estudiante tiende a
perder el interés por redactar. Solamente a veces se reconoce un nivel de motivacién
medio, segun el 30%; cuando se sienten movidos por determinadas actividades de

redaccion de textos que competen a sus intereses.

Con los resultados de la entrevista realizada a los docentes se pudo constatar que los
estudiantes no se han apropiado de las habilidades necesarias para la redacciéon de
textos producto a que manifiestan dificultades en el logro de la unidad, coherencia,
cohesién y énfasis en sus escritos dadas por la pérdida, repeticion, fragmentacion o no
conclusién de la idea central; por las insuficiencias en la calidad e ilacion incoherente de
las ideas principales y secundarias; por la distribuciéon inadecuada de la informacién, el
no dominio de la tipologia textual; la inadecuada estructuracion de las oraciones y los
errores ortograficos, lexicales y de caligrafia que obstaculizan la ejecucién eficiente de

actividades de esta indole.

La mitad de los profesores entrevistados asumen como otras causas que estan
afectando el desarrollo de las habilidades en la redaccion de textos en los educandos,
el estado deficiente de conocimientos y capacidades insoslayables por parte de los
mismos para la redaccion y ademas, plantean que existe carencia de conocimientos
metodoldgicos y didacticos asi como de medios y vias para ensefiarlas. Por otro lado
refieren que es un problema de las ensefianzas precedentes, ya que los estudiantes
fueron acostumbrados al dictado de las notas de clase, imposibilitandolos también de

crear esta habilidad, que mucho pudiera ayudar en la redaccion de textos.

El 100% propone posibles soluciones para resolver dicha problematica, pero se

manifiestan muy parcos al explicar los métodos, procedimientos, instrumentos y



técnicas de que se valen para ello. La mayoria plantea que seria recomendable
aumentar el nidmero de horas en la asignatura Redaccion y Ortografia. También
sugieren acciones dirigidas a ejercitar a los estudiantes en las habilidades para la
redaccion de textos dentro de las asignaturas que lo permitan, el disefio de actividades
con materiales de apoyo o en otras soluciones didacticas que estimulen el interés por el

componente, redisefar los trabajos extraclases procurando que no sean reproductivos.

2.1.5. Triangulacién de los resultados de los instrumentos aplicados

Para realizar la triangulacion se tomé como base los resultados arrojados luego de la
aplicacion de los tres instrumentos (encuesta a estudiantes, prueba pedagdgica y
entrevista a docentes). Estos instrumentos fueron disefiados con el objetivo de evaluar,
los criterios que tienen profesores y estudiantes sobre el nivel de desarrollo de las
habilidades de redaccion de textos académicos, pudiendo detectar ademas donde
radican las principales dificultades.

Si se tiene en cuenta los resultados de la guia de revisidén con relacion a los criterios
emitidos en las entrevistas y encuestas realizadas, se puede constatar la amplia
coincidencia existente entre los mismos y las dificultades observadas en la prueba

pedagogica.
Los criterios que mas coincidieron fueron los siguientes:

¢ Insuficientes ideas de acuerdo con la situacién comunicativa

e Inadecuada distribucion de la informacion

e Uso inadecuado de las categorias gramaticales y lexicales que afectan la
concordancia.

e Textos incoherentes

e Falta de impersonalidad en la redaccion de los textos

Otras dificultades que aunque no son de errores de redaccion afectan la misma, es la
inadecuada utilizacion de los signos de puntuacién, errores ortograficos y manejo

inadecuado de la bibliografia.



Otro criterio que se pudo constar tanto en la entrevista a docentes como en la encuesta
de estudiantes, es la falta de motivacion hacia este tipo de actividad fundamentada por

el poco dominio de la habilidad.

A modo de conclusiones parciales y a partir del andlisis de los instrumentos aplicados,
puede afirmarse que el desarrollo de habilidades para la redaccion de textos en los
estudiantes de la carrera de Ingenieria Agronoma en la FAME es bajo, y que se hace

necesario el disefio de una estrategia curricular para el mejoramiento de la misma.

2.2. La estrategia de redaccion en el curriculum como instrumento en la

formacion del ingeniero agrondmo de montafia

2.2.1. Fundamentacion de la estrategia propuesta

En este epigrafe se dara respuesta a la segunda tarea de investigacion planteada para

dar solucion al problema, la propuesta de intervencién queda sustentada a partir de:

- Fundamentar una estrategia curricular para el desarrollo de las habilidades de
redaccion de textos académicos en estudiantes de Ingenieria Agronoma.
Segun plantea (Hurrutinier 2006) el concepto de estrategia se ha utilizado mucho y su
uso se ha extendido hasta las mas diversas actividades donde se desarrolla una labor
de direccion. Este autor enfatiza que esta, como parte de la etapa de mirar a mas largo
plazo en la planificacion, se complementa con su concrecion en la diaria labor del

docente.

En la actividad educacional se han utilizado en diferentes definiciones, que la escuela
cubana ha asumido como premisas para satisfacer y fortalecer las necesidades del
contexto en que se inserta pudiéndose sefalar entre una diversidad de propuestas las
siguientes definiciones, que en el campo de la Pedagogia han servido de base para la
elaboracion de la estrategia. Desde el punto de vista conceptual (Hurrutinier 2006)

considera que una estrategia es: “... Un sistema dinamico y flexible de actividades y
comunicacion que se ejecuta de manera gradual y escalonada permitiendo una
evolucion sistematica en la que intervienen todos los participantes, haciendo énfasis no

solo en los resultados sino también en el desarrollo procesal”.



Las estrategias curriculares incorporan un nuevo aspecto a la vision de las
caracteristicas del proceso de formacion. Este concepto, denominado también por
algunos autores ejes transversales, expresa una cualidad igualmente necesaria al
concebir el plan de estudio de una carrera universitaria, y esta relacionado con aquellos
objetivos generales que no es posible alcanzar, con el nivel de profundidad y dominio
requeridos, desde el contenido de una sola disciplina y demandan el concurso adicional

de las restantes (Horrutinier, 2009)

Desde la visién de este autor, se revela como una de las caracteristicas esenciales de
las estrategias curriculares su integralidad, estas atraviesan todo el curriculo,
precisando para cada afio las acciones a cumplir por cada disciplina, para al final de los

estudios lograr un estudiante profesionalmente apto en el empleo de esas herramientas.

Por otra parte (Miranda T y Paez V, 2001) las consideran como la proyeccion en un
contexto dado de los lineamientos tedricos, metodoldgicos y practicos en interrelacion
entre si y el sistema de acciones generales con ellos vinculados, con el propésito de
orientar las transformaciones trascendentales del curriculo y propiciar los cambios

cualitativos superiores en la formacion del profesional.

Ambas concepciones coinciden en sefalar que estas aseguran el logro de los objetivos
que por su dimensién, trascienden los limites de una disciplina y deberan ser abordados

por todas o varias disciplinas

Las estrategias curriculares tienen un elevado grado de contextualizaciéon, en su
proyeccién tienen en consideracion los objetivos del modelo del profesional y en su
disefio tiene un rol protagdnico la carrera y, el éxito en la implementacién de estas
estara dado por su nivel de concrecidn en los afios, en las actividades de formacion que
se realicen en todos los escenarios, en la participacion de todas las disciplinas
implicadas y en el papel que desempeiia en la orientacion, coordinacion y evaluacion la

asignatura que rectora la estrategia.

En la educacion superior cubana las estrategias curriculares se clasifican actualmente

en tres grupos (Miranda 2000): el primero representado por la estrategia principal, en la



cual deben participar todas las disciplinas y asignaturas del plan de estudio. Se centra
en el enfoque integral para la labor educativa y politico-ideoldgica en las universidades.
El segundo grupo corresponde a las de formacion basica, que se considera aquella que
ineludiblemente necesita un profesional de cualquier rama para estar a la altura del
tiempo en que vive. El tercer grupo de estrategias esta representado por aquellas que
dan respuesta a intereses particulares de la profesion.

La realizacidon de la estrategia tiene lugar en un proceso dialéctico, dinamico y abierto,
en el cual debe brindarse el mayor ajuste posible a la realidad contextual, esto permite
revelar con mayor exactitud y precision las necesidades diagnosticadas y considerar
las que necesariamente se van generando (CITMA, 1999).

Lograr la unidad de lo cognitivo y lo afectivo en un enfoque vivencial, activo,
participativo y reflexivo de los sujetos en el proceso de cambio, es una premisa
metodoldgica que garantiza la dinAmica y el redimensionamiento de la estrategia, en
funcion de satisfacer las necesidades educativas que se van aflorando (CITMA, 1999)

Este enfoque demanda del empleo de métodos, técnicas, medios y formas de
organizacién que pongan a los sujetos en situaciones vivenciales y significativas, que

los implique en las reflexiones y en la toma concreta de decisiones (CITMA, 1999).

(Ojalvo y col, 2003) precisan que si bien las estrategias se expresan de manera
integrada en el proceso docente, a los fines de la investigacion realizada cada
investigador centra su atencion en la organizacion, aplicacion y evaluacién de las

mismas.

El propio caracter contextual de las estrategias exige la identificaciébn de condiciones y
posibilidades, asi como el sistema de acciones que controle, de manera permanente, el
proceso; ello permite adecuaciones, ajustes, rectificaciones a lo primariamente
concebido, pues toda estrategia es flexible a los cambios del contexto que, como

resultado de su propia aplicacion, se producen.

Para definir la estrategia es importante considerar sus fases, caracterizadas por un
diagnostico que presupone el analisis contextual, estructural del entorno, organizacion
de sistema, definicion de situaciones problémicas, variables incontrolables, interaccion

sociedad-estudiantes, estado real y alternativas de desarrollo. Seguido por la



planificacion que comprende la definicibn de métodos y recursos, tacticas y estructuras
organizativas metodoldgicas; la ejecucion de la estrategia y la verificacion y evaluacion
de los efectos de la realizacion del trabajo planeado, determinacion de ajustes, cambios

y recomendaciones, que permitirdn la retroalimentacion.

La estrategia a confeccionar tiene su base en la didactica porque se asume como
principio que la misma estudia el proceso docente educativo, enunciado por Carlos
Alvarez Zayas, como la ciencia que estudia el proceso dirigido a resolver la
problematica que se le plantea a la escuela: la formacion de un egresado que
responda al encargo social. En ese proceso el estudiante se instruye y educa (Diaz,
1997).

Si el maestro ofrece al alumno un material de estudio para la basqueda de soluciones
propias, estara promoviendo la capacidad de pensar en sus educandos. Es importante
en este sentido valerse de situaciones problémicas que impulsen al estudiante a la
busqueda de alternativas de solucién. Este es un importante elemento para la
percepcion consciente de los conocimientos que implica no solamente su comprension,
sino ademas el mantenimiento de una actitud receptiva, activa y critica en relacion con
ellos y la confrontacion emotiva con la propia experiencia vital. Un problema esencial lo
constituye la busqueda de formas adecuadas de ensefianza y aprendizaje que impelen
al alumno a un mayor activismo y a una mayor independencia. Ello tiene que venir

acompafado de los resortes emocionales, motivacionales y de interés (Miranda, 2000).

Se plantea que para el logro de una formacion integral en la educacién es necesario
tener presentes los componentes personalizados del educador para dirigir el proceso
pedagogico y por los alumnos para que se impliquen como sujetos activos de su propia
educacién, dentro de los que se encuentran: el objetivo, el contenido, los métodos, los
medios, la evaluacién y las formas de organizacion del proceso pedagdgico. La

propuesta estara conformada por los componentes del proceso.

Teniendo en cuenta que El objetivo es elemento orientador del proceso y responde a la

pregunta "¢;Para qué ensefar?". Representa la modelacién subjetiva del resultado
esperado y esta condicionado por las exigencias sociales de una determinada época.

Debe ser declarado con alto grado de cientificidad y contener los elementos siguientes:



habilidad a lograr por los estudiantes; conocimientos asociados; condiciones en que se
produce la apropiacion del contenido; nivel de asimilacion y profundidad (Alvarez
1999).

El contenido como elemento objetivador del proceso y que responde a la pregunta
"¢Qué ensefar-aprender?”. Es aquella parte de la cultura y experiencia social que
debe ser adquirida por los estudiantes y se encuentra en dependencia de los objetivos
propuestos. En su estructura se identifican cuatro componentes interrelacionados:
sistema de conocimientos; sistema de habilidades y habitos; sistema de experiencias

con la actividad creadora y el sistema de relaciones con el mundo.

Asumiendo que Los métodos de ensefianza son otro componente del proceso y en
torno a ellos se debaten grandes problemas cientificos. No obstante las diferencias
tedricas, todos coinciden que los métodos de ensefianza son los elementos directores
del proceso que lo viabilizan y conducen y responden a la pregunta "¢,cémo desarrollar
el proceso?. Los mismos presuponen el sistema de acciones de profesores y

estudiantes dirigidas al logro de los objetivos.

Los medios de ensefianza son los elementos facilitadores del proceso, responden a la
pregunta "¢ Con qué?" y estan conformados por un conjunto, con caracter de sistema,
de objetos reales, sus representaciones e instrumentos que sirven de apoyo material
para la consecucion de los objetivos. Los medios serdn empleados tanto para la
actividad de ensefianza como la de aprendizaje; esto responde a la interrelacion entre

los componentes personales y no personales del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La evaluacién es el elemento regulador. Su aplicacion ofrece informacion sobre la
calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje, sobre la efectividad del resto de los
componentes y las necesidades de ajustes, modificaciones u otros procesos que todo el
sistema o0 algunos de sus elementos deben sufrir. Consideramos importante este
componente dentro de la estrategia propuesta como via de retroalimentacion vy
contextualizacion de la misma, planteada dentro del sistema, con caracter continuo y

sistematico.

Para facilitar a los estudiantes acceder a una capacidad de andlisis y produccién del

discurso razonado es importante tener en cuenta otro de los componentes del proceso



pedagdgico, las formas organizativas de ensefianza, definidas por Carlos Alvarez como
la forma que adopta la relacién maestro - alumno y alumno - alumno para el desarrollo
de los métodos pedagogicos Yy el uso de los medios con vistas a lograr la asimilacion
de los conocimientos, el desarrollo de habitos habilidades y cualidades de la

personalidad expresadas en los objetivos.

Consideramos entonces que para lograr el desarrollo de habilidades en la redaccién de
textos académicos es necesaria la interdisciplinariedad como principio metodologico. A
un enfoque sistémico, que debe proporcionar una vision relacional y compleja de la
realidad, correspondiéndose coherentemente con una aproximacion interdisciplinaria en
el campo de la metodologia. La interdisciplinariedad se impone asi como una exigencia
gue parte de la propia naturaleza compleja de la redaccién en la carrera, de modo que
la investigacion tendra mayor sentido y resultara mas rica en matices en la medida en
gue se realice a partir de equipos interdisciplinarios, que tienen su mayor objetividad en
el trabajo de afio.

Segun (Mafalich, 2000) “la interdisciplinariedad debe verse como un proceso que
permite solucionar conflictos, comunicarse, cotejar y evaluar aportaciones, integrar

datos, definir problemas, determinar lo necesario de lo superfluo”.

Coincidiendo con Alvarez de Zayas, cuando plantea que “El curriculo tiene, entonces,
gue plantear temas integradores, temas transversales, temas interdisciplinarios, que
sobre ellos se edifique un curriculo tan parecido al mundo, que la escuela deje de ser
escolastica, para que sea real”’. El enfoque interdisciplinario, y por tanto sistémico, debe
partir del conocimiento de la situacion problémica sobre la cual se formulen los
problemas a solucionar, por tanto es necesario, primero que todo, identificar el caracter

sistémico del objeto de estudio

Se considera que sin realizar modificaciones sustantivas en el plan de estudio ya
establecido, es posible incorporar los elementos de mayor prioridad, a través de la
practica cotidiana del trabajo metodoldgico.

Se coincide con M@ Carmen Gonzalez Mufioz, cuando plantea que todo ello nos
conduce a la interdisciplinariedad, a la transdisciplinariedad y a los métodos activos y

participativos de la ensefianza. Es decir, a conseguir la cooperacion de todas las



disciplinas, buscando los principios basicos que permitan el tratamiento de los temas a
redactar desde cualquier disciplina, y convirtiendo a los alumnos en agentes de su
propio aprendizaje; lo que va a significar el cambio del papel del profesorado, que de

poseer y transmitir el conocimiento pasa a gestionar el aprendizaje de los alumnos.

A partir de esta concepcion se asume que las disciplinas intermedias, las superficies de
contacto entre las ciencias, las zonas de investigacion interdisciplinaria, se convierten
en focos de conocimientos y manifiestan, la necesidad de una base metodologica
multidimensional de la ciencia que analice la dinamica "sujeto - objeto"; en el plan de

estudio del agronomo se plantea de forma transversal.

La estrategia curricular que se propondra en el presente trabajo se sustenta en los
criterios fundamentales de la escuela histérico cultural de Vigotski al tener presente el
desarrollo psiquico y determinado por las relaciones sociales y el aprendizaje como

potenciador del desarrollo de los educandos.

Resulta necesario en la conformacion de la estrategia, tener en cuenta el papel
relevante de la escuela en el proceso de modelacién de la personalidad, como sujeto en
su totalidad y de su intelecto en particular, el reconocer la autonomia y el papel activo
de la escuela en las innovaciones, por tanto, la misma preparacion del docente en
funcion de crear las condiciones favorables para el desarrollo y la educacion de la

personalidad.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la redaccion de textos académicos puede ser
perfeccionado a partir de una estrategia con un sistema de acciones coherentes y
l6gicas, que tengan salida a través de diferentes actividades dentro del proceso

docente-educativo.

Se toma en consideracion los resultados de los instrumentos aplicados y para eliminar
las dificultades existentes se elabor6 una estrategia curricular para desarrollar la
habilidad de redaccion en el ingeniero agronomo de montafia, sustenta la concepcion
propuesta por (Leichik, 2005) y se basa en los siguientes principios teoricos y

metodoldgicos:



La concepcion de la lengua como medio de comunicacion social humana
fundamentada en la teoria marxista-leninista.

Aplicacion del enfoque comunicativo en la ensefianza de la lengua dirigida al
logro de la competencia comunicativa y profesional.

La consideracion del sistema de conocimientos especializados en la ensefianza

de la lengua de ciencias.

La formacion de habilidades, capacidades, aptitudes, actitudes y valores con
respecto a la redaccién de textos en su proceder profesional.

El empleo del método andlisis-sintesis para el aprendizaje de la redaccion

cientifica.

La estrategia elaborada la integra un sistema de acciones pedagdgicas articuladas en

sistemas de disciplinas y asignaturas a partir de la estrategia de Lengua Materna, que

se trabaja a lo largo del curriculo de la carrera.

La estrategia propuesta se caracteriza por ser:

Integral o integradora: abarca todos los aspectos que se deben tener en cuenta
para el mejoramiento de la redaccion académica y cientifica, con el objetivo de la
formacion profesional.

Contextualizada: se adapta al contexto social y las condiciones especificas en
que se desarrolla el proceso docente-educativo de al carrera de Agronomia.
Flexible: brinda la posibilidad de ser redisefiada y adaptada para cualquier tipo
de contenido que se estudia en cada una de las disciplinas y asignaturas del
curriculo.

Centrada en el estudiante: le brinda la posibilidad de asumir activamente el

proceso de aprendizaje y de formacién como un profesional integral.

La estrategia se estructura considerando:

Las necesidades educativas respecto a la redaccion académica de los
estudiantes.
Diagnostico de la situacion actual de la redaccion académica de los estudiantes

en la carrera de agronomia en la FAME.



Objetivos y metas a alcanzar en los tres niveles de concrecion curricular.
Acciones a desarrollar en correspondencia con los objetivos trazados y la
determinacion de responsabilidades.

Recursos y métodos para la ejecucion de la estrategia.

Evaluacion de los resultados.

Las dificultades encontradas durante el diagndstico inicial representan las necesidades

que poseen los alumnos en la redaccion de textos durante la carrera. Se espera lograr

en los estudiantes el dominio y el desarrollo de las siguientes habilidades.

2.2.2.

Construir oraciones simples y compuestas correspondientes al estilo cientifico,
dirigidas a expresar ideas abstractas, con formas verbales sin un tiempo
determinado y con las palabras estilisticamente neutrales.

Redactar textos con el uso de palabras y frases con el caracter légico-
conceptual, utilizando los términos especificos de diferentes asignaturas y los
elementos estilisticos.

Guardar el caracter légico en la redaccion de textos académicos.

Dominar la terminologia cientifica y técnica de su especialidad.

Analizar desde el punto de vista estilistico los pequefios textos académicos.
Reconocer el texto académico, saber normas de su construccion y la utilizacion
de los recursos linguisticos.

Construir parrafos desde la idea hasta los argumentos y desde el analisis de los
detalles concretos hasta las conclusiones.

Dominar las normas de construccion de diferentes géneros de textos
académicos.

Dominar las normas de colocacion de las citas y las normas bibliogréficas.

Estrategia curricular

La modelacion de la propuesta se basa en los componentes del proceso docente

educativo (objetivos, contenidos, medios, métodos, formas de organizacion vy

evaluacion). Se estructura en cuatro fases:

Fase |. Diagnéstico y Planeacion.



. Fase Il. Preparacion metodoldgica de los docentes.
. Fase lll. Ejecucion de acciones estratégicas
. Fase IV. Evaluacion.
Y su ejecucion se plantea considerando tres direcciones:
e Acciones encaminadas a perfeccionar la preparacion de las asignaturas.

e Acciones que prioricen la adecuada proyeccion, disefio y presentacion de los
trabajos de curso y trabajos de diploma.

e Acciones en caminadas a la superacion y preparacion de los profesores.

En la estrategia se presentan los objetivos especificos y las acciones a ejecutar para su

alcance en el curso escolar.
Se determina como objetivo general

e Mejorar la redaccién académica de los estudiantes, lo que a su vez, contribuye a
elevar la competencia comunicativa de los futuros profesionales en los actos de

la comunicacion escrita en los campos de ciencia, técnica y tecnologia.

Para dar cumplimiento al mismo se plantean los objetivos especificos que se

corresponden con los indicadores descritos y las direcciones de trabajo declaradas:

1. Capacitar a los docentes en el dominio de las normas de la redaccién de textos
académicos y en los procedimientos didacticos mas apropiados para la
ensefianza de la redaccion de textos académicos en los estudiantes mediante el

desarrollo de los talleres y cursos de postgrado.

2. Priorizar la planificacion, ejecucion y evaluacion de acciones dirigidas a la
ensefanza de la redaccién de textos académicos a los estudiantes través de las

asignaturas.

3. Garantizar el disefio, ejecucion y evaluacion de acciones en los grupos de trabajo
cientificos estudiantil, dirigidas a elevar la participacion de los estudiantes en los

eventos de cardcter cientifico y la presentacion de los trabajos investigativos.



Fase |: Planeacion.

Constituye un momento importante, ya que a través de la informacién sobre los
conocimientos lingtiisticos y las habilidades de redaccion que tienen los estudiantes, y
asi detectar las fortalezas, debilidades y oportunidades individuales y grupales en

cuanto al desarrollo de la comunicacion escrita de los estudiantes.

Para esta etapa se recomienda la utilizacion de instrumentos que posibiliten detectar las
debilidades y potencialidades de los estudiantes en la escritura de textos, que pueden

obtenerse a través de las pruebas pedagogicas.

Fase II: Preparacion metodolégica de los docentes e implementaciéon de la propuesta.

Para llevar a cabo esta preparacion se tomaran en consideracion las necesidades de
los profesores. Se presentan cursos y actividades vinculadas a la redaccion de textos

académicos.
e Sesiones metodoldgicas para trabajar los distintos textos.
e Postgrados de redaccion cientifica.

e Trabajo metodolégico con el analisis de la implementacion de la Instrucciéon
1/2009.

Para el cumplimiento de cada objetivo estan disefiadas las acciones que permiten
alcanzar las metas propuestas. Estas acciones se fundamentan a partir del diagnéstico
gue permite conocer las necesidades educativas y planificar las actividades dirigidas a
mejorar la situacion presentada a través de las asignaturas, atendiendo a los niveles de

concrecion curricular y el trabajo interdisciplinar y transdisciplinar.
Nivel preparatorio:
Objetivos por niveles:

¢ Redactar trabajos extraclases y practicos, informes de practicas de laboratorios

y el trabajo de curso, teniendo en cuenta la tipologia de los mismos.
Acciones

1. Extraer ideas centrales de textos.



2. Utilizar los métodos de desarrollo del parrafo en la elaboracién de algunos de estos

textos.

3. Familiarizar a los estudiantes con los distintos tipos de textos que se trabajan en este

nivel.

4. Redactar trabajos extraclases y practicos, informes de practicas de laboratorios u
otros tipos de textos en algunas de las asignaturas del afio.

5. Redactar el trabajo de curso segun el disefio propuesto por el colectivo de afio.

6. Aplicar la metodologia correcta a los diferentes textos que se trabajan en estos

niveles.

Forma de trabajar estas acciones

1. Incluir la asignatura Redaccion y Ortografia en los primeros afios de la carrera

considerando la flexibilidad del plan de estudio “D”

2. Desarrollar en las asignaturas de los aflos las acciones propuestas para mejorar

la redaccion.

Asignaturas gque participan:

Filosofia y Sociedad, Botanica, Quimica, Practica Agricola |, Historia de Cuba,
Economia Politica de la Construccion del Socialismo, Economia Politica del
Capitalismo, Bioquimica, Microbiologia, Morfofisiologia Animal, Ecologia y

elementos de agroecologia, Practica Agricola Il.
Nivel Pre — profesional
Objetivo:

e Redactar trabajos extraclases y practicos, ensayos, informes de practicas de
laboratorios y de practica laboral y el trabajo de curso de la asignatura Proyecto

Agricola teniendo en cuenta la tipologia de los mismos.
Acciones

1. Determinar las caracteristicas que deben tener estos textos (informes de

practicas laborales y trabajo final de la asignatura Proyecto Agricola).



2. Redactar trabajos extraclases y practicos, ensayos, informes de préactica de

laboratorios y de practicas laborales.

3. Establecer las normas de redaccion del proyecto de curso y socializarlas con los

profesores y estudiantes.

4. Aplicar la metodologia correcta a los diferentes textos que se trabajan en estos

niveles.

Forma de trabajar estas acciones

1.

3.

Establecer el tema de Redaccion cientifica como asignatura optativa en tercero y

cuarto afo.

Realizar actividades demostrativas en la biblioteca para el trabajo con la

bibliografia y las citas.

Aplicar en las asignaturas que lo propicien el trabajo con las acciones anteriores.

Asignaturas que participan:

Fitotecnia General, Ciencias del Suelo, Economia Agricola, Sanidad Vegetal, Proyecto

Agricola, Riego y Drenaje, Legislacion Agraria, Fisiologia Vegetal, Zootecnia, Genética,

Practica Agricola lll, Formacién Pedagogica, Introduccion a Marti.

Nivel Profesional

Objetivo:

Redaccion de informes de préacticas laborales y el trabajo de tesis o diploma

Acciones

1.

Realizar talleres con los estudiantes para socializar las caracteristicas que deben
tener estos textos (informes de practicas laborales y el trabajo de tesis o diploma)

enfatizando en el lenguaje y el uso de normas bibliogréficas.

Elaborar articulos en los grupos de trabajo cientificos estudiantiles para su

presentacion en eventos de caracter cientifico.

Realizar controles mensuales de la confeccion de los trabajos de tesis, para

corregir errores.



Asignaturas que participan:

Sistema de produccion I, Sistema de produccion Ill, Extensionismo Agricola.

Forma de trabajar estas acciones:

e Orientar la creacion de articulos cientificos.
e Realizar actividades demostrativas sobre la redaccion de articulos.

e Desarrollar Talleres cientifico metodoldgicos para la discusion de los resultados y

el planteamiento de nuevas acciones.

En la fase de control se implementaran instrumentos con el objetivo de comprobar la

efectividad en el trabajo realizado:

¢ Monitoreo de criterios.

Revision de trabajos escritos.

Visitas especializadas a clases.

Recogida de informacion sobre comportamiento de la ortografia en los examenes.

Numero de trabajos presentados en eventos.

2.3. Valoracion de la estrategia propuesta a través del criterio de expertos

La estrategia propuesta se sometié a valoracion de expertos, altamente calificados,

profesionalmente competentes y de excelencia.

En la valoracién de la Estrategia para lograr habilidades de redaccion de textos
académicos y profesionales en estudiantes de la Carrera de Agronomia que se
desarrolla en la FAME, se seleccionaron 25 profesionales de los campos de la
pedagogia pertenecientes a la UNISS y el Ministerio de Educacién, garantizando el

anonimato, la retroalimentacion y la respuesta estadistica de grupo.
El nivel de competencia (k) fue determinado a partir de un instrumento (Anexo 8) donde:

El coeficiente de competencia (k) del experto se determina como



k.: Coeficiente del conocimiento sobre el tema del cual se pide opinion.
ka: Coeficiente de argumentacion.

Se considera que si:

= 0,8<K<1,0 el coeficiente de competencia es alto.
= 0,5<K<0,8 el coeficiente de competencia es medio.
= K<0,5 el coeficiente de competencia es bajo.

k.. Coeficiente del conocimiento sobre el tema del cual se pide opinidn. Este coeficiente
se controla acorde al valor de la escala. El valor que propone el posible experto, se

multiplica por 0,1 y se obtiene K.

ka: Coeficiente de argumentacion. Este coeficiente se controla en alto, medio o bajo con
el grado de influencia de las siguientes fuentes: analisis tedricos realizados por el
posible experto, su experiencia obtenida, trabajos de autores nacionales, trabajos
de autores extranjeros, su propio conocimiento sobre el problema en el extranjero y
su intuicion.

Los resultados del instrumento aplicado a los posibles expertos aparecen en el (Anexo
9)

La informacion obtenida permiti6 declarar como expertos a 11 profesionales, cuyo
coeficiente de competencia es alto (Anexo 10).

A los expertos seleccionados se les aplicé una encuesta basada en las dimensiones e
indicadores definidos para evaluar la calidad del sistema de acciones y la metodologia

propuesta (Anexo 11).

Para realizar el procesamiento estadistico de los resultados obtenidos se utilizo el
modelo de Torgerson (Campistrous & Rizo, 1998), utilizando como herramienta de

procesamiento el tabulador electronico Excel.

Se construy6 una tabla (Anexo 12) de doble entrada para registrar las respuestas dadas
por el experto a cada indicador. Los indicadores de calidad del sistema de acciones
propuesto evaluados fueron: factibilidad (c1), pertinencia (c2), disefio (c3), contenidos
(c4), fundamentacién tedrica (c5). Se utilizé una escala de Likert de cinco valores

asignados a las siguientes categorias: muy adecuado (MA), bastante adecuado (BA),



adecuado (A), poco adecuado (PA) e insuficiente (I). Seguidamente se construyé una
tabla de frecuencias absolutas tomando a los indicadores como variables y a las

categorias de la escala como sus valores.

A continuacién se construyo una tabla de frecuencias acumuladas absolutas a partir de

la tabla anterior.

Tabla 2. Frecuencias absolutas de categorias por indicador.

Preguntas| MA BA A PA I
C1 7 9 11 11 11
C2 8 10 11 11 11
C3 7 9 11 11 11
C4 9 11 11 11 11
C5 8 11 11 11 11

Seguidamente se construy6é una tabla de frecuencias acumuladas relativas para cada
una de las categorias evaluadas, sobre la base de la tabla de frecuencias acumuladas

absolutas.

Tabla 3. Frecuencias acumuladas relativas de las evaluaciones por categoria.

Preguntas MA BA A PA I
C1 0.6363 | 0.8181 | 1.0000 | 1.0000 | 1.0000
C2 0.7272 | 0.9090 | 1.0000 | 1.0000 | 1.0000

C3 0.6363 | 0.8181 | 1.0000 | 1.0000 | 1.0000




Preguntas MA BA A PA I

C4 0.8181 | 1.0000 | 1.0000 | 1.0000 | 1.0000

C5 0.7272 | 1.0000 | 1.0000 | 1.0000 | 1.0000

Cada frecuencia acumulada relativa que aparece en una celda de esta tabla se toma
como la probabilidad de que el indicador tome el valor de la categoria correspondiente
a esa celda o de categorias inferiores y se considera que los indicadores son variables

distribuidas normalmente con varianza 1 y media O.

Como paso siguiente se construy6 una tabla para determinar los puntos de corte y la

escala de los indicadores.

Tabla 4. Puntos de corte se pone debajo de la tabla

Preguntas | MA BA A Suma |Promedio| N-P |Evaluacion

cl 0.35 | 0.91 | 3.50 4,76 1,59 0.44 5
c2 0.61 | 1.31 | 3.50 5,42 1,81 0.22 5
c3 0.35 | 091 | 3.50 4,76 1,59 0.44 5
c4 0.91 | 3.50 | 3.50 7,91 2,64 -0.61 5
c5 0.61 | 3.50 | 3.50 7,61 2,54 -0.51 5
Suma| 2,83| 10,13| 17,5 N= 2.03
Ptos de

corte| 0,57 2,03 3,5

Seguidamente se construyd un gréfico lineal en el que se representaron los puntos de

corte para poder analizar a qué intervalo pertenecia cada valor de la escala.



Figura 3. Puntos de corte

La comparacion de los resultados y su ubicacién en el grafico con respecto a los puntos

de corte permitié determinar que los indicadores cl1, c2, c3, c4 y c5, se clasifican como

muy

adecuados lo que ofrece una aceptacion de la propuesta. Estos criterios

evidenciaron que los expertos validan la propuesta, no obstante, se obtuvo de los

expertos una serie de sugerencias y recomendaciones, importantes para perfeccionar la

metodologia, algunas de las cuales se tomaron en consideracion.

La evaluacion como muy adecuado permite valorar que:

La estrategia es considerada muy factible para contribuir a la habilidad de
redaccion en los estudiantes, que presupone elaborar textos académicos
ajustados a las normas, con buena ortografia y de calidad.

Es pertinente porque se corresponde con los criterios l6gicos del logro de la
habilidad de redaccion y contribuye a la solucién del problema planteado. A la
vez constituye un aporte de superacion para el colectivo de docentes y
estudiantes.

El disefio se considera muy adecuado porque constituye una estrategia que
atraviesa todo el curriculo, con caracter interdisciplinario, multidisciplinario y
transdisciplinario.

Los contenidos a trabajar con las asignaturas por niveles de concrecion
curricular, y las actividades metodoldgicas y de superacion son muy precisas y
actuales.

La fundamentacion tedrica del disefio es muy adecuada y se ajusta al marco

tedrico planteado.



CONCLUSIONES

1. El andlisis de las tendencias tedrico metodoldgicas facilité la informacion
necesaria para elaborar el hilo conductor de la investigacion en torno al desarrollo de
habilidades en la redaccion de textos académicos a partir de sus principales
caracteristicas: claridad, concision y sencillez, asi como determinar los objetivos y el

procedimiento a utilizar en el disefio de la estrategia.

2. Los estudiantes de la carrera de Ingenieria Agronoma en la FAME muestran
dificultades para la redaccion de textos académicos. Los problemas principales estan
asociados a la falta de concordancia, incoherencias y falta de impersonalidad en la
redaccion, inadecuada distribucidn de la informacion e insuficiencia de ideas acorde a

la situacibn comunicativa.

3. La estrategia propuesta para fortalecer la habilidad de redacciéon conformada por
acciones interdisciplinarias, transdisciplinarias y multidisciplinarias constituye  un
instrumento factible para que los colectivos de afios implementen acciones con el

objetivo de mejorar la redaccidn de textos académicos y cientificos en los estudiantes.

4. La propuesta de estrategia es considerada por los expertos muy factible y
pertinente, con buena fundamentacion teorica y contenidos afines para trabajar en
todos los niveles de concrecion curricular y lograr mejorar la habilidad de redaccién de

textos en los estudiantes.



RECOMENDACIONES

1. Realizar una investigacion pedagdgica destinada a constatar la efectividad de la

implementacion de la estrategia.
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ANEXOS

ANEXO 1. Guia para la revision de documentos

No. Indicadores Cantidad %
DESDE LO METODOLOGICO
Tema del trabajo demasiado amplio, impreciso o
! escasamente definido.
5 Falta de correspondencia entre el titulo general del trabajo
y el contenido.
3 Incoherencia en el tratamiento del contenido.
La introduccion es una disertacion aislada, cerrada sobre
‘ si misma, sin relacién con los datos que luego se exponen.
Inadecuado uso de las fuentes consultadas: plagio,
5 reformulacion sin declarar, yuxtaposicion de ideas ajenas
sin comentarios, etcétera.
Falta de armonia entre las diversas partes del trabajo
6 (unas son mucho mas explicitas que otras 0 no se enlazan
bien).
La apreciacion teorica de los datos carece del analisis de
7 los cuadros estadisticos (repeticion de lo ya expresado en
cifras).
Falsa expectativa del trabajo presentado por su no
8 correspondencia con el objetivo, los resultados declarados
o por lo planteado en la introduccién.
Confusion de las opiniones y posiciones ideoldgicas o
9 cientificas del autor con los conocimientos que expone o0
declara.
10 Conclusiones inadecuadas.

DESDE LO LINGUISTICO

Tono altisonante, exceso de vana palabreria: verborragia.




2 Omitir informacion importante.
3 | Redundancias (repeticion de ideas).
4 | Monotonias (repeticion de palabras o expresiones).
5 Terminologia imprecisa (impropiedad, barbarismos).
6 Uso de frases que pertenecen al codigo informal.
Solecismos (incorrecciones en el uso de pronombres,
1 | adverbios, conjunciones, conjugaciones verbales,
concordancias, etcétera).
2 | Anfibologias (ambigiiedad en las ideas).
Persona gramatical (abuso de la primera persona, falta
3 de impersonalidad).
B 14 | Usoinadecuado de nexos gramaticales.
;% Uso incorrecto de signos de puntuacién y caracteres:
-;’;E; 5 | negritas, cursivas, mayusculas, minusculas, subrayado,
siglas.
6 Inadecuada estructura del trabajo.
7 Incoherencia en el estilo del asentamiento bibliogréafico
para la bibliografia citada y la consultada.
8 Falta de equilibrio entre las partes (entre capitulos y entre
epigrafes, dentro de ellos).
1 Expresiones populares o vulgares.
2 No adecuacion al contexto.
_é 3 Declarar métodos cuyo uso no se evidencie en el texto, o
*g no concuerde con lo declarado.
? 4 Estructura inadecuada del tipo de texto cientifico.
* . No tener en cuenta nuestras propias limitaciones al

escribir sobre un tema.




ANEXO 2.

Deficiencias detectadas desde el punto de vista linglistico en cuanto a la redaccién de

textos a partir de la revision de documentos

DESDE EL PUNTO DE VISTA LINGUISTICO

Sintactico Semantico Pragmatico

Cantidad % Cantidad % Cantidad %

177 55,30 122 50,00 87 36,25




ANEXO 3.

ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES

Usted es estudiante de la carrera de Agronomia y fue seleccionado para un estudio
relacionado con el desarrollo de habilidades de textos académicos, con el objetivo de
perfeccionar el trabajo que se realiza, por lo que agradecemos que colabore con la
siguiente actividad.

1- ¢Consideras que es importante saber redactar textos?
Si No

2- ¢Consideras que un ingeniero agronomo debe saber escribir textos?
Si No

3- ¢Porquée?

a) __ Porque en la carrera tenemos muchas actividades en las que hay que
redactar textos.

b) _ Porque nos prepara para la realizacion del Trabajo de Diploma

c) __ Porque nos prepara para la elaboracion de informes cuando seamos
profesionales.

d  Nose

e) __ No esimportante para el agrénomo

4- ¢Como calificas tu motivacion por la redaccion de textos?

Alta Media Baja

5- ¢A qué atribuyes la deficiente preparacién que muestran los estudiantes en
cuanto a la redaccién de textos y ortografia?

a) ___ Mala formaciéon académica anterior

b)  Poca exigencia de los profesores

c) ___ Poca motivacién de los estudiantes

d) _ Noresulta agradable la redacciéon

e) __ Las TICs permiten revisar y corregir cualquier error

f) __ No se dedica mucho tiempo a realizar actividades de redaccion

g) __ Muchos de los trabajos que se orientan son reproductivos Yy limitan la

creatividad del estudiante
6- En tu opinion, las mayores dificultades en cuanto a la redaccion de un texto
radican en:
__escribir un titulo que exprese el tema;
_ lograr suficientes ideas de acuerdo con la situacion comunicativa
_ realizar una distribucion adecuada de la informacion que se desea brindar
__ajustarse al tema propuesto
__ ajustarse a la estructura del tipo de texto que se orienta
__sequir el proposito o finalidad de la escritura
_ lograr la concordancia
_ redactar un texto coherentemente
_ delimitar correctamente las oraciones y parrafos
__utilizar de forma logica y adecuada las categorias gramaticales



__no cometer errores de Iéxico
__no cometer errores ortograficos
_ lograr una caligrafia y limpieza adecuadas

7- ¢Cuales de los siguientes aspectos orienta siempre el profesor a la hora de
redactar un texto en su asignatura?
_ Que se cumplan los objetivos propuestos
_ Que logren ajustarse al tema de que se trate.
_ Que exista buena ortografia.
_ Que se utilice un lenguaje técnico, directo, transparente e impersonal
_ Que tengan presente el formato del texto.
_ Que utilicen esquemas graficas o figuras.
_ Que se comprendan las ideas que se quieren transmitir.
_ Que se manejen adecuadamente las fuentes bibliograficas (citas, normasy
formas de asentamiento bibliografico).
8- ¢Consideras que la ortografia es un elemento importante dentro de la redaccién
de textos?

Si No No sé

9- CoOmo catalogarias tu ortografia?

a)___ Muy buena b)) Buena c) ____ Aceptable

d)__ Regular e) _ Mala f) _ Muy mala

9- ¢ A qué atribuyes que los estudiantes presenten errores ortograficos?
a)___ Noles interesa tener buena ortografia

b) _ Poca habilidad para memorizar reglas ortograficas

c)____ No se aplican correctamente las reglas ortogréaficas al escribir
d)___ Dificultades en ensefianzas precedentes que aun persisten en el nivel
superior

e)____ Pocorigor de los docentes

f) _ Eluso de las TICs (corrector ortografico)

g)___ No se corrigen oportunamente los errores que se cometen

10- ¢ Consideras que es importante que el profesor tenga buena ortografia para que

los estudiantes sepan escribir correctamente?

Si No
11- ¢ Te gustaria tener buena ortografia?
Si No

¢ Por qué?




ANEXO 4.
PRUEBA PEDAGOGICA

Objetivo: Diagnosticar el estado real del desarrollo de las habilidades en la redaccion de

textos en los educandos seleccionados.

Estudiante: Usted fue seleccionado para un estudio relacionado con el desarrollo de
habilidades de redaccion de textos académicos con el objetivo de perfeccionar el

trabajo que se realiza por lo que agradecemos que colabore con la siguiente actividad.

Considere que usted participa en un evento sobre medio ambiente y debe expresar el
conocimiento que posee sobre la proteccion de la naturaleza a través de la redaccion

de un texto.



ANEXO 5.

Indicadores para la revision de la PRUEBA PEDAGOGICA

No. Indicadores Cantidad %
1 Pusieron un titulo que expresa el tema.
5 Expresaron suficientes ideas acorde con la situacion
comunicativa.
3 Se ajustaron al tema
) . . — .
<Dz 4 Manifestaron la idea principal y secundarias en
zZ engarce
)
1 Cometieron errores de concordancia (mala
conjugacion de verbos, sustantivos, articulos etc.)
5 Cometieron errores en el engarce de oraciones y
< partes del texto.
O — : ,
E 3 Delimitaron correctamente las oraciones y parrafos.
ﬁ 4 Utilizaron de forma logica y adecuada las categorias
L :
8 gramaticales
L Mostraron buena coordinacibn de oraciones vy
palabras
D
2 2 Utilizaron un pensamiento relevante y creativo
LL - . -
E 3 Utilizaron frases o palabras reiterativas
(Z) 1 No utilizaron correctamente el punto final
g 2 No utilizaron correctamente el punto y coma
C 2
% > |3 No utilizaron correctamente la coma
2 D
n_a
1 Presentaron dificultades en la acentuacion
< 2 Realizaron cambios de grafemas (by v)
LL
é 3 Realizaron cambios de grafemas (s,c,z,x)
8 4 Omitieron grafemas
= .
% 5 Sustituyeron r por |




ANEXO 6.

Resultados de los indicadores relacionados con la redaccién

) _ , ) Signos de
Muestra Unidad | Coherencia Enfasis y
puntuacion
29 6 19 16 15
% 20,68 65,51 55,17 51,72




ANEXO 7.
Entrevista grupal aplicada a profesores.

Objetivo: diagnosticar el estado real de las habilidades en la redaccién de textos de los
estudiantes asi como sugerencias para su mejoramiento.

Entrevista

Compafieros profesores a fin de conocer el estado real de las habilidades en la
redaccion de textos de los estudiantes de este centro, para luego ayudar a resolver los
problemas existentes en este sentido, necesitamos que nos respondan con la mayor
sinceridad las siguientes preguntas.

Se les agradece su cooperacion, pues sin ella seria muy dificil culminar con éxito esta
tarea.

Preguntas.

1. ¢Cudles de los siguientes documentos se orientan en su asignatura como parte
de las actividades docentes de la misma: Informe de Practica Laboral, Trabajo de
curso, Trabajo extraclase?

2. ¢Ustedes han sido tutores u oponentes de algun Trabajo de Diploma en la
Facultad?

3. ¢Cuales son las dificultades que con mas frecuencia encuentran ustedes al
revisar estos tipos de documentos?

4. Basados en esto: ¢ En qué nivel enmarcarian el estado actual de las habilidades
en la redaccion de textos de los estudiantes? ¢ Por qué?

5. ¢Consideran que la motivacion de los estudiantes por la redaccién de textos es
uno de los factores que influye en dicho nivel? ¢ Por qué?

6. ¢Cuales otras causas consideran que estan afectando el desarrollo de las
habilidades en la redaccién de textos académicos en los estudiantes?

7. ¢Coémo consideran que pueden contribuir a mejorar la redaccion en los
estudiantes?



ANEXO 8.
Consulta a Expertos
(Método Delphi)
Co.:

Usted ha sido seleccionado como posible experto para ser consultado respecto a la efectividad
de una estrategia presumiblemente deben mejorar la redaccién de textos académicos y
cientificos en estudiantes de la Facultad Agropecuaria de Montafia del Escambray, con vista a
la investigacion que se esta llevando a cabo como tesis de una maestria en Ciencias de la
Educacion por el Centro de Estudios Pedagogicos de la Universidad de Sancti Spiritus “José
Marti Pérez”.

Es necesario realizarle la consulta correspondiente como parte del método empirico de
investigacion: “consulta a expertos”, determinar su coeficiente de competencia en este tema a
los efectos de reforzar la validez del resultado de la consulta que se realizara. Por otra razon se
le ruega que responda las siguientes preguntas de la forma mas objetiva que le sea posible.
iGracias!

1. Marque con una cruz (X), en la tabla siguiente, el valor que se corresponde con el grado de
conocimiento que usted posee sobre el tema “redaccién de textos académicos y cientificos”.
(Considérese que la escala que se le presenta es ascendente, es decir, el conocimiento
sobre el tema referido va creciendo desde 0 hasta 10).

0 1 2 3 4 5 6 7

(o]
(o]

10

Tabla 1
Fuente: (Campistrous, 1998; 19).

2. Realice una autoevaluaciéon del grado de influencia que cada una de las fuentes, que se le
presenta a continuacion, ha tenido en su conocimiento y criterios sobre la calidad de
redaccion de textos. Para ello marque con una cruz (X), segun corresponde, en: A (alto), M
(medio o B (bajo).

Grado de influencias de cada una de las

Fuentes de fuentes

argumentacion

A (alto) M (medio) B (bajo)
Andlisis tedricos realizadas (0,4) (0,3) (0,2)
por usted. X

Su experiencia obtenida. (0.5) (0;(4) (0,2)

Trabajos de autores (0,025) (0,024) (0,022)
nacionales. X
Trabajos de autores (0,025) (0,024) (0,022)
extranjeros. X
Su propio conocimiento del (0,025) (0,024) (0,022)
estado del problema en el X
(0,025) (0,024) (0,022)
X

Su intuicion




ANEXO 9.

Resultados del instrumento aplicado a los posibles expertos.

Candidato a
experto AT ET AN AE PE I Ka
1 0,3 0,4 0,04 0,02 0,02 0,03 0,81
2 0,3 0,5 0,056 | 0,02 | 0,02 | 0,04 | 0,93
3 0,2 0,5 0,05 0,05 0,04 0,04 0,88
4 0,3 0,2 0,04 0,02 0,02 0,04 0,62
5 0,3 0,2 0,02 | 0,03 | 0,02 | 0,04 | 0,61
6 0,3 0,5 0,05 0,04 0,02 0,04 0,95
7 0,2 0,2 0,02 0,02 0,02 0,02 0,48
8 0,3 0,5 0,04 | 0,05 | 0,04 | 0,05 | 0,98
9 0,2 0,5 0,05 | 0,05 | 0,04 | 0,05 | 0,89
10 0,2 0,4 0,04 0,04 0,02 0,05 0,75
10 0,2 0,4 0,03 | 0,04 | 0,04 | 0,04 | 0,75
12 0,3 0,5 0,056 | 0,05 | 0,05 | 0,04 | 0,99
13 0,1 0,4 0,02 0,04 0,04 0,05 0,65
14 0,2 0,4 0,03 | 0,04 | 0,04 | 0,04 | 0,75
15 0,2 0,4 0,05 | 0,05 | 0,04 | 0,05 | 0,79
16 0,2 0,2 0,05 0,04 0,04 0,04 0,57
17 0,2 0,5 0,04 | 0,04 | 0,04 | 0,04 | 0,86
18 0,2 0,4 0,04 | 0,02 | 0,04 | 0,05 | 0,75
19 0,2 0,4 0,04 0.04 0,03 0,04 0,71
20 0,1 0,5 0,05 | 0,05 | 0,05 | 0,05 0,8
21 0,2 0,5 0,056 | 0,05 | 0,04 | 0,05 | 0,89
22 0,2 0,4 0,04 0,04 0,04 0,04 0,76
23 0,1 0,2 0,04 | 0,04 | 0,04 | 0,04 | 0,46
24 0,3 0,5 0,056 | 0,02 | 0,02 | 0,05 | 0,94
25 0,2 0,4 0,02 0,02 0,02 0,02 0,68




Leyenda:

AT: Analisis tedrico

ET: Experiencia de trabajo

AN: Conocimiento de trabajos por autores nacionales

AE: Conocimiento de trabajos por autores extranjeros

PE: Conocimiento del estado del problema en el extranjero

I: Intuicidn



ANEXO 10.
Resultados del procesamiento para la determinacion del coeficiente de competencia de
los expertos.

Candidato a Clasificacion
experto Kc Ka K del experto
1 0,7 0,81 0,76 Medio
2 0,8 0,93 0,87 Alto
3 0,7 0,88 0,61 Medio
4 0,6 0,62 0,61 Medio
5 0,7 0,61 0,88 Alto
6 0,8 0,95 0,88 Alto
7 0,5 0,48 0,49 Bajo
8 0,9 0,98 0,73 Medio
9 0,7 0,89 0,80 Alto
10 0,7 0,75 0,73 Medio
11 0,7 0,75 0,73 Medio
12 0,7 0,99 0,85 Alto
13 0,6 0,65 0,63 Medio
14 0,9 0,75 0,83 Alto
15 0,8 0,79 0,80 Alto
16 0,7 0,57 0,64 Medio
17 0,8 0,86 0,83 Alto
18 0,6 0,75 0,68 Medio
19 0,5 0,71 0,61 Medio
20 0,9 0,8 0,85 Alto
21 0,8 0,89 0,85 Alto
22 0,7 0,76 0,73 Medio
23 0,5 0,46 0,48 Bajo
24 0,8 0,94 0,87 Alto
25 0,7 0,68 0,69 Medio




ANEXO 11.
Consulta a Expertos
(Método Delphi)

Usted ha sido seleccionado como experto para ser consultado respecto a la efectividad
de la estrategia curricular para mejorar la redaccion de textos académicos y cientificos
en estudiantes de la Facultad Agropecuaria de Montafia del Escambray, con vista a la
investigacion que se esta llevando a cabo como tesis de una maestria en Ciencias de la
Educacién por el Centro de Estudios Pedagdégicos de la Universidad de Sancti Spiritus
“‘José Marti Pérez”.

Necesitamos que para reforzar la calidad y pertinencia de la misma. Evalué los
indicadores considerando una escala de 5 puntos (Considérese que la escala que se le

presenta es ascendente, es decir, va creciendo desde 0 hasta 5).

Expertos Indicadores

Factibilidad | Pertinencia Disefo Contenidos | Fundamentacion

tedrica

E1l

E2

E3

E4

ES

E6

E7

ES8

E9

E10

Ell




ANEXO 12.

Resultados de la encuesta a los expertos. Tabla de frecuencias absolutas.
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