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En el modelo de escuelas especiales cubanas se aplica el curriculo basico de la
Educacion General ,con algunas adaptaciones curriculares para la atencion a nifios
con Retardo en el Desarrollo Psiquico ,en ella existen fuentes de recursos
metodoldgicos que se utilizan para la preparacion del personal docente ,logrando
asi el fin de esta Educacion: Vinculada a la vida mas socializadora ,integradora y con
caracter de transito .Para el logro de este proposito es importante la adecuada
preparacion de los maestros. Es por ello que se desarrolla el presente trabajo que
propone actividades teorico- metodoldgica para preparar a las maestras de Tercer
grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico en la produccion textual. Para su
desarrollo se emplearon métodos del nivel tedrico: analisis y sintesis, historico y
I6gico, enfoque de sistema, del nivel empirico: andlisis de documentos, revision
documental y observacion cientifica y del nivel matemético: el calculo porcentual.

La propuesta contiene actividades de preparacion mediante las diferentes vias de
trabajo metodolégico, segun la Resolucién Ministerial 119/08. Al comprobar los
resultados de las etapas de pretest y postest se evidencia un ascenso significativo
en el nivel de preparacion de las maestras y mayor calidad en la realizacion de las
producciones textuales por los alumnos retardados, por lo que se demuestra la

efectividad de la propuesta.
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Introduccioén

Con el triunfo de la Revolucién Cubana, a partir de 1959, la historia de la educacion
comienza a hacer fruto de la justicia social para todos. Este fue el pértico del acceso
masivo del pueblo al conocimiento y a la cultura, que es la mas esencial de las
emancipaciones, la posibilidad de hacer realidad la aseveracion martiana de que “Ser
culto es el unico modo de ser libres.”(Castro Ruz, F. 2002: 3)

La politica educacional en los Ultimos afios, ha estado orientada a formar ciudadanos
con una cultura general integral y con un pensamiento humanista, cientifico y
creador, que les permite adaptarse a los cambios de contextos y resolver el interés
social con una ética y una actitud critica y responsable, a tono con las necesidades
de una sociedad que lucha por desarrollarse y mantener sus ideales en medio de
enormes dificultades y desafios.

Los educadores cubanos, fieles a su tradicion histérica, ante las tareas al servicio de
la Patria y la formacion ciudadana, se encuentran en la primera linea de la colosal
batalla de ideas, que protagoniza el pueblo conducido por el compafiero Fidel Castro
Ruz.

La obra educacional de la Revolucion, en los momentos actuales, hace del maestro,
el artifice por excelencia de la obra pedagogica en condiciones de lograr resultados
muy superiores a todo el quehacer precedente.

En este sentido, Fidel Castro Ruz (2002: 3) en una de sus intervenciones sefalo:
“Hoy se trata de perfeccionar la obra realizada y partiendo de ideas y conceptos
enteramente nuevos. Hoy buscamos lo que a nuestro juicio debe ser y serd un
sistema educativo, que se corresponda cada vez mas con las necesidades morales y
sociales de los ciudadanos en el modelo de sociedad que el pueblo de Cuba se ha
propuesto crear”

En congruencia con este planteamiento, se hace necesario lograr la adecuada
preparacion de los maestros(as) ya que constituyen unos de los factores que inciden
en la calidad de la educacion.

Dentro de esta preparacion, el trabajo metodologico ha sido una de las vias
empleadas. Su desarrollo en la escuela cubana ha transitado por diferentes etapas,

gue corresponden a los cambios educativos y a las necesidades de preparacion de
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los mismos, especial atencion recibe la asignatura Lengua Materna por el papel
sobresaliente que juega el lenguaje en la trasmision y asimilacion del conocimiento
en las clases y fuera de ellas, siendo la escuela y en especial el maestro el
responsable de darle su verdadero valor para el desarrollo y formacion de
conocimientos, actitudes y valores en los nifios y adolescentes.

En el desarrollo de esa cultura, la produccion de textos escritos por los alumnos es
un aspecto de suma importancia, pues a traveés de ella se logra el caracter de
permanencia y perpetuidad del lenguaje y se establece la comunicacion cuando el
interlocutor no esta presente. Ademas, el mundo moderno, le exige al hombre el
dominio de la escritura, ella cubre hoy gran parte de la actividad humana. Cualquier
hecho cotidiano requiere dejar un aviso, mensaje, cartel, escribir una carta. También
es una dimension fundamental del desarrollo humano, asociada al desarrollo
cognitivo y representa el mas alto nivel de aprendizaje linguistico, implicado en el
aprendizaje escolar, como ha puesto de relieve. Vigostky, L. S. (1978: 21), el cual
define "que el paso mas grande que el nifio da en el desarrollo de su pensamiento es
el descubrimiento del simbolo escrito..."

La lengua escrita tiene como fin primordial, que los alumnos adquieran un medio
idéneo para expresarse, tanto sus experiencias como los conocimientos que van
adquiriendo en el transcurso de su vida y grado.

Dentro de las transformaciones, que se llevan a cabo para elevar la calidad del
aprendizaje, esta la dirigida a lograr que cada maestro esté en condiciones de
brindar a sus alumnos, la educacion que estos requieren para que todos tengan
igualdad de posibilidades en la sociedad que se construye.

Se han ido dando pasos en el perfeccionamiento de la clase, por ser esta la forma
esencial de organizacion del proceso de ensefianza — aprendizaje, que mas impacto
tiene en el alumno, por su caracter sistematico, planificado, organizado y se hace
énfasis en particular en su preparacion.

A pesar del trabajo metodologico desarrollado con las maestras, que trabajan en el
tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico, para potenciar la produccién de
textos en los alumnos, aun se aprecian carencias detectadas en la preparacion de la

asignatura, visitas a clases, sistemas de clases Yy libreta de los alumnos como:



>

*.
*

En el dominio para lograr una correcta escritura en cuanto al contenido y la

forma.

>

*.
*

En el conocimiento de los diferentes tipos de textos.

R/
o

En las etapas a cumplir para lograr una correcta escritura. (preescritura

escritura y reescritura.

% Insuficiente desarrollo de habilidades para seleccionar temas, en
correspondencia con la edad, gustos y preferencia de los alumnos.

% Carencias de habilidades para reconocer y realizar diferentes tipos de textos.

% Insuficiente desarrollo de habilidades para la concepcion de la estructura

didactica de la clase en funcion de la produccion textual.

% Limitaciones para concebir y orientar el uso del texto borrador.

En toda la busqueda bibliogréfica realizada, se pudo constatar, que los trabajos
encontrados se refieren a la preparacion de las estructuras de los centros, en
especial jefes de ciclo, para la atencién a estas necesidades educativas en esta
area, sin embargo no es abundante el tratamiento de esta temética en la ensefianza
especial, referida a la preparacion de las maestras, en cuanto a la produccion textual
de los alumnos con Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Para darles solucién a las regularidades anteriormente expuestas, se define como
problema cientifico : ¢Como contribuir a la preparacion teérico — metodologica de
las maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico en la produccion
textual? En consecuencia con ello el objeto de estudio de la investigacion se centro
en: La preparacion tedrico-metodologica de las maestras de tercer grado de Retardo
en el Desarrollo Psiquico en Lengua Espafiola. El campo de accion quedo
precisado en: La preparacion tedrico-metodologica de las maestras de tercer grado
de Retardo en el Desarrollo Psiquico en la produccion textual. En correspondencia
con ello, se trazod el siguiente objetivo : Validar actividades teérico - metodoldgicas
gue contribuyan a la preparacion de las maestras de tercer grado de Retardo en el
Desarrollo Psiquico en la produccion textual.

Para la investigacion se declararon las siguientes Preguntas cientificas



1. ¢Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan la preparacion de las
maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico en Lengua
Espafiola?

2. ¢Cudl es el estado actual de la preparacion tedrico -metodoldgica que presentan
las maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico en la escuela:
“José Antonio Echeverria” en la produccion textual?

3. ¢Qué caracteristicas deberan tener las actividades tedrico - metodologicas para
la preparacion de las maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo
Psiquico de la escuela: “José Antonio Echeverria” en la produccion textual?

4. ¢Qué efectividad tendran las actividades tedrico - metodologicas para la
preparacion de las maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico
de la escuela: “José Antonio Echeverria” en la produccion textual?

Para darles cumplimiento a las interrogantes anteriores, se declararon las siguientes

Tareas cientificas :

1- Determinacién de los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan la

preparacion de las maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico en

Lengua Espafiola.

2- Diagnoéstico del estado actual de la preparacion tedrico y metodoldgica que

presentan las maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico de la

escuela: “José Antonio Echeverria” en la produccion textual.

3- Elaboracion y aplicacion de las actividades tedrico - metodoldgicas para la

preparacion de las maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico de

la escuela: “José Antonio Echeverria” en la produccion textual.

4- Evaluacion de la efectividad de las actividades tedrico — metodologicas para la

preparacion de las maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico de

la escuela: “José Antonio Echeverria” en la produccion textual.

Variables :

Independiente: Actividades tedrico — metodologicas para la preparacion de las

maestras.
Entiéndase por actividades teo6ricas metodologicas a las encaminadas al

perfeccionamiento de la ensefianza y la educacion. Su objetivo principal es lograr la
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elevacion del nivel politico- ideoldgico, cientifico-tedrico y pedagdgico- metodoldgico
del personal docente. Estas estan elaboradas teniendo en cuenta lo establecido en la
Resolucion Ministerial 119/08 en la cual se establecen las vias a tener en cuenta
para ejecutar el trabajo metodologico con el personal docente.

Se considera por la autora que las actividades tedrico — metodoldgicas: son acciones
intelectuales, tedricas y practicas, que tienen como objetivo el mejoramiento de la
preparacion de las maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico,
las cuales estdn enfocadas a lograr mayor calidad en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la asignatura Lengua Espafola, en relacion a los objetivos de la
produccion textual.

Dependiente: Nivel de preparacion de las maestras de tercer grado de Retardo en el
Desarrollo Psiquico en la produccién textual.

La autora considera a la preparacion de las maestras de tercer grado de Retardo en
el Desarrollo Psiquico como: el nivel alcanzado en el dominio tedrico que incluye
elementos del contenido y la forma, asi como el desarrollo de habilidades en la
utilizaciéon de procederes en la ensefianza de la produccion textual con sus alumnos.

Operacionalizacion.



Dimension

ndicadores

Conocimientos
sobre la

produccioén textual

Dominio del contenido.
- Ajuste al tema.
- Lacalidad de las ideas.
- Creatividad.
Forma.
- Desarrollo del vocabulario.
- Claridad de las ideas.
- Delimitacion de oraciones y parrafos.
- Conocimiento de los diferentes tipos de texto.
- Diferentes etapas para lograr una correcta escritura.
Etapa de preescritura.
Etapa de escritura.
Etapa de reescritura.

Procedimental

- Dominio de habilidades profesionales para:

Crear situaciones reales y de comunicacion.

Realizar y reconocer diferentes textos.

Elaborar sistemas de clase, donde se le dé tratamiento a la

produccion textual.
- Demostrar cémo darle tratamiento a la produccion textual en

las clases.

Afectivo

motivacional

- Motivacion de las maestras para la realizacion de las
actividades.
- Comportamiento que asumen las maestras durante la

ejecucion y control de las actividades.

Durante el desarrollo de la investigacion, se pusieron en practica diferentes métodos

y técnicas de la investigacion cientifica, entre los que se destacan.

Métodos del nivel tedrico:

Historico y l6gico: Permitio analizar como se ha comportado la preparacion de las

maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico para dirigir el proceso

6




de la produccidn textual con sus alumnos. El mismo posibilitd determinar las causas
gue han originado las carencias, en cuanto a preparacion para enfrentar dicho
aprendizaje.

Andlisis y sintesis: Posibilitd elaborar la fundamentacion que sirve de sustento a la

investigacion, analizar las carencias de las maestras respecto a su preparacion para
conducir el proceso de ensefianza aprendizaje en general y la produccion textual
especificamente.

Enfoque de sistema: permitié elaborar las actividades tedrico - metodoldgicas de

forma gradual y ascendente, por niveles de complejidad, teniendo en cuenta el
diagnostico inicial de preparacion teorica y metodologica de las maestras de tercer
grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico para dirigir la produccion textual con sus
nifias y nifos.

Modelacion: Facilitd la elaboracion y aplicacion de las actividades teorico -
metodoldgicas dirigidas a la preparacion de las maestras de tercer grado de Retardo
en el Desarrollo Psiquico en la produccion textual.

Del nivel empirico:

Observacion cientifica: Se utilizé para poder constatar el grado de preparacion

metodolbgica que poseen las maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo
Psiquico para dirigir el proceso de produccion textual, lo que permitio llegar a un
diagndstico preciso.

Analisis de documentos: A través de este método, se pudo realizar un diagnéstico del

estado real del problema tomando para ello el analisis de:

Sistema de clases

Libretas de los alumnos.

Entrevista: Se utiliz6 en su forma individual, a través de la misma se pudo constatar
el nivel de preparacion tedrica - metodoldgica que poseen las maestras de tercer
grado para enfrentar el proceso de produccion textual.

Revisién bibliogréfica:

Programa,
Orientaciones metodoldgicas,

Folleto “Para ti maestro”,



Libro de textos de Lectura y Espafiol.

Pre-experimento pedagdégico: Se aplico la variable independiente con el grupo

experimental, que es el Unico existente, no hay grupo de control y se registra el
cambio que produce esta en la variable dependiente. Este se utilizO en sus tres
fases:

Fase diagnéstica: Se elaboraron y aplicaron los instrumentos para constatar el

estado actual que presentan las maestras de tercer grado de Retardo en el

Desarrollo Psiquico en la produccion textual.

Fase formativa: Se aplica la variable independiente, que consiste en la propuesta de
actividades tedrico - metodoldgicas dirigidas a las maestras de tercer grado de
Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Fase de control: Una vez introducida la variable independiente, se aplican

nuevamente, los instrumentos lo cual permiti6 constatar la efectividad de las
actividades tedrico - metodoldgicas y se realiza un andlisis comparativo de ambos
resultados.

Del nivel matematico

Célculo porcentual: Permitié el andlisis, la presentacion de la informacion y los

resultados de los instrumentos aplicados.

Para la investigacion se seleccion6 una poblacion de las tres maestras que atienden
alumnos diagnosticados con Retardo en el Desarrollo Psiquico de la escuela especial
"José Antonio Echeverria". La muestra esta integrada por las dos maestras que
atienden a los alumnos de tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico. Esta
fue seleccionada de forma intencional, la cual representa el 66,6% con relacion a la
poblacion. Estas son licenciadas: una con 3 afios y la otra con 7 afios de
experiencias.

Caracterizacion de la muestra:

Son docentes que asimilan de forma rapida las orientaciones que se les ofrecen,
sienten amor por la labor que realizan y consideran que mediante la superacion
podran perfeccionar su preparacion, para de esta forma contribuir a la calidad del

aprendizaje.



Opinan que de su esfuerzo personal depende la adecuada preparacién de los
alumnos retardados para su reincorporacion a la escuela primaria.

Entre las principales carencias que en ellas se manifiestan, se constata el insuficiente
dominio tedrico para lograr una correcta escritura en cuanto al contenido y la forma,
en el conocimiento de la estructura de los diferentes tipos de textos y las etapas a
cumplir para lograr una correcta escritura. (preescritura -escritura y reescritura).

Se evidencian, carencias ademas, en cuanto al desarrollo de habilidades para
seleccionar temas, en correspondencia con la edad, gustos y preferencia de los
alumnos, en reconocer y realizar diferentes tipos de textos, asi como en la
concepcion de la estructura didactica de la clase en funcion de la produccion textual,
asi como limitaciones para concebir y orientar el uso del texto borrador.

La novedad cientifica esta radica en las actividades tedérico — metodoldgicas
dirigidas a elevar el nivel de preparacion de las maestras de tercer grado de Retardo
en el Desarrollo Psiquico para el tratamiento adecuado de la produccién textual en
sus alumnos. Las mismas permiten la integracion de los componentes de la Lengua
Espafiola, favorecen el desarrollo del pensamiento, la adquisicidon de una cultura mas
amplia, la creatividad e imaginacion; asi como la socializacion de los conocimientos
teodrico y metodoldgicos.

El aporte practico esta dado por el valor que encierra la propuesta en si misma, las
posibilidades que brinda a través del desarrollo de las actividades tedrico-
metodoldgicas, las cuales permiten la preparacion de las maestras que imparten el
tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico, para una direccion eficaz del
aprendizaje en lo referido a la produccién textual. Asimismo las actividades tedricas —
metodoldgicas garantizan una adecuada preparaciéon de las maestras del tercer
grado posibilitando el entrenamiento con la preescritura, la escritura y reescritura en
la planificacion de los sistemas de clases y en la imparticion de estos con sus
alumnos.

La tesis, que se presenta, esta estructurada en dos capitulos: el primero de ellos
refleja los elementos, que se consideran indispensables en la labor metodoldgica,
asi como los antecedentes teoricos de la produccién textual. En el segundo capitulo,

se realiza el analisis del diagnéstico inicial en que se encuentra la preparacién de las
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maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico para enfrentar el
proceso de enseflanza de la produccion textual. Se muestra ademas, la propuesta de
actividades tedrico- metodologicas para darle tratamiento a la problematica en
cuestion, asi como el analisis de los resultados del proceso de validacién. Asimismo

incluye: conclusiones, recomendaciones y la bibliografia consultada.
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CAPITULO 1. ANTECEDENTES PARA LA PREPARACION TEORI CO
- METODOLOGICA DE LAS MAESTRAS DE TERCER GRADO DE
RETARDO EN EL DESARROLLO PSIQUICO EN LENGUA
ESPANOLA.

1.1 La preparacion de las maestras de tercer grado  de Retardo en el Desarrollo
Psiquico para el tratamiento de la produccién textu al.

Cuba, que ya ha resuelto la mayor parte de las carencias educacionales
prevalecientes en otros paises, se ha propuesto el reto de lograr la calidad educativa.
De manera que, constituye una prioridad de primer orden continuar trabajando, con
vista al mejoramiento de la eficiencia y eficacia del sistema educacional.

Las transformaciones educativas, que se llevan a cabo, exigen cambios en la
preparacion del personal docente: en ello estan las mayores fortalezas con las que
cuenta la escuela para dar respuesta a los problemas y contradicciones actuales y
promover las transformaciones en busca de la calidad educativa.

Es necesario elevar la preparacion permanente de los docentes en busca de su
profesionalizacién, lo cual significa entre otros aspectos, la preparacion para el
desempefio de sus funciones profesionales. A lo largo de los ultimos afios: la
superacion, la investigacion y el trabajo metodologico han jugado un papel
importante en esta preparacion.

Al respecto, el compafiero Fidel Castro Ruz (1972: 4), en el acto de clausura del
segundo Congreso de la Unién de Jovenes Comunistas en abril de 1972, expreso:
“Realizar una verdadera revolucion en nuestra educacion significa, ademas, un
vuelco en todo el trabajo educacional, lo que incluye la revolucion en los métodos,
técnicas y procedimientos empleados, de manera que nuestro trabajo se
corresponda con las necesidades siempre crecientes de una revolucion socialistas*
Basado en estudios realizados y analisis de diferentes bibliografias e investigaciones
sobre el tema de preparacion al personal docente, esta tiene su fundamentacion
cientifica en que comienza a emplearse en nuestro pais el término trabajo
metodoldgico, el cual se definia como “actividad encaminada a superar la calificacion

profesional de los maestros, profesores y dirigentes de los centros docentes para
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garantizar el cumplimiento de las tareas planteadas ante el sistema de educacién en
una etapa de su desarrollo” (MINED, 1974).

Se considera que la preparacion es una forma de trabajo docente educativo,
precedente a la realizacion del trabajo docente en la cual se planifican y organizan
los aspectos principales que aseguran el desarrollo adecuado de la docencia en cada
ensefanza.

Es a partir del curso escolar 1973 — 1974, que se comienza a emplear en Cuba el
término trabajo metodoldgico, el cual se definia como “actividad encaminada a
superar la calificacion profesional de los maestros, profesores y dirigentes docentes
para garantizar el cumplimiento de las tareas planteadas ante el sistema de
educacion en una etapa de su desarrollo” (MINED, 1974).

En el IV Seminario Nacional a dirigentes, metoddlogos e inspectores de las
direcciones provinciales y municipales. (1977:279) se define como: “la actividad
paulatina encaminada a superar la calificacion profesional de los maestros,
profesores y dirigentes de los centros docentes para alcanzar el objetivo de
garantizar el cumplimiento de las tareas planteadas ante el sistema de educacién en
una etapa dada de su desarrollo.”

Aflos mas tarde (1980:74) se expresa: “El trabajo metodolégico es, por su propia
esencia, un trabajo creador, que exige el perfeccionamiento de dirigentes y técnicos
para que puedan con su accion directa elevar el nivel de preparacion del personal
docente y proporcionarles conocimientos multilaterales profundos, que se renueven
constantemente y perfeccionen su maestria pedagogica, lo constituyen todas las
actividades intelectuales, tedricas, practicas, que tienen como objetivo la elevacion
de la eficiencia de la enseflanza y la educacion, lo que significa lograr el nivel
politico-ideoldgico, cientifico-teérico y pedagogico-metodolégico del personal
docente”

Se precisa en el VIl Seminario Nacional a dirigentes, metodélogos e inspectores de
las direcciones provinciales y municipales (1984:86) que: “el trabajo metodologico” es
la actividad sistematica y permanente de los docentes, encaminada a mantener y
elevar la calidad del proceso docente educativo, a través del incremento de la

maestria pedagogica de los cuadros en el aspecto cientifico pedagdgico.
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En la Resolucién Ministerial 85/1999, se define el trabajo metodolégico como “el
sistema de actividades que de forma permanente se ejecuta con y por los docentes
en los diferentes niveles de educacién con el objetivo de elevar su preparacion
politico ideoldgica y cientifica para garantizar las transformaciones dirigidas a la
ejecucion eficiente del proceso docente educativo, y que en combinacién con las
diferentes formas de superacion profesional posgraduada permiten alcanzar la
idoneidad de cuadros y personal docente”

Considera Victoria Arencibia Sosa (2005: 3) que “el trabajo metodoldgico se inserta
en la amplia concepcibn de la superacidon continua, con un caracter
predominantemente colectivo”. Esta autora plantea que “parte de la definicion de las
prioridades a atender por cada ensefianza, desde el propio Ministerio de Educacion,
en cada curso escolar, permite su derivacion en cada nivel estructural del sistema y
se materializa en cada colectivo en la escuela, a través de las diferentes actividades,
como: las reuniones metodoldgicas, clases metodoldgicas, demostrativas, abiertas
entre otras, en las que predomina el intercambio de experiencias, a partir de la
preparacion previa adquirida”

Todos los autores consultados, destacan lo necesario en reconsiderar lo planteado
en relacion con la absolutizacion del papel rector de las prioridades a atender en
cada ensefianza en la proyeccion del trabajo metodoldgico, porque en la proyeccion
del trabajo metodologico deben tenerse en cuenta otros aspectos tales como: el
encargo social dado a la escuela, los documentos normativos del MINED, las
necesidades y potencialidades de los docentes; asi como el proyecto educativo del
centro.

En el curso escolar 2000-2001, se presenta una nueva definicion de trabajo
metodolégico, se aborda como el “conjunto de acciones que se desarrollan para
lograr la preparacion del personal docente, controlar su autopreparacion vy
colectivamente elevar la calidad de la clase” (Carta circular 01/2000)

En este documento se expresan los criterios para una buena clase, se enfatiza en
gue el método para lograr el desarrollo de trabajo metodoldgico y las acciones de la
modificacion de puntos de vistas, estilos de trabajo y modos de actuacion de las

personas, con el fin de obtener mas eficiencia en su trabajo.
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Se denota en esta conceptualizacion, la idea esencial que refleja la direccidn de este
meétodo de propiciar el cambio en las personas, lo que hace pensar en el amplio uso
de la persuasion en este interesante proceso comunicativo, que lo concibe con un

distintivo estilo de trabajo.

Su objeto es la transformacion del hombre, de la direccidn y orientacion metodoldgica
gue estos emplean en su actividad. Se revela como método universal, aplicandose a
cualquier esfera de la actividad educacional.

En el curso 2007 — 2008 se define en la Resolucién Ministerial 119 que “el trabajo
metodolégico es el sistema de actividades que de forma permanente, sistémica y
sistematica se disefia, ejecuta y controla en los diferentes niveles y tipos de
Educacion, con el objetivo de garantizar la preparacion politico — ideologica,
pedagogico — metodolégica vy cientifico metodologica, dirigida a la conduccion
eficiente del proceso pedagdgico”.

En consecuencia con lo anterior, se plantea que la realizacion de toda actividad
metodoldgica esta encaminada a que el personal docente graduado y en formacion,
domine los contenidos y la didactica de las asignaturas, especialidades o areas de
desarrollo que imparten y logran elevar la calidad del trabajo educativo y el proceso
pedagogico, mediante el perfeccionamiento constante de su labor profesional para
gue todos los educandos alcancen los objetivos propuestos.

El trabajo metodoldgico tiene como direcciones fundamentales las siguientes:

+ Docente — metodoldgica.

% Cientifico — metodoldgica.

El trabajo docente — metodoldgico es la actividad que se realiza con el fin de mejorar
de forma continua el proceso pedagdgico, basandose fundamentalmente en la
preparacion didactica que poseen los educadores, en el dominio de los objetivos del
grado y nivel del contenido de los programas, de los métodos y medios con que
cuenta, asi como del andlisis critico y de la experiencia acumulada.

La seleccion de las vias para desarrollar el trabajo metodoldgico es flexible y debe
tener un caracter diferenciado, ya que pueden variar o combinarse en dependencia
de los objetivos de la actividad a realizar, las necesidades del personal al cual se

dirigen, las caracteristicas y condiciones del lugar y el nivel de direccion donde se
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desarrolle. En todos los casos, debe darsele al trabajo un enfoque verdaderamente
metodoldgico, demostrativo y practico.

La efectividad de las vias seleccionadas para la realizacibn de la actividad
metodoldgica se valora, fundamentalmente, por los resultados concretos que alcance
el personal docente en el ejercicio de sus funciones.

Estas formas fundamentales del trabajo docente metodolégico empleadas en la
preparacion de las maestras de tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico
para dirigir la produccion textual fueron asumidas de la Resolucién Ministerial 119
2008: 12-16).

“Las reuniones metodoldgicas constituyen una importante via de trabajo en todos los
niveles de direccion para el asesoramiento directo y la demostracion practica del
tratamiento metodoldgico, que requiere un asunto dado. Por su caracter colectivo,
promueven la discusion y el intercambio de criterios y experiencias con respecto a
problemas tales como: el desarrollo de planes y programas de estudios, el
comportamiento del sistema de evaluacion, la utilizacién de textos, medios y equipos
y el analisis de métodos, procedimientos y formas de trabajo que propicien elevar la
eficiencia de la labor educacional.

Dada la importancia, que tiene esta via de trabajo metodolégico, tiene que
garantizarse su correcta preparacion, en funcion del objetivo eminentemente
metodoldgico que le corresponde cumplir; igualmente, es imprescindible propiciar la
activa participacion del personal docente y, fundamentalmente, de los dirigentes,
guienes tendran la responsabilidad, no solo de garantizar la organizacion y desarrollo
de la actividad en cuestion, sino de ejecutarla directamente”.

Dentro de los temas que se tratan en las reuniones metodologicas de preparacion a
las maestras de tercer grado de Retardo en el desarrollo Psiquico se encuentran:

¢ Los niveles de desempeiio cognitivo.

< Efectividad del trabajo metodologico realizado.

« Tareas de aprendizaje.

+« Dificultades en el aprendizaje.
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En el caso de la presente investigacion, las reuniones metodoldgicas se utilizaron
para abordar los fundamentos tedricos que permiten preparar a las maestras de
tercer grado de Retardo en el Desarrollo Psiquico en la produccion textual.

"Las clases metodoldgicas permiten presentar, explicar y valorar el tratamiento

metodoldgico de una unidad del programa, en su totalidad o parcialmente, con vistas
a preparar los objetivos, métodos, procedimientos, medios de ensefianza y
evaluacion del aprendizaje, que se utilizara en el desarrollo de los contenidos
seleccionados (conocimientos, habilidades, valores y normas de relacion con el
mundo), que permitan vincular la asignatura o conjunto de ellas a los principales
problemas de la vida social. La tarea esencial consiste en analizar y aplicar con los
maestros en colectivo, las formas mas adecuadas, que se pueden emplear para
lograr una buena calidad en el proceso pedagdgico.

La finalidad de la clase metodoldgica es definir la concepcion y enfoque cientifico,
gue debe darsele a una unidad o tema del programa, orientar el sistema de clases,
asi como los métodos y procedimientos mas recomendables para el desarrollo de las
clases, establecer los vinculos interdisciplinarios entre diversos contenidos, destacar
los contenidos que pueden presentar mayores dificultades para la comprension de
los alumnos en funcién del diagnostico elaborado, definir los medios convenientes
como soporte material de los métodos a utilizar, orientar las distintas formas de
evaluacion del aprendizaje a aplicar, siempre teniendo en cuenta el papel
protagonico, que juega el alumno en el proceso de ensefianza — aprendizaje. La
preparacion de la clase metodoldgica es una fase esencial a tener en cuenta, y debe
estructurarse sobre la base del programa de la asignatura. No se realiza sobre un
contenido tomado festinadamente, sino que se seleccionan las unidades mas
complejas, que requieren mayor cuidado y vigor en su preparacion, o que puedan
ofrecer dificultades para la apropiacion de conocimientos, habilidades, asi como la
interiorizacién de los valores que deben desarrollarse, a partir de un trabajo mas
interdisciplinario y cohesionado.

La clase metodologica puede tratar de una unidad completa o de una parte de ella, lo
esencial es ilustrar con ejemplos, los momentos o las partes fundamentales de

algunas de las clases del sistema que se estd analizando, donde se sugieren los

16



mejores métodos, procedimientos y otros aspectos dentro del tratamiento
metodolégico correspondiente. Las lineas fundamentales del tratamiento
metodolégico se llevan a las clases metodoldgicas, como proposiciones con una
fundamentacion pedagogica, que son enriquecidas, a partir de la discusion colectiva
y la toma de posicion del que dirige la actividad.
En la fundamentacion, se explica detalladamente la necesidad de los métodos y
procedimientos seleccionados (por qué estos y no otros), como aplicarlos y las
ventajas que reporta el uso de los mismos para alcanzar los objetivos propuestos,
por qué se proponen los medios seleccionados, en qué momento utilizarlos y como
hacerlo adecuadamente. De la misma manera, se deberan fundamentar las formas y
tipos de evaluacion a utilizar, teniendo en cuenta que el proceso de ensefianza-
aprendizaje sea productivamente. Los jefes de ciclo, deben realizar una preparacion
previa con suficiente antelacion. Después de la clase se debe realizar un intercambio
profundo, analizar cada una de las cuestiones propuestas, pedir aclaraciones y
elaborar de manera colectiva aquellas cuestiones, que constituirdn modos de
actuacion profesional, que elevaran la efectividad del trabajo docente-educativo”.
Temas escogidos para la preparacion de las maestras de tercer grado de Retardo
en el Desarrollo Psiquico en la produccion textual.
% La demostraciéon de los procederes metodolégicos para dirigir el proceso de
produccién textual.
<+ Utilizacién de variadas actividades para lograr una correcta motivacion.
< Utilizacién de las potencialidades, que brinda el texto borrador para crear
habilidades correctas para elaborar la escritura.
Estas permitieron demostrar a las maestras los procederes de cOmo organizar
didacticamente el proceso de produccion textual.

"Las clases demostrativas se seleccionan del sistema de clases analizando en la

clase metodolodgica, donde se pone en practica el tratamiento metodoldgico discutido
para la unidad en su conjunto y se demuestra cOmo se comportan todas las
proposiciones metodoldgicas hechas ante un grupo de alumnos.

Tienen como objetivo, ejemplificar de forma concreta todas las recomendaciones

planteadas, teniendo en cuenta la complejidad e importancia de dicha clase.
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Entre los requisitos a considerar, esta el que se desarrolle con suficiente antelacion
a la realizacion de esa clase por todos los maestros y en un horario en que pueda
participar la mayoria.

Al ser el asunto de la clase uno de los mas complejos de la unidad, exige una
preparacion y analisis cuidadoso de todos los aspectos tratados en la clase
metodoldgica que le procedio.

En toda la preparacion y desarrollo de las clases demostrativas, deben evidenciarse
habilidades en la planificacion de las mismas, sobre la base de las dimensiones e
indicadores para la direccidon del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador.

Al concluir la clase de caracter demostrativo, el jefe de ciclo destacara los aspectos
fundamentales que responden a los objetivos trazados.

Teniendo en cuenta este tipo de clase las maestras de tercer grado se apropiaron a
través de la demostracion practica cOmo concebir y ejecutar la produccion textual con
sus alumnos.

La clase abierta es un control colectivo de los docentes de un ciclo a uno de sus
miembros, durante el horario oficial de los estudiantes. Esta orientada a generalizar
las experiencias mas significativas, y comprobar cémo se cumple lo orientado en el
trabajo metodoldgico del ciclo.

Al realizar la observacion de la clase, el colectivo orienta sus acciones al objetivo,
gue se propuso comprobar en el sistema de trabajo metodolégico y que han sido
atendidos en las reuniones metodoldgicas y clases metodoldgicas.

En el andlisis y discusion de la clase abierta, se valora el cumplimiento de cada una
de las partes fundamentales, las valoraciones en los logros y las insuficiencias, de
manera que al final se puedan establecer las principales generalizaciones. Esta es
una magnifica oportunidad para el andlisis de las funciones educativas, que se
cumplen en la clase y para la generalizacion de las experiencias que se aplican en la
produccion textual.

La clase abierta posibilitd generalizar las experiencias en cuanto a la produccién
textual, reflexionando en los logros e insuficiencias presentadas.

La preparacion de la asignatura:
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Se traduce, fundamentalmente, en la preparacion del sistema de clases de toda la
asignatura o de parte de ella, lo cual conlleva un trabajo previo de autopreparacion, y
la valoracion colectiva posterior, de la planificacién de los elementos esenciales, que
permitan el cumplimiento de los objetivos del programa, los especificos de unidades,
sistema de clases y de cada actividad docente, la determinacion de los elementos
basicos del contenido a abordar en cada clase, el tipo de clase, los métodos y
medios fundamentales a emplear, el sistema de tareas y la orientacion del trabajo
independiente y la evaluacién, determinando la dosificacion del tiempo por unidades,
con el objetivo de que el docente elabore su plan de clases, por escrito, bien
preparado y con la antelacién suficiente.

Como via fundamental de trabajo metodoldgico, posibilitd analizar desde el sistema
de clases cémo las maestras concibieron las actividades para el proceso de
ensefianza de la produccidn textual.

Taller metodoldgico: es el tipo de trabajo docente- metodoldgico, que tiene como

objetivo debatir acerca de una problematica relacionada con el proceso pedagdgico
y en el cual los docentes presentan experiencias relacionadas con el tema.
El taller, ya sea como forma de organizacion o como procedimiento de un proceso
pedagdogico, contribuye al desarrollo de habilidades para:
s Cooperar con los compafieros en la busqueda colectiva de soluciones,
estimulando asi las capacidades creadoras y la camaraderia.

7
°

Ayudar al crecimiento emocional y la adaptacion a nuevas y diferentes

situaciones que la vida plantea.

3

*

Identificarnos con las necesidades ajenas y valorar el aporte de cada individuo

con el bien mas preciado.

3

*

Localizar, procurar y comunicar informacion.

o

Se proyectan alternativas de solucion a dicho problema, a partir del
conocimiento y la experiencia de los participantes. Ademas es un espacio
colectivo de reflexion de actividad, de pensamiento y aplicacion que se basa en
la participacion y cooperaciéon de sus integrantes. (Ministerio de Educacion
Superior.RM.119/08. 33)
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A través del mismo se socializaron los conocimientos tedricos —metodoldgicos
alcanzados durante el desarrollo de cada una de las actividades previstas.

Control a clases: tiene como propdsito valorar el cumplimiento de los objetivos

metodoldgicos que se han trazado, el desempefio del docente y calidad de la clase o
actividades que imparte. Para esta actividad, se utilizaran las guias de observacion a
clases y actividades docentes que constituyen herramientas para el trabajo
metodoldgico a desarrollar con los docentes, derivado de lo cual se destacan los
objetivos y dificultades que presentan en el tratamiento de los contenidos de los
programas y el seguimiento al diagnéstico de sus educandos. El resultado del
control, se evalla en aspectos positivos, deficiencias que se presentan y no se
otorga calificacion. En todos los casos del andlisis se derivan sugerencias
metodolégicas para el perfeccionamiento del trabajo metodolégico para la
preparacion de los docentes, destacando y estimulando a aquellos con resultados
relevantes.

Visita de ayuda metodoldgica es la actividad que se realiza a los docentes que se

inician en un area de desarrollo, asignatura, especialidad, grado y ciclo o a los de
poca experiencia en la direccién del proceso pedagdgico, en particular los docentes
en formacioén y se orienta a la preparacion de los docentes para su desempefio.
Puede efectuarse, a partir de la observaciéon de actividades docentes o a través de
consultas o despachos.

El control a clases permitié constatar el grado de efectividad de las actividades

tedrico — metodoldgicas dirigidas a las maestras de tercer grado de Retardo en el
Desarrollo Psiquico.

Se concluye, que la preparacion del maestro juega un papel decisivo para poder
enfrentar de forma eficiente las transformaciones que se exigen en los momentos
actuales. La asignatura Lengua Espafiola por encargarse del estudio de la Lengua
Materna, constituye una prioridad en la superacion de los maestros, por constituir la
produccion de textos escritos, una de mayores carencias en el aspecto teorico
metodoldgico, para su conduccion eficiente.
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1.2 La produccion de textos escritos. Sustentos teo ricos y metodoldgicos
proceso de ensefianza-aprendizaje.

La produccién de textos escritos, ha sido una gran preocupacién para los pedagogos,
desde tiempos remotos hasta la actualidad. Varios psicologos, pedagogos y
cientificos se han dado a la tarea de proponer formas, alternativas y sugerencias
para esta problematica. Juan Amos Comenius (1592-1670) padre de la Didactica
XVII, Marina Parra (1990), Ana Teberosky (1993), Liliana Tolchinsky (1993), Daniel
Cassany (1994), Emilia Ferreira (1994), Maria Hortensia Lacau (1996) y Maria
Georgina Arias Leyva (2005).

En la actualidad, autores como Maria. Georgina Arias Leyva y Juan Ramén Montafio
Calcines (2005), se han preocupado por lograr que la escuela y en particular el
maestro, desarrolle las habilidades comunicativas de los alumnos y en este sentido el
referido a la lengua escrita proponiendo alternativas de trabajo docente para
enfrentar las insuficiencias que se afrontan.

La riqueza de los aportes de la tradicion pedagogica cubana y universal en este
campo es incuestionable. No obstante, se observa la tendencia segun estos autores
a no dedicar el tiempo suficiente al trabajo con la secuencia metodolégica o con las
etapas de la produccion textual. Ello condiciona que se realicen alternativas
efectivas, cuya intencion sea ofrecer soluciones a la problematica, que plantea la
practica escolar.

A pesar de los trabajos realizados y del desarrollo alcanzado en esta area, ensefar a
los alumnos a expresar de forma escrita su pensamiento, a través de los diferentes
textos sigue siendo una problematica no lograda con la calidad a que se aspira.
Mientras que el hablar es espontaneo, el escribir es, para una parte importante de los
seres humanos y en especial para los alumnos, una actividad intermitente y dificil.
Escribir textos no es para el alumno de vital importancia y lo considera tan trabajoso
gue le resulta tedioso, por otra parte, muchas personas parten del falso supuesto que
escribir es un don que unos poseen y otros no. De ser asi, escribir seria una
caracteristica innata, propia soélo de algunos individuos.

A pesar de los esfuerzos que se han dedicado al perfeccionamiento en la produccion

de textos escritos, contindan presentandose problemas que se manifiestan en:
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Poca variedad en los temas seleccionados por los maestros para desarrollar la
produccion de diferentes textos escritos, teniendo presente el diagnostico de los
alumnos y sus principales vivencias;

No se crean situaciones reales de expresion y comunicacion para el trabajo con los
diferentes textos;

Falta de variedad en la utilizacion de procedimientos para evaluar cada texto escrito;
Los libros de textos no ofrecen suficientes ejercicios para la produccion textual que
pueden ser realizados de forma rapida y creadora por los alumnos retardados; el
maestro no esta adiestrado correctamente para realizar una adecuada revision de los
textos, segun sus caracteristicas.

Lo expresado anteriormente, permite apreciar la situacion existente entre el estado
actual de la ensefianza-aprendizaje de la produccion textual y lo que se aspira lograr
en este proceso.

Considerando, que la dialéctica de la produccidn escrita en la escuela primaria, tiene
en Cuba importantes antecedentes y para hacer un andlisis de los principales
criterios expuestos, se han determinado seguir algunas etapas del desarrollo social
en Cuba.

José de la Luz y Caballero (1800-1862), en su lucha contra los métodos
predominantes en la ensefianza. Le daba especial importancia a la revision de la
escritura, pero no era partidario que se basara en reglas, sino en aquellos aspectos
que el alumno fuera capaz de asimilar segun la edad y el grado.

Varios pedagogos seguidores de Luz aportaron sus doctrinas sobre este aspecto.
José Marti (1886) reconocid la complejidad del acto de escribir y sobre este
particular en Nueva York expreso ¢A qué escribir, si no se nutre la mente de ideas ni
se aviva el gusto de ellas?

Por su parte Alfredo Miguel Aguayo (1866-1948), insigne pedagogo de las primeras
décadas del siglo XX, dio también gran importancia al aspecto comunicativo del
lenguaje. En su libro Ensefianza de la Lengua Materna en la Escuela Elemental
(Aguayo, 1910), expone cémo la ensefianza de la composicién, tiene por fin
capacitar al alumno para expresar por escrito sus propios pensamientos, de modo

gue las demas personas puedan comprenderlos mejor.
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Sobre la redaccion de cartas y documentos decia: “Desde el tercer y cuarto grado en
adelante, los alumnos se ejercitaran en redactar cartas, cuentos, anuncios,
telegramas y otros documentos de uso frecuente en la vida diaria” (Aguayo, A. F.
1910:46).

Como se aprecia, ve las practicas de la produccion de textos escritos, a través de la
comunicacion verbal donde aprende a expresarse, a comunicar sus ideas, de forma
elocuente, espontanea para ser comprendido, tanto en el plano oral como escrito.

Sin embargo, los pedagogos de esta época trabajaron mas en los métodos para la
ensefianza de la lecto-escritura, que en una metodologia propiamente dicha para el
desarrollo de la produccion de textos. No se pudo apreciar en el estudio de sus obras
referencias a la necesidad de la busqueda de la informacion como parte del proceso
de la escritura, ni al trabajo de planificacion didactica, que requiere la ensefianza-
aprendizaje de la produccion de un texto escrito.

"El triunfo de la Revolucién constituyé un cambio sustancial en la sociedad cubana,
gue tuvo su reflejo significativo en la educacion como fendémeno social, y por lo tanto,
en la estructuracion de una teoria educativa basada en nuevos preceptos
pedagaogicos, filosdéficos, socioldgicos y psicoldgicos" (Lépez Hurtado, 2000:121)

En esta etapa fue meritoria la labor de Herminio Almendros (1898-1974) en aras de
dotar al magisterio cubano de las formas mas novedosas de dirigir la ensefianza de
la lengua. Realiz0 multiples esfuerzos para introducir en Cuba las técnicas de
expresion escrita, ideadas por el pedagogo francés Célestin Freinet, a través de las
cuales el alumno aprenderia a escribir respondiendo a situaciones comunicativas
creadas por la escuela.

En el curso 1972-1973, se realiza el perfeccionamiento en los programas vigentes en
Cuba y en 1974, se reestructuran los programas y se conforman en dos asignaturas
diferentes Espafiol de primero a sexto grado y Lectura de primero a cuarto y quinto y
sexto grado Lectura Literaria. Estos programas se trabajaban por separado, lo que
provocaba que los contenidos no se trataran en sistema.

Como parte del proceso de perfeccionamiento constante de la educacion aparecen
importantes publicaciones entre las que se destaca en 1975, la obra Lengua y

Literatura de Ernesto Garcias Alzola. Su ensefianza en el nivel medio. Expone la
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complejidad del acto de escribir y hace énfasis en la necesidad de lograr una
motivacion intrinseca hacia el aprendizaje de la escritura.

La obra Didéactica de Idioma espafiol, en 1976 de Delfina Garcia Pers, dedicada a la
ensefianza de la lengua materna en la escuela primaria, recoge la ensefianza, a
partir de un marcado enfoque comunicativo.

Citado por Ernesto Garcia Alzola (2000:17) en su libro “Lengua y Literatura. Su
ensefianza en el nivel medio”, Charles Belly expreso sobre la lengua oral frente a la
escrita que: "la oral es dinamica, busca la comunicacion inmediata, adecua los giros
y palabras inconscientemente al “feedback”, que le ofrece a cada hablante los gestos
y la actividad de su interlocutor, abusa de la elipsis, esta tefiida de recursos afectivos;
hipérboles, diminutivos, interjecciones y frases equivalentes”.

Comprender el papel de la lengua oral y su desarrollo, antes de que el nifio empiece
en la escuela y ya en ella; darle la debida importancia de las actividades relacionadas
con la habilidad de la escuela; crear fuertes incentivos para provocar sélidos habitos
de lectura ensefiar a disfrutar la escritura como un acto esencialmente creativo,
constituye una prioridad de la escuela primaria.

El célebre psicologo ruso Vigostky, en su refutacion de la explicacion de Piaget del
lenguaje interiorizado por el alumno, observa que la comunicacién por escrito reposa
en el significado formal de las palabras y requiere un nimero mayor de vocablos que
el lenguaje oral para expresar la misma idea. Aparece citado en “Lengua y Literatura.

Sobre el acto de escribir Martin Vivaldi plantea: “Si nos pidieran una definicion lo mas
breve posible de lo que es el acto de escribir dirilamos: “Escribir es pensar. Porque
escribir es tan complejo que no cabe exactamente en un acto definitorio” (Martin,
1973: 243).

Por su parte Figueredo Escobar expresa “...el proceso de la escritura ha de
mantener una direccion definida, los eslabones de la cadena verbal deben ser
contenidos en la memoria para poder conservar el orden de la exposicion,
considerando qué es lo que se ha escrito y qué es lo que se ha de escribir. De no ser

asi este proceso seria incoherente, sus elementos no entrarian en la oracion, en la
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estructura logica gramatical correspondiente, se imposibilitaria el paso de la idea
surgida al texto” (Figueredo Escobar, 1982: 97).

Ensefiar a escribir no es tarea facil. Cuando el alumno empieza a hacerlo de manera
personal, no copiando un texto, lleva ya varios afios expresandose en forma oral; su
lengua hablada se ha desarrollado considerablemente cuando se invita a poner por
escrito un pensamiento. Se recuerda que la lengua oral vive en el diadlogo y le ha
servido hasta entonces para comunicar lo que quiere, lo que descubre, lo que piensa.
Cuando empieza su aprendizaje sistematico, el alumno posee una gramatica rica,
aungue inconsciente, elaborada por imitacion entre la necesidad de hacerse
entender. Sin embargo, se debe esperar algun tiempo hasta el tercer grado para que
escriba por su cuenta algo que pueda compararse con calidad con lo que habla. Su
edad linglistica al escribir es durante varios afios inferiores a su edad linguistica al
hablar, ¢por qué? Por la falta de ejercicios en la lengua escrita, pero sobre todo, por
cierta inhibicion ante el mecanismo de este tipo de expresion. Cuando se estimula a
los alumnos desde pequefios para que escriban espontdneamente, con la misma
naturalidad con que dibujan y modelan, son muchas las sorpresas que se reciben.
Lograr una actitud favorable al uso de la lengua escrita, que permita una
comunicacion y expresion mas matizada y fieles al pensamiento que la oral, vencer
el rechazo, tan generalizado, al uso de la palabra escrita, no parecen metas sencillas
de alcanzar si se juzga por la situacion actual en la mayoria de los paises.

Citado por Ernesto Garcia Alzola (2000:45 y 46) en su libro “Lengua y Literatura. Su
ensefianza en el nivel medio”, Gurrey considera que la solucidon esta en hacer que
los alumnos escriban con mas frecuencia: "Aprender a escribir bien — ha dicho - es
semejante a aprender un instrumento. Para ello hay que escribir, como para
aprender un instrumento hay que tocar".

En la conduccion del aprendizaje de la lengua escrita, el maestro debe atender al
desarrollo gradual de las habilidades comunicativas que van desarrollando los
alumnos para que puedan, en forma adecuada, expresarse por escrito mediante
oraciones y parrafos.

Del andlisis de los planteamientos de los autores anteriores se asume que la

produccion textual es un proceso donde se expresa informacion de forma correcta y
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coherente para que pueda ser entendida por otras personas, cumpliendo diferentes
funciones.

La ensefianza de la produccion textual esta concebida en todos los programas de la
ensefianza primaria, en los primeros grados se sientan las bases necesarias para el
posterior aprendizaje de esta. Es en el tercer grado donde la misma comienza a

materializarse segun los diferentes objetivos que se plantean para el grado.

1.3 Caracteristicas de los programas de tercer grad o0 en el nivel primario
respecto a sus objetivos y metodologia.

De la orientacion, preparacion y demostracion que el maestro reciba, depende en
gran medida la eficiencia en el proceso docente — educativo que este desarrolle en
Su grupo escolar.

El analisis de la situacion inicial de la ensefianza — aprendizaje de la produccién
textual escrita, se realiz6 a partir de la aplicacién de un conjunto de instrumentos que
abarcé la revisiobn de programas, orientaciones metodoldgicas, libro de texto de
Lectura, Espafiol, Folleto "Para ti maestro”, de tercer grado; sistemas de clases; la
observacion de clases y entrevistas, que hicieron posible determinar las
regularidades en la situacién real de la ensefianza — aprendizaje de la produccién de
diferentes textos escritos.

El andlisis de los programas, que se imparten en la enseflanza primaria centré su
objetivo en determinar cdmo se trabaja la produccion textual escrita en tercer grado.
Los programas de la asignatura Lengua Espafiola en el nivel, estan organizados con
vistas al desarrollo, en los alumnos, de las cuatro habilidades comunicativas (leer,
hablar, escuchar y escribir) expresadas en el objetivo general a lograr, al concluir la
ensefianza:

% Evidenciar el dominio practico de la lengua materna al escuchar y
comunicarse verbalmente y por escrito, con unidad, coherencia, claridad,
emotividad, belleza, originalidad, fluidez y correccion, lo que se demuestra en
la aplicacion de las reglas ortograficas y gramaticales aprendidas, el trazado
y enlace de la letra cursiva, asi como de un vocabulario ajustado a las

normas éticas.
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Los objetivos se organizan en el grado, sobre la base de los componentes que
forman la asignatura: lectura, expresion oral y escrita, ortografia, gramética y
caligrafia.
En relacion con la expresion escrita, los objetivos estan estructurados, de manera
gue aseguren las condiciones previas necesarias para escribir correctamente. En
tercer grado los objetivos se expresan en:
% Expresar oralmente y por escrito sus conocimientos, ideas, vivencias,
experiencias y sentimientos en una forma comprensible, l6gica y coherente,
con claridad y calidad de ideas y aplicando las reglas ortogréaficas y

gramaticales estudiadas en el grado y en los anteriores.

R/
°

Estos objetivos en el componente escrito, solo estan relacionados con la
escritura de oraciones y parrafos con diferentes variantes, no es hasta el afio
1996 que se realizan nuevos ajustes curriculares y se le incluyen nuevos
objetivos al programa de Lengua Espafiola con nuevas exigencias en la
produccion textual, entre los que se encuentran:

Programa

% Ampliar y elaborar oraciones acerca de ilustraciones o laminas, textos o cuentos
leidos y acerca de sus experiencias, impresiones, observaciones vy
conocimientos.

% Redactar sencillos parrafos sobre laminas o ilustraciones, temas relacionados
con sus experiencias, impresiones con los conocimientos que adquieren y los
cuentos que conocen.

+ Redactar felicitaciones y breves dedicatorias en fechas sefialadas, respuestas a
sencillas cartas.

Orientaciones Metodoléqicas:

Los ejercicios de expresion escrita van dirigidos a que los alumnos redacten
oraciones, parrafos, respuestas a sencillas cartas, felicitaciones y dedicatorias.
Dentro de los nuevos ajustes curriculares realizados al programa se encuentran:
Primer periodo

% Comprender adivinanzas de forma oral y escrita.

« Comprender textos dialogados, instructivos, argumentativos y expositivos.
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DS

» Comprender instrucciones.

DS

» Elaborar preguntas sobre adivinanzas y poesias estudiadas.

DS

» Establecer dialogos coherentes, donde se converse segun el tipo de texto, se

muestren acuerdos y desacuerdos al inicio y cierre de dialogos.

0

» Argumentar de forma sencilla las acciones de los personajes.

Tercer periodo
¢+ Escribir parrafos descriptivos y narrativos, donde se empleen oraciones simples

y se utilicen sustantivos propios y comunes.

3

*

Redactar didlogos, donde se utilicen oraciones exclamativas e interrogativas.

R/
°

Redactar instrucciones-

3

*

Redactar oraciones y parrafos, donde se expresen razones y argumentos, a

partir de las acciones realizadas por los personajes estudiados.

X3

*

Redactar instrucciones para confeccionar juguetes.

7
°

Redactar parrafos expositivos y argumentativos.
Cuarto periodo

* Redactar cartas en las que se empleen fragmentos narrativos, descriptivos,

dialogados y todo tipo de oraciones estudiadas.

La redaccion de sencillos péarrafos es un objetivo esencial en tercer grado, los
alumnos deberan estar capacitados para construir parrafos bien estructurados.
El contenido de estas redacciones estara vinculado con temas cercanos y de interés
para el alumno.
El trabajo para el desarrollo de habilidades en la redaccion de péarrafos se efectua,
mediante diferentes variantes de ejercicios, con una graduacion que va desde la
redaccion mas sencilla a la que puede ser mas compleja en este grado;
Redaccion de péarrafos, de forma colectiva, partiendo de ilustraciones;
Redaccion de parrafos, de forma individual partiendo de ilustraciones;
Redaccion de parrafos, de forma colectiva relacionados con vivencias y experiencias
personales;
Redaccion de parrafos, de forma individual relacionados con vivencias y experiencias

personales.
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El trabajo con la redaccion, se encamina a redactar sobre ejemplos que ofrece el
maestro, las experiencias de los alumnos o vivencias de su vida familiar o escolar, no
se orientan situaciones reales y de comunicacion, que permitan enriquecer la
expresion de los alumnos en el plano oral, para que estos finalmente puedan realizar
verdaderas producciones escritas, caracterizadas por la riqueza del vocabulario que
se emplea, la coherencia de las expresiones, el ajuste al tema escogido y estructura
del tipo de texto a utilizar, de esta manera se implica al alumno en el logro de una
correcta escritura.

En relacion con lo expresado anteriormente, los maestros deben realizar una
adecuada orientacion hacia la formacion de habitos relacionados con la busqueda de
informacion, para que el alumno pueda expresarse con mayor fluidez y dominio
acerca del tema escogido, teniendo presente que sin comunicacion no hay proceso
de ensefianza-aprendizaje; ello debe implicar a alumnos y maestros.

Para dar cumplimiento al objetivo de la produccion textual, se realizaran
valoraciones de los documentos existentes en el grado, iniciando el trabajo por los
libros de textos de Lectura y Espaiiol.

Los libros de textos fueron confeccionados en el afio 1989 y aunque se realizé una
actualizacién de las Orientaciones Metodoldgicas para lograr la integracién de la
asignatura, aun es insuficiente.

El libro de Lectura cuenta con 278 lecturas distribuidas en:

< Prosa

e

*

Poemas

X3

*

Adivinanzas

53

*

Trabalenguas

X3

*

Cuentos

e

*

Expresion oral

X3

*

Décimas

%

*

Actividades para el desarrollo de las habilidades lectoras.

X3

*

Actividades combinadas ( Expresion oral y escrita)

*.
°

Cartas.
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En su estructura, no aparecen algunos textos que se han incluido dentro de los
objetivos a cumplir en la expresion escrita para los escolares del tercer grado.

El libro de Espafiol consta de 16 capitulos.

Las actividades, que incluye se presentan con un lenguaje conversacional, cercano
al alumno, para que se sienta motivado para realizar lo que se indica. En él se da
continuidad al trabajo iniciado en primero y segundo grado para el desarrollo de la
expresion escrita y se emplean recursos para mantener el interés de los alumnos
como: la solucion de adivinanzas, la memorizacion y repeticion de trabalenguas,
juegos instructivos que contribuyen al desarrollo del razonamiento, la memoria y la
imaginacion del alumno.

En septiembre del 2005, se cre6 un folleto de ejercicios para tercer grado, con el
objetivo de ofrecerle al maestro un sistema de ejercicios que pueden ser utilizados
como apoyo a la enseflanza de la Lengua Espafiola, con el objetivo de elevar la
calidad de la educacién de los alumnos, dirigidos especialmente a reconocer y
elaborar textos, con la finalidad de que el maestro pueda tener una guia de
actividades valiosas para trabajar con la asignatura ejercicios de comprension con el
tercer nivel, las que pueden servir de base en el momento de la motivacion y
orientacion para la produccion textual.

Las actividades, que se mencionan anteriormente relacionadas con el folleto son las

siguientes:
* Poesias * Cuento
* Tantanes * Para jugar
* Fragmentos dialogados * Versos
* Secuencias de laminas * Afiches
* Textos instructivos * Textos informativos

* 1 H
* Adivinanzas Historietas

* Cartel

* Texto argumentativo
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El desarrollo de la personalidad del escolar, se concibe mediante la actividad y la
comunicacion en sus relaciones interpersonales, constituyendo ambas (actividad y
comunicacion) los agentes mediadores entre el alumno y la experiencia cultural que
va a asimilar. En este sentido, las actividades ofrecidas en los anexos y los textos del

grado ofrecen multiples ejemplos que favorecen el cumplimiento de este objetivo.

1.4 La produccion de textos escritos en la escuela actual.

El desarrollo de las habilidades en los alumnos es un objetivo importante de la
escuela, y, en este sentido, ocupa un lugar destacado el referido a la lengua escrita.
El alumno debera ser capaz de comunicarse con textos coherentes, precisos y
claros, que cumplan una determinada intencion comunicativa; que sepa expresar por
escrito sus sentimientos, experiencias y opiniones.

"La escuela debe favorecer la produccion de textos diversos, con propuestas
significativas y variadas. Solo se aprende a escribir escribiendo, porque si se quiere
qgue el alumno logre utilizar la escritura como forma de comunicacion, la préactica
constante ha de ser una premisa de trabajo”. (Arias Leyva, G. 2003: 6)

Se concluye que para que el maestro logre que el alumno aprenda a escribir y a
escribir bien, debe conocer y trabajar los diferentes momentos que comprende una
correcta escritura.

En Cartas al Maestro; "Hablemos sobre la comunicacion escrita", se precisa que
escribir correctamente supone atender:

Al contenido, o sea, lograr coherencia (que esté organizado por niveles, temas,
subtemas, proposiciones tematicas interrelacionados de forma lbégica y
comprensible).

A la forma, o sea, lograr cohesién (que esté organizado también por niveles; el tema,
los subtemas, proposiciones tematicas y los conceptos expresados en los parrafos,
oraciones y sintagmas adecuadamente relacionados).

Al conocimiento de la estructura del tipo de texto de que se trate.

Este texto elaborado por el alumno retardado debe cumplir especialmente las
siguientes funciones:

Comunicar significados en una situacién dada.

Poder emplearse en la relacion entre las personas.
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Responder a la intencion del que lo escribe.

No depender de otros textos para que se entiendan.

Ser coherente.

Reflejar la unidad de contenido y forma.

Al analizar las deficiencias relacionadas con el contenido, se encuentran: el ajuste al
tema, claridad de las ideas y falta de creatividad.

Con respecto a las deficiencias formales, se hallan: la pobreza de vocabulario, la
claridad de las ideas, la deficiente estructuracion de oraciones y delimitaciones de
parrafos y los problemas de concordancia.

Estas deficiencias impiden que se logre una coherencia y cohesion en el texto
elaborado.

Ademas aparecen otras deficiencias relacionadas con el ajuste a las caracteristicas
del texto, que se va a redactar o la situacion comunicativa propuesta.

Las deficiencias expresadas, anteriormente, aparecen de forma sistemética en las
producciones textuales de los alumnos retardados, necesitando perfeccionar la labor
del maestro en este objetivo, para orientar y lograr la preparacion adecuada del
alumno.

¢, Qué causas pueden dar origen a esas dificultades?

Las causas son variadas y se relacionan con el amplio campo de habilidades, que se
requiere haber desarrollado para el dominio de la capacidad de escribir.

Dentro de los principales problemas relacionados anteriormente se encuentran:
Deficiencias en el ajuste del tema.

Cuando un alumno presenta dificultades con el ajuste al tema, generalmente ello
esta ocasionado por su imposibilidad para determinar la idea central del contenido de
un texto y las ideas secundarias.

Calidad de las ideas.

Los problemas en la calidad de las ideas son ocasionados por limitaciones en el
conocimiento del contenido de que se trata, por falta de vivencias o por no resultar un
tema sugerente o motivador. Los problemas formales estdn estrechamente
relacionados con la calidad de lo que se escribe.

Poca creatividad
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La poca creatividad estd motivada en la mayoria de los casos por el caracter artificial
de las situaciones, que se plantean al alumno para provocar que escriban, en
muchos casos sobre tematicas que no tienen que ver con sus intereses; también por
la insistencia en el uso de esquemas formales que alejan toda frescura y originalidad
a la produccion escrita y la reiteracion de temas.

La poca claridad esta provocada por la mala organizacion de las ideas, la incorrecta
estructuracion de las oraciones, sintagmas y la pobreza de vocabulario.

En el proceso de la produccion del texto escrito, segun Maria Georgina Arias Leyva
(2003: 9 -11) refiere que para desarrollar adecuadamente la habilidad de escribir, se
deben tener en cuenta las etapas de preescritura, escritura y reescritura para lograr
gue el alumno, se exprese por escrito de forma adecuada, cumpliendo con los
requerimientos del texto que se desea elaborar.

Para esto es importante crear situaciones reales y de comunicacion, donde el alumno
se motive a escribir, genere ideas y centre la atencién sobre determinado tema de
forma oral y luego de forma escrita. Se considera que la produccién verbal de textos
escritos es un proceso complejo, que necesita una fuerte motivacién para buscar,
organizar las ideas, revisarlas y perfeccionarlas.

En este aspecto, se considera oportuno el uso del texto borrador, a fin de que los
alumnos no trasmitan los errores, en cuanto a contenido, forma, estructura del tipo de
texto que se trate, asi como una correcta ortografia.

Es el maestro el encargado de desarrollar habilidades en los alumnos para el uso
correcto de este tipo de texto al tener presente sus caracteristicas.

El borrador se puede elaborar en forma de esquema, de parrafo con palabras claves
o frases, que respondan a lo que propone la situacion comunicativa.

El texto borrador debe ser revisado, releido, para corregir los errores que puedan
presentarse.

Al realizar el borrador, el alumno tiene que mirar si cumplié con lo que se propuso en
el plan que elaboro.

El borrador, se puede revisar apoyandose en diferentes preguntas:

¢Son suficientes las palabras o frases escritas, de acuerdo al tema y las ideas

propuestas?
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¢,Cumple mi borrador con la finalidad o propdsito de escritura y con el tipo de texto?
¢Responde el texto a las necesidades de su destinatario?

¢ Todas las ideas o palabras escritas se relacionan con el tema en general?

Si se escribe el borrador en uno o varios parrafos, se debe revisar:

El contenido.

La claridad de las ideas.

Claridad de las expresiones (vocabulario).

Estructura de la oracion.

La idea expresada, anteriormente, sobre el uso de este texto permite que al elaborar
el texto escrito pueda tachar, borrar, agregar y quitar frases, ideas, pero para ello es
necesario que el maestro les demuestre la utilidad de su uso y como puede mejorar
el estilo escribiendo diferentes versiones, que ofrezcan mayor informacion y una

organizacion mas pertinente.

Los alumnos deben comprender que la revision no es una actividad que realiza el
maestro, sino una actividad del sujeto productor del texto. Es importante tener en

cuenta que el alumno trabaje con su borrador en este nivel de ensefianza.

1.5 Caracteristicas de los alumnos (as) con Retard o0 en el Desarrollo Psiquico,
que inciden en el tratamiento de la produccion text  ual.

Una de las etapas fundamentales, en cuanto a adquisicion y desarrollo de
potencialidades del alumno en diferentes areas de su personalidad, lo constituye el
nivel primario. En este ocurren importantes cambios y transformaciones
condicionadas por una compleja interaccion de factores internos y externos. Cada
resultado o logro obtenido es la consecuencia necesaria del proceso que le dio lugar.
La ensefianza abarca seis grados y a lo largo de ese periodo ocurren diferentes
momentos en el desarrollo de la personalidad, por lo que el maestro necesita
conocer y considerar qué es lo que constituye un logro para la edad como punto de
partida para proceder a su andlisis y para determinar las tendencias fundamentales
del desarrollo de cada alumno en particular y del grupo en el cual se encuentra.

La diversidad de momentos del desarrollo que se dan en el alumno de este nivel,

hacen que en la escuela primaria estén presentes determinadas particularidades, en
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cuanto a su estructura y organizacion que pueden dar respuesta a las necesidades e
intereses de los alumnos.

Los referidos momentos o etapas del desarrollo, segun Pilar Rico (2005:14 — 18) son
los siguientes:

De 5 a 7 afos (Preescolar a segundo grado)

De 8 a 10 afios (Tercero y cuarto grado)

De 11 a 12 afios (Quinto y sexto grado)

La autora, se refiere a la segunda etapa del desarrollo, en la cual se encuentran los
alumnos de Retardo en el Desarrollo Psiquico, objeto de estudio de la presente
investigacion, sigue con particular atencion los estudios que se vienen desarrollando
y las tareas, que se experimentan para profundizar en los criterios de diagnoéstico, a
fin de que solo lleguen a estos centros los alumnos que realmente lo requieran y
evitar el incremento de alumnos en estas escuelas por insuficiencias del trabajo
pedagdgico, ausencia de atencion individual y diferenciada, asi como por la limitada
estimulacion y preparacion en edad temprana, como causas fundamentales en el
retardo en su ritmo de desarrollo.

Las escuelas con que cuenta el pais aplican el plan de estudio de la educacién
general, pero cada maestro elabora adaptaciones curriculares para dar cumplimiento
a las exigencias de los programas. Esto permite que en la asignatura Lengua
Espafola, el objetivo referido a la produccion textual, se logre mediante una
adecuada comunicacion real y objetiva de diferentes situaciones, segun las vivencias
gue poseen los alumnos para llevarlas al plano escrito.

La definicidn cientifica de retardo, se ha manejado desde el inicio de su estudio por
varias personalidades entre ellos: Pevzner (1966), Vlasova (1975), K, S
Lebendeskais (1975) y Domishkievich (1981). Por su parte V L Lubovski (1971), con
sus aportes a la Defectologia considera que la mitad de los escolares con dificultades
para aprender, son alumnos con Retardo en el Desarrollo Psiquico y plantea la
necesidad de profundizar cientificamente y asi poder ofrecer una adecuada
categorizacion de los mismos.

Esta preocupacion data, desde el siglo pasado, en que ya algunos investigadores

planteaban el por qué, a los alumnos con determinadas caracteristicas nerviosas y
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psiquicas, se les originaba una situacion docente especifica, que no les permite
cumplir con los requisitos, que se exigia en la escuela primaria. Se llevaron a cabo
investigaciones en el campo experimental encaminadas a elucidar la etiopatologia de
aguellos alumnos que presentaban severas dificultades.

El andlisis de los resultados obtenidos con los trabajos cientificos realizados,
posibilitd la determinacién de una correcta discriminacion entre los alumnos que no
aprenden y estructurar adecuadamente, actividades correctivas, educativas y
pedagogicas, encaminadas a eliminar, mejorar, corregir 0 compensar sus
dificultades, asi como los procedimientos diagnésticos idoneos para detectar a
tiempo la causa esencial de la disminucion del rendimiento académico.

Entre los alumnos de las escuelas primarias, se encuentran algunos que no son
capaces de cumplimentar las exigencias del aprendizaje y, generalmente, no
cumplen el programa de estudio. Esta situacion se produce en algunos casos debido
a trastornos auditivos, visuales o del lenguaje, de caréacter ligero, que obstaculizan el
proceso evolutivo de su actividad cognoscitiva. En otros alumnos estan presentes
los indicios de una deficiencia organica o funcional cerebral, observable en la
disminucion del ritmo de su desarrollo.

Aun existe complejidad en los criterios para clasificar y caracterizar a este grupo de
alumnos con dificultades en el aprendizaje.

La bibliografia soviética utiliza el concepto de Retardo en el Desarrollo Psiquico, para
referirse a los alumnos que no presentan trastornos en ninguno de los analizadores,
ni tampoco son retrasados mentales deébiles, pero que constantemente “se quedan
atras” en la escuela primaria.

El término "dificultades en el aprendizaje”, es el que se ha infundido en el mundo y
en estos momentos es el mas empleado por la comunidad cientifica internacional,
sobre todo en América Latina, Estado Unidos y Espafia.

El término "retardo" refuerza la interpretacion del caracter transitorio de las
dificultades que caracterizan a estos alumnos. El retardo, que presentan se relaciona
con la falta de correspondencia entre el nivel de desarrollo logrado por ellos, con

relacidn a sus coetaneos.
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En Cuba, al término Retardo en el Desarrollo Psiquico se le ha dado un tratamiento
coherente en la concepcidon historico- cultural, cuyo grado de certidumbre ha
resultado util para el diagndstico, la interaccion educativa y la practica escolar.

Segun Maria Teresa Garcia Eligio de la Puente (2006: 78-89), los alumnos con
Retardo en el Desarrollo Psiquico no demuestran estar preparados para la
ensefianza. Ellos no tienen las habilidades, héabitos y conocimientos necesarios para
asimilar la materia del programa; debido a esto, los alumnos no estan en condiciones
de dominar (sin ayuda especial) el calculo, la lectura y la escritura. Les resulta dificil
cumplir las normas de conducta adoptadas por la escuela.

Se observan en ellos, severas dificultades en el proceso de la memoria, tanto
voluntaria como involuntaria, de corta y de larga duracion.

Los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico tienen un prondstico mas
favorable, que los alumnos con retraso mental. Aprovechan mas la ayuda
pedagogica y su desarrollo es mas eficiente.

Concepto de Retardo en el Desarrollo Psiquico segun otros autores:

M. S Pevner (1966) y T.A Vasova: (1975), Lo entiende como "trastornos
intelectuales, dados por insuficiente desarrollo de la esfera emotivo- volitiva
(infantilismo psiquico) o bien por el insuficiente desarrollo de la actividad
cognoscitiva, debido a las afectaciones organicas temporales del encéfalo o bien por
defecto genético".

KS. Lebendenkais (1885: 58): "Lo considera como una de las manifestaciones de
desontogénesis del sistema nervioso central, que se caracteriza por un ritmo lento
del desarrollo intelectual, conservandose inicialmente la capacidad para este tipo de
actividad".

Martha Torres (1990) lo define “Como una de las variantes del trastorno en el curso
normal del desarrollo psiquico en los alumnos caracterizado por un ritmo lento en la
formacion de las esferas cognoscitivas y emotivo — volitiva, las que como regla
general qguedan temporalmente en etapas mas tempranas".

Por ser una de las especialidades de mas reciente atencion en el pais, se siguen con
particular atencion los estudios que se vienen desarrollando y las tareas que se

experimentan para profundizar en los criterios de diagndstico.
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Segun Arias Beatdén G:(2006;189- 195) plantea que dentro de las caracteristicas mas

elocuentes de estos alumnos se encuentran las siguientes:

% Lentificacion de los procesos cognoscitivos. En esta causa estan
estrechamente unida las condiciones biolégicas, identificadas por una
pequefia lesion, una disfuncién cerebral, una inmadurez del sistema
nervioso, en estrecha relacibn con una educacion inicial o temprana y

preescolar desde los primeros dias de nacido el nifio.

*.
°

Mayor tendencia a asimilar la ayuda y més rapidamente que otros nifios con
necesidades educativas especiales. Esta caracteristica es la que nos permite
decir que este tipo de escolar posee mayores potencialidades que los

escolares con retraso mental.

X3

*

Con una educacion y ensefianza que tenga como propoésito el desarrollo
psicolégico infantil, los problemas cognitivos y educacionales ceden y
pueden en un determinado periodo de tiempo, eliminar o compensar las

dificultades que presentan.
Se concluye que:

Los alumnos con retardo en el desarrollo psiquico no demuestran estar preparados

para la ensefianza.

No tienen habilidades, habitos y conocimientos necesarios para asimilar el material

del programa.

No estan en condiciones de dominar (sin ayuda especial), el calculo, la lectura y la

escritura.
Sus dificultades aumentan por el estado de debilidad de su sistema nervioso.
Les resulta dificil cumplir las normas de conducta.

En investigaciones realizadas por estos autores como en el caso de los trabajos
r