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SINTESIS

La presente investigacion aborda importantes aspectos relacionados con la
preparacion de los maestros(as) de primer ciclo para la prevencion y/o correccion de
la disgrafia acustica en la escuela primaria. Se fundamentan las principales
cuestiones tedricas en torno al proceso de preparacion de los docentes a la luz de
los postulados en relacién con el trabajo metodolégico, asi como lo tratado en
relacion con el tema en la literatura psicopedagogica. Se propone un sistema de
talleres metodolégicos a partir del diagndstico de las necesidades y potencialidades
de los maestros(as). La propuesta contiene un caracter dindmico que asume la
cotidianidad préactica del trabajo metodolégico. No obstante, la explicacion de los
fundamentos, la estructura y dindmica interna de los componentes logicos de las
actividades, le otorga un verdadero enfoque cientifico. En el trabajo se muestran las
premisas y métodos empleados para el disefio e instrumentacion de los talleres y las
experiencias practicas obtenidas en el desarrollo de la investigacion. Finalmente, se
demuestra la validez de estos y sus potencialidades, para dar solucion al problema
cientifico declarado, instrumentadas mediante la aplicaciéon del pre-experimento

pedagogico.
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ANEXOS



INTRODUCCION

Desde los primeros momentos del triunfo revolucionario se han priorizado las
transformaciones en el campo de la educacién, comenzando con la primera gran
revolucion educacional que permiti6 que Cuba se convirtiera en el primer territorio
libre de analfabetismo en América Latina. Aflos después, en la década del 70 se
realizd la segunda revolucién educacional, cuando todos aquellos que habian sido
alfabetizados vy los nifios que aun no tenian escuelas al triunfo de la Revolucion

fueron escolarizados y vencieron la educacion primaria.

En los tiempos actuales, caracterizados por la hegemonia unipolar del imperialismo,
gue ha endurecido su lucha por desaparecer de la tierra todo vestigio de socialismo,
esta pequefia isla no solo ha resistido los embates del imperialismo norteamericano,
sino que se ha fortalecido en todos los sentidos y desarrolla actualmente la tercera
revolucion educacional, segura de que su pueblo se convertira en el pais méas culto
del mundo, donde sus educandos, de todos los niveles, sepan varias veces mas que

los del resto del mundo, incluyendo a los paises mas ricos y desarrollados.

Inmersa en estos desafios se encuentra la ensefianza primaria, cuyo fin esta dirigido
a contribuir a la formacién integral de la personalidad del escolar, fomentando la
interiorizacion de conocimientos, el desarrollo de habilidades y orientaciones
valorativas que se reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y
comportamiento, de acuerdo con el sistema de valores e ideales de la Revolucion
cubana. En esta se prioriza el perfeccionamiento del proceso docente-educativo y en
especial, la superaciéon de los docentes para dirigir las acciones educativas con

mayor efectividad.

El docente tiene la misidn de planificar actividades con un caracter dindmico,
participativo y ladico, que requieran de bulsqueda y adiestramiento, que estén
alentados y estimulados por los propios motivos del asunto que origina la tarea y que

respondan a intereses vitales de cada escolar. Para llevar adelante este estilo de



trabajo, es necesario que el docente actie como guia y orientador y no, como simple

transmisor de conocimientos, ya elaborados.

Actualmente se enfatiza, quizds como nunca antes, y se ha convertido en un
principio pedagdgico, el reconocimiento de que todos los escolares pueden
aprender y desarrollarse, aunque cada uno de ellos es distinto, tienen su propio ritmo
de aprendizaje, sus capacidades, necesidades propias y especificas por lo que
arriba a la escuela con una preparacion desigual y aprende de manera diferente,
constituyendo esto un reto para los docentes, el de ofrecer una ensefianza
diferenciada y diferenciadora que propicie el desarrollo de las potencialidades
individuales de cada escolar y la atencién a los que tienen necesidades educativas

especiales.

El estudio y seguimiento de los escolares con dificultades en el aprendizaje de la
lectura y la escritura ha preocupado a muchos especialistas e investigadores, a partir
de muy diversos enfoques, entre los que se destacan, los trabajos de R. M. Rivas
Torres y P. Fernandez (1994), Lopez Hurtado (2000), E. Abreu y R. Bell (2000-2001),
L. F. Herrera Jiménez y M. Santos Fabelo (2001), X. Acosta Martinez (2002) S. M
Navarro y S.A. Galdos (2007). Asi mismo, existen diferentes propuestas en las que
se aborda la preparacion del docente y la labor del jefe de ciclo desde diferentes
aristas, entre las cuales se destaca Aida Chinea Campos (2007), Nivia S. Gonzalez
GOmez (2008), Maria del Carmen Hernandez Valdés (2009) y Sisely Garcia
Hernandez (2009).

Los autores anteriormente sefialados, de una u otra forma coinciden en la necesidad
del diagndstico y del tratamiento especializado para los escolares con alguna
alteracion que pueda afectar su aprendizaje y de esta forma prevenir el fracaso
escolar, logrando una mayor incorporacion a la vida social. Por otra parte se aprecia
un interés por los logros cualitativos que alcanzan los escolares y en algunos casos
recomiendan actividades para su correccion, pero es de destacar a los autores

Herrera Jiménez y Santos Fabelo que dirigen su obra a concretar un programa



psicopedagogico de prevencion de la disgrafia en escolares con Retardo en el

Desarrollo Psiquico.

No obstante al aporte significativo dado por los autores antes sefialados, no se niega
la necesidad y posibilidad del desarrollo de estudios ajustados a contextos
especificos, en los que se revelan limitaciones al respecto. Tal es el caso de la
investigacion que se presenta en la que se profundiza en la preparacion de los
maestros(as) del primer ciclo de la escuela primaria para la prevencién y/o correccion
de la disgrafia acustica, cuya motivacion fundamental ha estado condicionada por las
limitaciones constatadas por la autora, desde su experiencia como logopeda,
enriguecida por los resultados del diagnostico exploratorio. Estas limitaciones

apuntan a la presencia de las siguientes manifestaciones:

+ Dominio poco profundo de las formas de manifestacion de la disgrafia acustica y
las causas de su aparicion.

+ Falta de conocimiento de los elementos tedrico- metodoldgicos para la adecuada
ensefanza de la lecto-escritura.

+ Insuficiente preparacion de los maestros(as) para disefiar e implementar acciones
didacticas que le permitan la prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica
desde el proceso de ensefianza aprendizaje.

+ Desarticulacion entre la labor que realiza el logopeda y la del docente desde la
clase.

+ Falta de sistematicidad en la actividad docente educativa para la correccion de la

disgrafia acustica.

El andlisis de estas limitaciones, en contraste con las demandas actuales
relacionadas con la preparacion del docente para la prevencion y/o correccion de la
disgrafia acustica permite que aflore la necesidad de encontrar alternativas de
solucién al siguiente problema cientifico: ¢Cdmo contribuir a la preparacion
metodoldgica de los maestros(as) del primer ciclo para la prevencion y/o correccion

de la disgrafia acustica?



En consecuencia, el objeto de investigacion ha sido el proceso de preparacion
metodolégica de los maestros(as) de primer ciclo, concretandose como campo de
estudio la preparacion metodologica de los maestros(as) del primer ciclo para la

prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica.

En virtud de satisfacer esas necesidades se determina como objetivo : aplicar un
sistema de talleres metodologicos que contribuyan a elevar la preparacion de los
maestros(as) del primer ciclo de la escuela primaria Eladio Manuel Gonzalez para la

prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica.

La investigacion se propone dar respuesta a las siguientes interrogantes cientificas:

1. ¢Qué fundamentos tedricos sustentan la preparacion metodolégica de los
maestros(as) para la prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica?

2. ¢Cudl es el estado actual en que se expresa la preparacion de los
maestros(as) del primer ciclo de la escuela primaria Eladio Manuel Gonzéalez
para la prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica?

3. ¢Qué sistema de talleres contribuye a la preparacion de los maestros(as) del
primer ciclo de la escuela primaria Eladio Manuel Gonzalez para la prevencion
y/o correccion de la disgrafia acustica?

4. ¢Qué resultados se obtendran a partir de la implementaciéon del sistema de

talleres metodoldgicos en la practica pedagogica?

Para desarrollar el proceso investigativo se toman en consideracion las tareas

cognitivas que a continuacion se desglosan:

1. Precision de los fundamentos tedricos que sustentan la preparacion
metodoldgica de los maestros(as) para la prevencién y/o correccion de la
disgrafia acustica.

2. Determinacion del estado actual en que se expresa la preparacion de los
maestros(as) del primer ciclo de la escuela primaria Eladio Manuel Gonzalez

para la prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica.



3. Elaboracion del sistema de talleres metodoldgicos que contribuye a la
preparacion de los maestros(as) del primer ciclo de la escuela primaria Eladio
Manuel Gonzalez para la prevencién y/o correccion de la disgrafia acustica.

4. Evaluacion de la efectividad del sistema de talleres metodolégicos a partir de

su implementacion en la practica pedagogica.

Los métodos empleados asumen, como criterio fundamental, la concepcion Marxista
Leninista con un enfoque materialista dialéctico a partir de una concepcion sistémica
de la investigacion, empleando para ello los métodos de investigacion cientifica

siguientes:

Los métodos tedricos posibilitan la fundamentacion de la tesis en relacion con el
sistema conceptual que en la misma se expresa, la interpretacion de los datos
empiricos, plantear la propuesta en funcion de preparar a los maestros(as) para la
prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica y la profundizacion en las
relaciones esenciales y cualidades fundamentales de los procesos no observables

directamente.

El método historico y I6gico  permite estudiar el comportamiento de la preparacion
metodoldgica de los maestros(as) para la prevencion y/o correccion de la disgrafia
acustica en su devenir historico, comprender la esencia de su desarrollo a partir de la
profundizacion en sus relaciones causales y las leyes generales de su
funcionamiento, en correspondencia con el marco histérico concreto en que se ha

desarrollado el mismo, asi como sus condicionamientos e implicaciones sociales.

Los métodos de andlisis y sintesis e induccidn y deduccion , posibilitan el
procesamiento de la informacién tedrica y empirica, la valoracion del estado inicial en
gue se expresa la preparacion de los maestros(as) para la prevencion y/o correccion
de la disgrafia acustica, y sus particularidades en la muestra. Resultan de gran
utilidad ademas, en la determinacion de inferencias y generalizaciones a partir de las
cuales se establecieron regularidades en funcion de determinar las exigencias del

sistema de talleres metodoldgicos que se proponen.



La modelacion resulta de gran valor para establecer las caracteristicas, relaciones
fundamentales y presentar la estructura de los talleres dirigidos a la preparacion
metodolégica de los maestros(as) del primer ciclo de la escuela primaria Eladio

Manuel Gonzéalez para la prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica.

El enfoque de sistema permite preparar a los maestros(as) del primer ciclo
integralmente, como una unidad y considerar las interrelaciones de estos en torno a
todos los elementos relacionados con la prevencion y/o correccion de la disgrafia
acustica. Posibilita también disefiar, ejecutar y evaluar los talleres metodologicos

elaborados.

Los métodos empiricos permiten descubrir y acumular hechos y datos en relacion
con el nivel en que se expresa la preparacion metodoldgica de los maestros(as) para
la prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica como elemento esencial para
responder a la pregunta cientifica vinculada al diagndstico, asi como la determinacion

de las potencialidades transformadoras de los talleres metodologicos propuestos.

La entrevista al personal docente se aplica con el propédsito de constatar el estado
actual de preparacion y conocimientos que tienen, para la prevencion y/o correccion

de la disgrafia acustica.

La prueba pedagodgica es utilizada en diferentes etapas de la investigacion para
constatar el nivel de preparacién que poseen los maestros(as) del primer ciclo de la
escuela primaria Eladio Manuel Gonzélez para la prevencion y/o correccion de la

disgrafia acustica.

La observacion: permite obtener informacion en relacion con las dimensiones
declaradas, a partir de determinar el nivel de preparacion de los maestros(as) para la

prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica.

El analisis de documentos permite la consulta a los documentos que norman el
trabajo metodoldgico en la escuela primaria y la preparacion metodolégica de los

maestros(as) para la prevencién y/o correccion de la disgrafia acustica. Se analizan



también los que constituyen evidencias de la direccion de este proceso en la escuela
primaria Eladio Manuel Gonzélez, en lo fundamental los sistemas de clases de los

maestros(as) que imparten los grados de este ciclo.

El pre - experimento: posibilita la validacion del sistema de talleres metodolégicos a
partir de su implementacién en la practica pedagdgica, con un disefio de pre test y
post test con control de la variable dependiente: nivel de preparacion metodologica
de los maestros(as) del primer ciclo para la prevencién y/o correccion de la disgrafia

acustica.

Los métodos del nivel matematico  permiten el procesamiento de la informacion
obtenida de la aplicacion de los métodos empiricos en virtud de obtener una mayor

informacion.

La estadistica descriptiva favorece el procesamiento y analisis de los datos, tablas
de distribucion de frecuencias para organizar la informacion obtenida y determinar el

comportamiento de los diferentes indicadores en la muestra seleccionada.

El calculo porcentual se emplea para el procesamiento y analisis cualitativo de los

datos numéricos obtenidos de los instrumentos aplicados.

La poblacién la constituyen los seis maestros(as) que laboran en el primer ciclo en
la escuela primaria Eladio Manuel Gonzalez del municipio La Sierpe. No fue
necesario determinar un criterio de seleccion muestral ya que la poblacion posee
caracteristicas en cuanto a extension y posibilidades de interaccion con la

investigadora que propician el trabajo con la totalidad de los sujetos.
Variable independiente : sistema de talleres metodoldgicos.

Variable dependiente : nivel de preparacion metodoldgica de los maestros(as) del

primer ciclo para la prevencién y/o correccion de la disgrafia acustica.

Definicion del término que actia como variable dependiente: el grado de dominio

de los contenidos tedrico — conceptuales y procedimentales basicos que le permiten



a los maestros(as), la prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica en el primer
ciclo de la escuela primaria. Como rasgos que permitan la referencia empirica de la
variable dependiente se determinan como dimensiones e indicadores los

siguientes:

Dimension 1: Nivel de dominio de los conocimientos tedrico — conceptuales basicos

para la prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica en el primer ciclo.

Indicadores:

1.1. Nivel de conocimiento de la definicion de la disgrafia acustica y las causas de su
aparicion.

1.2 Nivel de conocimiento de las formas de manifestacion de la disgrafia acustica.

1.3 Nivel de conocimiento del método para la direccion del aprendizaje de la lecto-

escritura.

Dimension 2: Nivel de dominio de los contenidos procedimentales para la

prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica en el primer ciclo.

Indicadores:

2.1 Nivel en que logra estructurar las acciones en correspondencia con la
manifestacion de la disgrafia acustica y las causas que la provocan.

2.2 Nivel en que logra organizar las acciones para la prevencion y/o correccion de la
disgrafia acustica, con ajuste a las exigencias didacticas del método para la direccion

del aprendizaje de la lecto- escritura.

La contribucién practica de la investigacion radica en que aporta un sistema de
talleres metodologicos dirigidos a contribuir a la preparacion metodologica de los
maestros(as) del primer ciclo para la prevencion y/o correccion de la disgrafia
acustica. Se considera como elemento novedoso , desde un accionar metodolégico,
la fusion del rol participativo de los maestros(as), la autoevaluacion como mecanismo
para orientar la transformacion de los sujetos y la utilizacion de dinamicas grupales

como caracteristicas fundamentales que dinamizan el cambio esperado.



La memoria del informe estd conformada por una introduccion, dos capitulos,
conclusiones y recomendaciones. La introduccion expresa las categorias esenciales
del disefio tedrico y metodoldgico de la investigacion y otros aspectos generales
relacionados con la fundamentacion del problema y la significacion de sus
resultados. El capitulo uno sintetiza el marco teorico de partida desde el cual se
fundamenta la investigacion. En el capitulo dos se expone la fundamentacion,
presentacion del sistema de talleres metodologicos que se proponen y los

principales resultados del ejercicio de constatacion en la practica educativa.

CAPITULO 1: REFLEXIONES TEORICAS QUE SUSTENTAN LA PREPARACIQN
METODOLOGICA DE LOS DOCENTES PARA LA CORRECCION
DE LA DISGRAFIA ACUSTICA
Para dar respuesta a la primera pregunta cientifica formulada en la introduccion, se
desarroll6 la tarea de investigacion relacionada con la determinaciéon de los
fundamentos tedricos que sustentan la preparacién de los maestros(as) del primer
ciclo para la prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica. Tal aspiracion ha
exigido un recorrido por los principales referentes que se presentan en la literatura
pedagogica en relacion con el tema y que revelan las posiciones de partida que se
asumen en esta investigacion. En el presente capitulo se exponen los principales

resultados de esta tarea.

1.1 Reflexiones de partida acerca del proceso de pr  eparacion del docente como
principal dirigente del proceso educativo. Condicio namiento e
implicaciones sociales desde su rol y funciones ba sicas

El intercambio entre quienes comparten la actividad pedagdgica profesional estimula

el desarrollo de la préactica pedagdgica reflexiva. La colaboracion facilita la utilizacion

de la reflexibn como una estrategia de desarrollo profesional, que favorece el
conocimiento e interiorizacion de los modos de actuacion, impulsa la iniciativa y la
implicacién, el compromiso y la innovacion educativa para asumir los retos educativos
de cada momento historico. Desde este punto de vista la preparacion profesional y la

formacion permanente de los agentes educativos conlleva a concebirla como un



valioso instrumento para el conocimiento cientifico y la transformacion préactica de la

realidad educativa imperante.

Abordar la preparacion del docente, desde cualquier perspectiva, implica una
profundizacion en los condicionamientos e implicaciones sociales de su rol
profesional en el contexto especifico en que se desempefia. Esta cuestion encuentra
fundamento en la dindmica existente entre el desarrollo social y educacional,
expresada en la doble condicion de la educacién como producto y productora de la
sociedad, y el consecuente reconocimiento de que, ningun pais podra avanzar mas

alla de donde llegue su educacion.

Los roles asignados a los docentes, han variado en correspondencia con los
contextos sociales e historicos y las posiciones filosoéficas, socioldgicas y pedagoégicas
asumidas en diferentes épocas. En las dUltimas décadas es cada vez mas
homogéneamente aceptada la idea del protagonismo del docente como componente
del proceso pedagdgico, dada su posicion privilegiada para condicionar, impulsar y

orientar cambios en los demas factores.

Al revisar la literatura pedagdgica, resultaron interesantes las ideas presentadas por
Carlos Alvarez de Zayas, éste expresé: un individuo esta preparado cuando puede
enfrentarse a los problemas que se le presentan en su puesto de trabajo y los
resuelve. De ese modo el concepto preparacion expresa el problema, punto de

partida de la ciencia pedagdgica y categoria de la misma. (1999: 13)

El rol profesional del docente en Cuba, propuesto desde los fundamentos de la teoria
de la educacion, se expresa en sus tareas y funciones concretas integradas entre si,

idea defendida por autores como Blanco, A. y Recarey S. (2004: 23).

Los autores mencionados, al abordar las cuestiones referidas al rol del docente
refieren los diversos planos en que opera la funcion social de la educacién, cuestion
gue a juicio de la autora de esta tesis, resulta significativa para comprender las
particularidades que tipifican el rol del profesional de la educacion en estrecha

relacion con los restantes agentes y agencias sociales.



A partir del criterio asumido en relacion con la funcion social del docente, es posible
ubicar la esencia del rol profesional que le corresponde desempefiar, las actividades
gue generan su formacion y la responsabilidad que la sociedad le asigna, desde lo
cual se le exige y evalla segun los resultados que obtiene y al mismo tiempo se
determinan las aspiraciones en relacion con su actividad profesional y el estado

deseado de su preparacion.

En la medida en que un docente esté mejor preparado, en la medida en que
demuestre su saber, su dominio en la materia, la solidez de sus conocimientos, asi
sera respetado por sus escolares y despertara en ellos el interés por el estudio, por la

profundizacion en los conocimientos.

El desempefio del docente fue una idea rectora en la vida y la obra de Raul Ferrer
destacando la necesidad de que estos se preparen para asumir las constantes
transformaciones que impone la educacion como motor impulsor del progreso social.
Desde su propia oratoria y con acogida perenne a lo estético y a la armonia, Raul
Ferrer fundamenté la necesidad de que los docentes instrumentaran formas audaces
y tuvieran vocacion de servicio a la humanidad. Por otra parte demostré la necesidad
del ejercicio consciente de su labor pedagdgica democratica y contextualizada,

ajustando la educacion en el respeto a la identidad.

En la esencia de estas caracteristicas estan expuestas ideas conductoras acerca de
algunas de las tareas de los agentes educativos en la época actual. Aquellos que se
han planteado como propdsito fortalecer la calidad de la educacién desde disimiles
perspectivas sociales han expresado de alguna forma que el desempefio profesional

del docente es una condicion indispensable para este objetivo.



Para lograr una actuacion profesional creadora es imprescindible dirigir el proceso
educativo hacia el desarrollo de intereses profesionales que garanticen la calidad de
la motivacion profesional, el desarrollo de conocimientos y habilidades profesionales
para resolver con eficiencia los problemas de la practica pedagdgica, y el desarrollo
de la independencia y flexibilidad adquirida en la actuacion profesional, asi como de
un pensamiento reflexivo que posibilite al educador orientarse con originalidad en la
solucion de problemas profesionales. (Garcia Batista, G. y Addine Fernandez, F.,
2003: 2y 3).

Para preparar a los docentes del primer ciclo de la escuela primaria hay que
considerar dos aspectos: la formacion inicial y la formacion permanente. La formacién
inicial se considera la preparacion que recibié para capacitarse y obtener un nivel
técnico — pedagogico que posibilite enfrentar la tarea educativa. Esta formacion
responde a un determinado plan de estudio, concebido y aprobado en un momento

histérico determinado.

Cuando un egresado de un centro formador de maestros, se inicia en la practica
profesional y es en ese proceso en el que valida la preparacion alcanzada y, no pocas
veces, descubre cuanto le falta para lograr éxitos mayores en su desempefo; he ahi
donde entra la formacién permanente que requiere todo profesional y que le permitira
acceder a un nivel superior de preparacion para lograr un quehacer educativo mas
efectivo, que le permita estar actualizado en el devenir de la ciencia pedagdgica, en
los resultados de las investigaciones, en las experiencias de avanzada de la practica

empirica realizada por otros colegas.

El intercambio entre quienes comparten la actividad pedagdgica profesional estimula
el desarrollo de la practica pedagdgica reflexiva. La colaboracion facilita la utilizacidon
de la reflexion como una estrategia de desarrollo profesional, que favorece el
conocimiento e interiorizacion de los modos de actuacion, impulsa la iniciativa y la
implicacion, el compromiso y la innovacion educativa para asumir los retos educativos
de cada momento historico. Desde este punto de vista la preparacion profesional y la

formacion permanente de los agentes educativos conlleva a concebirla como un



valioso instrumento para el conocimiento cientifico y la transformacion préactica de la

realidad educativa imperante.

Las funciones del profesional de educacion son aquellas actividades que incluyen
acciones y operaciones encaminadas a asegurar el cumplimiento exitoso de las
tareas basicas asignadas en su condicion (rol) de educador profesional. Dentro de

estas funciones se pueden mencionar:

« Funcion docente metodoldgica: actividades encaminadas a la planificacion,
ejecucién, control y evaluacién del proceso educativo. Por su naturaleza incide
directamente en el desarrollo exitoso de la tarea instructiva y de manera
concomitante favorece el cumplimiento de la tarea educativa.

« Funcion investigativa: actividades encaminadas al analisis critico, la
problematizacion y la reconstruccion de la teoria y la practica educacional en los
diferentes contextos de actuacion del educador.

+ Funcidn orientadora: actividades encaminadas a la ayuda para el autoconocimiento
y el crecimiento personal mediante el diagnéstico y la intervencion psicopedagogica
en interés de la formacion integral del individuo. Por su contenido, la funcion
orientadora incide directamente en el cumplimiento de la tarea educativa, aunque

también se manifiesta durante el ejercicio de la instruccion.

Ahora bien, el cumplimiento de cada una de estas tareas y funciones, en los marcos
gue se delimitan desde su rol profesional, implica el dominio por parte del sujeto de
determinados aprendizajes vinculados al saber, saber hacer, saber ser y saber
convivir, priorizados por la UNESCO como pilares bésicos. En torno a estos saberes
se determina el modelo de docente que se espera, en correspondencia con las
exigencias del entorno en que realiza su labor y en consecuencia, el ideal de

preparacion de estos sujetos.

En los péarrafos anteriores se han esbozado algunas ideas acerca de la preparacion
de los docentes desde la comprension de las exigencias sociales de su rol, funciones
y tareas basicas. En el epigrafe siguiente, se realizaran algunas precisiones acerca

de todo el accionar que se despliega en funcion de lograr las metas esperadas, es



decir que incluye todo el proceso dirigido y orientado al logro de la preparacion del
docente en un plano méas general o particular segun sea el caso. En relacién con
esta, se hara referencia a la preparacion como accioén desde las principales vias que
se utilizan en el contexto educativo cubano que se han jerarquizado para la

Educacion Primaria y que interesan a los efectos de este estudio.

1.1.1 EI trabajo metodologico. Lugar que ocupa en e | sistema de preparacion
de la escuela cubana actual

A lo largo de la historia un gran numero de pedagogos e investigadores se han
dedicado a estudiar las vias que permitan elevar la preparacion de los docentes para
enfrentar con calidad el proceso docente educativo. A partir del triunfo de la
Revolucion el trabajo metodolégico comenzd a alcanzar la verdadera dimension y
esencia como via para la preparacion metodoldgica de los docentes y desde los
inicios de la década del 70 del siglo XX la actividad metodolégica empez0 a cobrar
mayor fuerza al considerarsele una via efectiva para orientar a los docentes en el

trabajo técnico-docente.

El Plan de Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion se implant6 en el
periodo 1975 -1981 y el trabajo metodologico se dedicé fundamentalmente a la
elaboracion de los métodos y contenidos de la ensefianza y a las actividades
encaminadas a capacitar a los docentes en estos componentes del proceso docente-
educativo. Luego, entre los afios 1982 y 1992, se buscé el perfeccionamiento del
trabajo educativo en los centros y tuvo como objetivos fundamentales lograr que el
personal docente aprendiera a desarrollar eficientemente su labor profesional y a
valorar la efectividad de esta tarea por los resultados obtenidos en los escolares en el

desarrollo de capacidades, habilidades y habitos.

La situacion educacional presenta en la actualidad mejores condiciones para
enfrentar etapas cualitativamente superiores y para trabajar por la eliminacion de las
insuficiencias que aun persisten en la ensefianza y la educacion. El realizar una
buena deteccién de necesidades siendo la clave que permite iniciar con garantias de

éxito cualquier proceso de formacion (Colén, T., 1995: 21).



Diversos han sido los conceptos dados por pedagogos e investigadores al abordar el
tema referido al trabajo metodologico y que resultan validos para el objeto de estudio
de esta investigacion. El término trabajo metodoldgico no se reduce al proceso de
ensefianza- aprendizaje ni se limita a la relacion docente-alumno, sino que abarca
también la formacion integral del docente como ser humano, como ciudadano
comprometido con el futuro del pais y como profesional, lo cual exige ensefarlo a
ensefar, ensefiarlo a educar y educarlo para que pueda cumplir con éxito, su mision

educativa: la acertada conduccién del proceso docente - educativo

En esta tesis la autora acepta como Proceso Docente - Educativo la acepcion de
Carlos Alvarez de Zayas, quien lo conceptualiza como "(...) aquel, que como
resultado de las relaciones sociales que se dan entre los sujetos que en el participan,
esta dirigido de un modo sistémico y eficiente, a la formacion de las nuevas
generaciones, tanto en el plano educativo como instructivo y desarrollador (objetivo);
con vista a la solucién del encargo social (problema), mediante la apropiacion de la
cultura que ha acopiado la humanidad en su desarrollo (contenido); a traves de la
participacion activa y consciente de los estudiantes (métodos); planificada en el
tiempo y observando ciertas estructuras organizativas estudiantiles (forma); y con
ayuda de ciertos objetos (medios); a través de lo cual se obtienen determinadas
consecuencias (resultados); y cuyo movimiento esta determinado por las relaciones
causales entre esos componentes y de ellos con la sociedad (leyes) que constituyen
su esencia.” (1996: 24).

De acuerdo con la definicién anterior, este proceso parte de una relacion con el
contexto social, con la vida, estableciendo el movimiento entre componentes y sus
relaciones, permitiendo abordar la instruccion y la educacion como sistema en el
contexto de la escuela. Visto de esta forma el trabajo metodoldgico debera constituir
la via principal en la preparacion de los docentes para lograr que pueda concretarse,
de forma integral, el sistema de influencias que ejercen en la formacion de sus
escolares para dar cumplimiento a las direcciones principales del trabajo educacional

y las prioridades de las ensefianzas.



En la R/M 269/1991 se declara que: “... es el que dirige el proceso docente
educativo que se desarrolla, con el objetivo de garantizar el cumplimiento de las
exigencias y necesidades de nuestra sociedad en la formacion profesional. Con el
gue se concreta la calidad del proceso docente educativo, la preparacion de los

profesores y la elaboracion de los medios de ensefianza.”

En la R/M 95/94 Trabajo Metodoldgico Educacion Primaria se explicita el trabajo
metodolégico como “una accion preventiva, una via decisiva para elevar
progresivamente la calidad del proceso docente-educativo y contribuir a la superacion
de los docentes.”

Como resultado de una investigacion llevada a cabo por el Instituto Central de
Ciencias Pedagogicas, en la cual se propone el Modelo de la escuela primaria, se

hace énfasis en la realizaciébn e importancia del trabajo metodolégico como “ el
conjunto de actividades que utilizando vias cientificas, se disefian, ejecutan y valoran
con el objetivo de propiciar el perfeccionamiento del desempefio profesional del
personal pedagodgico, en funcion de optimizar el proceso docente educativo, dentro de
las posibilidades del colectivo pedagdgico o metodologico de un centro, de un

municipio, provincia o nacién”. (2003:22)

La autora considera, que en estos documentos normativos, el trabajo metodolégico,
se evidencia como elemento intrinseco al desarrollo del proceso docente - educativo
en una escuela, y su calidad depende de la eficiencia con que se organice y ejecute
el sistema de trabajo metodolégico del centro o colectivo pedagdgico, es la actividad
sistematica y permanente de los docentes, encaminada a mantener y elevar la
calidad del proceso docente - educativo mediante el incremento de la maestria
pedagogica de los docentes, el desarrollo o confeccion de los medios de ensefianza,
la determinacion de los métodos de ensefianza, la evaluacion del aprendizaje y

demas aspectos que aseguren el proceso docente - educativo.

Al analizar todos estos conceptos se puede apreciar que existen elementos comunes.
Estos resultan de gran importancia para poder conducir el trabajo metodologico en la

escuela:



+ Es unavia para elevar la calidad del proceso pedagogico.

+ Son actividades sisteméticas, creadoras, intelectuales para la preparacion de
docentes a fin de garantizar el cumplimiento de las principales direcciones
educacionales.

+ Contribuye a la superacion de los docentes.

La investigacion se acoge, por su actualidad y extension, al concepto que refiere la

Resolucion 119, que plantea: es el sistema de actividades que de forma
permanente y sistematica se ejecuta en los diferentes niveles y tipos de Educacion,
con el objetivo de garantizar la preparacion politico-ideologica, pedagdgico-
metodoldgica y cientifica de los docentes graduados y en formacién, dirigida a la

conduccion eficiente del proceso pedagdgico”. (2008: 2)

En el Articulo 15 del documento citado, se refiere que a nivel de centro, el director y el
jefe de ciclo, responden por la calidad del trabajo metodologico en correspondencia
con el diagnostico integral de cada docente, para garantizar una eficiente labor en el

proceso pedagadgico.

El trabajo metodoldgico se caracteriza por ser creador, no ajustarse a esquemas ni
formulas rigidas que no permitan adaptarlo en momentos determinados a las
necesidades que se presentan y a las caracteristicas del personal al cual va dirigido.
La seleccion de las vias para desarrollar el trabajo metodolégico es flexible y con un
caracter diferenciado ya que pueden variar y combinarse racionalmente en
dependencia de los objetivos de la actividad a realizar, las necesidades del personal
al cual se dirigen y las caracteristicas y condiciones del lugar y el nivel de direccién.
Su efectividad se valora por los resultados concretos que alcance el personal docente

en el ejercicio de sus funciones.
Se establecen como direcciones fundamentales del trabajo metodolégico:

a) Docente-metodoldgica.

b) Cientifico-metodoldgica.



Estas dos direcciones estan estrechamente vinculadas entre si y en la gestion del
trabajo metodologico deben integrarse como sistema en respuesta a los objetivos

propuestos.

El trabajo docente-metodologico es la actividad que se realiza con el fin de mejorar de
forma continua el proceso pedagogico; basandose fundamentalmente en la
preparacion didactica que poseen los educadores, en el dominio del contenido de los
programas, de los métodos y medios con que cuenta, asi como en la experiencia

acumulada.

En la Resolucion Ministerial 119/ 2008 se establecen como formas fundamentales
del trabajo docente-metodoldgico: Reunién metodologica, Clase metodolégica, Clase
metodolégica demostrativa, Clase metodoldgica instructiva, Clase abierta, Visita de
ayuda metodolégica, Control a clases, Preparacion de la asignatura y Taller

metodoldgico.



Las formas del trabajo docente metodoldgico se interrelacionan entre si y constituyen
un sistema. Su seleccion estd en correspondencia con los objetivos a lograr, el
diagnostico de la institucién, las necesidades del personal docente y las

caracteristicas y particularidades de cada educacion.

El taller, como una de las formas de trabajo metodoldgico, contribuye a la
preparacion de los sujetos desde un rol protagonico, si se tiene en cuenta que
propicia el debate, la discusion y el andlisis desde posiciones diversas. La
consideracion anterior y las posibilidades del taller para lograr el vinculo teoria —
practica lo convierten en una importante alternativa en la solucion del problema que

se aborda en esta investigacion.

Asumir una posicién en relacion con esta forma de trabajo metodoldgico, exige el
andlisis de diversos criterios, ya que esta categoria ha sido tratada desde muchas y
muy variadas experiencias, tanto en el campo de la educacion, como en la industria,

el comercio, la politica y el quehacer cotidiano.

En la busqueda realizada por la autora, resultaron de interés algunos criterios en los
gue se hace referencia a las caracteristicas que tipifican el taller y a sus

posibilidades, asi por ejemplo Ezequiel Ander-Egg, afirma que:

"[...] el taller es esencialmente una modalidad pedagdgica de aprender haciendo
y se apoya en el principio de aprendizaje formulado por Foebel (1826) "aprender
una cosa viéndola y haciéndola es algo mucho mas formador, cultivador,
vigorizante que aprenderla simplemente con comunicacion verbal de las ideas".
Como se aprecia, este autor destaca la posibilidad del taller para aprender
desde la practica. (1988: 13)

Para Roberto Guzman Manzano, el taller es: una forma de organizaciéon que
pretende lograr la integracion de la teoria con la practica, una instancia pedagogica
donde el dinamizador y los participantes analizan conjuntamente problemas

especificos con el fin de transformar condiciones de la realidad, un ambito de



reflexion y de accion en que se pretende superar la separacion entre la teoria con la
préactica. (2006: 4)

Aparece entonces como aspecto de interés con el cual concuerdan las posiciones
gue se asumen en esta tesis, las potencialidades del taller para el andlisis de
probleméaticas propias de la practica laboral y profesional y para llegar a soluciones

cooperativas de los problemas, partiendo de un proyecto de trabajo comun.

Desde estos criterios se asume el taller metodolégico como “la actividad que se
realiza en cualquier nivel de direccion con los docentes y en el cual de manera
cooperada se elaboran estrategias didacticas, se discuten propuestas para el
tratamiento de los contenidos y métodos y se arriba a conclusiones generalizadas”.
(Ministerio de Educacion. Resolucién No. 119. 2008:15).

En el taller se pone de manifiesto la investigacion participativa, al buscar un
conocimiento objetivo de la realidad individual, grupal y social emprendido por los
propios actores que aceptan la responsabilidad de la reflexibn sobre su propia
practica. El taller transforma y produce nuevos conocimientos y valores para una

mejor actuacion.

En este estudio han resultado de gran valor los criterios presentados por Arelis Pérez
Casas (2008: 23), cuando expresa que lo importante en el taller, es la organizacion
del grupo en funcion de resolver tareas segun la consigna: "aprender en el grupo, del
grupo y para el grupo". Para lograrlo es fundamental proyectar una estrategia de
trabajo colectivo, en la que debe existir un alto nivel de colaboracién de los

participantes.

Lo expuesto en este epigrafe y la experiencia acumulada por la autora en su
desempefio profesional permite subrayar que el logro de la competencia de los
docentes constituye una meta estratégica en cualquiera de las instituciones y de los
sistemas educacionales modernos. El contenido del trabajo metodoldgico ha de ser,

en general, el mismo de la ciencia didactica; por ello, combinado con otras formas de



superacion profesional, constituye una atendible via para alcanzar la meta aspirada

de mucha importancia para la ensefianza en la Educacion Primaria.

Es por esta razon que se percibe en la practica pedagogica, la preparacion
interrelacionada con el trabajo metodoldgico y se considera que la preparacion
metodoldgica es un proceso continuo y sistematico, mediante el cual se apropian de
los conocimientos necesarios para dirigir el proceso educativo donde se preve qué
hacer, como hacer y para qué, en relacion a un contenido o materia pedagdgica

mediante las diferentes vias del trabajo metodoldgico.
1.2 La correccion de la disgrafia acusticaen laes  cuela primaria

El hombre como ser social emplea el lenguaje para comunicarse entre si, la
apropiacion de este constituye la condicion mas importante para el desarrollo mental,
ya que el contenido de la experiencia historica de los hombres, de su practica socio-
histérica no se fija tnicamente, como es natural, en forma de cosas materiales: esta

presente como concepto y reflejo en la palabra, en el lenguaje.

No siempre el lenguaje se desarrolla normalmente, existen multiples anomalias que
afectan la relacion social y adaptacion escolar de la nifia, el nifio o el adolescente, y
gue limita la adquisicion de los conocimientos e influyen desfavorablemente en la
formacion de la personalidad, entorpeciendo toda la labor que se realiza con vistas a
obtener el hombre multilateralmente desarrollado, que es la aspiracion maxima de la
sociedad, Jean Piaget en su comentario sobre las observaciones de Vigotsky y en la
gue esta de acuerdo con €l cuando plantea que: “Creo que es precisamente la
cooperacion con los otros (en el plano cognitivo) lo que nos ensefia a hablar de
“acuerdo” a los demas y no simplemente desde nuestro propio punto de vista” (
Piaget Jean 1981: 174)

Una de las patologias de elevada incidencia en los escolares es la disgrafia, trastorno
del lenguaje escrito que se manifiesta en la dificultad de seleccionar los grafemas
correspondientes para formar palabras, asi como su estructuracion 'y

representaciones graficas adecuadas, dadas generalmente por alteraciones en el



oido fonematico, dificultad en la pronunciacion, dificultades espaciales y dificultades

motrices.

Las disgrafias han sido caracterizadas y definidas por diversos autores, puede
establecerse la conceptualizacion de la disgrafia como la inhabilidad para el manejo
de la escritura (Dale, 1980). Sin embargo existe un concepto mas reducido que
plantea a las disgrafias como: “dificultades en las destrezas motoras” (Portellano,
1985:60).

Otra autora, Maria Duefas la describe como: “dificultad para consignar por escrito los
pensamientos...” (Duefias, 1987:37), por otra parte se puede encontrar el enunciado
de la disgrafia como un trastorno de tipo funcional que afecta la escritura del sujeto
(Rives, 1996).

La disgrafia es un trastorno de la escritura que afecta a la forma o al significado, que
se encuentra entre las alteraciones psicopedagogicas, incluidas dentro del efecto
secundario, que puede estar asociado a diferentes patologias que presentan nuestros
escolares o constituyendo una patologia por si sola (Ojeda Martinez, M. y Ursula
Puentes Puentes 2002: 73).

Después de un andlisis de los conceptos de disgrafias manejados en algunos paises
del mundo, donde se ha tratado esta linea de investigacion, se decide tomar como
referencia los criterios aportados por Silvia Maria Navarro Quintero. Ella define la
disgrafia como un trastorno en la escritura en nifios que han fracasado en el
aprendizaje de este proceso y que no presentan compromiso intelectual, lesiones
cerebrales, problemas sensoriales ni motrices, sino trastornos funcionales, debido a
una deficiente planificacion, organizacién, conduccién y control del proceso de
enseflanza aprendizaje, o0 por la confluencia, durante este importante periodo, de
situaciones que de forma temporal pueden incidir en el aprendizaje, tales como,
enfermedades, conflictos familiares mal manejados y maltratos, entre otras. (Navarro,
S.,2007:11)



La disgrafia es un trastorno de tipo funcional que afecta a la calidad de la escritura del
sujeto, en el trazado o la grafia. El nifio presenta un nivel de escritura
significativamente inferior al esperado por su edad y curso escolar, y ello influye
negativamente en su aprendizaje escolar. Los problemas mas frecuentes observados

son: la inversion de silabas; la omision de letras, etc.

Los nifilos que tienen disgrafia poseen conexiones débiles entre los patrones motores
de las palabras y sus patrones sonoros y visuales, muestran dificultades en la
escritura de la letra necesaria. El nifio olvida como se representa graficamente uno u
otro fonema, o aparecen modelos de letras que no se corresponden (Figueredo,
1986).

En la practica no siempre se han seguido, ni los métodos adecuados, ni las
exigencias pedagdgicas correctas para la prevencion de las posibles dificultades en la
escritura. Es por ello que se impone como algo muy importante en la ensefianza,

cambios novedosos y creativos en el aprendizaje de la escritura. (Santos, 2001).

Segun la revision bibliografica del trabajo, se plantea a continuacion cuales son las
posibles causas y motivos por los cuales ocurren las disgrafias (Ojeda Martinez, M. y
Ursula Puentes o, 2002: 73).

Causas de tipo madurativas: _ Se destacan las dificultades de tipo neuropsicoldgicas

como: trastorno de la literalidad, dificultades psicomotoras, trastornos del esquema
corporal y de las funciones perceptivo-motrices y los trastornos del lenguaje y zurdera

contrariada.

Causas caracteriales : En este grupo se incluyen los defectos de la lectura y la

escritura condicionados por conflictos emocionales intensos en los primeros afios de
vida del nifio que se manifiestan en el curso de tensiones psicolégicas o alteraciones

de la conducta del nifo.

Causas pedagoégicas : Estan dadas fundamentalmente por factores causales

relacionados con el contexto escolar como:



+ Instruccion rigida e inflexible por parte de algunos maestros sin tener en cuenta sus
caracteristicas individuales de cada escolar primario.

+ Abandono pedagdgico.

+ Descuido del diagnéstico del grafismo como método de identificacion de las
dificultades de la escritura en los nifios.

+ Instruccion rigida o demasiado forzada en las primeras etapas del aprendizaje
fundamentalmente en primer y segundo grados ocasionando el surgimiento de
dificultades en la lecto-escritura en grados superiores. Ejemplo: en tercero y cuarto
grados.

+ Deficiente orientacion del proceso de adquisicion de destrezas motoras.

+ Practica de la escritura como una actividad aislada de las actividades relacionadas
con la lengua.

+ Incapacidad para enseflar a los zurdos la correcta posicion del papel y los
movimientos mas idéneos para la escritura.

+ Inadecuada preparacion del maestro de los primeros grados por lo que no atienden

adecuadamente a la diversidad de escolares de su aula.

Causas mixtas : Se sefialan factores multiples entre los que se encuentran el
grafoespasmo o calambre de la escritura y se acompafan con sintomas tales como
fendmenos dolorosos en la extremidad superior de tensiones forzosas durante la
escritura, lentitud en la ejecucion para escribir, mala coordinacion de los movimientos
con sacudidas y tirones bruscos, actitud inestable y variacion frecuente en la forma de

sujetar el lapiz.

Pseudodisgrafia . Se incluyen aqui, los trastornos dé la escritura provocados por
trastornos sensoriales especialmente de los érganos de la audicion y la vision y los
nifios con una dotacion intelectual promedio. Los trastornos de escritura de este
grupo, son de simbolizacion o grafo - motores que no rednen los requisitos para ser

considerados como una verdadera disgrafia.

Segln las autoras Silvia M. Navarro y Sol Angel Galdés en su libro ¢Dislexias y

Disgrafias? Plantean que la respuesta a los posibles factores causales de las



dislexias y disgrafias en los escolares, se corresponde con el area del saber del
especialista que los intenta explicar.

Citando como ejemplo:

Los socidlogos, encuentran las causas en los hijos de los padres con bajo nivel socio
econémico y cultural. Los neurdlogos, en afectaciones del sistema nervioso. Los
psicologos, en el medio que rodea al nifio, en los trastornos emocionales o en la
combinaciéon de ambos. Los pedagogos, en deficiente planificacién, organizacion,
conduccion y control del proceso de ensefianza aprendizaje, o por la confluencia,
durante este importante periodo, de situaciones que de forma temporal pueden
incidir en el aprendizaje, tales como, enfermedades, conflictos familiares mal
manejados y maltratos, entre otras situaciones desfavorables para enfrentar este

complejo proceso.

La autora coincide con las autoras antes mencionadas en que los planteamientos
anteriores no son errados, el error consiste en absolutizar uno de los elementos
causales expuestos y considerar que es atribuible a todos. Los nifios con dichas
dificultades constituyen un grupo heterogéneo en los que pueden estar actuando

diferentes factores o combinaciones de ellos.

Las disgrafias se clasifican tendido en cuenta varios criterios. El mas tradicional tiene
en cuenta la afectacion en los analizadores que intervienen en el proceso de escritura

y clasifica las disgrafias en 6pticas, acustica y motriz.

Disgrafia optica : Se fundamenta en la alteracién de la percepcion y representacion
visual. Se observan dificultades para reconocer letras aisladas y no las relacionan en
los sonidos correspondientes. En estos casos, una misma letra puede percibirse de
forma diferente en uno u otro momento, lo que conduce a cambios sisteméticos de

grafemas semejantes desde el punto de vista grafico como por ejemplo: u-v; d-g; n-m.



La escritura en espejo que aparece en algunos casos es caracteristica de este tipo de
disgrafia donde el sujeto escribe las letras y palabras de derecha a izquierda. Por

ejemplo en lugar de bote escribe etod.

En los casos mas graves de disgrafia oOptica la escritura de palabras se hace

practicamente imposible.

Disgrafia acustica : Se afecta la percepcion auditiva del lenguaje manifestdndose en
el insuficiente desarrollo de la diferenciacion acustica de los fonemas y el analisis y

sintesis de la composicién sonora de las palabras.

Se presentan dificultades en el reconocimiento de fonemas semejantes por sus
caracteristicas acustico-articulatorias (p-b, t-d, ch-Il ) y en la estructura se confunden,

se combinan.

Las insuficiencias en el analisis y sintesis de la composicion sonora de las palabras
se reflejan en las dificultades para unir letras en silabas y éstas en palabras,
transposiciones y omisiones de letras y silabas. Este tipo de disgrafia en ocasiones
se asocia a una pronunciacion defectuosa en la cual predominan también las

sustituciones e inconstancias.

Segun investigaciones de algunos autores (R.E Levina, O.A Tokareva, L.F.Spirova)
la disgrafia acustica es la que con mayor frecuencia se encuentra en escolares de los
primeros grados. Las formas méas agravadas de este tipo de disgrafia aparecen en la
alalia y afasia sensorial en los que la confusion de grafemas no solo se corresponde

con fonemas correlativos sino también con los disyuntivos (por ejemplo: p-n)

Disgrafia motriz : En este tipo de disgrafia son caracteristicas las alteraciones de la
motricidad y se manifiesta en dificultades en los movimientos de las manos en el acto
de escritura. Se afectan las conexiones de los modelos motores de las palabras con

los modelos sonoros.

En los trabajos escritos se observa la pérdida o desviacion del renglén y desfiguracion

de grafias. En algunos casos, se dificulta la coordinacién para reproducir los



movimientos articulatorios por alteracidén en la cinestecia articulatoria lo que se refleja
directamente en la escritura en la que observan con frecuencia omisiones de letras y
silabas, particularmente de vocales, asi como de consonantes cuyos fonemas tienen

semejanza.

Algunos autores en la actualidad analizan otras formas de disgrafia. La concepcion
actual sobre la escritura como un complejo proceso de operaciones en diferentes
niveles del sistema nervioso tanto de caracter sensomotor como linglistico
propiamente dicho, permite valorar que la clasificacion analizada puede ser

enriguecida con otros criterios.

De esta forma la catedra del Logopedia del Instituto Superior Pedagogico A.L Hertzen
de Leningrado propone una clasificacién que se fundamenta en la alteracion de las
operaciones que intervienen en el proceso de escritura con un enfoque mas

psicolinglistico que en las formas ya descritas e incluye la disgrafia agramatica

Segun la clasificacion antes mencionada se describen las siguientes formas de

disgrafia:

Disgrafia acustico - articulatoria : se fundamenta en la incorrecta pronunciacion de
los sonidos. En estos casos falta el mecanismo de la articulacion de retorno o

cinestesia ya analizada en la disgrafia motriz.

Por ultimo se destaca la disgrafia agramética , no abordada por la clasificacion
tradicional y descrita de una u otra forma por diferentes autores (R.E Levina, R.I.

Lalaeva, José A. Portellano, entre otros).

Se relaciona con insuficiencias en el desarrollo de la estructura gramatical del
lenguaje, con este componente afectado como la alalia, disgrafia o en casos de
retraso mental. En estos casos las generalizaciones sintacticos y morfolégicas en el
nivel de la oracién se encuentran afectados los que se manifiestan en distintos tipos
de agramatismos en la escritura: cambio de las preposiciones, alteraciones del

género y numero de pronombres, articulo, sustantivos y adjetivos, dificultades en la



concordancia, en la construccion de oraciones, de oraciones compleja. Todo esto se
evidencia las insuficiencias en el nivel seméantico y se manifiesta en la omision de

estructuras en la oracién y alteracion de la consecutividad de palabras en la misma.

Las investigaciones realizadas por diferentes autores muestran que las diferentes
formas de disgrafia y dislexia se presentan por lo general combinadas, ya que se
observa en los sujetos con estos trastornos, manifestaciones diversas que evidencian
debilidad en las conexiones interanalizadoras y por tanto en la fijacion de los patrones
sonoros, visuales y motrices de los procesos de lecto-escritura. En estos casos se
reflere a formas mixtas de dislexia y disgrafia. En resumen, las diversas
clasificaciones sobre las disgrafia y dislexias analizadas no entran en contradiccion

en su esencia sino que se complementan.

Las alteraciones de la lectura y la escritura en estos casos tiene formas muy
peculiares si tiene en cuenta que surgen sobre la base de la pérdida o deterioro del
lenguaje oral y escrito a consecuencia de lesiones focales de la corteza cerebral por
la que cada forma de dislexia y disgrafia tiene su estructura que depende del defecto
central y el trastorno del lenguaje oral.

En consecuencia la metodologia del trabajo para la rehabilitacion también se
corresponde con estos criterios Sintomatologia: En el lenguaje escrito, los errores

mas frecuentes son los siguientes:

+ Confusiones o cambios de fonemas y grafemas

+ Por similitud acustica articulatoria: m-b, ch-lI

+ Por similitud grafica: d-b-q ( también se denominan rotacion estatica)

+ Omisiones: cuando se suprimen fonemas, grafemas y silabas; ni por nifio, oma por
loma, pota por pelota.

+ Transposiciones: cambio en el orden de grafemas y silabas dentro de palabras
bendera por bandera, lacepiro por lapicero.

+ Adiciones 0 segregaciones: si se afladen fonemas, grafemas o silabas: drosa por

rosa, Eduardos por Eduardo, pelolota por pelota.



+ Agramatismos : uniones y separaciones indebidas de silabas, palabras o letras en

la escritura.

Las omisiones, adiciones y transposiciones se pueden presentar también en el nivel
de las palabras dentro de la oracion lo que puede estar mas relacionado con errores
gramaticales. En la escritura puede aparecer la escritura en espejos o sea de derecha

a izquierda.

Ademas de las dificultades mencionadas la caligrafia puede presentarse afectada por
trastornos en la forma y tamafio de las letras; por deficiencias en el esparcimiento
entre letras dentro de las palabras y entre palabras y renglones; trastornos de la
direcionalidad en los giros; alteraciones en la presion de la escritura. En la lectura
ademas pueden observarse lentitud, falta de ritmo, saltos de lineas o repeticiones de

la misma; falta de interpretacion de lo leido.

La disgrafia y dislexia pueden acompafarse de sintomas no verbales tales como
alteraciones neurolégicas, afectaciones en la percepcion, la memoria y la atencion, en

la esfera cognoscitiva globalmente y en la esfera afectiva.

Para lograr un diagnostico acertado, no basta con la exploracion del lenguaje oral y
escrito lo que permite definir el grado de alteracién en la lectura y escritura como tal
sino que se hace necesario profundizar en sus causas teniendo en cuenta la
multiplicidad de factores que pueden provocar estos trastornos y hacer mas
complejos en su sintomatologia, todo lo cual permite estructurar un trabajo correctivo

mas efectivo.

Para organizar y conducir adecuadamente la ayuda desde el aula a estos escolares,
se considera esencial partir del conocimiento de los tipos de dislexia y disgrafia de
que se trata, de la comprension de los momentos que integran los mecanismos de la
lectura y escritura y de las manifestaciones de las alertas antes descritas para, sobre
esta base, desarrollar las acciones y actividades que permitan el alcance del

resultado exitoso.



En la literatura psicopedagodgica se proponen acciones, que deberan ser utilizadas
con flexibilidad, basandose en las necesidades y potencialidades individuales de los

escolares, su edad y grado escolar.

+ Ensefiar a tomar apuntes de notas breves que resuman y sinteticen el contenido
esencial.

+ Ajustar la evaluacion del material escrito por el contenido y no hacer énfasis en los
errores de escritura hasta tanto se observen respuestas positivas.

+ Realizar ejercicios para la orientacion espacial.

+ Realizar ejercicios para el desarrollo de la percepcion fonemética (percepciéon del
sonido).

+ Presentacion y comparacién de grafias.

+ Ejercitacion grafomotora.

+ Variar el volumen y complejidad de las actividades.

« Brindar niveles de ayuda y comprobar que el alumno ha entendido el material
escrito recibido.

+ Estimular, siempre que sea posible, el uso de medios informaticos.

+ No repetir los errores en la escritura mecanicamente.

+« Aprendizaje cooperativo.

+ Distribucion preferencial de puestos.

+ Instruccion, actividades practicas y orientaciones dadas, que impliquen la

participacion de varios analizadores.

Se puede evitar que surjan estos trastornos del lenguaje oral y escrito tomando en
consideracion los resultados de investigaciones sobre la adquisicion de la lectura y
escritura, la estrecha relacion entre ambos procesos, por constituirse el primero en la

plataforma para la adquisicion y desarrollo del segundo.

De lo anteriormente expuesto se desprende la importancia que tiene la ayuda a
tiempo que se le presta a los portadores de patologias en el lenguaje, asi como toda
una intensa labor profilactica que se desarrolla encaminada a prevenir estas. En esta

labor, ocupa un papel preponderante el logopeda, quien tiene entre sus funciones, no



solo la del tratamiento logopédico encaminado a la correccion y/o compensacion de
las deficiencias del lenguaje oral y escrito, sino, la de preparar a los docentes para

que contintien con esta labor desde el proceso de ensefianza aprendizaje.

Se considera por la autora que el diagndstico integral y fino de cada escolar posibilita
al docente realizar la planificacién, orientacién, conduccién y control del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura. Seleccionar los métodos, procedimientos
y medios de ensefianza en correspondencia con las caracteristicas de sus escolares
y de su grupo, flexibilizar y contextualizar las planificaciones de las actividades, a
partir de las motivaciones, intereses y potencialidades, evaluar a cada uno desde sus
propios logros, establecer la comparacion de lo adquirido con el estado anterior, es

funcion del docente, con el propésito de corregir estas necesidades educativas.

Es el docente, el modelo a imitar por sus escolares y sus familias, su correcta
expresion, la calidad de la escritura, el constante interés por apropiarse de los mas
novedosos conocimientos y experiencias de avanzada y la aceptacion de cada
escolar para ajustar la respuesta educativa, le colocan en el insigne recuerdo que por
siempre nos acompafa: “el maestro que ensefio a leer y a escribir”.

CAPITULO 2: FUNDAMENTACION Y PRESENTACION DEL SISTE MA DE
TALLERES METODOLOGICOS DIRIGIDOS A LA
PREPARACION DE LOS MAESTROS(AS) DEL PRIMER CICLO
PARA LA PREVENCION Y/O CORRECCION DE LA DISGRAFIA
ACUSTICA. RESULTADOS DE SU EVALUACION A PARTIR DE
LA IMPLEMENTACION EN LA PRACTICA PEDAGOGICA

El presente capitulo se ha estructurado en dos epigrafes, cada uno de los cuales se
destind a la presentacion de los resultados obtenidos a partir del desarrollo de las



tareas de investigacion relacionadas con la elaboracion del sistema de talleres
metodoldgicos y su evaluacion a partir de un pre- experimento. En el epigrafe 2.1 se
fundamenta y presenta el sistema de talleres. Su concepcion estuvo antecedida por
la realizacion de un diagndstico, con el cual se concretdé la segunda tarea de
investigacion. Los resultados del referido diagnodstico se exponen en el epigrafe 2.2
del presente capitulo, ya que la informacién obtenida en este momento de la
investigacion, se utiliz6 ademas como (pre test), en la etapa inicial del pre -

experimento.

2.1 Fundamentacion y presentacion del sistema de tates metodoldgicos dirigidos a la
preparacion de los docentes para la prevencion y/oorreccion de la disgrafia
acustica en el primer ciclo de la escuela primaria

La seleccion de este tipo de resultado obedece pokibilidades que ofrece para contribuir a

la preparaciéon de los sujetos desde un rol protagdsi se tiene en cuenta que propicia el

debate, la discusion y el analisis desde posicioinessas. La consideracion anterior y las
posibilidades del taller para lograr el vinculeeoria — préctica lo convierten en una

importante alternativa en la solucion del problemea se aborda en esta investigacion.

Asumir una posicion en relacion con este tipo damiltado, exigid el analisis de diversos
criterios, ya que esta categoria ha sido trataddedmuchas y muy variadas experiencias. En
el taller se pone de manifiesto la investigaciomtigpativa, al buscar un conocimiento
objetivo de la realidad individual, grupal y soc&hprendido por los propios actores que
aceptan la responsabilidad de la reflexion sobr@repia practica. El taller transforma y

produce nuevos conocimientos y valores para unarraefuacion.

Muchas veces resulta complejo utilizar los talleeasforma de sistema y con mucha mas
razon en la preparacion de maestros(as), pero gpomportancia que ello tiene en su
aprendizaje para el futuro desempefio se ha tenidu@nta esta caracteristica al concebir la
propuesta.

A tales efectos se recurrié a una revision biblfiga en busca de definiciones del concepto
de “sistema”:



Segun el diccionario filoséfico (1984) es U@onjunto de elementos que tienen relaciones y
conexiones entre si y que forman una determinatigrilad, unidad(...) El sistema se
caracteriza no solo por la existencia de conexioperelaciones entre sus elementos
(determinado grado de organizacion), sino tamb@rigounidad indisoluble con el medio (en
las relaciones mutuas con el mismo), el sistemafiasta su integridad”

En 1954 surge la Teoria General de Sistemas (¥H4la cual a partir de ese momento, ha
sido objeto de estudio por una gran cantidad destigadores los cuales se han dedicado a

destacar sus rasgos esenciales, recogiéndolasi@cidees como las siguientes:

Beer lo define como:
relacionadas.” (1983:73)

‘...cualquier coleccion comhesde cosas que estan dinamicamente

Dada su relacién con el objetivo de la investigacg®e asume la formulada por el mexicano
Lara Lozano (1990) segun el cual: [...] un sistewaun conjunto de elementos que cumple
tres condiciones:

Los elementos estan interrelacionados.

2. El comportamiento de cada elemento o la forma em tu hace afecta el
comportamiento del todo.

3. La forma en que el comportamiento de cada elemafeicta el comportamiento del

todo depende al menos de uno de los demas elementos

A partir del concepto de sistema que anteriormsatasume, se define el sistema de talleres
dirigido a la preparaciéon de los maestros(as) delgy ciclo para la prevencion y/o correccion
de la disgrafia acustica como un conjunto de &dlesubordinados a un objetivo general que
satisface las particularidades siguientes:

+ El contenido de cada taller se subordina a suigbjespecifico.
+ Entre los talleres que conforman el sistema exigtelaciones de precedencia, de
coordinacion y de complementacion.

+ Ninguno de los talleres por si solo satisface ftolm general.



+ La organizacion del contenido que se aborda triauteatamiento que a este se le ofrece en

la escuela primaria.

En consonancia con lo anterior, la autora de eabajpo considera que un sistema de talleres
metodoldgicos lo constituyen varios elementos opmmentes interrelacionados entre si, que
estan dirigidos a cumplir un objetivo determinattmde se integra la teoria con la practica,
propicia y enriquece los espacios de reflexion lyatle en aras de tomar decisiones, proyectar

alternativas y estrategias de trabajo que elevealidad del proceso educativo.

Segun esta definicidn, el sistema de talleres guprgpone se distingue por las siguientes

caracteristicas:

+ Propician el rol protagonico de los participantes.
+ Utilizacién de dindmicas grupales.

+ Uso de la autoevaluacion como componente paratarilntransformacion.
A continuacion se fundamentan las caracteristiotessanencionadas.

El rol protagdnico de los participantesse expresa en las oportunidades que tienen le®su;
para participar con independencia en cualquierasietapas del taller, estard dado tanto por
el nivel de implicacion en la busqueda del conoeito y las exigencias de las tareas para
adquirirlo y utilizarlo, como por las propias exigés de las tareas que deberan propiciar un
rico intercambio y comunicacion de los sujetos erdf, la seleccion de alternativas de
solucion, emision de juicios, valoraciones, todocleal fomenta el compromiso con la

actividad que desarrolla.

Utilizacion de dindmicas grupalescomo procedimientos que se aplican para motivemar
e integrar a los participantes en el tratamientbteima, a fin de que venzan temores e
inhibiciones, eliminen tensiones, ganen en conéiapzseguridad para ser mas sencillos y

comprensibles los contenidos que se trabajen.

La autoevaluaciéon como componente para orientar l&ransformacion. La autoevaluacion
se aplica a partir de la autovaloracién, implicaados sujetos en la toma de conciencia de sus

posibilidades y limitaciones, potenciando su dedlarmpersonal y profesional, por tanto su



autoperfeccionamiento, constituye el recurso quieedenpulsar la transformacién de la
preparacion de los maestros(as) desde una poscitcritica y participativa. Durante los
talleres se debe sistematizar la practica de lasién logrando transitar por formas como la

autoevaluacion y la coevaluacion.

Cada uno de los talleres se estructurd del siguiemdo: titulo, objetivo, sesidon de inicio,

discusion, evaluacion, preparacion para el proxatier y el cierre del taller.
La sesion dénicio persigue tres objetivos:

+« Movilizar a los asistentes para promover ideasadas, con el proposito de lograr que sean
lo més imaginativos y originales posibles.
+ Crear un clima de libertad y espontaneidad de sigies.

+ Preparar a los maestros(as) asistentes para ¢en sksdiscusion.
La discusionse organiza en pequefios grupos y en sesion @emane como finalidad:

+ Valorar los aciertos, posibilidades y limitaciormgge poseen los asistentes sobre si mismos y
a través de la comunicacion con otros.

+ Crear ambientes donde se incrementen las expexdatie cada asistente ante las
interrogantes y se generen variadas alternativasspesolucion.

La sesion devaluaciontiene como finalidad que:

+ Cada asistente se compare con otro del grupo lcoinel de preparacion refrendado en el
objetivo.

+ El grupo emita juicios de valor sobre la participacde los asistentes incluyendo el
reconocimiento del desempefio de los mas destacados.

+ El coordinador emite un juicio valorativo de la kension realizada.

En los talleres, la evaluacion proviene del consepu® se establece entre el coordinador y los
asistentes, transitando por formas como la autoawvgin y la coevaluacion.



La preparacion para el proximo taller tiene como propdsito la orientacion de tareas a
ejecutar por los asistentes, dirigidas al aseg@atmidel nivel de partida para el proximo
taller. Esta sesion puede cumplirse de forma dekect individual y para lograr una mayor
independencia en la realizacion de las tareas@sago que disminuyan los niveles de ayuda

de un taller a otro, observando el principio deckeigencias decrecientes.

La evaluacion de esta etapa se realizara esenai@rde forma sistematica y continua a través

de la interaccién de los representantes del grogaré@imos talleres.

En el cierre del taller se aplican técnicas e interrogantes dirigidas dima estado de

satisfaccién que sienten los maestros(as) enliaaei@n de las actividades.

Los seis talleres que componen el sistema fuermetidos con una estructura Unica y
comun para todos ellos, lo cual permiti6 que laeencia adquirida en los primeros,
facilitara el desarrollo de los ultimos. Fuerontmiisiidos con una frecuencia mensual, durante

seis meses, uno por mes, realizandose éstos @mkx® semana del sistema de trabajo.

Objetivo Etapas
Taller 1
I 4 Inicio
Elevar la preparacion d +Discusion
los maestros(as) de priméfr + Evaluacion

ciclo de la escuel

primaria Eladio Manuel Taller 3 +Preparacion para
Gonzélez para I | el proximo taller
4Cierre
Taller 4
|

prevencion y/o correccior
de la disgrafia acUstica.

Fig.1: Sistema de talleres de preparacion a lastmas(as) de primer ciclo.

En cada uno de los talleres debe tenerse siempserge el tratamiento individual a las
necesidades de los participantes en toda su wigdrslo que contribuira a resolver las

carencias que posean. A tales efectos se debeeteroeienta la utilizacion de procedimientos



como: la consulta personalizada, la diversificadérias fuentes de informacion y de los roles

asignados dentro de la actividad, asi como derlesprion de la evaluacion.

Los talleres fueron planificados y organizadosadipde la determinacion de necesidades que
demandaron su elaboracidn en seis sesiones dg@ireédda una de ellos con una determinada

finalidad. En la tabla 2, se presentan los contenjdrarquizados para cada taller.

Tabla de contenidos

Taller 1 La disgrafia. ¢ Trastorno en el aprendizaje

Taller 2 La disgrafia acustica. Sus formas degmion.

Taller 3 El proceso de ensefianza aprendizaje tbxta escritura. Método para $u
direccion.

Taller 4 Acciones para la correccion de la diggrafclstica con ajuste a las

exigencias didacticas del método para la direcdénhaprendizaje de |

D

lectoescritura.

Taller 5 La insercién en la clase de las accigras la correccion de la disgrafia
acustica.

Taller 6 Jornada cientifica

Tabla 2: Contenidos a trabajar en cada taller

Para la elaboracién de los talleres se tuvierocuemta los postulados del enfoque socio —
historico - cultural de L. S. Vigotski y sus coladdores, fundamentados en el desarrollo
integral de la personalidad, que sin desconocaglponente bioldgico del individuo, lo

concibe como un ser social, cuyo desarrollo vatar eeterminado por la asimilacion de la

cultura material y espiritual creada por las getierges precedentes.

El perfeccionamiento profesional de las persona&spguticipan en el taller, se concibe en la
actividad y la comunicacion, en las relacionesrpgesonales que establecen los sujetos objeto
de transformacion, constituyendo ambas (actividadmunicacion) los agentes mediadores

en el proceso de apropiacion de la cultura queadauiriendo los directivos.

Lo que para Vigotsky se constituye en la ley general de la formacion y desarrollo de

la psiquis humana, su ley de la doble funcién de los procesos psiquicos superiores,



de acuerdo con la cual en el desarrollo cultural del individuo toda funcién aparece
dos veces, primero a nivel social y mas tarde a nivel individual, primero en un plano

interpsicolégico y después intrapsicologico.

El concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP) sintetiza esta concepcion cuando
plantea, ... la ZDP es la distancia entre el nivel de desarrollo actual que se determina
con ayuda de tareas que se solucionan de manera independiente y el nivel de
desarrollo posible, que se determina con ayuda de tareas, que se solucionan bajo la
direccion de los adultos y también en colaboracion con los condiscipulos mas
inteligentes. (Gonzalez S., A. M. y Reinoso C., C.2002:178).

En el caso de la preparacion de los maestros(as), se atiende a la distancia entre el
nivel de desarrollo inicial, determinado a partir de lo que es capaz de resolver de
manera independiente y el nivel de desarrollo posible, determinado por las tareas
gue realiza con ayuda. Las tareas de ayuda se concretaran con la colaboracion de

otros colegas que han alcanzado niveles superiores.

En estudios realizados por investigadores cubanos, Moreno L, Labarrere, (1999),
existe la tendencia a considerar la nocion ZDP desde la perspectiva de espacio
interactivo y metacognitivo. Consideran la zona de desarrollo préximo como espacio
de interaccion con el otro, pero el papel del otro es mas que apoyo, es relacion y
fundacion, donde la ayuda para quien la recibe debe convertirse en un aprendizaje
para autoayudarse, de ahi la importancia de la metacognicion; por lo tanto la ZDP
debe considerarse como una zona de construccidon y autoconstruccion, lo que
supone las posibilidades del taller para propiciar formas de aprendizaje que

conduzcan al cumplimiento de estas exigencias.

En este sentido, no es posible abstraer el proceso de preparacion del contexto de
las relaciones sociales, los vinculos, las interacciones, las formas de colaboracion y
comunicacion, en las que los individuos enrumbaran su autotransformacion a partir
de un proceso mediado por la reflexion, la colaboracidén, la experimentacion

compartida.



La utilizacion de estos criterios generales en acciones de preparacion de los
maestros(as) puede tener muy diversas formas de expresion. En el marco de la
propuesta de esta tesis, se priorizan como aspectos a considerar en la dindmica de

funcionamiento de los talleres:

+ El reconocimiento del valor que para el bienestao@onal de los sujetos que aprenden
puede tener el establecimiento de un estilo de n@acon democratica, cada vez mas
horizontal, en el marco de una atmdsfera interacfgna, que estimule el respeto, la
motivacion y la aceptacion reciproca de busquedlgxion conjunta.

+ La comprension de que en cada taller se propiciactaud colaborativa de los actores
implicados, basadas en el respeto, el didlogoeflaxion, la autocritica, que propicie su
implicacion en el proceso como via para lograr esadrollo de la autorreflexion, la
autovaloracion, la autodeterminacion, la postutvag reflexiva hacia la realidad y hacia

si mismo, el compromiso y la implicacion persomake proceso de autoperfeccionamiento.

El Marxismo Leninismo, desde la consideracion sistema de la dialéctica materialista
teniendo en cuenta sus propias leyes consideraatdiqga social como punto de partida, la
representacion de la relacién entre hombre y sadieth un proceso historico concreto como
maxima de cualquier empefio educativo, esto obligaaizar la educacion como medio y
producto de la sociedad, donde se observa la wecksiel profesional en su preparacion
sistematica para estar acorde con la dindmicaesrobllo social, y poder cumplir la funcion

social que exige la sociedad.
2.1.1 Presentacion del sistema de talleres metodgicos

Antes de iniciar el taller 1, con el que se daiina sistema, se incluye una sesion previa al
mismo, considerando la necesidad de intercambiaia® maestros(as) que participan en la

experiencia.

La intencion fundamental es presentar el sistemaatleres, los objetivos, contenidos,
métodos y formas fundamentales de evaluacion, etrive aspectos. Para el cumplimiento de

esta aspiracion se procedera a partir de los sigasag@rocedimientos:



+ Exposicion reflexiva por parte de la coordinadarerea de la problematica de la prevencion
y/o correccion de disgrafia acustica, su exprehidtorica en el municipio, importancia de
su estudio bien dirigido, para que repercuta darlaacion intelectual del escolar.

+ Explicacion acerca de la importancia de los taflene funcion de la solucién del problema e
informacidn general acerca de la concepcion deniesos.

+ Presentacion y debate grupal con los agentes iparties para la aprobacion y adecuacion
de los objetivos, contenidos, métodos, procediragninedios, instrumentos a emplear y
tiempo de duracion de los diferentes talleres guareponen.

+ Precision del cronograma para el desarrollo déaléeres.

+ Autorreflexion y analisis colectivo acerca de lastas individuales y grupales a las que se

aspira.
TALLER METODOLOGICO 1
TITULO: “La disgrafia, ¢trastorno en el aprendizaje?”

OBJETIVO: Analizar y debatir las diferentes definiciones dlsgrafia reconociendo la

importancia de su estudio. Definir el conceptaldgrafia acustica.
SESION DE INICIO:

Se comienza el taller a partir de la observacidresguema donde se ilustran las acciones que

se deben llevar a cabo para escribir.

Se establece la relagion
sonido-letra y se unen\er
NS silabas para formar
palabra

‘PAL&BRA Percepcion de las letras, se

realiza el andlisis de los sonidq

= =

Z
u Se obtiene la imagen
Se lee la palabra acustica y articulatoria

mediante la relacién
interanalizadores
(visual, auditivo, motor)




Se prepara la Se comprende
pronunciacion de la el significado Se memoriza
palabra de la palabra la palabra

Para la observacion se utiliza la siguiente guia:

1. Precise en su Cuaderno de sistematizacion, ¢Pocapsidera que en el esquema se
encuentra circulada una de las acciones?

2. Enuncie sus wraciones acerca de la <:h ka diferenciacion correcta que
haga el escolal del sonido y la asociacion ddia tpie lo representa.

3. Refiérase a las consecuencias que puede provbaaw establecimiento de esa

relacion.
SESION DE DISCUSION:
Se inicia la sesidn presentandoles a los partitgsda siguiente palabra: Disgrafia

Se les orienta que cada uno de ellos escriba emegstro de sistematizacion ideas
relacionadas con esta palabra. A continuacion tadoosadora auxilidndose de la técnica
participativa: “Lluvia de ideas”, escribira en gizarron algunas de esas ideas dadas por los
participantes y orientara la realizacion de unlisisdautoral a partir de la consulta a la

bibliografia que al tema se refiere.
Cada docente expone de forma oral sus considegscion

Seguidamente muestra una diapositiva con conceptdssgrafia dados por diferentes autores

y se orienta que emitan sus criterios sobre laggermas y diferencias entre lo aportado por



ellos y lo definido por los especialistas. La camadora modera el debate teniendo en cuenta

el criterio de los autores y sus posiciones petssna
Concepto 1

Dificultad de la expresion escrita. En la escritdealos nifilos que presentan este trastorno
podemos encontrar, omisiones, sustituciones daslstrsilabas, alteraciones en los espacios
gue se deben observar en la escritura, separaeidetrds o silabas de una palabra o por el

contrario unién de palabras. (L6pez Machin, R..6132)
Concepto 2

Trastorno de la escritura que afecta a la forma sigmificado, se encuentra entre las
alteraciones psicopedagogicas, incluidas dentro efietto secundario, que puede estar
asociado a diferentes patologias que presentantrosiesscolares o constituyendo una

patologia por si sola. (Ojeda Martinez M. y UrdRilentes Puentes 20002: 73)
Concepto 3

Trastorno en la lectura y la escritura en nifios lgaie fracasado en el aprendizaje de este
proceso y que no presentan compromiso inteledasabnes cerebrales, problemas sensoriales
ni motrices, sino trastornos funcionales, debidma deficiente planificacion, organizacion,
conduccién y control del proceso de ensefianza digega, o por la confluencia, durante este
importante periodo, de situaciones que de formaadeah pueden incidir en le aprendizaje,
tales como, enfermedades, conflictos familiaresm@aejados y maltratos.(Navarro Quintero
S.M. y Sol Angel Galdds 2007: 11)

La coordinadota modera el debate teniendo en cuestariterios de los autores y sus

posiciones personales.

Se les presenta la siguiente afirmacién: “La escaslel detonador principal de las dislexias y
disgrafias” (2007: 12)

Los participantes deberan argumentar a partir dexgariencia pedagogica.



Se les entregara a cada participante tarjetas dapaezcan factores causales que pueden
provocar las disgrafias y les orienta que idenidig los que estan relacionados con el

contexto escolar, es decir las causas pedagdgicas.
SESION DE EVALUACION:

+ La coordinadora garantiza el desarrollo de recupsma la autovaloracion a partir de
regular el proceso de autoevaluacion con intertegag reflexiones que permitan
corregir criterios inadecuados por sobrevaloraociénbvaloracion.

+ Se les dara la oportunidad de que expresen desdegpsuiencia practica, cuales son
las principales barreras e insuficiencias que cbéitan la eficiencia en la prevencion

y/o correccién de las disgrafias acusticas.
PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER:

En funcion de asegurar el nivel de partida pargrékimo taller se orienta una guia de

autopreparacion.

1. Estudie en el libro Diagnéstico y diversidad, eigeafe “Alteraciones de conducta y
dificultades en el aprendizaje en escolares prosaripagina 72 y complete el

siguiente cuadro relacionado con los tipos de dftg.

Tipos Caracteristicas Sintomas

Alteracion de la percepcign

fonematica

Sustitucion de grafias que se parecen por el
rasgo, escritura en espejo, macrografia.
Deficiencias en los trazos y
reconocimientos de grafias que |se

diferencian por la ubicacion de algunaj|de

sus partes




Disgrafia

motriz

2. Aplicar un diagnéstico a escolares de 2. a 4. gragara conocer los sintomas de la

disgrafia que presentan.

Durante su estudio debe profundizar en la biblibgrgue a continuacion se le sugiere,
elaborando fichas bibliograficas y de contenido senregistro de sistematizacién que le

permitan contar con un material de consulta padesempefio.
CIERRE DEL TALLER

Para culminar el taller se orienta la precisiorekeregistro de sistematizacion de los aspectos
mas sobresalientes que puedan resultar Utiles g@ar@erfeccionamiento de su practica

pedagogica.

Se les pide a los participantes que expresen stivanion por el tema abordado, a partir del

impulso:
Si fuera a darle un color a la actividad le dakia.e
BIBLIOGRAFIA BASICA

Caballero Delgado, E. (Compil). (2002) Diagnosticdiversidad. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

Colectivo de autores. (1976%losario de terminologia logopédicda Habana. Editorial
Pueblo y Educacion.

Navarro Quintero, S.M. y Sol Angel Galdés. (200B)séexia y Disgrafia?a Habana:
Editorial Pueblo y Educacion

Ojeda Martinez, M. y Ursula Puentes Puentes. (2002). Alteraciones de conducta y
dificultades de aprendizaje mas frecuentes en los escolares primarios. En: E.
Caballero Moreno (Compil.) Diagnéstico y diversidad. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.



TALLER METODOLOGICO 2
TITULO: La disgrafia actstica: sus formas de manifestacion

OBJETIVOS: Ejemplificar las diferentes formas de manifestadi@ la disgrafia acustica y

las causas que lo provocan. Reconocer la impogatetidiagndstico para su correccion.
SESION DE INICIO

La coordinadora invita a los participantes a comeaterca de lo ocurrido en el taller anterior,
intercambiando criterios sobre los aspectos fundéates abordados y la preparacion

adquirida para enriquecer su desempeiio profesional.

A continuacién se orienta el andlisis de una didipaspresentada en Power Point donde se

expresa una reflexion extraida del libro Nocionesakiologia, psicologia y pedagogia.

“El diagnéstico es un proceso continuo, dinamisistémico y
participativo, que implica efectuar un acercamienta realidad
educativa con el propésito de conocerla, analizadaaluarla
desde larealidad misma...”. (Gonzalez Soca, A. NRethoso
Carpido, C. 2002: 72).

Se invita a los participantes a guiar el anaksiasiderando el diagnostico aplicado como
parte de su autopreparaciéon. Deberan inferir |aghpes razones que estos autores tengan para

citar las palabras presentadas.
SESION DE DISCUSION

En esta fase del taller se trabajara utilizandor@tedimiento de ponencia y oponencia. Cada
participante presenta los resultados de la apboade su diagnostico y el resto de sus
compaferos asumird la funcion de oponentes redlizdas preguntas que considere

necesarios.



La coordinadora sugiere a los participantes larorgaion en equipos para el abordaje de las
cuestiones referidas a:

+ Conceptualizar la disgrafia acustica.
+ Relacioén entre el concepto abordado y el diagmsgiticado.
+ Elaborar un cuadro sindptico que resuma las prategomanifestaciones de disgrafia

acustica y las principales causas que la provocan.

Al culminar el participante designado por el eque@one los principales resultados de la
actividad realizada para que puedan ser escuclpmidedos. Durante la exposicion, el resto
de los miembros podran realizar precisiones, sagere y generalizaciones propiciandose asi

el intercambio de opiniones e ideas.
SESION DE EVALUACION
Cada asistente evalla su participacion y se soarlateonsideracion de los demas.

La coordinadora garantiza el desarrollo de recudmsutovaloracion y metacognicion al
reflexionar en casos de sobrevaloracion o subw@Etmrano impone criterios sino que lo hara

a partir de la emision de interrogantes reflexivas.

Se precisan las necesidades de profundizacion temel de manera individual o grupal y se
orienta actividades a desarrollar por consultatopaparacion segun corresponda, de acuerdo
a las necesidades individuales y grupales que#isistan.

PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER

+ Realizar un andlisis del por qué surgen las diggrafcUsticas a partir de lo que se
plantea en el material ¢Dislexia y Disagrfia?, ¥l $eminario Nacional para
Educadores y Cartas al maestro, Hablemos sobrgrafia.

+ Fiche los pasos fundamentales del método paradaaithn del aprendizaje de la lecto

escritura.

CIERRE DEL TALLER



Se aplicara un PNI (positivo, negativo e interesgprén el que cada participante revelara los
aspectos mas significativos que considere sobrdalér, en cualquiera de las tres

proposiciones.
BIBLIOGRAFIA BASICA

Colectivo de autores. (1976%losario de terminologia logopédicda Habana. Editorial
Pueblo y Educacion.

Coto Acosta, M. (2005Espafiol 5. Hablemos sobre ortografiaa Habana. Editorial Pueblo

y Educacion.

Figueredo Escobar, E. (1986ogopedialLa Habana: Editorial Pueblo y Educacion
Ministerio de Educacion, Cuba. (2009). IX Seminario Nacional para Educadores.
Primera Parte. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Garcia Hernandez, S.C. (2009).a preparacion de los docentes para la direccioel d
aprendizaje de la gramética. Sistema de tallere®dmogicos”. Tesis en opcion al titulo de
Méster en Ciencias de la Educacion. Sancti Spifi8B Silverio Blanco.

Hernandez Valdés, M.C. (2009).a preparacion de los docentes para la direccioal d
aprendizaje de la produccion de textos escritosg erperiencia en la escuela primaria José
Marti”. Tesis en opcion al titulo de Méaster en Cienciatadeducacion. Sancti Spiritus: ISP
Silverio Blanco.

Navarro Quintero, S.M. y Sol Angel Galdés. (200@)séexia y Disgrafia?.a Habana:

Editorial Pueblo y Educacion

Ojeda Martinez, M. y Ursula Puentes Puentes. (2002). Alteraciones de conducta y
dificultades de aprendizaje mas frecuentes en los escolares primarios. En: E.
Caballero Moreno (Compil.) Diagnéstico y diversidad. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.
TALLER METODOLOGICO 3

TITULO: El proceso de enseflanza aprendizaje de la lectdtuesc Método para su

direccion.



OBJETIVOS: Reconocer el proceder didactico para la adecuatleaepn del método
fonico- analitico- sintético en la ensefianza ded# escritura en funcion de la prevencion de
la disgrafia acustica.

SESION DE INICIO
La coordinadora presentara un péster con las iefiex siguientes:

Para asegurar un correcto aprendizaje de la &ectuescritura son indispensables las
condiciones siguientes:

+ Desarrollo del lenguaje oral en la medida de Iasljladades de los escolares de modo
gue contribuya a la formacion de una base psioctdogara la comprension de textos y
del lenguaje en general.

+ Desarrollo de la capacidad de percibir los fonedeakas palabras (oido fonematico) y
de la habilidad de discriminarlos, lo cual facilita pronunciacion correcta de los
sonidos y su analisis fonico.

+« EIl analisis fonico exacto de las palabras, sinual @s imposible la simbolizacion
gréfica de los fonemas

+ Desarrollo de la percepcion visual y la orientaciéspacial, o que ayuda al
reconocimiento de las letras y sus trazos.

+ Desarrollo motor, o sea, la habilidad de coordilear movimientos de los érganos
articulatorios.

A partir del andlisis se les pide que la elaborendaectivo un decalogo acerca de la necesidad
del empleo del método a que se esta haciendo mefare

Se analizan las ideas expuestas en el decalogezgnggrueba el proceso seguido durante la
ejecucion de la guia de preparacion previa.

SESION DE DISCUSION

La coordinadora sugiere a los participantes larorgaion en equipos para el abordaje de las
cuestiones referidas a:



Pasos metodoldgicos durante la aplicacion del noétod

2. Acciones didacticas a desarrollar en cada momento.

3. Precisar cuales de las acciones contribuyen alrrdlisadel oido fonematico y por
ende a evitar la aparicion de la disgrafia acustica

Al culminar el participante designado por el eque@one los principales resultados de la
actividad realizada para que puedan ser escuchmmaedos, durante la exposicion el resto

puede aportar nuevas ideas y experiencias.
SESION DE EVALUACION

Cada miembro dara su opinién sobre cudl fue ehjoalmejor presentado y por qué. Se hacen
valoraciones grupales acerca de las ideas masasligue se aportaron en el taller, teniendo

en cuenta la tematica, las limitaciones y las pa#tidades que poseen los sujetos.

Se definen nuevas acciones, en correspondencitasarecesidades y posibilidades de cada

uno, que se concretaran a través de la autopré@argda consulta.
PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER

Elaborar acciones adecuadas para corregir la fisg@istica a partir de considerar el método
fonico- analitico- sintético como fundamental par&ratamiento a los problemas existentes en
el aprendizaje de la lecto escritura constituyevwiadundamental para transformar la realidad
existente.

1.En virtud de preparar a los maestros(as) en sstéido se orienta que disefien una

presentaciéon en Power Point en la que aparezca:

+ Un diagnéstico de un escolar que presente disgrafiastica, aludiendo a la
manifestacion y la causa de su aparicion.

+ Propuesta de acciones a seguir para solucionaoldkema.

Recuerde garantizar para la concepcion de lagaenties, las siguientes exigencias:



+ Rigor cientifico y actualizacion.
+ Pasos metodologicos para cumplir con el métodaacksbd.

+ Consulta con el logopeda.

2.Consulte el software “Logopeda”, liste los temag aborda y resuma las potencialidades
que usted considere ofrece, en funcién de cortagproblematica que se aborda en los

talleres.
BIBLIOGRAFIA BASICA

Caballero Delgado, E. (Compil). (2002) Diagnosticdiversidad. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

Colectivo de autores. (1976%losario de terminologia logopédicda Habana. Editorial
Pueblo y Educacion.

Gonzélez Nufez, R. y Ester Maria Fors. (1982). Metgia de la ensefaza del Espafiol.
Primera Parte. La Habana. Editorial Pueblo y Eddoac

Ministerio de Educacion, Cuba. (2001). Orientaciones Metodoldgicas, primer grado.
Tomo |. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Navarro Quintero, S.M. y Sol Angel Galdés. (200@)séexia y Disgrafia?.a Habana:
Editorial Pueblo y Educacion

Ojeda Martinez, M. y Ursula Puentes Puentes. (2002). Alteraciones de conducta y
dificultades de aprendizaje mas frecuentes en los escolares primarios. En: E.
Caballero Moreno (Compil.) Diagnéstico y diversidad. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.
TALLER METODOLOGICO 4

TITULO: Acciones para la correcciéon de la disgrafia acUstica con ajuste a las
exigencias didacticas del método para la direccion del aprendizaje de la lecto

escritura.



OBJETIVOS: Disefar sistemas de acciones para la correccion de la disgrafia acustica
con ajuste a las exigencias didacticas del método para la direccion del aprendizaje de

la lecto escritura.
SESION DE INICIO:

Para iniciar el taller la coordinadora invita a [msticipantes a que analicen detenidamente
una diapositiva presentada en Power Point dondeapana expresion de Digna Mercedes

Rivera Echemendia:

“Por la importancia que tiene el desarrollo deblesje oral en el nifio para el aprendizaje de la
lecto escritura, es que se debe prestar espeeiaian a la ejercitacion de las percepciones
auditivas y al desarrollo del oido fonematico, hdad de discriminacion auditiva que permite
gue el alumno pueda percibir en el habla los elépsefdnicos que integran el lenguaje, asi
como distinguir y aislar las oraciones, las palaplias silabas y los fonemas, y percatarse de la

entonacion, del acento y hasta del mas simple elerhe

A partir del analisis de la expresion se les pide tisten las fortalezas y debilidades que
existen con respecto a lo que se aborda en labrpalanalizadas y lo aportado en estudios

anteriores y el diagnéstico realizado en su aupayeeion.
Garantizar la profundidad en el andlisis y lasepaéines.
SESION DE DISCUSION:

En esta fase del taller se trabajara utilizand@daica “Combate amistoso”. Se organizan los
participantes en dos equipos y cada miembro irgaréoa otro del equipo contrario sobre el
diagnéstico realizado. Durante la presentacion uke consideraciones debera utilizar la
presentacion electrénica realizada. El participamtrrogado hara preguntas al que interrogo.

Pueden presentarse varias rondas hasta agotareel te

Posteriormente la coordinadora los invita a navegarel software “Logopedia”. Antes daran
sus consideraciones derivadas de su autoprepar&ndequipo deberan elaborar las posibles

acciones didacticas a realizar ajustdandose al métadh la ensefianza de la lecto escritura.



Para el disefio de estas deberan considerar elaseftios elementos teéricos abordados en
talleres anteriores y el Manual de Buenas Practiaess la Disgrafia.

Seguidamente la coordinadora orienta que se cree canpeta con todas las acciones
propuestas para que pueda ser utilizada postembemEntre todos los maestros(as) deben

poner un nombre adecuado a la misma.
SESION DE EVALUACION

Cada participante realiza una valoracién del domilal contenido que demuestra el resto en
Su exposicion y seguidamente desarrolla una afieoti@ mediante una escala valorativa
ascendente del 1 al 10, en la que exprese el eivglie considera se encuentra su dominio del
contenido.

Posteriormente la coordinadora presenta una cogiparantre valoracion y autovaloracion,

convocando a los participantes a que debatan la®$en que no coincidan.

Todo el grupo hace valoraciones acerca de la impoid del contenido trabajado y de los

procedimientos que siguieron en el taller.
PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER

Para garantizar la preparacion de los participaatevirtud del desarrollo de la siguiente
preparacion metodoldgica se le orienta a los masis) el desarrollo de la guia para la
autopreparacion:

1.Revise los ejercicios que aparecen en la caquet@red para la prevencion y/o correccion
de la disgrafia acustica y seleccione los mas alesupara dar tratamiento desde un
sistema de clases a una alteracion detectadadiagnostico.

2. Conciba un sistema de clases de Lengua Espafisgatando las acciones para corregir la
disgrafia acustica.

Recuerde garantizar para la concepcion slstema de clases, las siguientes

exigencias: Rigor cientifico y actualizacion ertratamiento de los contenidos.



+ Exigencias didacticas del método fonico analitiotésico.

+ Manifestacion y causas de la aparicion de la disgaaustica.

+ Medios de ensefianza que ha de utlizar para larecna de la accidon
didactic IERRE DEL TALLER

Se culmina con al técnica participativa “La fragksd”

Se le entregan frases derivadas de las principefleiones de los talleres anteriores, se les
explica que se trata de descubrir una frase falsa®de una, en cada parrafo, Cuando hayan
terminado de subrayar las frases falsas, las wamd® y explican como llegaron a saber que

era falsa.
BIBLIOGRAFIA BASICA

Cabrera Calzada, L.E. (2007) Software “Logopeda”. En soporte digital.

Colectivo de autores. (1976%losario de terminologia logopédicda Habana. Editorial
Pueblo y Educacion.

Gonzélez Nufez, R. y Ester Maria Fors. (1982). Metgia de la ensefiaza del Espafiol.
Primera Parte. La Habana. Editorial Pueblo y Eddoac

Ministerio de Educacion, Cuba. (2001). Orientaciones Metodoldgicas, primer grado.
Tomo |. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Navarro Quintero, S.M. y Sol Angel Galdés. (200B)séexia y Disgrafia?a Habana:
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TALLER METODOLOGICO 5



TITULO: La insercion en la clase de las acciones para la correccion de la disgrafia

acustica.

OBJETIVO: Ejemplificar como insertar en la clase las acciones para la correccion de

la disgrafia acustica.
SESION DE INICIO

Se inicia la actividad presentando por la coordinada técnica participativa “Se habla
de....”, consistente en presentar acciones parar®&aoion de la disgrafia acustica y los
participantes deberan identificar a cuél se le dat&@o tratamiento, a partir de completar la

frase Se habla de...
SESION DE DISCUSION

Para la concrecidon de esta sesion estan invitddoaas especialistas que funcionaran como

oponentes.

+ Se orienta a los participantes la presentacionsgéma de clases concebido para la
correccion de la disgrafia acustica haciendo énfasilas acciones que concibieron en funcion
de corregirla.

+ Los invitados haran su funcion de oponentes.
SESION DE EVALUACION

Para la evaluacion se tendra en cuenta el cagsg@acialmente formativo de la misma, por lo
gue todo lo que ocurra sera en un clima de respetayue ocurra debe ser visto por los
participantes como wuna relacion de ayuda y copgat®n en su proceso de

perfeccionamiento.
PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER

La coordinadora orienta que el proximo taller par &l Gltimo se convertira en una jornada

cientifica donde cada participante a partir de oamencia expondrd las experiencias



adquiridas en los talleres metodolédgicos. Cadardeagebera utilizar las notas acopiadas en

Su registro de sistematizacion.

+ Seguidamente explica que cada uno traera unativecipara amenizar la actividad y esta

iniciativa debera responder a:

Docente 1: Creara un area de exposicion que ré&aojaejores experiencias relacionadas con

el tema abordado en los talleres.

Docente 2: Confeccionara un poster donde quedenplda una de las reflexiones analizadas

en los talleres anteriores.
Docente 3y 4: Presentaran una técnica partiggoati

Maestros(as) 5: (De resultados méas sobresal)ebissrtard con una conferencia que aborde

los referentes tedricos abordados en los talleres.

Docente 6: Invitara a especialistas relacionadaslaanateria, garantizara que algunos de
ellos a partir de una pequefia exposicion expong&r#erios acerca del tema y recogera las
opiniones de cada participante sobre los tallexakzados y presentara una valoracion para el

final de la actividad.
CIERRE DEL TALLER

+ Se realizaran conclusiones de los contenidos trataal partir de las interrogantes
formuladas por la coordinadora.
+ Se ajustaran todos los detalles para el préximertsl cada participante expondra sus

dudas sobre lo que acontecera.
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TALLER METODOLOGICO 6
TITULO: Jornada cientifica

OBJETIVO: Valorar la pertinencia de los talleres desarroad/ la necesidad de la
preparacion de los maestros(as) para esta arista desempefio. Divulgar las experiencias en

relacion al tema abordado.
SESION DE INICIO:

La coordinadora anuncia lo que ocurrird en estertay propone la materializacion de las

iniciativas traidas por los participantes.

SESION DE DISCUSION:

Los maestros(as) 3 y 4 presentaran la técnicacjmativa que da inicio a la jornada.
El docente 5 ofreceré su conferencia.

La coordinadora anuncia las caracteristicas quirdessta sesion:

+ Presentacion de experiencias relevantes sobreeloast abordados por parte de cada
docente.



+ Existencia de un tribunal integrado por especasist maestros(as) de mayor experiencia,
presidido por la coordinadora, que evaluaran:

a. Dominio del contenido que exponen.
b. Habilidades comunicativas.

c. Originalidad y creatividad en la exposicion.

+ Seleccion de los mejores trabajos.
+ Los especialistas invitados dara sus criteriosestibrocurrido y expondra algunas ideas
acerca del tema.

SESION DE EVALUACION

Durante esta sesion los participantes volveran aasitar por la autoevaluacion y la
coevaluacion, porque de manera autocritica cadadateyminara sus logros y limitaciones.
Estos criterios serdn sometidos a la valoraciorgagdo y la coordinadora hara las precisiones
correspondientes para corregir cualquier desaci€&¥ manera grupal se seleccionara al

docente mas integral, exponiendo las razones ppwddo seleccionan.
CIERRE DEL TALLER Y DEL SISTEMA DE TALLERES

El docente seis expondra los criterios recogidbsestos talleres efectuados. La coordinadora
expresa sus consideraciones acerca de como satidoselo que le ha aportado cada taller
para su desempefio profesional e invita a los nueséal) para un nuevo sistema de talleres.

2.2 Evaluacion de la efectividad del sistema de lates metodolégicos a partir de la
implementacion en la practica pedagogica

La cuarta pregunta cientifica de esta tesis esta vinculada con la determinacién de los
resultados que se obtienen al aplicar el sistema de talleres metodologicos en la
practica pedagodgica. Para dar respuesta a la misma se desarrollo la tarea de
investigacion relacionada con la validacion de su efectividad para elevar el nivel de
preparacion de los maestros(as) del primer ciclo para la prevencion y/o correccion de
la disgrafia acustica.



La concrecion de esta tarea de investigacion exigeplicacion del método de experimento
pedagogico, en su modalidad de pre - experimentoua disefio de pre testy pos test, con
control de la variable dependiente: nivel de pragidn metodoldgica de los maestros(as) del

primer ciclo para la prevencion y/o correccion adikgrafia acustica.

En el presente epigrafe se expone el modo en quegseizd el pre — experimento y los
principales resultados que se obtuvieron. El estusk desarrolld6 en una poblacion
determinada por los seis maestros(as) que labaras primer ciclo de la escuela primaria
Eladio Manuel Gonzalez del municipio La Sierpegeéespacio disefiado para la preparacion

metodoldgica mensual en la etapa septiembre- feldedrcurso 2009- 2010.

No fue necesario definir un criterio de selecammestral, ya que la poblacion en la cual se
expresa el problema posee caracteristicas en caagttension y posibilidad de interaccion

con la investigadora, que permiten que se tralmajegados los sujetos.

El pre - experimento estuvo orientado a validar l@npractica el sistema de talleres
metodoldgicos, a partir de determinar las transéoiones que se producen en los sujetos
implicados, en relacibn con su preparacion. Enespondencia con esta aspiracion se

determinaron indicadores basicos para la busquettidformacion relevante.

En consecuencia, fue necesario precisar una définigperacional del término que actia
como variable dependiente: nivel de preparaciorodwdbgica de los maestros(as) del primer

ciclo para prevencion y/o correccion de la disgrafitstica.

Para arribar a esta precision se realizé un estiglilas principales definiciones encontradas
en investigaciones precedentes acerca de lo qeatsnde por preparacion. Las cuestiones
mas significativas de la busqueda de informaci@fizada se exponen en el capitulo primero

de este informe.

En la direccion referida resultaron de gran vats $aberes declarados por la UNESCO:
saber, saber hacer, saber ser y saber convivioi(®el., 1995), a los que recientemente se

agrega el saber crear. En direccion similar sentaielos estudios de autores latinoamericanos



gue al clasificar los contenidos que se ensefiaprgnden, distinguen los conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

En esta investigacion se han tomado como referéamgiposiciones de autores cubanos como
Labarrere y Valdivia (1988) que hacen referenciasaconocimientos, las habilidades y el
sistema de normas, valores y relaciones con el mugil consecuencia, se asume la unidad
gue se manifiesta, entre lo cognitivo y lo afectign la determinacion del grado de

preparacion que poseen los sujetos.

Lo cognitivo, determinado por el dominio de los @omientos tedrico — conceptuales béasicos
para la prevencion y/o correccién de la disgrafiastica en el primer ciclo, lo que supone, a
criterio de esta autora la jerarquizacion de Igslishtes: conocimiento de la definicién de
disgrafia acustica y las causas de su aparici@f@smas de manifestacion y el método para

la direccién del aprendizaje de la lecto- esaiitur

Asi mismo, se tienen en cuenta los contenidos detea procedimental determinados por el
dominio de los contenidos procedimentales pagdsaencion y/o correccion de la disgrafia
acustica en el primer ciclo. En correspondencialosrintereses de este estudio, se precisan
los siguientes: estructuracion de las accionesoemespondencia con la manifestacion de la
disgrafia acustica y las causas que la provocarrganizacion de las acciones para la
prevencién y/o correccion de la disgrafia acUstima ajuste a las exigencias didacticas del

método para la direccion del aprendizaje de lalestritura.

Lo afectivo, relacionado basicamente con: las ndades, intereses y motivaciones que
movilizan la actividad del sujeto en relacion cataearista de su desempefio y la convierten
en parte esencial de sus proyecciones profesiomaasfestandose en la actitud que asume y
en el vinculo emocional que expresa, al realizéividades relacionadas con el tema que se
aborda, constituia una fortaleza, una potencialdadlos sujetos, manifestandose en la
comprension de sus carencias en este aspectoegésidad de superacion, asi mismo en las
manifestaciones de agrado, disfrute en las actieislale preparacion en la temética, incluso le
daban un nivel de jerarquia al tema en cuestiorpdesesto que no se declaran indicadores
relacionados con esta esfera.



De tal modo afloran dos dimensiones que permiteprimer nivel de operacionalizacién del
término que actia como variable dependiente, das: ¢ cognitiva y la procedimental. En un
segundo nivel de operacionalizacion se declararodimdicadores, tres correspondientes a la
dimension uno y dos a la segunda dimension.

En la tabla 3 se precisan cada una de las dimesssmdicadores.

Dimensiones Indicadores Métodos
. . N ' Prueba
Nivel de dominio de los | 1-1. Nivel de conocimiento de la definicion de lagdafia pedagégica
conocimientos tedrico — | acusticay la causas de su aparicion.
conceptuqlgs basicos parfy 5 Njivel de conocimiento de las formas de matatesn Prueba
Iq correccion d.e la de la disgrafia acustica. pedagbgica
disgrafia acustica en el
primer ciclo. 1.3 Nivel de conocimiento del método para laatiién del Prueba
aprendizaje de la lecto- escritura. pedagdgica

Nivel de dominiodelos | 2.1 Nivel en que logra estructurar las acciones| e Observacion a
contenidos correspondencia con la manifestacion de la disgiafi clases

procedimentales parala | acustica y las causas que la provocan.
correccion de la disgrafia

acustica en el primer ciclo

2.2 Nivel en que logra organizar las acciones parp Observacion a
| correccion de la disgrafia acustica, con ajusteaal | clases
exigencias didacticas del método para la direcai@h
aprendizaje de la lecto- escritura.

Tabla 3: Dimensiones e indicadores resultantea dpédracionalizacion de la variable dependiente.

Teniendo en cuenta los indicadores, se seleccionbb® métodos fundamentales para

determinar el estado de la variable dependientesafuire test) y después (post test) de la
introduccion de la variable independiente. Los mé@soutilizados en ambos momentos fueron:
la prueba pedagdgica y la observacion (ver anexdsy®). La matriz para su valoracion se

presenta en el anexo 6.

Medicién de los indicadores.

Para la medicion de los indicadores de cada dimensie utilizaron distintos instrumentos
gue se especifican en la tabla 4.

Dimension Indicador item
11 Anexo 3, items 1;1a, Anexo 4, items 1;1a
12 Anexo 3, items 2 ; Anexo 4, items 2
D1
1.3 Anexo 3, items 3y 4; Anexo 4, items 3y 4
D2 2.1 Anexo 5, items 1




|| || 2.2 H Anexo 5, items 2 ||

Tabla 4: Relacién dimensién, indicador, Item

Procesamiento estadistico de los datos.

Los datos recogidos, a partir de los métodos pmetide concebidos, fueron organizados y
procesados utilizando tablas y graficos. En loxxese3, 9 y 10 se exponen las tablas y los

graficos obtenidos, a partir de los datos deltest y el post test.

A continuacion se presenta una descripcion dedssltados obtenidos en la medicidén de los

indicadores de cada una de las dimensiones deitdbla

Dimensién 1 Nivel de dominio de los conocimientos tedricoonoeptuales basicos para la

prevencién y/o correccion de la disgrafia acustical primer ciclo.

Como se puede comprobar, a partir de los datosesipaien las referidas tablas, al analizar de
manera detallada los resultados alcanzados en h@endion uno, pueden notarse
transformaciones positivas en los sujetos implisado la poblacidén, ya que en los tres

indicadores se produjeron transformaciones de tema@ositiva.

Indicador 1.1 Nivel de conocimiento de la definicion de la dafga acustica y las causas de

su aparicion.

En este indicador se tuvo en cuenta el dominioppote de los maestros(as) de la definicion
del concepto de disgrafia acustica y las princpaausas que puedan provocarla. En los

gréficos 1 y 2 se muestran los resultados obter@dasste indicador.
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Al valorar los datos obtenidos a partir de la aulién de la prueba pedagdgica se pudo
constatar que el 83,3 % de los sujetos se ubiodl eivel bajo, ya que en sus respuestas se
evidencié6 falta de profundidad en la definicion dehcepto y las causas de la aparicidon de la

disgrafia acustica.

Uno de los sujetos se ubicd en el nivel medio, Ue gstuvo determinado porque, aunque
define y conoce las causas de su aparicion nzditierminos propios de las ciencias

pedagogicas, lo que limito el rigor cientifico des sespuestas.

Después de implementar el sistema de talleresefpdtados obtenidos durante la medicion de
post test permitieron constatar evoluciones deetecid positiva. El 100 % de los sujetos se
ubicé en un nivel alto, ya que lograron evidenciardominio profundo de la definicion y

causas de la aparicion de este tipo de disgrakpresandolas con un adecuado nivel
cientifico, utilizando términos propios de las ci@s pedagogicas y con elevado nivel de
actualizaciéon, en tres casos fue posible comprebatominio de variados autores que

estudian la teméatica, ya que hicieron referenddesentes estudios sobre el tema, a partir de

los cuales fundamentaron sus posiciones.

Indicador 1.2: Nivel de conocimiento de las formas de manifedtade la disgrafia acustica.

Este indicador incluyo6 el dominio de las formasmmifestacion de la disgrafia acustica.



En los graficos 3 y 4 se muestran los resultadtenains en este indicador en el pre test y el

pos test.
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Los datos obtenidos evidenciaron que el 100% dsupetos muestreados poseian limitaciones
en el conocimiento en relacion con los aspectasriants. Uno de los sujetos que participo en
el estudio se ubico en el nivel medio (16,7 %)jue estuvo condicionado esencialmente, por
el limitado rigor cientifico al referirse a las nif@staciones de la disgrafia acustica, y cinco
maestros(as) en el nivel bajo (83,3%), porque festaron desconocimiento de de estos

elementos.

Durante la mediciéon de pos test fue posible qué3ed3 % de la poblacion se ubicara en el
nivel alto ya que evidenciaron dominio profundolag manifestaciones y logran expresar
estos elementos con adecuado nivel cientificoizatilo términos propios de las ciencias
pedagdgicas. Soélo un docente no alcanza estaoc@etransita del bajo al medio porque

aungue domina estos elementos, es limitado el cigotifico con que lo expresa.

Indicador 1.3: Nivel de conocimiento del método para la diréncdel aprendizaje de la

lecto-escritura.

Para el andlisis de este indicador, se tuvo entauwdndominio del método fénico analitico

sintético, como fundamental para dirigir la ensefate la lecto-escritura.
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Tal como se ilustra en los graficos 5 y 6, duragit@re test se constatd que de los seis
maestros(as) que laboran en el primer ciclo, ninglemostré un dominio profundo de este
método, como principal para la direccion del apiajd de la lecto escritura, 2 (33,3 %) no

utilizaron términos propios de las ciencias pedam&gy 4 (66,7 %) no muestran dominio.

Estos resultados permiten precisar, al interpritsrresultados alcanzados en la primera
dimension que el 100 % de los sujetos que complangoblacion del estudio, se ubico en los
niveles bajo y medio durante la medicion de pré s que no dominaban los contenidos
tedrico — conceptuales basicos para la prevendmorreccion de la disgrafia acustica en el

primer ciclo.

Tales consideraciones dan cuenta de las limitasigne se pronunciaban en esta dimension
durante la etapa inicial, las que no constituyadescias de la etapa final, en que el 83,3 % de
los sujetos se ubica en el nivel alto y solo un71%, en el medio, condicionado por el rigor

cientifico y la profundidad en el conocimiento de tomponentes antes declarados

Dimensién 2: Nivel de dominio de los contenidos procedimentajegra la prevencion y/o

correccion de la disgrafia acustica en el primeloci

El estudio de esta dimension estuvo orientadodeetierminacion del grado en que se expresa
el dominio de los contenidos procedimentales retezios con la prevencion y/o correccion

de la disgrafia acustica en el primer ciclo.



Teniendo en cuenta las caracteristicas de estangiiome la informacién acerca de sus dos
indicadores emergio, fundamentalmente, de la apéinadel método de observacion. El

instrumento utilizado se presenta en el anexo 5.

Con la intencion de reducir la subjetividad se gpdé una escala de calificacion dicotomica
en términos de: (se logra) o (no se logra), en eafacto observado. Para obtener la categoria
“se logra” es necesario que el atributo descritolaerescala se manifieste completa e
integramente, si se incumplen algunas de las donei, entonces se otorga el criterio “no se

logra”.

Para la evaluacion de cada indicador se estabkcigor ciento de aciertos en las 24

observaciones que se realizaron en cada una d¢alaass del pre experimento para ubicar en
alto, medio y bajo su comportamiento. A tales efede determinaron tres intervalos de por
ciento: alto (66,7 - 100], medio (33,3 - 66,7] ydfD - 33,3].

Indicador 2.1: Nivel en que logra estructurar las acciones errespondencia con la

manifestacion de la disgrafia acustica y las cagsada provocan.

Para el analisis de este indicador se tuvo en awnhodo en que los maestros(as) lograban
estructurar las acciones didacticas en correspai@@on la manifestacion de la disgrafia
acustica y las causas que la provocan, por lo guav® en cuenta que en las observaciones

realizadas se le diera tratamiento.

En la etapa inicial s6lo 2 de los sujetos que aomdém la poblacion se ubicaron en el nivel
medio, ya que lograron alcanzar el indicador emtervalo porcentual correspondiente a este
nivel, de acuerdo con la escala definida. Los ouadstantes se ubicaron en el nivel bajo, las
principales limitaciones se relacionan con la norespondencia de las acciones que
desarrollan en las clases con la manifestacibnaddidgrafia acustica y las causas que la

provocan.

Durante la medicion de pos test, se ubicé envel medio 1 (16,7 %) pues solo algunas de
las acciones que estructura y dirige durante elgsm se corresponden con la manifestacion

de la disgrafia acustica y las causas que la pevvod.ograron con un elevado dominio e



independencia estructurar las acciones 5 (83,3 &4ps sujetos, por lo que se ubican en el

nivel alto.

Las gréficas ilustran estos resultados:
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Indicador 2.2: Nivel en que logra organizar las acciones pagadaencion y/o correccion de
la disgrafia, con ajuste a las exigencias didastil método para la direccion del aprendizaje

de la lecto- escritura.

En relacion con este indicador pudieron notarsédsiones marcadas en el pre test, ninguno
de los sujetos evaluados se ubico al menos envalmiedio, es decir los 6 (100%) en el nivel
bajo, debe subrayarse que los maestros(as) pionitadiones en el conocimiento del método

fonico analitico sintético , no logran estructuesr acciones a partir de estos elementos.

Después de la implementacion de los talleres fugbf@que el 100 % de los sujetos se
ubicara en el nivel medio y alto, 2 (33,3 %) y 8,(6%) respectivamente, ya que corrigen la
disgrafia acustica a partir de las exigencias dicks del método para la direccion del

aprendizaje de la lecto- escritura.

Los siguientes graficos ilustran la evolucién peaitiel indicador:
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Después de la implementacion de la propuestatUacsdn en esta dimension 2 se transformoé
de modo significativo ya que el 100 % de los sgjdtmgrdé ubicarse en los niveles alto y
medio, lo que estuvo condicionado porque al organlas diferentes acciones para la
prevencion y/o correccion de la disgrafia acusta alto grado de independencia y rigor
cientifico, tuvieron en cuenta la manifestacicag tausas que la provocan, asimismo, las

exigencias didacticas del método para la direcd@raprendizaje de la lecto- escritura.

Los graficos 11y 12 ilustran comparativamenteshasluciones de tendencia positiva en cada

indicador declarado.
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A manera de sintesis puede afirmarse que de moderajeel sistema de talleres que se
propone contribuye a la preparacion de los madaspsdel primer ciclo de la escuela primaria
Eladio Manuel Gonzalez para la prevenciéon y/o amiten de la disgrafia acustica ya que en
todos los indicadores evaluados se observaron foramsciones de tendencia positiva,

evidenciado en:

+ El dominio de los conocimientos tedrico — concelgimidasicos para la prevencion y/o
correccion de la disgrafia acustica en el primelogila principal contribucion se relaciona
con el nivel de actualizacion de la informacion cadguirieron en relaciéon con los
contenidos jerarquizados: conocimiento de la debni de disgrafia aclstica y las causas
de su aparicién, sus formas de manifestacion yégbdo para la direccion del aprendizaje
de la lecto- escritura. De igual modo resultd nletabl disefio de las acciones en
correspondencia con la manifestacion de la disgeafiistica y las causas que la provocan,
con ajuste a las exigencias didacticas del métada fa direccién del aprendizaje de la
lecto- escritura. Se evidencid mayor variedad de ideas, profundidad, grado de
especializacion en la informacion relacionada csta @rea del saber y mayor nivel de

sistematizacién de estos conocimientos.

En las tablas que se muestran en el anexo 10 steailucomparativamente el estado de los

indicadores en la etapa de pre test y pos test.

CONCLUSIONES

1. La determinacién de los fundamentos teoricos sdharepreparacion metodoldgica
evidencia que es un complejo proceso de gran gigaibn durante la formacion continua de
los docentes, esta se manifiesta como elemenfosato al desarrollo del proceso docente -
educativo, y su calidad depende de la eficiencraque se organice y ejecute el sistema de
trabajo metodoldgico del centro o colectivo pedagmgeonstituyendo la preparacion para la
correccion de la disgrafia acustica una arista @sgindible de este proceso.

2. En la preparacion de los maestros(as) del prin@o cie la escuela primaria Eladio M.
Gonzélez se manifiestan insuficiencias de indol®dwdgica, lo que se compromete mas por
las limitaciones en el dominio que poseen de lasyds de manifestacion de la disgrafia

acustica y las causas de su aparicion, de los etemdeodrico- metodoldgicos para la



adecuada ensefianza de la lecto-escritura y paadie implementar acciones didacticas que
le permitan la correccidn de la disgrafia acudliesde el proceso de ensefianza aprendizaje.
3. El sistema de talleres que se propone, vinculatradlajo metodolégico como via
fundamental para la preparacion de los maestroséasimiendo la autoevaluacion como
mecanismo para orientar la transformacion, el matggoénico de los maestros(as) y la
utilizacion de dinamicas grupales, como recursga papulsar la transformacion del estado
real al deseado en la preparacion de los maestjatbprimer ciclo para la para la correccion
de la disgrafia acustica.

4. La validacion del sistema de talleres metodologiotesdiante la aplicacion del pre-
experimento, permiti6 comprobar que se proyecigedeccionar la preparacion de los
maestros(as) del primer ciclo de la escuela pranaaira la correccion de la disgrafia acustica,
corroborado en la profundidad, grado de espec@finaen la informacién relacionada con el
dominio de los conocimientos tedrico — conceptubescos para la correccion de la disgrafia
acustica y el disefio de las acciones en correspoi@eon la manifestacion de esta y las
causas que la provocan, con ajuste a las exigedidasticas del método para la direccion del

aprendizaje de la lecto- escritura y mayor nivesideematizacion en esta area del saber.

RECOMENDACIONES

+ Continuar profundizando en el estudio de la teradtie modo que puedan orientarse
nuevas experiencias hacia otras aristas de lacgitugroblémica en lo fundamental hacia
la preparacion de los maestros(as) para corregis ¢tipos de disgrafias desde el proceso
docente educativo.

+ Proponer a la subdirectora de la Ensefianza Infémtéplicacion de las actividades
metodoldgicas en otros centros del municipio, eletid en cuenta que pueden ser

utilizadas en otros contextos.
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ANEXO 1

Guia para el andlisis de documentos.

Documentos a analizar:

+ Sistema de clases planificadas por los maestros(as).



Objetivo: Comprobar las principales regularidades que se presentan en el trabajo con

la prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica.
Aspectos a tener en cuenta:

1. Planificacién de actividades dirigidas a la prevencion y/o correccion de la
disgrafia acustica, en correspondencia con la manifestacion y las causas de
su aparicion.

Correspondencia con la orientacion del logopeda.
Sistematicidad en la labor que realiza.
Concepcion de las acciones con ajuste a las exigencias didacticas del método

para la direccion del aprendizaje de la lecto- escritura.



ANEXO 2
Guia de Entrevista al personal docente.

Objetivo: Constatar el estado actual de preparacion y conocimientos que tienen los

maestros(as) para la prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica.
Compaifiero:

Por la jerarquia que tiene su preparacion para corregir la disgrafia acustica desde el
proceso de ensefianza aprendizaje, se hace necesario desplegar un trabajo

metodoldgico eficaz que permita avances en este sentido.

Su criterio sera de gran valor para conducir el estudio investigativo que a este tema
se refiere.

1. Datos Generales.

Edad: SexooM__ F

Tiempo de experiencia como maestro primario:

Tiempo de experiencia en el ciclo: __

Licenciado__ Maestro no graduado___ Maestro en formacion:

¢, Cuantos escolares de su grupo presentan disgrafia acustica?

¢, Como se manifiestan en estos escolares?

N o o bk~ b

¢, Qué causas han provocado la aparicion de estas manifestaciones de disgrafia
acustica?

8. ¢Qué tiene en cuenta al organizar las acciones para corregirlas?



ANEXO 3

Prueba Pedagdgica a los maestros(as). Pre test

Objetivo: Constatar el nivel de preparacion que poseen los maestros(as) para la

prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica.

1. Defina qué es para usted la disgrafia acustica.
a) Refiérase a las principales causas que puedan provocarla.
Mencione las manifestaciones de la disgrafia acustica.
¢,Qué método de enseflanza considera usted esencial para corregir la
disgrafia acustica en los escolares?
4. ¢Como debe transcurrir este proceso a partir de la utilizacion de este método?



ANEXO 4

Prueba Pedagdgica a los maestros(as). Pos test

Objetivo: Constatar el nivel de preparacion que tienen los maestros(as) para la

prevencion y/o correccion de la disgrafia acustica.

1. Varios autores concuerdan en plantear que “ la escuela es el detonador
principal de las disgrafias”

a) Refiérase a su coincidencia o no con estos autores. Exponga sus
argumentos, en los que explicitara la definicion del concepto que asume
como disgrafia acustica.

2. Realice un cuadro sinoptico donde refleje las manifestaciones de la disgrafia
acustica y las causas que puedan provocarla.

3. ¢Qué método de ensefianza considera usted esencial para corregir la
disgrafia acustica en los escolares? Exponga sus razones

4. ¢Como debe transcurrir este proceso a partir de la utilizacion de este método?

Ejemplifique.



ANEXO 5

Guia de observacion al desempefio del docente para la prevencion y/o correccion de

la disgrafia acustica

No ASPECTOS SE LOGRA NO SE LOGRA
1 - Cuando estructura las
Cumplimiento de la estructura diferentes acciones
didactica de las acciones en ara correair la
correspondencia con la gis rafia a?;ustica
manifestacion de la disgrafia 9
. teniendo en cuenta la
acustica y las causas que la manifestacion y la
provocan. causa que la provoca. | NO se cumple
_ alguno de los
2 ) concepcion de las acciones para | Atiendealas parametros
la prevencién y/o correccion de la | €xigencias didacticas | declarados

disgrafia acustica, con ajuste a las
exigencias didacticas del método
para la direccion del aprendizaje de
la lecto- escritura.

para la direccion del
aprendizaje de la lecto-
escritura en la
concepcion de las
acciones para corregir
la disgrafia.







ANEXO 6

MATRIZ DE VALORACION PARA LA MEDICION DE LA DIMENSI ON: NIVEL DE
DOMINIO DE LOS CONOCIMIENTOS TEORICO-CONCEPTUALES BASICOS
PARA LA CORECCION DE LA DISGRAFIA ACUSTICA EN EL PR IMER CICLO.

Indicador. Alto Medio
Domina con profundidad la definicion de Conoce la definicion y las causas de su No ¢
disgrafia acustica y las causas de su aparicion aunque no logra expresarlas defir
1.1 aparicion y logra expresarlos con un con un adecuado nivel cientifico, apar
adecuado nivel cientifico, utilizando utilizando términos propios de las
términos propios de las ciencias ciencias pedagdgicas.
pedagodgicas y evidencia la sistematizacion
de criterios en la literatura especializada.
Domina con amplitud y profundidad las Domina las formas de manifestacion de la | No ¢
formas de manifestacién de la disgrafia disgrafia acustica, aunque es limitado el man
1.2 acustica y logra expresar estos elementos | nivel cientifico con que lo logra. acus
con adecuado nivel cientifico, utilizando
términos propios de las ciencias
pedagdgicas.
Domina con profundidad el método para la | Domina el método para la direccion del | No ¢
direccion del aprendizaje de la lecto- | aprendizaje de la lecto- escritura aunque | direc
1.3 escritura, utilizando términos propios de las | no logra expresarlo con un adecuado lectc

ciencias pedagdgicas.

nivel cientifico, utilizando términos

propios de las ciencias pedagdgicas.
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ANEXO 7

RESULTADOS PRUEBA PEDAGOGICA PRE TEST

TOTAL

MATRIZ DE VALORACION PARA LA MEDICION DE LA DIMENSI ON: NIVEL DE
DOMINIO DE LOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES PARA LA C ORECCION
DE LA DISGRAFIA ACUSTICA EN EL PRIMER CICLO.

Estructura las acciones en | Estructura algunas de las acciones en | Estru
correspondencia con la manifestacion de | correspondencia con la manifestacion de | preve
2.1 la disgrafia acustica y las causas que la | la disgrafia acUstica y las causas que la | disgr:
provocan, evidenciando un elevado | provocan. corre:
dominio e independencia. la prc
2.2 Con un elevado dominio e independencia | Logra organizar las acciones para la No or
logra organizar las acciones para la | prevencién y/o correccion de la disgrafia | preve
prevencién y/o correccion de la disgrafia | acustica, pero no se ajusta disgr:

acustica, con ajuste a las exigencias
didacticas del método para la direccion del
aprendizaje de la lecto- escritura.

adecuadamente a las exigencias
didacticas del método para la direccién
del aprendizaje de la lecto- escritura

ANEXO 8 RESULTADOS OBTENIDOS EN LA PRUE

Pos test)

BA PEDAGOGIC A (Pre testy

3 Indicadores
ITEMS alos que D1 | D2 | D3 | D4 | D5 | D6 B % R % M %
responde
1 1.1 R R R R M R 6 100
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la. 1.1 R R M M M M 3 50 3 50
2 1.2 M M M M M R 1 16,7 5 83,3
3 1.3 R M M M M R 4 66,7 2 33,3
4 1.4 M M M M M R 1 16,7 5 83,3
RESULTADOS PRUEBA PEDAGOGICA POS TEST TOTAL
3 Indicadores a
ITEMS los que D1 D2 D3 D4 D5 D6 B % R %
responde
1 1.1 B B B B B B 6 100 - -
la. 1.1 B B B B B B 6 100 - -
2 1.2 B R B B R B 4 66,7 2 33,3
3 1.3 B B B B B B 6 100 - -
4 1.4 B R R B R B 3 50 3 50
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ANEXO 9 RESULTADOS OBTENIDOS EN LAOBSERVACION A CLA SES (Pre
test y Pos test)

RESULTADOS OBSERVACION A CLASES PRE TEST TOTAL
Aspectos Indicadores
obZervar a los que D1 D2 D3 D4 D5 D6 B % R % M %
responde
1 2.1 R M M M M R 2 33,3 4 66,6
2 2.2 M M M M M M 6 100
RESULTADOS OBSERVACION A CLASES POSTEST TOTAL
ASDECIOS Indicadores
P a los que D1 D2 D3 D4 D5 D6 B % R % M %
observar
responde
1 2.1 B B B B R B 5 83,3 1 16,6
2 2.2 B R B R R B 3 50 3 50
ANEXO 10

RESULTADOS CUANTITATIVOS OBTENIDOS EN RELACION CON
COMPORTAMIENTO DE LOS INDICADORES, ANTES (PRE TEST) Y DESPUES

EL

(POS TEST) DE LA INTRODUCCION DE LA VARIABLE INDEPE NDIENTE.

PRE TEST

POS TEST

Dimensiones Indicadores Poblacion ALTO MEDIO BAJO ALTO MEDIO
Total % Total % Total % Total % Total %
Cognitiva 1.1 6 0 0 1 16.7 5 83.3 6 100 0 0

100



1.2 0 0 1 16.7 5 83.3 5 83.3 1 16
1.3 0 0 2 33.3 4 66.7 6 100 0 0
2.1 0 0 2 33.3 4 66.7 5 83.3 1 16
Procedimental
2.2 0 0 0 0 6 100 4 66.7 2 33.
. . NIVEL ALTO NIVEL MEDIO NI\
Indicadores Poblacién
Pretest % Postest % Pretest % Postest % Pretest 0
1 0 0 6 100.0 1 16.7 0 0.0 5 8:
2 0 0 5 83.3 1 16.7 1 16.7 5 8:
3 6 0 0 6 100.0 2 33.3 0 0.0 4 6¢
1 0 0 5 83.3 2 33.3 1 16.7 4 6¢
2 0 0 4 66.7 0 0.0 2 33.3 6 10

101



