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SINTESIS

La posesion de una adecuada competencia comunicativa en los escolares
contribuye a materializar las aspiraciones del Ministerio de Educacion cubano
en relacién con el empleo eficaz de la lengua materna. El alcance de esta
competencia requiere de una acertada direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje (PEA) del vocabulario. Por ello esta investigacién se enrumba a
solucionar la contradiccion existente entre las insuficiencias detectadas en
dicho proceso en el cuarto grado de la Educacion Primaria y la necesidad de su
perfeccionamiento, bajo concepciones desarrolladoras, a partir de tener en
cuenta la influencia del contexto extralinglistico, la potenciacion de actitudes
positivas hacia el uso del vocabulario aprendido y el establecimiento de las
relaciones paradigmaticas entre las palabras.

Se presentan los fundamentos tedrico-metodolégicos que distinguen el PEA de
la lengua materna, asi como el tratamiento didactico ofrecido al vocabulario en
la Educacién Primaria. Ademas, se ofrecen las particularidades que deben
distinguir al PEA del vocabulario. Sobre estos criterios se propone una
metodologia, centrada en la organizacion del PEA del vocabulario por
tematicas, conformada por las etapas diagnostico, planificacion, ejecucion y
evaluacion con sus respectivos procedimientos metodoldgicos que contribuyen
al perfeccionamiento de dicho proceso en el cuarto grado de la Educacion
Primaria.

Para el desarrollo de la investigacion se utlizaron métodos, técnicas e
instrumentos del nivel tedrico, empirico, estadistico-matematico y de la léxico-
estadistica a partir del enfoque dialéctico-materialista de la ciencia. La
evaluacion de la metodologia se realiz6 mediante la aplicacién del criterio de
expertos y el desarrollo de un cuasiexperimento. Los resultados obtenidos
evidenciaron la calidad de la propuesta, lo que fue corroborado a partir de la

transformacion producida en el PEA del vocabulario en el grupo experimental.
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INTRODUCCION
La sociedad actual se caracteriza por multiples avances cientifico-técnicos,
cambios vertiginosos en la cultura, la economia, las relaciones sociales y
politicas lo que demanda a la educacién un gran reto: la formacion armonica y
multilateral de las nuevas generaciones en correspondencia con las demandas
histérico-concretas. En dicha formacién ocupa un importante Ilugar la
ensefianza de la lengua materna; como herramienta imprescindible para
establecer, mediante la palabra, la comunicacion humana, para elaborar y
expresar los conocimientos, los afectos, las ideas.
Al respecto se plantea que: “La palabra esta involucrada practicamente en
todos y cada uno de los actos y contactos entre las gentes [...]. Incontables
hilos ideoldgicos atraviesan todas las areas del intercambio social y registran
su influencia en la palabra. Ella, por tanto, es el indice mas sensible de los
cambios sociales [...]. La palabra tiene la capacidad de registrar todas las
delicadas fases transitorias y momentaneas del cambio social’. (Voloshinov,
1992, pp. 24-25)
En Cuba, dentro de los objetivos priorizados por el Ministerio de Educacién, se
encuentra la atencion a la lengua materna debido a su caracter instrumental en
los procesos de cognicibn y comunicacion humanas y porque entre las
aspiraciones de todos los niveles educativos se halla la formacion de un
egresado poseedor de una competencia comunicativa que le permita acceder a
estudios superiores e insertarse en el sistema de relaciones interpersonales a
escala social con un empleo eficaz del idioma. (Ministerio de Educacion de
Cuba, 2011)
Asimismo en la Educacion Primaria para el cumplimiento de esta prioridad se
alega que: “La escuela primaria del siglo XXI necesita de un maestro capaz de
ensefar la lengua desde una concepcién del hombre no solo como un ser que
habla, sino también como un producto de las relaciones, de las condiciones
sociales, los habitos, las costumbres y los valores”. (Fragoso et al., 2013, p.
V). Esta demanda requiere que el maestro posea una adecuada preparacion
linglistica y didactico-metodoldgica para dirigir el proceso de ensefianza-

aprendizaje (PEA) de la lengua materna en funcidon de lograr que el escolar



aprenda a usarla de manera precisa segun el contexto, se comunique con un
amplio vocabulario y emplee todas las variantes linglisticas existentes.

Por otra parte, los autores citados aseguran que en la actualidad la ensefanza
de la lengua materna generalmente se realiza “[...] a partir de las normas
académicas que rigen el buen decir y por medio de la descripcion de su
sistema, es decir, con un fin en si misma y no con el objetivo manifiesto de
educar para la comunicacion”. (Fragoso et al., 2013, p.10). Ello evidencia la
necesidad de perfeccionar el PEA de la lengua materna para dirigirlo a ensefiar
la lengua unida a su uso; no solo al plano meramente linglistico sino también a
aspectos relacionados con lo pragmatico, para asi contribuir al desarrollo de la
competencia comunicativa del escolar.

En relacion con lo anterior, Gomez (1997) afirma que la competencia
comunicativa “refleja cdmo un hablante no solo posee un conocimiento de la
lengua sino también una capacidad para utilizar o ejecutar dicho conocimiento
cuando participa en una comunicaciéon real’ (p. 69). Para el alcance de esta
competencia comunicativa resulta esencial el dominio del vocabulario, “[...]
dado el valor del vocabulario como elemento estructurador del pensamiento y
su necesidad para la interaccién social’ (Goémez, 1997, p. 71) y porque: "En el
vocabulario es donde encontramos el contenido semantico de cualquier
mensaje, por lo tanto, es imprescindible conocer el vocabulario para poder
dominar una lengua”. (Martin, 2009, p. 175)

El vocabulario y su PEA han sido preocupacioén y ocupacion de maestros e
investigadores de diferentes ciencias y en variados contextos. En el area
internacional, se han realizado varias investigaciones dirigidas a constatar el
vocabulario adquirido, sobre tematicas determinadas, por alumnos de
diferentes niveles educativos. Para ello se han aplicado pruebas de riqueza
léxica mediante la cuantificacion de las unidades significativas que conforman
los textos.

Dentro de las investigaciones referidas con anterioridad se destacan las
ejecutadas por. Humberto Lopez (Espafia, 1984), Gloria E. Baez (México,
1988) Ana M. Haché (Republica Dominicana, 1991), Max S. Echeverria y Alba
Valencia (Chile, 1992), Clara Portela (Republica Dominicana, 1992), Filomena
Cintron (Puerto Rico, 1992), B. Andrés Pérez (Espafia, 1997) y Nelsi Torres
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(Espafia, 2003). Los resultados cientificos obtenidos en dichas investigaciones
evidencian la importancia de realizar la ensefianza del vocabulario de forma
planificada, sistematica y a partir de su organizacion por tematicas; debido a la
influencia de estos aspectos en la mejora del recuerdo de numerosas palabras
y en su empleo adecuado segun el contexto.

En esta misma area se han realizado otras investigaciones las que se han
dirigido a determinar qué método (de definiciones, de ejemplos, de redaccidn
de oraciones) resulta mas eficaz para ensefiar el vocabulario; sobresalen las
efectuadas por Gloria Matanzo (Puerto Rico, 1991,1999) y Maria J. Reyes
(Espafia, 2000). En ellas se obtuvo como resultado que el método de redaccion
de oraciones resulté el mas idéneo, seguido por el de las definiciones y en
altimo lugar se situd el de ejemplos. Dichos estudios enriquecen la didactica del
vocabulario al aportarle al maestro la efectividad de unos métodos sobre otros,
pero no consideraron el caracter sistémico del PEA.

El PEA del vocabulario se enriquece con los valiosos aportes de autores del
contexto internacional. Se destacan los trabajos de Mirta Corvo y Maria E.
Isuani (Argentina, 1998), Jesus Moreno (Espafia, 2002, 2004), Miguel A. Pérez
(Espana, 2010), Siegfred Mufoz (Chile, 2011), Teresa Cervera (Espafia, 2012),
Diana Ruiz (Espafia, 2014) entre otros, quienes analizan qué debe hacerse
para que el alumno aprenda el vocabulario y enfatizan en la importancia de
enriquecer el ya conocido.

Dichos autores consideran preciso que el docente constituya ejemplo en el uso
del vocabulario. Ademas, que se empleen diversos procedimientos (uso del
diccionario, busqueda de sinénimos, antonimos, entre otros) y estrategias
léxicas (actividades Iudicas, constelaciones léxicas, etc.). También insisten en
gue la labor del maestro debe encaminarse a transformar el vocabulario pasivo
del alumno (el que conoce y entiende, pero no usa al comunicarse) en
vocabulario activo (el que conoce y emplea en la comunicacién). A pesar de
ello, sus trabajos no revelan como lograr dicha transformacién, qué debe hacer
el docente para potenciar en el alumno una actitud positiva hacia el uso, en la
comunicacion, del vocabulario aprendido; razon por la que no se profundiza

tedricamente en como comprenderla y cdmo comprobar su concrecion.
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En el contexto cubano, la realizacion adecuada del PEA del vocabulario ha
ocupado a docentes de diferentes niveles educativos. Entre ellos se destacan:
Herminio Almendros (1968, 1975), Delfina Garcia (1975, 1995), José |. Herrera
(2001), Angelina Roméu (1987, 1996, 2003, 2005), Ernesto Garcia (1987),
Josefina Lopez y Lidia Turner (1994), Maria T. Machado (1998), Ignacio
Sélamo (1999, 2004, 2013), Yoelvis Gonzalez (2011) y Yaquelin Cruz (2011).
Estos lo han abordado desde diferentes posiciones, pero coinciden en precisar
gue se debe partir del conocimiento que ya posee el escolar e ir enriqueciéndolo
a partir de sus necesidades de comunicacion. Ademas, insisten en la
importancia de precisar el significado de la nueva palabra segun el contexto
lingUistico en que aparece, es decir, a partir de las relaciones que establece
con el resto de las palabras del texto; no obstante, no refieren la pertinencia de
considerar también, en dicho proceso, el contexto extralinguistico.
Especificamente en la Educacion Primaria cubana sobresalen las
investigaciones realizadas por Maria X. Rojas (2003) y Miguel A. Franco
(2008). En la primera, se presenta una metodologia para la direccién del PEA
del vocabulario, centrada en el enfoque comunicacional en la escuela rural de
montafia y en la segunda, una alternativa metodologica para la preparacion de
los docentes en el tratamiento al vocabulario en el PEA de la asignatura
Lengua Espafiola en 6. grado.

Resultan significativas sus consideraciones en relacion con la ejecucién del
diagnéstico del aprendizaje del vocabulario de los escolares como punto de
partida de su PEA y con la implicacion de la realidad sociolingiistica en dicho
proceso. También en ambos estudios se insiste en la importancia del
incremento del vocabulario del escolar para usarlo en la produccién de textos;
sin embargo, no se analiza teéricamente la actitud del escolar hacia el uso, en
la comunicacion, del vocabulario aprendido.

Ademas, se propone la utilizacion de una amplia variedad de tareas de
aprendizaje para que el escolar desarrolle su vocabulario, pero no se incluyen
dentro de estas las dirigidas a la formacion de variados campos (Iéxicos,
semanticos, etc.). Ello indica que obvian, en alguna medida, el hecho de que la
organizacion de los conceptos en el cerebro se basa en la interconexiéon y de

qgue el significado de los elementos se define por sus relaciones mdltiples con
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otros conceptos, lo que trae consigo que cuanto mas relacionado esté un
concepto con otros de diversa indole, mas facilmente podra ser activado. Para
el aprendizaje del vocabulario, esto significa que la retencion y el acceso a las
palabras seran mejores si durante el aprendizaje: se establecen multiples
conexiones con otras palabras, se estructura la informaciéon (estableciendo
distintos tipos de relaciones) y se incluyen varios formatos de presentacion de
la informacion (texto, imagenes, etc.).

La problematizacion realizada revel6 la existencia de estudios precedentes que
destacan la necesidad de realizar el PEA del vocabulario de manera
planificada, sistemética, para propiciar el aprendizaje de nuevas palabras y su
empleo en la comunicacién, el enriquecimiento, precisiéon y uso de las ya
conocidas. En este dUltimo aspecto no siempre se precisan todos los
procedimientos pertinentes, tampoco se valora la implicacion del contexto
extralinglistico, ni se logra caracterizar la actitud hacia el uso del vocabulario
aprendido con sus respectivos indicadores para evaluarla.

Asimismo, en la practica pedagdgica, las observaciones a clases y el analisis
del producto de la actividad de maestros y escolares, asi como la experiencia
de la investigadora, permitieron corroborar que el PEA del vocabulario en el
cuarto grado de la Educacién Primaria presenta las insuficiencias siguientes:

— EI tratamiento al vocabulario, en la mayoria de los casos, se realiza de
manera incidental, sin otorgarle la atencién requerida, sin propiciar que el
vocabulario pasivo, se convierta en activo, ni valorar la implicacion del contexto
extralinglistico en el aprendizaje del vocabulario.

— EI disefio de tareas de aprendizaje que generalmente carecen de
significacion y sentido para los escolares de acuerdo con el momento del
desarrollo psiquico en que se encuentran, sus conocimientos, experiencias y su
mundo afectivo-motivacional.

— EI no establecimiento de las relaciones y asociaciones entre las palabras del
texto. Ello conduce a la descontextualizacion del vocabulario y a la ausencia de
reflexion sobre los usos comunicativos de la lengua.

— La pobreza de vocabulario de los escolares evidenciada en la repeticion
innecesaria de palabras, en la no presencia de medios cohesivos y en la

produccion de textos poco extensos.
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— EI empleo impreciso del vocabulario segun el contexto y las diferentes
situaciones de comunicacion en las que interactia el escolar.

— La escasa manifestacion de motivos, intereses, sentimientos, entusiasmo y
emociones por el empleo sistematico de las nuevas palabras en la produccién
de textos.

Al ahondar en las causas mas significativas que las generan, se plantean las
siguientes:

— La insuficiente sistematizacion tedrica relacionada con la actitud hacia el uso
del vocabulario aprendido, con énfasis en cdmo comprenderla, evaluarla y
potenciarla de forma positiva.

— La metodologia vigente no cuenta con orientaciones precisas para la
utilizacion de los procedimientos didacticos desarrolladores y de otros que
permitan establecer mduiltiples conexiones y relaciones entre las palabras que
se aprenden y el resto de las del idioma.

— La existencia de marcadas insuficiencias en el maestro para la direccién del
PEA del vocabulario en correspondencia con la concepcién desarrolladora que
se exige en la actualidad y para el tratamiento de la ensefianza de la lengua
con un caracter integrador.

El andlisis anterior confirma la urgencia de encontrar solucién a la contradiccion
existente entre las insuficiencias detectadas en el PEA del vocabulario en el
cuarto grado de la Educacion Primaria y la necesidad de su perfeccionamiento,
bajo concepciones desarrolladoras, a partir de tener en cuenta la influencia del
contexto extralinguistico en el aprendizaje del vocabulario, la potenciacién de
actitudes positivas hacia el uso del vocabulario aprendido y el establecimiento
de las relaciones paradigmaticas entre las palabras; elementos que
contribuirian al cumplimiento de los objetivos del Modelo de Escuela Primaria.
De este modo queda expresada la necesidad de encontrar alternativas de
solucion al siguiente problema cientifico: ¢ Cémo contribuir al perfeccionamiento
del proceso de ensefianza-aprendizaje del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacion Primaria?

Se asume como objeto de estudio: El proceso de ensefianza-aprendizaje de la

lengua materna en el cuarto grado de la Educacion Primaria; y como campo de
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accion: El proceso de ensefianza-aprendizaje del vocabulario en el cuarto
grado de la Educacion Primaria.

En correspondencia con lo anterior se traza como objetivo: Proponer una
metodologia dirigida al perfeccionamiento del proceso de ensefianza-
aprendizaje del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.

Como guia para hallar solucion al problema enunciado se formulan las
siguientes preguntas cientificas:

1. ¢Cuales son los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna y, en particular, el del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria?

2. ¢Cual es el estado inicial del proceso de ensefanza-aprendizaje del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria en la escuela “Serafin
Sanchez Valdivia”, del municipio de Sancti Spiritus?

3. ¢ Qué metodologia proponer para contribuir al perfeccionamiento del proceso
de ensefianza-aprendizaje del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion
Primaria?

4. ;Como valoran los expertos la metodologia disefiada para contribuir al
perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje del vocabulario en el
cuarto grado de la Educacién Primaria?

5. ¢Qué resultados se alcanzan con la aplicacion de la metodologia dirigida al
perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje del vocabulario en el
cuarto grado de la Educaciéon Primaria?

Se plantearon como tareas de investigacion las siguientes:

1. Caracterizacion de los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna y, en particular, el
del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.

2. Diagnostico del estado inicial del proceso de ensefianza-aprendizaje del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria en la escuela “Serafin
Sanchez Valdivia®“, del municipio de Sancti Spiritus.

3. Elaboracion de una metodologia que perfeccione el proceso de ensefianza-

aprendizaje del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.
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4. Valoracion por los expertos de la metodologia disefiada para contribuir al
perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje del vocabulario en el
cuarto grado de la Educacion Primaria.

5. Evaluacion de la metodologia disefiada para contribuir al perfeccionamiento
del proceso de ensefianza-aprendizaje del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacion Primaria, en la escuela “Serafin Sanchez Valdivia®, del municipio de
Sancti Spiritus, mediante la aplicacion de un cuasiexperimento.

Para el desarrollo de la investigaciéon se empleé como método general el
dialéctico-materialista. Bajo esta concepcion se utilizaron ademas meétodos,
técnicas e instrumentos, del nivel tedrico, empirico, estadistico-matematico y de
la léxico-estadistica.

Métodos tedricos:

Analitico-sintético: propicié el analisis, en el proceso de argumentacién de la
tesis, acerca de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el
PEA de la lengua materna, en particular del vocabulario, de la metodologia
disefiada para su desarrollo y la sintesis en el proceso de lematizacién y en el
arribo a conclusiones durante las diferentes etapas de la investigacion.

Analisis  historico-logico:  posibilito determinar las regularidades que
caracterizan la evolucion del PEA de la lengua materna, en particular del
vocabulario, y la comprensibn de la esencia de su desarrollo en
correspondencia con el marco histérico concreto.

Inductivo-deductivo: permitié el transito de lo general a lo particular y viceversa,
por lo que constituyd una importante via cientifica para arribar a andlisis
particulares y a generalizaciones acerca del PEA de la lengua materna, en
particular, el del vocabulario.

Enfoque sistémico: proporciond la orientacion general para la elaboracion y
estructuracion de la metodologia en sus distintas etapas, al lograr la
interrelacion, dependencia, jerarquizacion de estas para perfeccionar el PEA
del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.

Modelacion: permitié disefiar la metodologia propuesta, dirigida a contribuir al
perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién
Primaria, determinar sus rasgos esenciales y esquematizar sus componentes.

Métodos empiricos:
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Experimentacion: permitid, en la modalidad de cuasiexperimento, evaluar en la
practica pedagodgica la metodologia dirigida al perfeccionamiento del PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.

Andlisis documental: posibilité la interpretacion y adopcion de posiciones
tedricas relativas al tema que se investiga a partir de determinar en los
diferentes documentos rectores vigentes en la escuela primaria cubana los
elementos de la politica educacional a tener en cuenta en el disefio y aplicaciéon
de la metodologia.

Observacion cientifica: permitié registrar lo acontecido en el PEA de la lengua
materna, en particular en el del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion
Primaria, comprobar el desempefio de las maestras, la actuacion léxica y la
actitud hacia el uso del vocabulario aprendido de los escolares durante la
investigacion. Ademas, facilitd la obtencion de informacion acerca del
tratamiento metodolégico ofrecido al vocabulario.

Entrevista: posibilitd obtener informacion acerca del nivel de preparacién de los
maestras para dirigir el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion
Primaria.

Entrevista semiestructurada: permitio intercambiar informacién, con la maestra
del grupo experimental, acerca de la preparacion recibida para implementar la
propuesta, su desempefio, estado emocional, la actuacion léxica y la actitud
hacia el uso del vocabulario aprendido de los escolares después de la
aplicacion de la metodologia.

Encuesta: proporcioné obtener informacidén relacionada con el nivel de
escolaridad, la profesion de los padres y con aspectos de la vida de los
escolares; elementos que tienen una implicacion directa en el aprendizaje del
vocabulario.

Analisis del producto de la actividad: posibilité la recogida de informacién
relacionada con el tratamiento didactico con que se aborda el vocabulario en el
cuarto grado de la Educacién Primaria, con la actuacion léxica de los escolares
y la actitud hacia el uso del vocabulario aprendido.

Prueba pedagdgica: permiti6 comprobar la actuacién léxica y la actitud hacia el
uso del vocabulario aprendido de los escolares de los grupos experimental y de

control durante las etapas de la investigacion.
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El criterio de expertos: posibilitd valorar la metodologia dirigida al
perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién
Primaria.

La triangulacion: facilité lograr una mayor objetividad y credibilidad de los
andlisis realizados durante la realizacion de la investigacion.

Métodos estadistico-matematicos:

Andlisis porcentual: permitié el procesamiento de los datos obtenidos durante la
aplicacion de algunos métodos y técnicas: analisis del producto de la actividad,
observacion cientifica, analisis documental, entrevista, prueba pedagogica,
encuesta.

Estadistica inferencial: posibilitd la obtencion de resultados, organizados en
tablas de distribucion de frecuencia. Ademas, se utilizd en la representacion
grafica de los datos obtenidos para interpretar los resultados de los
instrumentos aplicados.

Prueba paramétrica T: permiti6 evaluar la significacion de los resultados
cuantitativos relacionados con la extension de los textos y el aporte de nuevos
vocablos en estos en los grupos experimental y de control en la posprueba.
Prueba no paramétrica Ji Cuadrado: facilitd evaluar la significacion de los
resultados de la riqueza léxica de los textos producidos en las pruebas
pedagogicas entre los grupos experimental y de control en la posprueba.
Técnicas de la |éxico-estadistica:

Lematizacion: permiti6 la reduccion de formas y homogeneizacion del
vocabulario para su posterior procesamiento con los software especificos.
Instrumentos de la léxico-estadistica: se utilizaron los siguientes software:
ETIPROCT: Sistema computacional desarrollado en lenguaje Delphi 6.0,
creado en el Centro de Linguistica Aplicada de Santiago de Cuba, adscripto al
Ministerio de Ciencia Tecnologia y Medio Ambiente, software que sobre la base
de un Lexicon preestablecido y de otros recursos estadisticos reconoce,
clasifica, desde el punto de vista funcional, y contabiliza las palabras presentes
en documentos de texto, lo que permitié la etiquetacion automatica de cada
una de las palabras presentes en los textos producidos en las pruebas

pedagdgicas.
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LEXI. EXE: Software creado por los profesores espafioles Vicente Sabido y
José M. Guirao de la Universidad de Granada, que posibilitdé cuantificar las
palabras y vocablos diferentes de los textos producidos en las pruebas
pedagdgicas durante la realizacion del cuasiexperimento.

INDICE_R. EXE: Software creado por los profesores aludidos anteriormente,
gue facilit6 el célculo de la riqueza Iéxica de los textos producidos en las
pruebas pedagodgicas durante la realizacion del cuasiexperimento.

La poblacion estuvo conformada por los 80 escolares y las 4 maestras del
cuarto grado de la escuela primaria “Serafin Sanchez’, del municipio de Sancti
Spiritus, en el curso 2014-2015. Se tomdé como muestra intencional a 40
escolares y 2 maestras que representan el 50% de la poblacién; por poseer, en
el caso de las docentes, igual plan de formacion, cantidad de afios de
experiencia laboral y de transito por el primer ciclo, semejante labor profesional.
Por otra parte, los escolares poseen las mismas edades y sus padres o tutores
semejante vinculo con la escuela.

La actualidad de la tesis se centra en que ofrece respuesta a uno de los
objetivos priorizados del Ministerio de Educacion de Cuba (MINED), vinculado
con la atencion a la lengua materna; el que a su vez se corresponde con los
objetivos generales declarados en el Modelo de Escuela Primaria,
particularmente en lo relacionado con la evidencia, por parte de los escolares,
de un dominio practico de la lengua materna al escuchar y comunicarse con
unidad, coherencia, fluidez, correccion y con un vocabulario ajustado a las
normas éticas.

La novedad de la investigacion radica en el aporte de una metodologia para el
perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion
Primaria, con un conjunto de fundamentos tedricos y de procedimientos
metodoldgicos hasta hoy no sistematizados en este nivel educativo, capaces
de propiciar un aprendizaje de la lengua materna cualitativamente superior, lo
gue contribuye al cumplimiento del correspondiente objetivo que para el cuarto
grado se traza en el Modelo de Escuela Primaria.

La contribucion teodrica de la tesis consiste en el hallazgo de una
fundamentaciéon a la metodologia capaz de perfeccionar el PEA del vocabulario

en el cuarto grado de la Educacion Primaria, que tiene como sustento el
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enfoque historico-cultural, particularmente en lo relacionado con el aprendizaje
desarrollador y con la potenciacién de una actitud positiva hacia el uso del
vocabulario aprendido; asi como en el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, que se contextualiza mediante el aprovechamiento de la
experiencia acumulada por el escolar, de su insercion en un entorno
sociocultural especifico, en la organizacion por teméticas y en redes
conceptuales en forma de campos léxicos.

La contribucion practica consiste en la metodologia, centrada en la
organizacion del PEA del vocabulario por teméaticas, estructurada por las
etapas diagnéstico, planificacién, ejecucion y evaluacién;, donde se inserta el
procedimiento de formacion de campos léxicos, se valora la insercion del
contexto extralinglistico y se contextualizan procedimientos didacticos
desarrolladores. A lo anterior se suma un curso de entrenamiento dirigido a la
preparacién de la jefa de ciclo para la puesta en practica de la metodologia.

El contenido del infforme se estructura en introduccién, tres capitulos con sus
respectivos epigrafes: el primero aborda los fundamentos tedrico-
metodologicos que sustentan el PEA del vocabulario; el segundo presenta la
metodologia dirigida al perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto
grado de la Educacion Primaria, para lo cual se realiza una caracterizacion de
su situacioén inicial en el cuarto grado de la escuela primaria “Serafin Sanchez’,
del municipio de Sancti Spiritus, se precisan los fundamentos tedricos para el
disefio de una metodologia y se realiza la presentacion de la propuesta.

El tercer capitulo recoge la evaluacion de la metodologia dirigida al
perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educaciéon
Primaria, a partir de los criterios emitidos por los expertos y los resultados de la
aplicacion de la propuesta en la practica pedagogica a traves del
cuasiexperimento. Seguidamente se presentan las conclusiones, las
recomendaciones, la bibliografia y un conjunto de anexos que enriquecen la

informacién ofrecida.
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CAPITULO I. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS QUE
SUSTENTAN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL
VOCABULARIO

En el capitulo se exponen los fundamentos que distinguen el PEA de la lengua
materna en el cuarto grado de la Educacion Primaria, los principales
antecedentes y retos actuales. Ademas, se analiza el tratamiento didactico
ofrecido al vocabulario, las implicaciones tedricas de la linglistica, asi como las
particularidades del PEA del vocabulario para su perfeccionamiento en el grado

y nivel educativo antes mencionado.
1.1 Fundamentos del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua

materna en el cuarto grado de la Educaciéon Primaria. Principales
antecedentes y retos en la actualidad

Hoy dia ha cobrado preponderancia el paradigma aprender a aprender y son
numerosas las investigaciones dirigidas a enriquecer las experiencias al
respecto. Sobre todo a partir del reto lanzado por la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) en el
Informe Jacques Delors (1997) donde se proponen los pilares béasicos del
aprendizaje: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir, y
aprender a ser, todos ellos orientados a la formacion de una personalidad que
sea capaz de insertarse de manera protagonica en la vida moderna.

Para el cumplimiento de los pilares anteriores se requiere la realizacién de un
acertado PEA dirigido a la apropiacién por el escolar de conocimientos,
procedimientos y estrategias de caracter cognitivo; de mecanismos que lo
induzcan, desde una postura mas consciente y responsable, a participar en los
diferentes contextos sociales donde se desarrolla y le permitan el alcance de

un mejor crecimiento personal.
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La consulta realizada a la literatura especializada en didactica permite afirmar
que el PEA a lo largo de la historia ha tenido variados enfoques y diferentes
particularidades. Se coincide con los criterios de Rico y Silvestre (2003) cuando
plantean que: “el proceso de ensefianza-aprendizaje ha sido histéricamente
caracterizado de formas diferentes, las que van desde su identificacion como
proceso de ensefianza, con un marcado acento en el papel central del docente
como transmisor de conocimientos, hasta las concepciones mas actuales en
las que se concibe [...] como un todo integrado, en el cual se pone de relieve el
papel protagonico del alumno. En este dUltimo enfoque se revela como
caracteristica determinante la integracion de lo cognitivo y lo afectivo, de lo
instructivo y lo educativo, como requisitos psicolégicos y pedagdgicos
esenciales”. (p. 69)

Desde los postulados del enfoque histérico-cultural, concepcidén que se asume
en Cuba, el PEA ha sido estudiado por numerosos investigadores
internacionales y nacionales dentro de los que se destacan: Mikhail A. Danilov
y Mikhail Skatkin (1978), Lothar Klingberg (1978), Piotr Ya. Galperin (1986),
Nina F. Talizina (1988), Carlos M. Alvarez de Zayas (1995, 1999), Justo
Chavez (1996, 2005), Margarita Silvestre y José Zilberstein (2000, 2002), Pilar
Rico y Margarita Silvestre (2003, 2004), Doris Castellanos, Beatriz Castellanos,
Miguel J. Llivina, Maria J. Moreno (2004), Doris Castellanos, Beatriz
Castellanos, Miguel J. Llivina, Mercedes. Silverio, Carmen Reinoso, Celina.,
Garcia (2005), Fatima Addine (2004, 2013), Pilar Rico, Edith M. Santos y
Virginia Martin-Viafia (2004, 2008).

Dentro de sus criterios se enfatiza en que la direccion del PEA debe responder
a teorias pedagdgicas con el concurso de otras ciencias (por ejemplo: filosofia,
psicologia); que en el centro de la atencién del proceso se debe colocar el
aprendizaje de los escolares. Ademas, que todo PEA debe expresar la unidad
dialéctica entre instruccion, educaciéon y desarrollo, combinar intencionalmente
la construccion autbnoma de conocimientos, habilidades, valores y actitudes a
partir de la experiencia socio-histérica y como resultado de la actividad y la
comunicacion.

Al coincidir con las ideas anteriores se asume en la investigacion la definicion

ofrecida por Zilberstein, Portela y MacPherson (1999) quienes plantean que el
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PEA desarrollador “[...] constituye la via mediatizadora esencial para la
apropiacion de conocimientos, habilidades, normas de relacion emocional, de
comportamiento y valores, legados por la humanidad, que se expresan en el
contenido de ensefianza, en estrecho vinculo con el resto de las actividades
docentes y extradocentes que realizan los estudiantes”. (p. 8)

Se concuerda con los autores citados porque el PEA desarrollador constituye la
via para que el escolar se apropie de conocimientos, habilidades comunicativas
y de interaccidn social, actitudes, valores, es decir, alcance una sélida y amplia
formacion que le permita la preparacion necesaria para enfrentar las crecientes
exigencias socioculturales. Se considera necesario precisar que en este
proceso, el diagnoéstico de los escolares, la estructuracion de la actividad hacia
la busqueda activa y transformadora del conocimiento, la motivacién y el
trabajo grupal constituyen ejes para su implementacion.

La profundizacién en el estudio del PEA le permite afirmar a Ginoris, Addine y
Turcaz (2006) que este transcurre de forma sistematica y progresiva, por
etapas ascendentes que marcan cambios cuantitativos y cualitativos en los
estudiantes. Estos autores, al revelar la condicionalidad histérica y social, la
unidad dialéctica entre la instruccion y la educacion y el caracter de sistema del
PEA precisan la necesidad de comprender sus leyes, principios, categorias y
componentes. Todos los aspectos anteriores permiten a la autora de esta
investigacion aseverar que el PEA es intencional, planificado y debe cumplir
con las exigencias de la sociedad.

Por otra parte, Rico, Santos y Martin-Viafia (2004) precisan la dialéctica entre
la ensefanza y el aprendizaje al plantear que: “[...] constituyen en el contexto
escolar un proceso de interaccién e intercomunicacion de varios sujetos, ya
gue se dan en un grupo en el cual el maestro ocupa un lugar de gran
importancia como pedagogo que lo organiza y conduce, pero en el que no logra
resultados positivos sin el protagonismo, la actitud y la motivacion del alumno”.
(p. 41). En este criterio se precisa el papel a asumir por el maestro en la
organizacion y direccion del PEA para que sus escolares alcancen un
aprendizaje activo, significativo y contextualizado, en condiciones de

interaccién social.

23



En coincidencia con lo anterior en esta investigacion se asume la definicion de
aprendizaje ofrecida por los autores citados con anterioridad, quienes lo
consideran como: “el proceso de apropiacién por el nifio, de la cultura, bajo
condiciones de orientacién e interaccion social. Hacer suya esa cultura,
requiere de un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de
forma gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las formas de actuar, las
formas de interaccion social, de pensar, del contexto histérico-social en el que
se desarrolla y de cuyo proceso dependera su propio desarrollo”. (p. 1)

Resulta importante la consideracion de varios elementos que aparecen en esta
definicién, entre ellos, el proceso de apropiacion y la cultura. El primero, se
entiende como las variadas formas y recursos mediante los que el escolar, de
forma activa, en un proceso de socializacién y comunicacion con los otros,
hace suya la cultura y a la vez, la enriquece, la transforma, lo que permite su
propio desarrollo. La segunda, comprende todo el legado histérico de las
generaciones precedentes manifiesto en las obras que reflejan su
pensamiento, en los métodos, en los modos de actuacion y de relacion; lo que
condiciona los contenidos de que, segun la edad, se apropiaran los escolares,
los cuales aparecen en los programas del curriculo de la Educacion Primaria.
Asimismo, otro elemento a considerar es la posicion activa del escolar, lo que
requiere su insercion en la elaboracion y remodelacion de la informacién, en la
emision de sus juicios y en el argumento de estos, en el planteamiento de
interrogantes. Dichos requerimientos precisan, entre otros aspectos, que el
escolar posea un adecuado dominio de la lengua materna, por constituir el
medio fundamental de comunicaciéon humana, el instrumento de formacion y
expresion de ideas y por su implicacion en la organizaciéon y guia en el
conocimiento del mundo.

Para ello se necesita la realizacion acertada de un PEA de la lengua materna
gue posea como fin el desarrollo de la competencia comunicativa del escolar.
Lo anterior conlleva a profundizar en los principales antecedentes y retos del
PEA de la lengua materna que se desarrolla en la Educacion Primaria.

La preocupacion por la ensefianza de la lengua materna como tarea de la
escuela existe desde los pueblos de la Antigiedad, pues ya se halla esta

inquietud en documentos de los escribas egipcios y en obras de filésofos
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griegos Yy latinos. Se ha reconocido, en la ensefianza de la lengua la existencia,
al menos, de tres enfoques: prescriptivo, productivo y descriptivo; aunque
surgidos en diferentes periodos histéricos han coexistido a lo largo del tiempo.
La adopcion de uno u otro ha estado determinada por las concepciones
filosoficas, tedricas y metodologicas del que lo asume.

La ensefianza prescriptiva (también denominada ensefianza tradicional) se
origind en la Antigiedad clasica y sus concepciones llegan a la actualidad.
Posee sus raices en incipientes manifestaciones de la linguistica con la
aparicion de las primeras gramaticas, que se escribian para facilitar el
conocimiento de la lengua y poder explicar los textos de los poetas antiguos. Su
objetivo es ensefar a hablar y a escribir correctamente, con ajuste a las normas
establecidas.

Resulta valida porque, en funcion de la comunicacion, ensefia a seleccionar,
dentro de las posibilidades de la lengua, el cédigo adecuado. A pesar de lo
anterior, centra su atencion en un solo elemento de la ensefianza de la lengua:
las normas, que resulta efectivo, pero no suficiente para garantizar la formacién
linglistica de los escolares. Este enfoque de ensefianza ha predominado
historicamente.

La ensefianza productiva se origind en las escuelas de Grecia y Roma con la
antigua practica de la oratoria y el estudio de la retérica. A partir del
Renacimiento, aumenta su importancia debido al interés ofrecido al desarrollo
de las habilidades mediante el empleo de la lengua materna en la escuela. Uno
de sus precursores fue el pedagogo checo Juan Amos Comenio (1592-1670),
quien le concedié un espacio a la lengua materna, por considerar que era la
utilizada por los nifios en su comunicacion. Esta enseflanza se centra en el
desarrollo de habilidades para la produccion oral y escrita, pero se limita a un
solo aspecto de la ensefianza de la lengua y no a la integracién que debe existir
entre ellos.

En Cuba, los enfoques en la ensefianza de la lengua materna han respondido
histéricamente a los predominantes en el mundo. En la etapa colonial esta
enseflanza fue casi siempre precaria. En 1793, se funda la Sociedad
Econémica de Amigos del Pais, la que lleva a cabo una importante labor de

formacion cultural y de desarrollo cientifico de la Isla. Entre las medidas mas
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loables adoptadas por esta institucion se encuentra la de promover la
instruccién primaria gratuita, lo que conduce, a partir de 1794, a la creaciéon de
escuelas en las que se ensefaria gramatica y ortografia castellanas. Ello
contribuy6 a la divulgacion de los conocimientos acerca de la lengua materna.
A finales del siglo XVII y en el XIX vivieron importantes pedagogos que
incluyeron dentro de su quehacer la ensefianza de la lengua materna, entre
ellos, José Agustin Caballero (1762-1835) y Félix Varela (1788-1853). El
primero, insigne intelectual que consideraba que el estudio de la lengua
ensefiaba a pensar, a hablar sobre la base de un instrumento que posee en si
los signos con los que mas comunmente se representan las ideas. El segundo,
apreciaba la posibilidad de ensefar, por lo menos, la lectura y escritura idoneas
con el fin de lograr la utilizacién correcta de la lengua materna y abogaba por la
necesidad del estudio de la gramatica.

Figura de gran trascendencia en la ensefianza de la lengua materna en Cuba,
fue José Marti (1853-1895) quien también se preocupd por la manera en que
debia realizarse, al respecto expresé: “[...] en una clase de lectura explicada—
explicando el sentido de las palabras [...] nho mas gramatica que esa: la
gramatica la va descubriendo el nifio en lo que lee y oye y esa es la Unica que
le sirve [...]". (Marti, 1965, p. 220). En estas palabras estan presentes dos
ideas claves que forman parte de la base de las actuales concepciones de la
ensefianza de la lengua materna en Cuba: el caracter heuristico del
conocimiento y el descubrimiento de la funcionalidad de las estructuras
linguisticas en uso, mediante el andlisis de los discursos orales y escritos.

En el pensamiento y la actuacion de estas personalidades de la intelectualidad
pedagogica resaltan sus concepciones en torno a la ensefianza correcta de la
lengua materna. En una época en que predominaban la ensefianza tradicional
y normativa de caracter formal, sus ideas apuntan a una ensefianza que
propicia la comprensién y construccion de significados, encaminada a
desarrollar las habilidades linguisticas. Estas ideas nutren hoy la ensefanza
comunicativa de la lengua materna en Cuba.

En el siglo XX se aprovechan los avances de la linguistica en el PEA de la
lengua materna; los enfoques de los estudios de esta ciencia se evidencian en

los asumidos en la ensefianza de la lengua. Precisamente, con el desarrollo de
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linglistica tiene su origen la ensefianza descriptiva, la que ocupa un lugar
importante en los programas de estudio y se adopta durante casi toda la
primera mitad de esta centuria.

Por su parte, la linglistica sistémico-estructural alcanzd6 su maximo desarrollo
durante las primeras décadas del siglo XX. En esta etapa la ensefianza de la
lengua se centré6 en el estudio descriptivo de la forma y la funcion de las
estructuras gramaticales como un fin en si mismo, es decir, describiendo su
estructura, caracterizando las unidades de estudio en cada uno de los niveles
gue integran su sistema (fonolégico, morfologico, léxico-semantico y sintactico)
y revelando sus funciones en el marco estrecho de la oracion. (Roméu, 2003)
En este periodo resultan significativos los aportes que a la ensefianza de la
lengua materna hizo, desde su llegada a Cuba en 1939, el republicano espafiol
Herminio Almendros (1898-1974). Entre estos se destacan: el escolar como
centro del PEA, el maestro como dinamizador de la vida en el aula, la
ensefianza de la composicion libre y el uso de la imprenta escolar. También
figuras relevantes de esta época fueron los destacados profesores Max
Henriquez Urefia (1886-1968), Camila Henriquez Urefia (1894-1973) y Juan
Marinello (1898-1977) quienes aportaron meritorias ideas acerca de la
ensefianza de la lengua materna a partir de la integracion de todos sus
componentes, por lo que sirvieron de base a las concepciones actuales.

Con el triunfo revolucionario se ofrecen orientaciones, para eliminar las
dificultades que presentaba la ensefianza de la lengua, que inciden de manera
favorable en el PEA de la lengua materna en la Educacién Primaria. En el
curso 1972-1973 comienzan los trabajos de Perfeccionamiento del Sistema
Nacional de Educacién, con el andlisis de la situacién que presentaban los
programas de estudio vigentes. Lo anterior condujo a que en 1974 se realizara
en la Educacién Primaria una nueva estructuracion de los programas y la
conformacién de dos asignaturas diferentes: Espafiol de primero a sexto,
Lectura de primero a cuarto y Lecturas Literarias en quinto y sexto grados.
Estas asignaturas se planificaron a partir de su intima vinculacion.

Aunque dicho perfeccionamiento trajo consigo varios avances, se abordaron
por separado los componentes lectura, gramatica, expresion oral, expresion

escrita y ortografia. Por otra parte, se continuaron utilizando métodos
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tradicionales. Ademas, aunque en los programas de Espafiol y Lectura se
declararon los vinculos que debian existir entre estas asignaturas, no se logro
en la practica de la escuela primaria. Por ello en 1989, se fusionan en una sola
asignatura el Espafiol y la Lectura con el nombre de Lengua Espafiola, basada
en el principio del caracter integrador de la ensefianza de la lengua materna.

A partir de la década del 90 del siglo XX el desarrollo de la linglistica y de otras
ciencias, el interés por formar escolares mas competentes en el manejo de la
lengua y los cambios producidos en su ensefianza en el &mbito internacional,
conllevan a que se produzca un viraje en la ensefianza de la lengua materna
en Cuba. Los nuevos estudios poseen un enfoque holistico, asumen la lengua
como un gran sistema en la cual concurren todos sus niveles en forma de
retroalimentacion; lo que influye en el surgimiento del enfoque comunicativo.
Este enfoque, que posee entre sus propositos la formacion de individuos
competentes en el manejo de la lengua, ha adquirido con el decursar del
tiempo diversas denominaciones: enfoques pragmaticos, sociolingtisticos y
cognitivos, enfoque comunicativo o enfoque comunicativo y funcional, enfoque
cognitivo y sociocultural, enfoque cognitivo, comunicativo, enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural. Ademas, trajo consigo el surgimiento de una
didactica del habla que constituye una ensefianza de la lengua a partir del
propio acto discursivo del hablante, de sus intenciones comunicativas y de
centrarse en el uso.

El andlisis realizado evidencia como influyo en la ensefianza de la lengua en el
siglo XX el desarrollo alcanzado por la linglistica y los enfoques predominantes
en sus estudios. Los enfoques asumidos con anterioridad al comunicativo,
aunque cumplieron sus objetivos en su época, no contribuyen plenamente al
desarrollo de la competencia comunicativa del escolar.

En la actualidad la ensefianza de la lengua materna en la escuela primaria
cubana se caracteriza por una ampliacion en la comprension del lenguaje; el
desarrollo del vocabulario, de las habilidades ortograficas y caligraficas asi
como, la asimilacion de los aspectos gramaticales necesarios que permitan
comprender y construir diferentes tipos de textos. En el primer ciclo, se enfoca
hacia una practica intensiva de la expresiéon oral y escrita, a la ampliacion del

vocabulario y a un acercamiento a las categorias fundamentales de sustantivo,
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adjetivo y verbo. Ello requiere la aplicacion de un enfoque que acerque la
enseflanza al uso real que hacen de ella los escolares. El enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural propicia lo anterior; revela el nexo entre los
procesos cognitivos y comunicativos, que expresan la unidad de la noesis y la
semiosis y su dependencia del contexto sociocultural donde tienen lugar dichos
procesos.

A pesar de ello, los documentos normativos que rigen actualmente el trabajo
metodolégico del PEA de la Lengua Espafiola, asignatura que por excelencia
se encarga de dotar a los escolares del instrumento que les permita
comunicarse amplia y acertadamente en el &mbito social, insisten en asumir
una pluralidad de enfoques, partiendo de los presupuestos generales del
MINED. Esto supone que el maestro no domine la fundamentacion tedrico-
metodologica del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, que en las
clases se empleen diversos enfoques, aquellos que se consideren oportunos, y
dentro de los que prevalecen el normativo y el descriptivo. Por ello la lengua,
en la mayoria de los casos, se ensefia a partir de normas, paradigmas y a
través de la descripcidon de su sistema y no con el objetivo manifiesto de educar
para la comunicacion, como se ensefia en diversas partes del mundo y en el
resto de los niveles educacionales cubanos. (Fragoso et al., 2013)

En la investigacion se asume la definicion de enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural ofrecida por Roméu (2007) quien lo considera como: “una
construccion teorica, resultado del complejo proceso de desarrollo de las
nuevas concepciones linglisticas que centran su atencién en el discurso y en
los procesos de comprension y produccion de significados en diferentes
contextos que [...] se interpretan a la luz de la psicologia y la pedagogia
marxistas, segun los postulados de la Escuela historico-cultural [...] y los mas
recientes aportes de la didactica desarrolladora [...]. Se toman, a partir de una
concepcion interdisciplinaria, la ciencia del texto, el analisis del discurso, la
semantica, la semidtica, la estilistica, la ethometodologia, la etnografia, la
pragmatica, la sociolinglistica y la psicolinguistica. A partir de los resultados de
la linguistica del texto [...], que explica las relaciones entre las dimensiones
sintactica, semantica y pragmatica del texto, ha sido posible demostrar la

pertinencia de las estructuras linglisticas en dependencia de la intencion
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comunicativa del emisor y lo que este quiere significar en un contexto dado
[...T. (p- 8)

Este enfoque opera con un sistema de categorias (actividad, actividad
comunicativa, texto, contexto, dimensiones del texto, situacion social de
comunicacion, tareas comunicativas, intencion comunicativa, significado,
sentido, entre otras) que se revelan en los procesos cognitivos realizados por
los que intervienen en la comunicacion, los cuales se manifiestan asociados a
los componentes afectivo-emocional, axiolégico, motivacional-significativo: la
comprension, el analisis y la construccion de textos. (Roméu, 2014).

Dichos procesos y la interdependencia entre ellos determinan la estructura
l6gica y metodolégica de la clase de Lengua Espafiola: comprensién inicial del
texto, andlisis del texto, construccion de otro texto relacionado con este.
Ademas, se consideran los componentes funcionales de la clase; mediante su
tratamiento se les ofrece atencion a las habilidades comunicativas: escuchar,
hablar, leer y escribir. (Fragoso et al., 2013)

Asumir el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en el PEA de la
lengua materna en la Educacion Primaria requiere que se aplique en las clases
de cualquier asignatura, pues en ellas tienen lugar procesos cognitivos y
comunicativos en los que la lengua participa, entre los que se destacan: el
tratamiento  didactico al vocabulario, la logica sisttmica de la expresion
linglistica de los conocimientos, los actos de habla, los tipos de textos que
deben emplear y producir, etc. Ello le confiere a la lengua el rango de macroeje
del curriculo.

Por otra parte, el PEA de la lengua materna debe realizarse bajo concepciones
desarrolladoras para que cumpla con el objetivo general del nivel primario que
precisa que los escolares deben: “Evidenciar el dominio practico de su lengua
materna al escuchar y comunicarse oralmente y por escrito, con unidad,
coherencia, claridad, emotividad, belleza, originalidad, fluidez y correccion; lo
que se evidencia en la aplicacion de las reglas ortograficas y gramaticales
aprendidas; el trazado y enlace de la letra cursiva, asi como de un vocabulario
ajustado a las normas éticas. Leer en forma correcta, fluida y expresiva e
interpretar adecuadamente las ideas contenidas en los textos”. (Rico, Santos,
Martin-Viafia, 2008, pp. 21-22)
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Lo anterior supone esencialmente que el maestro se desemperiie como director
y facilitador de aprendizajes en el PEA de la lengua materna. Proceso que
debe estructurarse para propiciar el desarrollo de las potencialidades del
escolar, lograr de forma activa y regulada la apropiacion de los contenidos, de
las formas de conocer, hacer, convivir y ser. Ademas, que se alcance una
adecuada interaccion entre lo individual y lo colectivo; se facilite la
autovaloracion y valoracion de las actividades comunicativas y de las
conductas asumidas; se creen tareas de aprendizaje diferenciadas donde el
escolar ocupe nuevos roles comunicativos, en correspondencia con los
objetivos del grado. El PEA de la lengua materna debe a la vez instruir, educar
y desarrollar al escolar.

La asuncién del enfoque cognitivo, comunicativo, sociocultural y de una
concepcion desarrolladora en el PEA de la lengua materna posibilita la
formacion de escolares criticos, transformadores, capaces de defender los
valores sociales, culturales, nacionales que subyacen en el propio idioma y
favorece el establecimiento de una eficaz comunicacion para satisfacer sus
necesidades materiales y espirituales. En fin, los prepara para comprender y
enfrentar las complejas demandas que afronta la vida en este tercer milenio.
1.2 El tratamiento didéactico del vocabulario en la Educacién Primaria

A lo largo de la historia se han empleado diferentes enfoques, métodos vy
procedimientos en el PEA del vocabulario, pero siempre con un fin:
perfeccionar la comunicacion. Al respecto, se comparte el criterio de Moreno
(2002) cuando considera que para cumplir con dicho propdsito: “No basta con
saber, con conocer palabras; hace falta ‘saber hacer cosas con las palabras,
emplearlas con propiedad y adecuacion a cada situacion comunicativa”. (p. 60)
En relacién con lo anterior durante la segunda mitad del siglo XX en numerosos
paises del mundo se emplearon con mayor frecuencia los métodos: seleccion
mdltiple de definiciones y de ejemplos, lectura y respuestas a una serie de
preguntas mediante la redaccion de oraciones en las que se incluyera la nueva
palabra. Se coincide con varios investigadores, entre ellos: James E. Coomber,
David A. Ramstad, Dee Ann R. Sheets, Gloria Matanzo y Maria J. Reyes,
cuando consideran que el dltimo de los métodos resulta el mas Util porque la

utilizacion de las palabras de forma productiva posibilita una mejor
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recuperacion posterior de la palabra en la codificacion y decodificacién de
textos, y por tanto, una vida mas larga en la memoria a largo plazo.

El PEA del vocabulario en la Educacion Primaria cubana ha revestido gran
importancia en todas las épocas de la historia debido a su implicacién no sélo
para la comunicacién sino para la vida en general. Cuando se amplia el
vocabulario del escolar se extiende también su dominio sobre el entorno y se
contribuye, paulatinamente, a ensanchar su horizonte vivencial. En primer
lugar, nomina la realidad concreta, circundante y, después, avanza hacia lo
abstracto hasta llegar a apropiarse de todo el patrimonio que la humanidad ha
construido.

Al estudiar el tratamiento didactico del vocabulario en la escuela primaria
cubana resulta pertinente un andlisis de los diferentes enfoques seguidos por
considerarse las bases tedrico-metodolégicas para su actual PEA. No
constituye un propésito de esta investigacion historiar alrededor del tema, sino
recoger aquellos elementos que se consideran de mayor trascendencia.

En la etapa colonial, resultan relevantes las acertadas consideraciones que
para la ensefianza del vocabulario realizé José de la Luz y Caballero (1800-
1862), quien consideraba que en las clases se debia abordar el vocabulario
mas préximo al escolar y se debian utilizar la sinonimia y la formacion de
palabras derivadas para ampliarlo; observaciones eficaces que se consideran
validas en la actualidad.

Durante la etapa neocolonial para el tratamiento didactico del vocabulario se
consideran valiosos los criterios de Carolina Poncet (1879-1969) que aparecen
en el Manual o Guia para examenes de 1., 2., 3. grados (1904). En él expresa:
‘Uno de los aspectos que presenta el estudio del lenguaje es el
enriquecimiento del vocabulario infantil. EI objeto de esta ensefianza es doble:
aclarar y ampliar las ideas del nifio y acostumbrarle a expresarlas con facilidad
y precision. Cometen un error los maestros que miran al vocabulario desde el
punto de vista formal, como un estudio de la palabra y no como la adquisiciéon
de ideas. Durante los primeros grados no deben emplearse mas que los cuatro
medios siguientes: la intuicion directa, la observacion del valor de las palabras
en la oracion, las expresiones simplificadas y las explicaciones concretas”. (p.
42)
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lgualmente resultan significativas las recomendaciones que aparecen en su
libro Lecciones de lenguaje (1907). En él sugiere que para la ensefianza del
vocabulario se parta de la lectura de un texto donde se analicen las palabras
objeto de estudio para luego emplearlas en oraciones. Ademas, que se utilice
la ejemplificacion, la visualizacion de objetos y se realicen tareas graduadas en
niveles ascendentes para desarrollar el pensamiento y la independencia
cognoscitiva del escolar.

Todo lo anterior posee actualmente gran utilidad: el aprendizaje del vocabulario
constituye una necesidad imperiosa, aprenderlo de manera acertada significa
gue el maestro ensefie al escolar a emplear los procedimientos que lo
conduzcan a dominar el significado y el sentido de las palabras. De esta
manera se contribuird a la posesion de imagenes claras y a la plasticidad
verbal en sus construcciones.

Se consideran meritorias las sugerencias que para el tratamiento didactico del
vocabulario realizd Alfredo M. Aguayo (1866-1948). En su libro Pedagogia
(1924) propone que el aprendizaje del significado de las palabras se efectie de
un modo intuitivo, a partir de las experiencias de los escolares; sugiere la
lectura y la recurrencia al uso de sinbnimos y anténimos como vias idoneas
para explicar el significado de las palabras nuevas. Ademas, se comparte el
criterio de este autor cuando plantea que un buen procedimiento para fijar el
significado del término es emplearlo en la comunicacion.

En los primeros afios después del triunfo de la Revolucion Cubana al realizar el
tratamiento didactico del vocabulario se enfatiz6, generalmente, en el aspecto
gramatical, ortografico y como via para comprender la lectura; los
procedimientos que se aplicaron se centraron en la lengua activa del escolar,
en el vocabulario de su expresion intima y estuvieron, principalmente, muy
relacionados con los empleados en la enseflanza de la ortografia. El
Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacién trajo consigo
transformaciones en dicho aspecto.

En las orientaciones metodoldgicas pertenecientes a esta etapa se sugieren
procedimientos para ensefiar el significado de las nuevas palabras entre los
gue se destacan: presentacion a los escolares del objeto concreto al que se

refiere la palabra o una lamina donde esté representado, relato del maestro
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sobre el objeto o fendmeno, explicacion por medio de la estructura de la
palabra, aclaracion por el contexto, explicacion del significado de las palabras
redactando oraciones con ellas, ejercicios con antonimos y sinénimos. La
mayoria de ellos restringen el papel protagénico del escolar en el aprendizaje,
ya que para ensefar el significado de las palabras es el maestro quien,
generalmente, lo brinda sin permitir la indagacion, la busqueda de ese
conocimiento.

También en este periodo aparecen importantes publicaciones sobre la
ensefianza de la lengua materna, entre las que se destaco Didactica del idioma
espafol (1978) de Delfina Garcia Pers (1926-2003). Al destacar la importancia
del aprendizaje del vocabulario se expresa: “La ensefianza de un repertorio lo
mas rico posible de palabras y recursos del idioma, es la labor fundamental de
la escuela primaria en la formacién educativa del nifo”. (p. 175). En esta
investigacion se comparten los sefialamientos didacticos de esta autora. Se
considera que el aprendizaje del vocabulario debe incluirse en todos los
componentes de la lengua y realizarse segun la edad del escolar; que resultan
valiosos los procedimientos: precision del significado de las palabras en el
contexto, realizacion de ejercicios de asociacion y derivacion y empleo de
imagenes y objetos como medios de ensefianza.

Con la introduccién de estos procedimientos no se resuelven, en su totalidad,
los problemas existentes. En el afio 1989 se elaboran nuevas orientaciones
metodologicas en las que no se aprecian cambios trascendentales en relacion
con las ya existentes. El tratamiento didactico del vocabulario se realiza,
generalmente en los componentes ortografia, gramatica y lectura; por lo que no
se incluye, con sistematicidad, el uso de las palabras aprendidas.

En 1995 se publica la compilacion La ensefianza de la lengua materna en la
escuela primaria realizada por Delfina Garcia Pers e integrada por un conjunto
de textos extraidos de publicaciones didacticas anteriores. Este constituyd el
texto bésico de la disciplina Metodologia de la ensefianza de la Lengua
Espariola, de la Licenciatura en Educacion Primaria. Lo referido al aprendizaje
del vocabulario se toma, en su mayoria, del libro Did4ctica del idioma espafiol,
por lo que carece de la actualizaciobn necesaria para estar a tono con los

avances de la linglistica y la didactica del habla.
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En el curso 1997-1998 se realizan nuevas modificaciones y adecuaciones
curriculares que le dan a la enseflanza de la lengua un matiz de enfoque
comunicativo. Se introduce la utilizacion de nuevos procedimientos en el PEA
del vocabulario, en ellos el maestro continla ocupando un rol protagénico y el
escolar un papel pasivo; en la mayoria de las ocasiones, actia como receptor
de la explicacion del significado de las palabras ofrecida por el docente.

Dentro del PEA del vocabulario la estrecha vinculacion que debe existir entre el
vocabulario adquirido y el que debe ensefiar el maestro, entre la adquisicion y
la ampliacion ha estado presente de manera notable en las concepciones de
pedagogos de diferentes épocas. Sin embargo, a pesar de ser el vocabulario el
soporte en la construccion de textos orales y escritos generalmente no se ha
incluido su aprendizaje para el uso en estos.

Al estudiar el tratamiento didactico que en la actualidad se le ofrece al
vocabulario en la Educacion Primaria cubana, se pudo constatar que en las
orientaciones metodoldgicas vigentes se precisa que el trabajo con este debe
dirigirse a conocer nuevas palabras, estudiarlas en su contexto y utilizarlas.
Para ello se propone la utilizacion de dos variantes: dirigir el estudio de las
nuevas palabras antes de que el escolar se enfrente a la lectura o después que
haya realizado la primera lectura del texto.

Ademas, entre los procedimientos propuestos, los que coinciden con los de las
anteriores orientaciones metodoldgicas, se encuentran: ofrecer el significado de
las palabras que no conocen los escolares utilizando diferentes medios:
carteles, laminas, tarjetas, mural, pizarron, presentar las palabras en el
contexto de una conversacion. También ayudar a los escolares a que deduzcan
el significado por el contexto o a que lo busquen en el diccionario, indicar la
realizacion de ejercicios para la busqueda de sinGnimos y antonimos, la
formacion de familias de palabras, de aumentativos, de diminutivos, de
sustantivos colectivos y de gentilicios.

En el andlisis de las orientaciones metodolégicas se constata que aunque se
explicite que el trabajo con el vocabulario debe dirigirse a conocer nuevas
palabras, estudiarlas en su contexto y utilizarlas, los procedimientos que se
proponen estan en funcidn, en su mayoria, de la adquisicion del significado de

las palabras y no del empleo de estas en la produccion de textos. Por lo que

35



solo con la utilizacién de dichos procedimientos no se contribuye, cabalmente,
al cumplimiento del objetivo que para el cuarto grado, en relacién con la lengua
materna, comprende la Educacién Primaria:” Expresar las ideas de forma oral y
escrita, con unidad, claridad, calidad y coherencia. [...] Leer textos con
correccion, fluidez, expresividad, y mostrar comprensién de lo leido”. (Rico et
al., 2008, p. 30).

En las orientaciones metodoldgicas para la asignatura Lengua Espafiola en el
cuarto grado se expresa que se continda el trabajo por el logro de su objetivo
basico en el ciclo: el aprendizaje del idioma, lo que influira decisivamente en la
adquisicion de conocimientos de otras materias escolares y con una
participacién del escolar mas activa y consciente en el medio que lo rodea.
(MINED, 2001). A pesar de ello en la mayoria de los procedimientos que se
proponen para el trabajo con el vocabulario no se considera al escolar
protagonista del aprendizaje de las nuevas palabras, porque estos no le
permiten aprender a aprender, a sentir y actuar a partir del esfuerzo intelectual
individual y en interaccion con los otros.

Ademas, no se precisa, claramente, cuales procedimientos pueden usarse en
otras asignaturas del curriculo a partir de la implicacion del vocabulario en la
adquisicion de los conocimientos en todas las asignaturas del curriculo.
Tampoco se enfatiza suficientemente en la necesidad de la realizacion de un
registro de las palabras nuevas, organizadas por tematicas, como instrumento
de gran utilidad para alcanzar el dominio adecuado del significado de las
palabras y para ubicarlas de manera precisa cuando el escolar requiera su uso
en la comunicacion.

Por otra parte, aunque se explicita que el trabajo con el vocabulario debe
dirigirse a la ampliacién de este, no se destaca, suficientemente, la importancia
de la préactica sistematica de la lectura. En la literatura confluyen todos los
registros de la lengua, con las mas diversas situaciones comunicativas por lo
gue constituye una notable fuente para el alcance de un vocabulario rico y
preciso.

No se aprecian orientaciones al maestro sobre como debe organizar el sistema
de clases de Lengua Espafiola para que el escolar adquiera, incorpore,

incremente y use el vocabulario en dependencia del componente que se
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priorice en cada una de las clases integradas de esta asignatura. Asimismo, en
los libros de Lectura y Espafiol del cuarto grado se presenta, casi siempre, el
significado de la nueva palabra o se orienta buscarlo de forma aislada, sin tener
en cuenta la tematica abordada en el texto lo que no favorece, totalmente, el
recuerdo de la palabra ni su posterior empleo de manera adecuada segun el
contexto.

En las Orientaciones Metodoldgicas para instrumentar los ajustes curriculares
en la Educacion Primaria. Curso escolar 2004-2005, especificamente en
Lengua Espafola y para el cuarto grado, se incluyen varios objetivos
relacionados con el vocabulario, pero resultan escasas las orientaciones para
ofrecerle el tratamiento didactico requerido, sobre todo las dirigidas a la
potenciacion de actitudes positivas hacia el uso del vocabulario aprendido.

1.2.1 Implicaciones de la linguistica en el proceso de ensefanza-
aprendizaje del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria
En el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria resulta
imprescindible tener en cuenta el contexto. El te6rico holandés Van Dijk (2006)
lo precisa como: “el conjunto estructurado de todas las propiedades de una
situacion social que son posiblemente pertinentes para la produccion,
estructura, interpretacion y funciones del texto y la conversacion”. (p. 266)
Ademas, resultan acertadas sus consideraciones en cuanto a que: “no es la
situacion social-comunicativa la que influye en las estructuras verbales/
discursivas, sino su representacion mental en cada participante (hablantes,
oyentes, etc.)”. (Van Dijk, 2001, p. 71). Su teoria del contexto posee un caracter
sociocognitivo; trata de formular la interfaz entre las estructuras de las
situaciones sociales y las maneras en que los actores sociales representan
mentalmente esas situaciones, de tal manera que sea posible entender co6mo
esas representaciones pueden influir la produccion y la comprension del
discurso.

El contexto linguistico y el extralinglistico (interpersonales, sociales, culturales)
deben tenerse en cuenta en el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educaciéon Primaria. Considerar el primero contribuirda a que el escolar
comprenda que el significado de las palabras se define por sus relaciones con

el resto de las palabras del texto y conozca cudles palabras suelen asociarse
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usualmente. Por ello el maestro debe ensefiarle como precisar el significado de
las palabras a partir del sentido en que han sido empleadas y como usarlas en
la produccion de sus textos.

En relacion con el contexto extralingiistico el maestro debe considerar que la
comunicacion humana se produce a través de textos, los que a su vez estan
constituidos por palabras, pero cada palabra no lleva solamente un significado
intrinseco, sino que posee un sentido a partir de la situacidon concreta en que
esta empleada y de todo lo que se supone conocido por los dos interlocutores a
la vez.

En el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria el
maestro debe tener en cuenta que el escolar cuando se comunica emplea
palabras, que al ser portadoras de conceptos, constituyen unidades que
evidencian el dominio de la lengua y por medio de las cuales demuestra sus
conocimientos de la realidad, sus intereses, sus experiencias. Cada escolar
posee determinado conocimiento del mundo, experiencias y aprendizaje de la
cultura y todo ello subyace al uso que realiza del vocabulario. En fin, al
comunicarse el escolar manifiesta los diversos contextos en los cuales se
desarrolla como hablante.

Como plante6 Van Dijk (2001) en su teoria de los modelos de contexto:
“‘Debido a la biografia diferente de los individuos (= diferentes experiencias =
diferentes modelos episodicos anteriores) los modelos del contexto de los
participantes son (por lo menos un poco) diferentes, aunque normalmente (por
razones sociales de la comunicacion) tienen en general bastante en comun
para poder comunicarse sin muchos problemas”. (p. 72)

Los modelos episédicos inciden en los modelos de contexto; por tanto,
desempefian un importante papel en la aprehension del idioma y en su
aprendizaje. Tanto la aprehension como el aprendizaje del vocabulario no se
dan a partir de todos los aspectos personales o sociales de la situacion
comunicativa o de la influencia de todos los contextos de cada hablante, sino
de los aspectos que en un momento dado son relevantes para cada quien.
Dicha relevancia en la seleccion linglistica se debe a los universos personales

de cada hablante (experiencias cotidianas, memoria episodica personal de la
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memoria a largo plazo, ideas, emociones, etc., inculcados en los contextos
familiar, institucional, relacional, social, cultural).

Estas consideraciones resultan importantes para la conceptualizacion de
universo nocional. Segun Pérez (2002) el universo nocional es: “el
conocimiento que todo hablante posee de la realidad extralingiistica, el cual es
adquirido por su experiencia como ser social y se manifiesta en su
comportamiento, reflexiones, intereses y actuacion linglistica, como una
adecuaciéon de dichas experiencias a su personalidad”. (p. 23). En esta
definicion se enfatiza en la adquisicion de conocimientos de la realidad
extralinglistica a partir de la experiencia como ser social y en como se
adecuan las mismas a la personalidad, sin embargo, debe destacarse el
significativo papel de la conciencia. ¢Donde quedan la seleccidn lingiistica y la
conciencia, o sea, los niveles de la subjetividad y la individuacién?

En este sentido la autora de la investigacion considera fundamental que la
definicion ofrecida por Pérez contenga también el papel de la conciencia y de la
seleccion lingulistica realizada por cada hablante en todo proceso comunicativo;
las cuales inciden en la formacién de sus universos nocionales; también
denominados contextos extralingtisticos o modelos del contexto vandijknianos.
En dependencia de lo anterior y de tener en cuenta que para facilitar el
aprendizaje del vocabulario resulta necesario organizarlo por tematicas, con el
fin de fijarlo en la memoria, se considera que el maestro debe planificar el PEA
del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria a partir de una
organizacion relacionada con las experiencias, las vivencias de los escolares y
las teméaticas que se abordan en las asignaturas del curriculo.

Resulta imprescindible que el escolar aprenda nuevas palabras a partir del
conocimiento de los aspectos o fendbmenos de la realidad al cual se refieren. La
adquisicion del significado de las palabras constituye el resultado de la
abstraccion de los caracteres generales y diferenciales del aspecto de la
realidad al cual ellas apuntan.

En cuanto a la adquisicion del vocabulario, la existencia de una estructura
previa 0 nexo cognitivo al que asociar las palabras nuevas contribuye a una
mejor retencion y procesamiento. ElI nexo cognitivo constituye aquello que

permite interrelacionar 0 conectar una experiencia 0 un conocimiento anterior o
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perdurable en la memoria con el nuevo, convirtiéndolo en algo relevante que le
permita “interiorizarlo”, aprehenderlo, en fin, concretar esa experiencia de
internalizacion. Se considera importante, entonces, referirse a un proceso
psicolinguistico, que puede ejercitarse en la praxis pedagdgica a partir de que
los escolares puedan relacionar las nuevas palabras, contenidas en los textos
gque se trabajen en las clases, con sus experiencias y conocimientos previos
porque ello crea anclajes cognitivos que permiten fijar mejor el vocabulario
asociado a estos.

Al realizar lo anterior, se promueve el aprendizaje en el PEA del vocabulario;
sobre todo si se les orienta a los escolares la organizacion y el registro de las
nuevas palabras (por tematicas) para recordar y reproducir sus significados; y
de otras que, aunque conozcan su significado, son las que con mayor
frecuencia aparecen en el mismo contexto linglistico que las primeras. Ello
contribuye a su localizacion inmediata en caso de necesitarlo; permite integrar
mejor el vocabulario asociado a una tematica a partir de las conexiones entre
los significados de varias palabras. Ademas, para potenciar la disposicion hacia
el empleo en la comunicacion de las palabras que conoce, deben ser
requeridos o alentados a incorporarlas en los textos que producen en las
diferentes asignaturas del curriculo.

Este proceso no es mas que la transformacion de los contextos linglisticos de
los hablantes-escolares y sus hablantes-maestros. En esta investigacion se
asume que elementos de todos los niveles de la lengua conforman el contexto
lingliistico de cada hablante; cuya interrelacion sistémica implica procesos
psico-sociolinguisticos. Por su ajuste a la investigacion, se insistird en lo
adelante en el nivel lexical y su incidencia en el PEA del vocabulario en el
cuarto grado de la Educacién Primaria. El nivel lexical de la lengua esta
formado por el conjunto de unidades léxicas (denominadas también lexias o
lexemas) distinguidas por poseer un caracter relativamente autbnomo que les
permite funcionar aisladamente.

La palabra, como unidad Iéxica por excelencia, contrae mudltiples relaciones
paradigméticas que sirven para establecer sus valores; estas pueden tener
como base, la forma o el contenido, o ambos aspectos a la vez. Dentro de

estas relaciones se encuentran: la familia de palabras (relacién que se
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establece entre varias palabras que tienen una procedencia comun), el grupo
tematico (relacion que establecen las palabras, teniendo en cuenta las
asociaciones por el significado, estas asociaciones se realizan por semejanza o
contiglidad. En la linguistica estas relaciones han recibido otros nombres:
campos asociativos—su formacion se utiliza en la escuela primaria—, campos
conceptuales). (Matos, 1987)

Ademas de las anteriores relaciones se encuentran el campo semantico y el
campo léxico. Segun Mounin en el Diccionario de linglistica (1979) el campo
semantico es: “el conjunto de las unidades léxicas que denotan un conjunto de
conceptos incluidos dentro de una etiqueta que define el campo [...]. Tal
conjunto es un sistema en el cual los cambios que ocurren en uno de sus
puntos pueden provocar reacciones en cadena’. (p. 51). Todo campo
semantico constituye un sistema; y tiene que considerar la connotacion, ya que
el contexto y los participantes del intercambio linglistico hacen uso de ella.

Por su parte, Coseriu (1976) afirmé que: “el campo léxico® es una estructura
paradigmatica constituida por unidades léxicas (‘lexemas’) que comparten una
zona comun de significacion y que se encuentran en oposicion inmediata unas
con otras”. (p. 18). Considerar el campo Iéxico como una estructura lexematico-
paradigmatica conlleva a que soélo puede estar integrado por lexemas que
pertenezcan a una misma parte del discurso (sustantivos, adjetivos, verbos o
adverbios) y que se relacionan por sus significados.

Como senfald Pottier (1983): “un campo semantico no es un hecho a priori
basado en el conocimiento previo e intuitivo del significado «emparentado» de
palabras diferentes, sino que se va constituyendo a medida que procede el
analisis componencial del contenido de los lexemas”. (p. 344). Se comparte con
este autor las diferencias que en su Diccionario de linglistica establece entre
campo léxico y campo semantico; el primero se interesa por todas las palabras

gue designan un mismo sector de la realidad, mientras que el segundo se

!Los significados relacionados con “duro”, por ejemplo, en el espafiol podrian dividirse en
cuatro campos Iéxicos. Los lexemas que expresan esta idea siempre estan marcados
categorialmente, se trata de adjetivos (por ejemplo, duro, etc.) o de sustantivos (por ejemplo,
dureza, etc.) o de verbos (por ejemplo, endurecer, etc.) o, eventualmente, de adwverbios (por
ejemplo, duramente, etc.). Esta zona del léxico puede considerarse linguisticamente
organizada por cuatro campos léxicos, cada uno de los cuales contiene exclusivamente
lexemas que pertenecen a una misma parte del discurso.
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dedica a un solo término que puede tener muy diversas utilizaciones. (Pottier,
1985)

Dentro de un campo léxico funcionan exclusivamente lexemas que pertenecen
a una misma parte del discurso. Esta conclusidén no resulta soélo valida para los
campos léxicos, sino también para relaciones semanticas como la sinonimia y
la antonimia. Por tanto, en esta investigacion se asume como pertinente el
procedimiento de formacion de campos Iéxicos para los objetivos propuestos y
a partir de tener en cuenta que el escolar de cuarto grado ha recibido los
contenidos relacionados con las partes del discurso: sustantivo, adjetivo y
verbo.

Ademas de lo anterior porque se coincide con Aitchison (1994), cuando plantea
gue los nifios adquieren su vocabulario mediante tres tareas diferentes, pero
interconectadas: etiquetan (ponen una etiqueta-forma de la palabra a un
concepto); empaquetan (categorizan las etiquetas agrupadas segun la clase a
la que pertenecen) y construyen una red (realizan las conexiones de diferentes
niveles entre las palabras).

La inclusion y utilizacién del procedimiento de la formacién de campos Iéxicos y
tareas de aprendizajes de este tipo en el PEA del vocabulario en el cuarto
grado de la Educacion Primaria, asi como la organizacion de este por
tematicas, resulta Util porque los escolares poseeran una definicién precisa de
las palabras con respecto al campo léxico en cuestion (segun la tematica
abordada). También les permitira ampliar su vocabulario con términos precisos,
desarrollar su pensamiento, alcanzar una mayor motivacion hacia el
aprendizaje del vocabulario para que este no se convierta en un frio inventario

de palabras y prepararse para utilizar dichas palabras correctamente.
1.3 Particularidades del proceso de ensefianza-aprendizaje del

vocabulario para su perfeccionamiento en el cuarto grado de la
Educacion Primaria

En correspondencia con las ideas expresadas hasta aqui resulta importante
precisar las particularidades del PEA del vocabulario para el logro de su
perfeccionamiento en el cuarto grado de la Educacién Primaria, a partir de
tener como pilar una concepcion desarrolladora que considera al maestro con

su papel de dirigente del PEA Yy el rol protag6nico del escolar en la apropiacion
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del contenido. Asumir dicha concepcion exige un cambio en el actual
desemperio profesional del maestro, sobre todo en lo relacionado con el papel
a asumir en la organizacion y direccion de dicho proceso, y demanda que el
escolar transforme su posicidn pasiva a una activa, entre otros aspectos.
Numerosos especialistas e investigadores han dirigido sus estudios al
desempefio profesional, destacandose entre ellos Afiorga (1995) y Arana y
Batista (1999). Otros se han dedicado, especificamente, a estudiar el
desempefio de los profesionales de la educacidn, entre estos sobresalen los
investigadores del Instituto Central de Ciencias Pedagogicas (ICCP) (2001) y
Remedios (2003). Resultan convergentes en estos trabajos varios aspectos: se
concibe el desempefio de los profesionales de la educacién como el conjunto
de acciones que en su actividad pedagdgica realiza el maestro; se reitera que
estas poseen un caracter creador e individual y se dirigen a la resolucién de
problemas relacionados con las tareas asignadas para el cumplimiento de las
funciones basicas de la profesion y el alcance del fin del nivel educativo donde
labora. Dichos aspectos se asumen en esta investigacion.

A partir de ser consecuente con los criterios referidos se toma en consideracion
lo planteado en el Modelo del Profesional de la Educacion Primaria (2010) que
precisa, entre otros elementos, que los problemas profesionales a resolver en
el objeto de la profesidon son los siguientes: la direccion del proceso educativo
en general, y del PEA en particular, con un enfoque desarrollador, para el logro
del fin y los objetivos del nivel, desde la atencién a la diversidad; el diagndstico
y caracterizacion del escolar, el grupo, el entorno familiar y comunitario donde
se desenvuelve el nifio y la necesidad de estrategias educativas sobre su base;
la utilizacion de los diferentes recursos del lenguaje para la comunicacion
efectiva.

Lo anterior permitié caracterizar el desempefio del maestro primario en el PEA
del vocabulario en el cuarto grado como el conjunto de acciones que realiza el
maestro en dicho proceso encaminadas al cumplimiento de sus funciones
profesionales para alcanzar los objetivos del grado y contribuir al logro de los
objetivos y del fin de la Educacion Primaria.

En su desempefio dentro del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la

Educacion Primaria el maestro debe usar adecuadamente el vocabulario, pues
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el docente constituye una fuente primordial para el aprendizaje de nuevas
palabras por los escolares. Se coincide con Pérez (2010) cuando plantea que:
"es una realidad constatada que el vocabulario del maestro incide de forma
decisiva en el enriquecimiento del vocabulario del alumno”. (p. 4). Ademas,
debe lograr una correcta integracion de los procesos instructivos y educativos.
Para ello, debe dominar el contenido de los programas de las asignaturas que
imparte; corregir de manera oportuna las respuestas de los escolares a partir
del empleo correcto de las palabras; establecer una estrecha correspondencia
entre los componentes del PEA y las caracteristicas psicolégicas de los
escolares.

Resulta esencial en el desempefio del maestro primario el conocimiento del
momento del desarrollo psiquico de la personalidad en que se encuentran sus
escolares y sus caracteristicas para proceder y determinar las tendencias
fundamentales del desarrollo de cada uno en particular y del grupo en el cual
se encuentra. Segun las consideraciones que en El modelo de escuela primaria
cubana: Una propuesta desarrolladora de educacién, ensefianza y aprendizaje
realizan Rico, Santos, Martin-Viafa, Garcia y Castillo (2005), asumidas en la
investigacion, los escolares se encuentran en distintos momentos de su
desarrollo psiquico: de 6 a 7 afios (primero a segundo grado), de 8 a 10 afios
(tercero y cuarto grado), de 11 a 12 (quinto y sexto grado).

Especificamente, para la realizacion de su desempefio en el PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria, debe tener en cuenta
dentro de las caracteristicas del momento del desarrollo psiquico de la
personalidad seleccionado (8 a 10 afios) el incremento, a partir de tercer grado,
de intereses relacionados con el conocimiento de la realidad, de la naturaleza,
de la sociedad. El escolar ha concluido el periodo de adquisicion del codigo
linguistico y domina la estructura de la oracién y del parrafo. Lo anterior facilita
aprender las estructuras sintacticas en las que se enmarcan las palabras, qué
posicion ocupan en una red de asociaciones con otras, asi como conocer su
raiz, derivaciones y las palabras a las que dan lugar. Las nuevas exigencias del
periodo suponen un dominio del vocabulario, lo que implica entenderlo y poder

usarlo segun el registro linglistico correspondiente.
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También, el maestro primario en su desempefio en el PEA del vocabulario en el
cuarto grado debe considerar que las caracteristicas de la esfera cognoscitiva
del escolar de estas edades vinculadas a la voluntariedad de los procesos
psiquicos y al paulatino aumento de la independencia cognoscitiva, permiten
una apropiacion mayor de palabras y un uso mas correcto de estas. Los
aspectos relativos al analisis reflexivo y la flexibilidad como cualidades que van
desarrollandose en el pensamiento, poseen en este momento mayores
potencialidades para ese desarrollo.

De lo anterior se deriva la necesidad de que el docente organice el PEA del
vocabulario, en el grado y nivel educativo aludido, para despertar el interés del
escolar y desarrollarle una actitud consciente sobre la base de la utilidad de las
palabras que aprende para su uso en la produccion de textos. Ademas, resulta
importante que deje al escolar pensar por si, desentrafiar el significado de la
palabra, el porqué de su uso en uno u otro contexto, para que se apropie de su
verdadero significado y la emplee de manera adecuada en su comunicacion.

Se considera importante que el maestro primario, como parte de su desempefio
en el PEA del vocabulario en el cuarto grado, realice juegos de roles para
ampliar y usar el vocabulario aprendido; indique al escolar el empleo de las
palabras aprendidas en la produccion de textos destinados a otro escolar de
grado diferente 0 a personalidades de la escuela, la comunidad. Todo lo
anterior debe realizarlo porque, a pesar de que para el nifio de estas edades la
actividad de estudio resulta una de las mas importantes, el juego sigue siendo
significativo y, ademas, siente placer al participar en tareas que tengan una
implicacion en beneficio de las demas personas.

Asimismo el maestro debe tener en cuenta que el escolar posee una mayor
estabilidad de la esfera motivacional que se expresa en un control mas efectivo
del comportamiento; por lo que debe aprovechar cada espacio de su clase para
hacerle reflexionar acerca de la valia que entrafa poseer y usar
adecuadamente el vocabulario como importante componente de la lengua
materna. Ademas, de hacerle significar que cuanto mas amplio sea este mas
ancha, profunda y duradera sera la preparacion en todos los ordenes de la

vida.
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Dentro del desempeiio del maestro primario en el PEA del vocabulario en el
cuarto grado también resulta significativa su preparacion en aspectos teorico-
metodologicos relacionados con el vocabulario. Para su logro el docente debe
comenzar por la indagacién y actualizacion cientifico-pedagdégica y didactico-
metodologica en dichos aspectos. Ello requiere que conozca la lengua (lo cual
le permite describirla y reflexionar acerca de ella) y aplique un conjunto de
saberes linglisticos, sociolinglisticos,  psicolinglisticos, estratégicos,
discursivos y pedagdégicos en la produccién de diferentes tipos de textos.
Asimismo se considera importante que el maestro domine definiciones de
conceptos claves en el PEA del vocabulario, tales como: léxico, vocabulario,
vocablo, palabra, campo Iéxico, campo semantico, campo asociativo,
sinonimia,  antonimia, registros  linguisticos, contexto, = competencia
comunicativa. Igualmente debe conocer y emplear los procedimientos
especificos para el aprendizaje del vocabulario.

En el desempefio del maestro primario en el PEA del vocabulario en el cuarto
grado resulta trascendental la planificacién, ejecucion, control y evaluacion de
dicho proceso. Se coincide con Rico et al. (2008) quienes expresan que el
diagnéstico integral del escolar constituye una de las exigencias del PEA, por lo
gue en el del vocabulario se considera el punto de partida. Las particularidades
en cuanto a su adquisicion obligan a reconocer que al arribar a la escuela ya el
escolar ha aprendido un vocabulario, al que hay que enriquecer, perfeccionar
en funcion de la comunicacion.

El maestro primario debe realizar el diagndstico en la asignhatura Lengua
Espariola. Los instrumentos a aplicar deben dirigirse a la determinacion de las
potencialidades y carencias del escolar en cuanto a: conocimiento del
significado de las palabras y precision de este segun contexto o por el
diccionario, identificacion de informaciones en los textos a partir de la
comprension del significado de palabras o expresiones claves, uso de
sinbnimos y antonimos.

Ademas, deben permitir constatar como el escolar percibe el uso del
vocabulario aprendido, qué ideas, creencias, estados de animo, sentimientos,
emociones posee al respecto y cual es su disposicion a actuar de determinada

manera con relacion al uso de las palabras aprendidas.
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lgualmente el docente debe conocer los registros léxicos predominantes en la
familia y en la comunidad por su implicacién en el aprendizaje del vocabulario
del escolar. A partir de los resultados alcanzados en el diagnostico debe
planificar cada una de las acciones que desarrollara con cada escolar y con el
grupo para eliminar las carencias y continuar el desarrollo de las
potencialidades.

Dentro de su desempefio el maestro primario debe considerar en la
planificacion, ejecucion, control y evaluacion del PEA del vocabulario en el
cuarto grado, la dindmica de sus componentes: objetivo, contenido, métodos,
medios de ensefianza, forma de organizacion, evaluacién, escolar, grupo,
maestro. Resulta imprescindible que en el proceso de determinacion y
formulacién de los objetivos tenga en cuenta los principios enunciados por
Labarrere y Valdivia (1989): derivacion gradual, proyeccién futura, unidad del
aspecto logico del contenido y su aplicacion en la practica y la estructura
interna.

En dependencia de los resultados del diagnostico y de considerar el objetivo
como componente rector del PEA, el maestro debe realizar la derivacion de los
objetivos relacionados con el vocabulario a partir de los que plantea el
programa de Lengua Espafiola, dentro de los componentes de esta asignatura,
sus unidades y los que aparecen en las Orientaciones Metodolégicas para
instrumentar los ajustes curriculares en la Educacion Primaria. Curso escolar
2004-2005 hasta los de las clases y las tareas de aprendizaje. En la
determinacion de los objetivos de la clase integral de Lengua Espariola, el
maestro debe tener presente que los dirigidos al PEA del vocabulario no
siempre aparecen explicitamente, por lo que debe tener una percepcién clara
de como en las tareas de aprendizaje va a trabajar el vocabulario, hasta qué
nivel de asimilaciony con qué nivel de profundizacion.

El maestro primario dentro de su desempefio en la determinacién de los
objetivos debe precisar el aspecto légico del contenido y su aplicacién préactica,
para ello debe determinar los antecedentes que tiene el escolar de lo que va a
aprender y cdmo lo puede aplicar en la comunicacién para evidenciar la valia
de este para la vida. El objetivo en su conjunto es formativo por lo que en su

formulacién debe contener: conocimientos, habitos, habilidades, capacidades,
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convicciones, sentimientos, actitudes, motivos, intereses; expresarse en
términos de aprendizaje, en funcién del escolar y revelar claramente los
resultados que se aspiran.

Asimismo para determinar el contenido objeto de estudio, el maestro debe
partir del objetivo ya establecido y debe analizar las potencialidades del texto a
usar en la clase para incluir el vocabulario y el nivel de profundidad y
sistematicidad en que se trabajara. Resulta importante que el vocabulario
seleccionado favorezca el establecimiento de relaciones significativas por parte
de escolar, posea una relacion estrecha con sus vivencias afectivas, con los
contextos que le rodean, con su vida. Ello garantizarA un proceso de
apropiacion mas solido, con mayores posibilidades de generalizacién y por
consiguiente un aprendizaje desarrollador exitoso.

En el desempefio del maestro primario en el PEA del vocabulario en el cuarto
grado, la seleccidén del método de ensefianza a partir de la relacion de sistema
gque se establece entre todos los componentes del PEA resulta decisiva. Ello
demanda que el docente elija el método que mejor atienda a los objetivos y
contenidos de aprendizaje y lo emplee adecuadamente siguiendo sus pasos
metodologicos. Ademas, que no obvie la relacion directa del método con los
niveles de asimilacién del conocimiento, de manera que en la seleccién se
combinen métodos reproductivos y productivos.

Entre los procedimientos, como complementos de los métodos de ensefianza,
no deben faltar los que al escolar le estimulan su papel protagonico en el
aprendizaje y como consecuencia “[...] la apropiacioén de estrategias que le
permitan aprender a aprender, a sentir y actuar a partir del esfuerzo intelectual
individual, pero en interaccion con los otros”. (Silvestre, Zilberstein, 2002a, p.
80), es decir, los procedimientos didacticos desarrolladores. Como tales
relacionan: “ Aprendo a preguntar, Aprendo a observar y describir, Observo lo
gue me rodea y dibujo, Planteo semejanzas y diferencias, Aprendo a
ejemplificar, Busco mis argumentos, Planteo suposiciones o hipotesis, Aprendo
a valorar, Busco contraejemplos, Aprendo a clasificar, Escribo o dibujo mientras
aprendo, Busco las caracteristicas e identifico”. (Silvestre, Zilberstein, 2002a, p.
83).
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A continuacién se le sugiere el maestro, para ofrecer tratamiento al vocabulario,
la utilizacion de algunos procedimientos didacticos desarrolladores. Puede
emplear “Aprendo a preguntar” en la clase integrada de Lengua Espafola
donde se prioricen los componentes: lectura, ortografia, caligrafia, expresion
oral, escrita y en el resto de las asignaturas del curriculo, donde se trabaje a
partir de textos. Ademas, puede usar “Aprendo a clasificar’ y “Aprendo a
ejemplificar” en la clase donde se priorice el componente de gramatica, en
dependencia de los objetivos y contenidos del programa y de los objetivos a
incluir en el cuarto grado segun las Orientaciones Metodoldgicas para
instrumentar los ajustes curriculares en la Educacién Primaria. Curso escolar
2004-2005, especificamente en Lengua Espafiola.

También “Aprendo a ejemplificar’, con la condicion ya referida, puede
emplearlo en la clase integrada de Lengua Espafiola donde se priorice la
ortografia y “Puedo aplicar lo que aprendo” en la clase donde se prioricen los
componentes: lectura, expresion oral y escrita. Asimismo se le recomienda no
dejar de utilizar los procedimientos: trabajo con la lectura extensiva, formacion
de campos léxicos, presentacion de las palabras nuevas acompafadas de
apoyo visual, transformacion de textos, correccion de textos con los vocablos
adecuados segun el registro y el tipo de texto y construccion de textos escritos
de diferentes tipologias, registros y a partir de variadas situaciones
comunicativas.

Dentro del desemperfio del maestro primario en el PEA del vocabulario en el
cuarto grado resulta esencial la ejecucion de tareas de aprendizaje que
permitan la aplicacion de los procedimientos. En la investigacion se coincide
con la definicién ofrecida por Rico et al. (2011), por lo que se asume que las
tareas de aprendizaje son: “las actividades que se conciben para realizar por el
estudiante en clase y fuera de esta, orientadas a la busqueda y la adquisicién
de los conocimientos y al desarrollo de habilidades, al propio tiempo que
potencian también la parte educativa vinculada a su contenido y formas de
realizacion”. (p. 8)

El maestro debe planificar las tareas de aprendizaje a partir de los resultados
del diagnéstico. Estas deben responder a diferentes niveles de asimilacion del

conocimiento de acuerdo con las necesidades, potencialidades, intereses,
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motivaciones del escolar y del grupo; facilitar el intercambio, la comunicacién
para favorecer el aprendizaje del vocabulario y desarrollar en el escolar
actitudes colectivistas, de respeto y ayuda mutua. Por otra parte, las que se
realizaran fuera de la clase deben, preferiblemente, dirigirse a la incorporacion-
incremento y uso del vocabulario adquirido, en estas Ultimas se sugieren las de
producciéon y transformacion de textos de diferente tipologia segun la forma
elocutiva predominante y el registro.

La seleccién y uso de los medios de ensefianza en el PEA, al precisar con qué
se ensefia, se realiza a partir de su relacion con los demas componentes. El
maestro en el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria
debe emplear objetos naturales, prontuarios, laminas, juegos didacticos,
software educativos, diccionarios impresos y en version digital. No debe dejar
de utilizar el Diccionario Basico Escolar, producto elaborado en el Centro de
Linguistica Aplicada de Santiago de Cuba, el que ademas de presentar el
significado de las palabras contiene imagenes, videos que permiten ampliar la
comprension de estos y al usar sus hipervinculos propicia, en los articulos
lexicogréaficos que alli aparecen, el trabajo con la sinonimia y la antonimia.

La evaluacion en el PEA ofrece respuesta a la interrogante: en qué medida han
sido cumplidos los objetivos. Resulta imprescindible que el maestro, desde su
desempefio, compruebe el aprendizaje del vocabulario dentro de los
instrumentos que elabora para evaluar los componentes de la asignatura
Lengua Espafiola y la produccion de textos orales y escritos en cualquiera de
las asignaturas del curriculo; también debe lograr que el escolar conozca qué
ha aprendido y le falta por aprender, como puede lograrlo, asi su proyeccion
estara dirigida al mejoramiento del aprendizaje del vocabulario y se contribuira
al desarrollo de la competencia comunicativa.

El PEA del vocabulario en el cuarto grado se desarrolla, a partir de la relacién
entre sus componentes, en la clase como forma de organizacion que
predomina en la Educacion Primaria. El vocabulario constituye el instrumento
de concrecién, expresion y comunicacion de las ideas en todos los sectores del
conocimiento y de la practica; mantiene una correlacion muy elevada con la
memoria, la resolucion de problemas y los conocimientos socio-naturales. Por

ello el maestro debe concebir su PEA en todas las asignaturas del curriculo y
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facilitar que el escolar reflexione, enjuicie, valore el sentido, la utilidad del
vocabulario que aprende.

El maestro primario, como parte de su desempeifio en el PEA del vocabulario
en el cuarto grado, debe aumentar en el escolar el interés por el aprendizaje de
palabras nuevas, garantizar que no se muestre pasivo ante el desconocimiento
de su significado, sino activo, que indague por el contexto, consulte diferentes
diccionarios, observe, compare, plantee suposiciones. Ademas, que precisado
el significado, busque su sinbnimo, anténimo; establezca relaciones con otras
palabras; emplee en su comunicacion la palabra aprendida.

En la clase se produce la interaccion entre sus protagonistas: el maestro y el
escolar, este y el grupo. Dentro de su desempefio en el PEA del vocabulario en
el cuarto grado de la Educacion Primaria el maestro debe propiciar
constantemente dicha interaccion sobre la base de formas de actividad
conjunta que propicien la influencia (la actividad conjunta se realiza a partir de
la suma de las contribuciones de los miembros del grupo) e interinfluencia (la
integracion sistematica de las contribuciones de los miembros del grupo), las
gue determinan el grado de interdependencia y cooperacion en el grupo lo que
posibilita el aprendizaje del vocabulario.

Al respecto, Bermudez y Pérez (2004) plantean dentro de las condiciones
relacionadas con el sistema de interacciones que se establece en el PEA y
favorecedoras del aprendizaje y del desarrollo de los escolares las siguientes:
la correcta orientacion, ejecucion y control de las acciones de aprendizaje, la
adecuada comunicacion pedagodgica y grupal y la creacién de un clima
psicologico positivo que propicie el intercambio, el debate y la creacion. Dichas
condiciones el maestro primario debe tenerlas en cuenta en su desempefio en
el PEA del vocabulario en el cuarto grado por lo que debe instaurar, en un
clima de seguridad y confianza, una comunicacion dialdgica, afectiva, reflexiva,
respetuosa y participativa con el escolar y el grupo para que todos se sientan
seguros emocionalmente para participar de manera activa.

El desempefio del maestro primario en el PEA del vocabulario en el cuarto
grado descrito hasta aqui debe propiciar que el escolar transforme su actuacién
léxica y su actitud hacia el uso del vocabulario aprendido. En la investigacion,

se asume la definicibn de actuacion léxica ofrecida por Pérez (2004), en su
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tesis doctoral Nuevo enfoque para un diagnéstico del desarrollo Iéxico en
escolares de primaria, por considerarse la mas acertada para los propdsitos
trazados. Se entiende como: la manifestacion del grado de madurez y dominio
léxico general de un hablante en el proceso de produccién de textos orales o
escritos.?

El alcance de una adecuada actuacion léxica del escolar requiere que el
maestro organice el PEA del vocabulario en funcion de los objetivos que para el
cuarto grado aparecen en los documentos normativos. Por eso debe lograr que
aprenda el significado de las palabras por medio de su precision por el contexto
o por el diccionario. Asimismo que sea capaz de identificar informaciones
implicitas a partir de la comprension del significado de palabras o expresiones
claves en el texto, de usar adecuadamente los sindnimos, antonimos,
aumentativos, diminutivos, colectivos, gentilicios y pronombres personales y de
redactar textos con presencia de elementos de coherencia local, lineal y global.
Se coincide con Caravedo (1999) cuando plantea que existen las siguientes
etapas para alcanzar el dominio del vocabulario: “comprension de la palabra en
un contexto determinado, reencuentro de la palabra en textos semejantes,
busqueda de relaciones con otras palabras e insercion de la palabra en la
produccion de textos propios de forma coherente y adecuada”. (pp. 223-250).

A partir de ello se considera que el maestro debe organizar el PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria para garantizar que
este recorra las fases necesarias para su tratamiento didactico: adquisicion,
incorporacion-incremento 'y uso. Ello propiciara el conocimiento de los
diferentes significados de la palabra, sus aspectos formales y combinatorios, su
funcionamiento y uso en los textos con una correcta adecuacion pragmatica.
También resulta importante que el maestro primario propicie el enriquecimiento
del vocabulario del escolar tanto en calidad, como en cantidad. Para ello debe
realizar, entre otras actividades, presentaciones y promociones de libros,

lectura de fragmentos sugerentes para despertar el interés y motivar hacia

2 L. . . . . . £
El Iéxico, considerado como el conjunto de las unidades del nivel lexical de la lengua (caracter

abstracto), al actualizarse en el discurso, se convierte en vocabulario, es decir, en el conjunto
de las unidades del habla (cardcter concreto) que corresponden a este nivel. La actuacion
Iéxica es el vocabulario actualizado en el discurso.
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practicas sistematicas de lecturas independientes y placenteras; lo que
conducira al escolar al alcance de un mayor conocimiento de la realidad que le
rodea y a aumentar la cantidad, crecimiento y calidad del vocabulario
empleado. Lo anterior contribuira a una mayor riqueza léxica en la
comunicacion, al aumento del nimero de vocablos en los textos producidos por
el escolar, lo que posibilita su adaptacién con mayor facilidad a las necesidades
comunicativas mas variadas; y en consecuencia al mejoramiento de su
capacidad de lectura y escritura, asi como de su rendimiento escolar.

La riqueza léxica ha sido relacionada erroneamente por muchos investigadores
con lo de pobre o de rico que pueda tener el vocabulario de un hablante en un
texto. La autora de la investigacion comparte los criterios de Mduller (1977)
quien defiende que la riqueza Iéxica aplicada a un texto se define por el nimero
de vocablos que hay en este teniendo en cuenta el total de palabras y de Pérez
Marqués (2004), quien plantea que la riqueza léxica posee doble naturaleza:
cuantitativa y cualitativa; una mayor cantidad de vocablos diferentes debe
conducir a un texto mejor elaborado, con presencia de sinénimos, antbnimos,
apropiados conectores textuales que garanticen una adecuada coherencia. Por
lo anterior, en esta tesis, se emplea el término riqueza léxica de los textos
cuando se haga referencia a la expresion cualitativa de esta e indice de riqueza
léxica a la expresion cuantitativa.

En la actuacion léxica del escolar las actitudes ocupan un papel rector y
regulador, al comprenderse como moviles del comportamiento. Se pueden
encontrar en la bibliografia especializada mudltiples definiciones acerca de las
actitudes. Al respecto, Martinez (2015) sintetiza en su tesis doctoral Modelo de
desarrollo de actitudes para la formacion integral del estudiante universitario
algunas de ellas. Para este investigador resultan valiosos los criterios de
Gonzalez Rey (1987) y Mosquera (2004) para quienes la actitud constituye una
forma de motivacion social que predispone a la accion, de Eagly y Chaiken
(2005) quienes la consideran una tendencia psicolégica que se expresa en la
evaluacion de una entidad particular y de Zaragoza (2003), Oskamp y Schultz
(2005) los que la definen como una tendencia o predisposicion aprendida y
relativamente duradera a evaluar determinado objeto. Ademas, a partir del

estudio realizado, Martinez (2015) precisa que las actitudes “[...] Se pueden
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resumir como disposicion a responder ante un objeto o situacion determinada”.
(p. 21)

En la investigacion se comparten los criterios de Baxter (2002) quien considera
qgue: “las actitudes son disposiciones mas o menos estables de la personalidad
la cual reacciona ante una situacion o complejo de situaciones de una manera
sistematica y uniforme [...] no son conductas, sino disposiciones (un estado
interno) que nos lleva a actuar en determinada direccidon, ya sea positiva o
negativa hacia un objeto, situacién o grupo de situaciones [...] pueden ser
modificadas tanto en un sentido como en otro; expresan la toma de posicion del
individuo y surgen por la interaccion del sujeto en el medio social’. (p. 153)
Entre los autores Gonzalez Rey, (1987), Baxter (2002), Bello y Casales (2002),
Zaragoza (2003), Uria, Gonzalez y Aguila (2006) y Buzeta, (2011) existe
consenso al considerar la estructura de las actitudes desde una posicidon
tridimensional, que incluye los componentes: cognitivos, afectivos y conativos.
Al respecto, Uria et al. (2006) explicitan que: ‘los componentes cognitivos
incluyen el dominio de hechos, opiniones, creencias, pensamientos, valores,
conocimientos y expectativas (especialmente de caracter evaluativo) acerca del
objeto de la actitud”. Destaca en ellos, el valor que representa para el individuo
el objeto o situacion.

Asimismo, “[...] los afectivos son aquellos procesos que avalan o contradicen
las bases de nuestras creencias, expresados en sentimientos evaluativos y
preferencias, estados de animo y las emociones que se evidencian (fisica y/o
emocionalmente) ante el objeto de la actitud [...] mientras que “...] los
conativos, muestran las evidencias de actuacion a favor o en contra del objeto
o situacion de la actitud, amén de la ambigliedad de la relacién "conducta-
actitud". Cabe destacar que este es un componente de gran importancia en el
estudio de las actitudes, incluye ademds la consideracion de las intenciones de
conducta y no solo las conductas propiamente dichas”. (pp. 26-27). Estos
componentes no existen aislados, sino en estrecha relaciéon e indisoluble
unidad dialéctica.

Ademds, resultan valiosas las consideraciones que realizan los autores
anteriores sobre las actitudes; destacan que son adquiridas; implican una alta

carga afectiva y emocional que refleja los deseos, voluntad y sentimientos;
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poseen naturaleza evaluativa; representan respuestas de caracter electivo ante
determinados valores que se reconocen, juzgan, aceptan o rechazan; incluyen
un amplio espectro de respuestas de indole afectiva, cognitiva y conductual, no
pueden ser analizadas directamente, sino a traves de sus respuestas
observables. A lo anterior agregan que las actitudes constituyen aprendizajes
estables por lo que son susceptibles de ser fomentadas, reorientadas e incluso
cambiadas, en una palabra, ensefadas.

Por otra parte, se concuerda con los criterios de Bello et al. (2002) y Uria et al.
(2006) quienes plantean que la formacion de las actitudes se sustenta en dos
teorias: la del aprendizaje y la de la consistencia cognitiva. La primera, se basa
en que al aprender se reciben nuevos conocimientos de los cuales se intenta
desarrollar unas ideas, unos sentimientos y unas conductas asociadas a estos
aprendizajes. La segunda, consiste en que al aprender nuevas actitudes se
relaciona la nueva informacion con alguna otra informacion ya conocida, asi se
trata de desarrollar actitudes compatibles entre si.

En esta perspectiva, se comprende la actitud hacia el uso del vocabulario
aprendido como la disposicion que tiene el escolar para emplear
sistematicamente en la produccion de textos el conjunto de palabras
aprendidas por su valia para el alcance de una adecuada comunicacién. Se
concreta en la expresion de conocimientos, pensamientos, creencias, estados
afectivos y tendencias conductuales.

Todo lo anterior obliga a reflexionar acerca de qué debe hacer el maestro
primario, dentro de su desempefio en el PEA del vocabulario en el cuarto
grado, para potenciar en el escolar actitudes positivas hacia el uso del
vocabulario aprendido a partir de su valoracion como algo valedero para la
vida. Se considera que debe lograr que el escolar en la produccion de textos
evidencie el dominio del significado de las nuevas palabras y las emplee con
propiedad, a partir de valorarlas por su importancia para la comunicacion.
Ademas, debe propiciarle el desarrollo de motivaciones, intereses, emociones,
sentimientos y entusiasmo por el empleo sistematico de las nuevas palabras en
la produccion de sus textos.

Lo anteriormente expresado requiere que el desempefio del maestro primario

posea como punto de partida los resultados del diagndéstico. A partir de estos el
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vocabulario a trabajar debe relacionarse con los conocimientos adquiridos, las
experiencias, el mundo afectivo-motivacional del escolar y del grupo, en
correspondencia con las asignaturas del curriculo. Ello contribuird a motivar al
escolar para gque use las palabras conocidas y las nuevas que aprende, por eso
las tareas de aprendizaje dirigidas al uso del vocabulario deben convertirse en
una vivencia agradable, que ofrezca la oportunidad de manifestar su
independencia y creatividad.

Unido a ello, el maestro primario en el PEA del vocabulario en el cuarto grado
de la Educacién Primaria debe dirigir sus acciones hacia la demostracion de la
valia que posee comunicarse adecuadamente en todos los contextos y la
incidencia del uso del vocabulario en esta comunicacion. Por eso resulta
importante estimular al escolar para que al comunicarse emplee las palabras
gue conoce y conducirlo hacia la indagacion del significado de las palabras que
no conoce para asi apropiarse de él, incorporarlo a su inventario y emplearlo
correctamente en la produccion de sus textos.

Al concluir el capitulo se puede afirmar que el estudio de los fundamentos
tedricos y metodoldgicos del objeto de investigacion y del campo de accion
permitié a la autora arribar a las siguientes consideraciones generales:

Dentro de las aspiraciones sociales para los escolares de la Educacion
Primaria cubana se encuentra la formacion integral de su personalidad. Ello
exige la realizacion de un PEA desarrollador donde se apropie de
conocimientos, valores, actitudes, habilidades comunicativas y de interaccion
social que le permitan el alcance de una sélida formacién cultural.

El PEA de la lengua materna destaca su realizacion bajo concepciones
desarrolladoras y con la aplicacion de un enfoque que acerque la ensefanza al
uso real que hacen de ella los escolares. Sus retos actuales se centran en la
formacion de un escolar competente desde el punto de vista comunicativo que
pueda establecer una eficaz comunicacion para satisfacer sus necesidades
materiales y espirituales.

El vocabulario le posibilita al hombre intercambiar ideas, afectos, emociones,
conocimientos, en fin, comunicarse; por lo que resulta imprescindible una

adecuada realizacion de su PEA. Para ello se considera necesario, por su
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implicacion en este, tener en cuenta el contexto (linglistico y extralingiistico) y
las relaciones paradigmaticas que establecen las palabras.

El PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria para su
perfeccionamiento requiere ejecutarse bajo concepciones desarrolladoras, lo
gue exige, dentro de sus particularidades, transformar el actual desempefio del
maestro primario. Para ello debe realizar una adecuada integracién de los
procesos instructivos y educativos, demostrar su preparaciéon en aspectos
tedrico-metodoldgicos relacionados con el vocabulario y ejecutar correctamente
la planificacion, ejecucion, control y evaluacion de dicho proceso. Lo anterior
debe propiciar que también el escolar transforme su actuacién léxica, alcance
un mayor dominio y amplitud del vocabulario y produzca textos con una mayor
riqueza léxica, y su actitud hacia el uso del vocabulario aprendido, en la
produccion de sus textos exprese conocimientos, pensamientos, creencias,

estados afectivos y tendencias conductuales.
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CAPITULO Il. METODOLOGIA DIRIGIDA AL PERFECCIONAMIENTO DEL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL VOCABULARIO EN EL
CUARTO GRADO DE LA EDUCACION PRIMARIA

En el capitulo se presentan los resultados de la determinacion de necesidades
para el perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educaciéon Primaria. Ademas, se fundamenta y describe la metodologia dirigida
a perfeccionar dicho proceso.

2.1 Estado inicial del proceso de ensefianza-aprendizaje del vocabulario
en el cuarto grado de la Educacién Primaria.

El diagndstico inicial se efectudé a una poblacién de 80 escolares y 4 maestras
del cuarto grado de la escuela primaria “Serafin Sanchez’, del municipio de
Sancti Spiritus. Para su realizacion se aplico un conjunto de métodos, técnicas
e instrumentos entre los que se encontraron: el analisis documental a
programas, orientaciones metodoldgicas, libros de texto de cuarto grado,
Orientaciones metodoldgicas para instrumentar los ajustes curriculares en la
Educacion Primaria. Curso escolar 2004-2005 (Anexo 1), la observacion
cientffica a clases, a colectivos de ciclo, de asignhatura (Anexos 2 y 3), la
entrevista a maestros (Anexo 4), la encuesta a padres (Anexo 5); ademas, el
analisis del producto de la actividad de maestros y escolares (Anexos 6 y 7) y la
técnica de seleccion mditiple (Anexo 8). Los resultados obtenidos permitieron
determinar las regularidades existentes en el PEA del vocabulario en el cuarto
grado.

A partir del procesamiento de los resultados del analisis documental y en
relacion con la informacién obtenida, se realiz6 una triangulacién de fuentes
para buscar tipos de coincidencias, lo que posibilitd determinar los siguientes

elementos significativos:
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— Inclusién en el programa de Lengua Espafiola de objetivos relacionados con
la ampliacién del vocabulario.

— Presencia, en el libro de Lectura, de obras de prestigiosos autores, acordes
con las edades e intereses de los escolares y con diversas tematicas para
trabajar el vocabulario.

— Insercion, en las Orientaciones metodoldgicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. Curso escolar 2004-2005,
especificamente para la asignatura Lengua Espafiola en el cuarto grado, de
objetivos dirigidos a la amplitud y dominio del vocabulario y a la riqueza léxica
de los textos.

— Orientacion escasa para el tratamiento metodolégico al vocabulario en las
orientaciones metodolégicas de la asignatura Lengua Espafiola y en las
Orientaciones metodoldgicas para instrumentar los ajustes curriculares en la
Educacién Primaria. Curso escolar 2004-2005 en dicha asignatura en el cuarto
grado.

— Representacion insuficiente de orientaciones metodolégicas a partir de la
concepcion desarrolladora del PEA del vocabulario, de los avances de la
lingliistica, la psicolinglistica, la sociolinglistica y la didactica de la lengua

materna y de la integracion de los procesos instructivos y educativos.

— Numero insuficiente de actividades relacionadas con la actuacion léxica y la
actitud hacia el uso del vocabulario aprendido en los libros de Lectura y

Espaiiol.

A partir de los resultados obtenidos en la observacion cientifica a clases,
colectivos de ciclo y de asignatura (Anexos 2 y 3), la entrevista a maestros
(Anexo 4) y el analisis del producto de su actividad (Anexo 6), se realizd una
triangulacion metodologica, que arroj6 como elementos significativos los

siguientes:

— EI 100% de los maestros reconocen la importancia de que sus escolares
realicen una correcta actuacién léxica y posean una actitud positiva hacia el

uso del vocabulario aprendido para el alcance de la competencia comunicativa.

— EI 50% de los maestros posee deficiencias en la planificacién y realizacién

de tareas de aprendizaje, a partir de los resultados del diagnéstico, que
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respondan a diferentes niveles de asimilacion del conocimiento de acuerdo con
las necesidades, potencialidades, intereses, motivaciones del escolar y del
grupo; faciliten la comunicacién entre todos los miembros del grupo para
favorecer el aprendizaje del vocabulario y desarrollar en el escolar actitudes
colectivistas, de respeto y ayuda mutua.

— Asesoria deficiente a los maestros en la seleccion de una l6gica del PEA del
vocabulario para propiciar en los escolares la adquisicion, la incorporacion-
incremento y el uso del vocabulario.

— Preparacion insuficiente de los maestros en los aspectos cientifico-
pedagogicos y didactico-metodoldgicos relacionados con el vocabulario.

— Planificacién y ejecucién escasas de tareas de aprendizaje sistematicas
dirigidas al uso del vocabulario aprendido.

—Tratamiento asistematico, incidental y limitado al vocabulario. Generalmente
el trabajo con el vocabulario se circunscribe al analisis mecéanico de un
conjunto de palabras de significado desconocido y a la busqueda de dicho
significado en el diccionario.

— EI no establecimiento de las relaciones u asociaciones entre las palabras del
texto. Ello conduce a la descontextualizacion del vocabulario y a la ausencia de
reflexion sobre los usos comunicativos de la lengua.

— Empleo, en el 58,33 % de las clases observadas, de métodos y
procedimientos que no favorecen un aprendizaje desarrollador.

— EI 85 % de los escolares manifiestan escasos motivos, intereses,
sentimientos, entusiasmo y emociones por el empleo sistematico de las
palabras aprendidas en la produccion de textos.

A partir de los resultados de la aplicacién de la encuesta a los padres de los
escolares que conforman la poblacion (Anexo 5) y del analisis del producto de
la actividad de los escolares (Anexo 7) se efectu6 una triangulacion
metodoldgica que arrojo los elementos siguientes:

— Aceptacién, por parte de los padres, de la poca frecuencia con que sus hijos
visitan centros culturales importantes como: las bibliotecas, los museos y las
librerias.

— Declaracion de los padres relacionada con la ubicacion del estudio y de la

lectura, por placer, en Ultimos lugares en el horario de vida de los escolares.
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— Implicacion insuficiente de algunos padres en el desarrollo de habitos de
lectura en sus hijos, dada esencialmente por escasas practicas de la misma en
los hogares.

— Dificultades para comprender el significado de las palabras en diferentes
contextos.

— Pobreza de vocabulario evidenciada en la repeticidbn innecesaria de
palabras, en la no presencia de sinGnimos, antonimos y otros de elementos de
coherencia local, lineal y global y en la produccién de textos poco extensos.

— Impropiedades léxicas debidas a la no posesion del vocablo preciso a
emplear segun el contexto y las diferentes situaciones de comunicacién en las
gue interactia el escolar.

— Utilizacion asisteméatica del vocabulario aprendido en la comunicacion.

Los resultados anteriores evidencian la contradiccidon que existe entre las
insuficiencias detectadas en el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacién Primaria y los objetivos del Modelo de Escuela Primaria; lo que
corrobora la necesidad de su perfeccionamiento, bajo concepciones
desarrolladoras, desde una metodologia que centre la atencion en la
organizacion por tematicas respecto de la realidad extralinguistica y tenga en
cuenta la influencia del contexto extralinglistico en el aprendizaje del
vocabulario, la potenciacion de actitudes positivas hacia el uso del vocabulario
aprendido y la importancia del establecimiento de las relaciones paradigméaticas
entre las palabras.

2.2 Presentacién de la metodologia dirigida al perfeccionamiento del
proceso de ensefianza-aprendizaje del vocabulario en el cuarto grado de
la Educacion Primaria

La concepcion de la metodologia ha exigido que se precisen las posiciones que
se asumen en relacion con este tipo de resultado cientifico. EI concepto de
metodologia, ha recibido mdltiples definiciones. Segun De Armas y Valle (2011),
independientemente del plano que se establezca para realizar la definicion, la
metodologia siempre se encuentra vinculada a la utilizacion de métodos y de
modo general la precisan como: “el estudio filosofico de los métodos del

conocimiento y transformacion de la realidad, la aplicacién de los principios de
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la concepcién del mundo al proceso del conocimiento, de la creacion espiritual
en general o a la practica”. (p. 41)

En un plano particular, consideran que: “incluye el conjunto de métodos,
procedimientos y técnicas que responden a una 0 varias ciencias en relacién
con sus caracteristicas y su objeto de estudio”. (p. 41). Mientras que en un
plano mas especifico la consideran como: “un sistema de métodos,
procedimientos y técnicas que regulados por determinados requerimientos nos
permiten ordenar mejor nuestro pensamiento y nuestro modo de actuacion para
obtener determinados propdésitos cognoscitivos”. (p. 41)

A partir de la definicion anterior se precisa que la metodologia constituye un
disefio funcional que orienta al maestro coOmo operar con un conjunto de
métodos y procedimientos metodoldgicos en la direccion del PEA para superar
las carencias existentes en la teoria y practica pedagodgicas. La metodologia,
gue se propone en esta investigacién, se concibe como el sistema de
presupuestos tedricos y metodolégicos, exigencias, etapas y procedimientos
metodoldgicos que orientan al maestro para el perfeccionamiento del PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria. Se distingue por los
siguientes rasgos:

— Se centra en la organizacion del PEA del vocabulario por teméaticas respecto
de la realidad extralinguistica.

— Se inserta el procedimiento formacion de campos léxicos.

— Se contextualizan procedimientos didacticos desarrolladores al PEA del
vocabulario.

— Se ofrecen los elementos tedricos y procedimentales para el diagnéstico de
del aprendizaje del vocabulario de los escolares

— Se valora la inclusion del contexto extralinglistico por su implicacion en el
aprendizaje del vocabulario.

— Se atiende el caracter sistémico del PEA.

— Se potencian actitudes positivas hacia el uso del vocabulario aprendido.

En relacion con la presentacién de la metodologia como resultado cientifico se
asumen los criterios de De Armas y Valle (2011), por lo que la que se presenta,
en este informe de investigacion, estd conformada por: objetivo general,

fundamentacién (a partir de las ciencias que le han servido de base), aparato
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conceptual, etapas con sus respectivos procedimientos metodologicos,
representacion grafica, acciones que permiten comprobar si garantiza el
cumplimiento de los objetivos propuestos y recomendaciones para su
aplicacion en la préctica.

La metodologia se insertara en el sistema de trabajo metodologico de la
escuela primaria, contara en las sesiones de preparaciéon metodolégica, con la
direccion del jefe de ciclo y con una participacion activa y consciente de los
implicados. Permitird definir qué hacer para lograr el nivel de perfeccionamiento
del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria, e
implicard por lo tanto, la realizacion de un sistema de trabajo metodoldgico que
desarrolle las diferentes formas en las direcciones docente-metodoldgica vy
cientifico-metodoldgica.

La Resolucion No. 200/2014 del Ministerio de Educacién de Cuba plantea que:
“el trabajo metodoldgico es el sistema de actividades que de forma permanente
y sistematica se disefia y ejecuta por los cuadros de direccion, funcionarios y
los docentes en los diferentes niveles y tipos de educacion para elevar la
preparacion politico-ideolégica, pedagdgico-metodolégica y cientifico-técnica
de los funcionarios en diferentes niveles, los docentes graduados y en
formaciéon, mediante las direcciones docente-metodolégica y cientifico-
metodoldgica, a fin de ponerlos en condiciones de dirigir eficientemente el
proceso educativo. Se caracteriza por su naturaleza didactica, diferenciada,
colectiva, individual y preventiva, con un enfoque ideo-politico, en
correspondencia con los objetivos del sistema educativo cubano”. (MINED,
2014, p. 1)

Se toma en cuenta, ademéas, de acuerdo con la citada resolucion, que el
colectivo de ciclo constituye el espacio donde el jefe de ciclo conduce el trabajo
con los docentes. Este resulta la célula basica del trabajo metodologico en la
escuela primaria y persigue como proposito que los maestros logren el
cumplimiento, con calidad, de los objetivos del ciclo o grado, propiciando la
integracion de los aspectos politicos, ideoldgicos, metodoldgicos, pedagdgicos
y cientificos.

Por otra parte, el jefe de ciclo participa con sistematicidad en la preparacion

metodoldgica de cada asignatura; desarrolla actividades relacionadas con el
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contenido de estas; controla y evalla el resultado de dicha preparacién. En la
ejecucion del trabajo metodolégico el jefe de ciclo partira del diagnéstico y
caracterizacion de cada maestro para propiciar su desarrollo y preparacion en
el logro del nivel de perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto
grado alcanzando la elevacion de la calidad de las clases y el aprendizaje de
los escolares.

Objetivo general de la metodologia: perfeccionar el proceso de ensefianza-
aprendizaje del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria.
Fundamentacion de la metodologia:

La filosofia marxista-leninista constituye el fundamento teérico y metodol6gico
de la educacion cubana, concebida desde estos postulados como producto del
desarrollo social y condicionada por la relaciones entre los sujetos. El
materialismo-dialéctico como método general del conocimiento concibe los
procesos Y los fendmenos en constante movimiento, interconectados, desde su
surgimiento, durante su desarrollo y en sus transformaciones; por lo que
proporciona las herramientas teoricas para la interpretacion del mundo y para
explicar como ocurren los procesos de aprendizaje en el hombre.

En la metodologia se asumen los postulados que presentan relacion con la
formacion, como orientacion del desarrollo de las habilidades en una unidad
dialéctica y que responden al perfeccionamiento del individuo y de sus
relaciones sociales (comunicacién), concretamente en las clases. Todo ello a
partir de una comprension dialéctico-materialista del hombre y la sociedad,
apoyada en la teoria del conocimiento, que considera el camino del
conocimiento mediante el transito de la contemplacion viva al pensamiento
abstracto y de ahi a la practica. (Lenin, 1978). Ademds, de considerar la
relacion existente entre las categorias actividad-relaciones sociales-

comunicacion.

Las ideas anteriores permiten analizar desde una posicién marxista-leninista
que el escolar debe dominar procederes especfificos para aplicarlos en el PEA
del vocabulario, pues a partir de las necesidades comunicativas que el maestro
sea capaz de promover en él, apoyado en los saberes que le ha ensefiado y
como respuesta a las necesidades practicas que se han originado en la clase,

debe lograr apropiarse del mayor nUmero posible de vocabulario para usarlo en
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la comunicacion. Todo ello debe convertirse en la fuerza que promueva la
actividad cognoscitiva y transformadora, a partir de la interaccion que existe
entre pensamiento y lenguaje, sin olvidar que al desarrollar uno se perfecciona

el otro.

La filosofia de la educacion como nucleo conceptual orientador en el estudio del
fendmeno educacional, tiene su expresion en el fin y los objetivos que en el
Modelo de Escuela Primaria precisan las aspiraciones sociales para el escolar
de este nivel educativo; con énfasis en su contribucién al cumplimiento del
objetivo relacionado con el dominio practico de la lengua materna, mediante el

empleo de un vocabulario ajustado a las normas éticas.

La metodologia también se basa en el pensamiento politico y humanista de
Fidel Castro Ruz, quien materializa en el contexto educacional las ideas
marxista-leninistas y martianas vinculadas a la formacion del hombre vy
defiende el desarrollo de la cultura del educando. La propuesta le propicia al
escolar el aprendizaje del vocabulario, lo que contribuye al dominio de la
lengua materna y a su vez al desarrollo de su cultura.

Los fundamentos socioldgicos se expresan en la relacion escuela-sociedad,
donde los objetivos y el fin de la Educacion Primaria responden a las
exigencias del momento histérico. Se considera al escolar como ser social
histéricamente condicionado y se desentrafia la relacion educacion-sociedad
desde una dimension individual y social. Desde lo social se realza el papel de
la escuela en la formacion de escolares que se expresen de forma oral y escrita
con unidad, claridad, calidad y coherencia, lo que exige del dominio del
vocabulario. Mientras que en lo individual destaca la interaccion entre: escolar-
maestro, escolar-escolar y escolar-grupo, lo que permite la apropiacién de
nuevas palabras.

Los procedimientos que conforman la metodologia tienen en cuenta, en el
aprendizaje del vocabulario, la influencia de la familia, la comunidad, el entorno
sociocultural, es decir, los contextos extralinglisticos. Ademas, abogan por la
utilizacién de formas de organizacion que favorezcan la interrelacion en el PEA

para facilitar la apropiacion de nuevo vocabulario.
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La metodologia se fundamenta desde el punto de vista psicolégico en los
postulados del enfoque histérico-cultural, de orientacion marxista, desarrollado
por L. S. Vigotsky (1896-1934) y sus seguidores. Este enfoque resalta la
determinacion histérico-social de la psiquis mediatizada continuamente a traves
de las mudltiples circunstancias de la existencia humana, en condiciones de
relacion social, cooperacion y comunicacion con los otros, la existencia de las
funciones psicolégicas primero en un plano externo y posteriormente en un
plano interno mediante un proceso de construccion con otros que implica la
transformacion de lo cultural, de las estructuras y funciones psicologicas.

En la metodologia la consideracion de la relacion del escolar con otros
escolares, el maestro y el grupo se establece como interrelacion dialéctica, que
posibilita el aprendizaje del vocabulario por parte del escolar como un ente
activo, constructor y transformador de la realidad, y de si mismo, bajo la
influencia de los otros, y no como un simple receptor-reproductor. La mediacién
se considera un concepto explicativo de la relacion interpersonal que postula la
Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) y la clave de la interaccion cooperada.

En correspondencia con el principio de la relacion entre ensefianza y
desarrollo, se toma en consideracion el concepto de ZDP. Para ello, se parte
de la realizacion de un diagnéstico integral del escolar con el propdsito de
determinar sus potencialidades y limitaciones en relacion con el aprendizaje del
vocabulario (Zona de Desarrollo Real), a partir de lo cual el maestro proyecta
su influencia y los niveles de ayuda requeridos para actuar sobre la ZDP. En
este orden, se propone la actualizacion sistematica del diagnostico, no solo
individual sino del grupo escolar.

La relacion pensamiento y lenguaje constituye un aspecto basico de la
metodologia. A propoésito escribido Vigotsky (1998) “[...] la relacién entre
pensamiento y palabra no es un hecho, sino un proceso, un continuo ir y venir
del pensamiento a la palabra y de la palabra al pensamiento [...]. El
pensamiento no se expresa simplemente en palabras, sino que existe a través
de ellas”. (p.77)

Esta relacion se revela a partir de los conceptos de significado y sentido: “[...]
el sentido de la palabra es la suma de todos los sucesos psicolégicos que la

palabra provoca en nuestra conciencia. Constituye un complejo dindmico y
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fluido, que presenta varias zonas de estabilidad diferente. El significado es una
de las zonas del sentido, la mas estable. Una palabra adquiere un sentido del
contexto que la contiene, cambia su sentido en diferentes contextos. El
significado de “diccionario” de una palabra es una piedra en el edificio del
sentido; una potencialidad que encuentra su realizacion en el lenguaje”. (p. 89)
Este autor, agrega que: “el enriquecimiento de las palabras a través del sentido
gue les presta el contexto es la ley fundamental de la dinamica del significado”.
(p. 90). En la metodologia para la adquisicion del vocabulario se propone la
utilizacion del procedimiento trabajo con la lectura extensiva que consiste en la
explicacion del significado de la palabra, segun el contexto linglistico, después
de haber comprendido el texto.

Conjuntamente, la metodologia supone el cumplimiento de los principios del
reflejo activo de la conciencia y la unidad de lo cognitivo y lo afectivo. El
primero, clave en un proceso que depende basicamente del hecho de que el
educando asuma una posicion activa en el aprendizaje del vocabulario, dirigida
por el maestro y el segundo, como resorte para la adquisicion, apropiacion-
incremento y uso del vocabulario que realiza el escolar. Como plantean Danilov
y Skatkin (1985) consultados en el trabajo de Olmedo y Zilberstein (2014): “si
no se toma en cuenta el factor emocional [...] pueden ensefarse conocimientos
y habitos, pero es imposible, despertar el interés, la constancia de una actitud
positiva”. (p. 189)

Ademas, se asumen las categorias Situacion Social del Desarrollo (SSD) y
vivencia. En este sentido, se toman en consideracion la posicion social del
escolar, determinada por las exigencias que plantea la actividad de estudio
dirigida al aprendizaje del vocabulario y la posicion interna relacionada con la
actitud ante dichas exigencias, que son traducidas en las vivencias que se
generan en el PEA como reflejo de la unidad de lo cognitivo y lo afectivo.
Fundamentalmente, la SSD permite analizar la particular correlacion entre
educacion y desarrollo que se produce en la nifiez como estadio de desarrollo e
implica tomar en consideracion las caracteristicas psicolégicas del escolar de 8
a 10 afos, entre ellas, el incremento de intereses relacionados con el
conocimiento de la realidad, de la naturaleza, de la sociedad, el caracter

consciente y voluntario que adquieren los procesos cognoscitivos, el desarrollo
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de sentimientos sociales y morales, una mayor estabilidad de la esfera
motivacional que se expresa en un control mas efectivo del comportamiento.

En correspondencia con estas caracteristicas psicolégicas se considera
oportuno en la metodologia, la utilizacion de materiales visuales: fotos, carteles,
objetos reales, caricaturas, dibujos, imagenes en la galeria del software, que
representen la palabra cuyo significado se desconoce. Asimismo el tratamiento
didactico del vocabulario debe recorrer las fases: adquisicion, incorporacion-
incremento y uso, donde el establecimiento de relaciones significativas
constituye un aspecto esencial.

En esta misma linea de pensamiento, los sustentos pedagogicos de la
metodologia rescatan la tradicion pedagdgica cubana y se manifiestan
mediante la articulacion de leyes, principios y categorias, en la comprensién de
la pedagogia como ciencia que integra los saberes de las demas ciencias de la
educacion.

La metodologia se basa en las dos leyes de la didactica enunciadas por
Alvarez de Zayas (1999): relaciones del proceso docente-educativo con el
contexto social: la escuela en la vida; que establece el vinculo entre las
necesidades sociales y la escuela y las relaciones internas entre los
componentes del proceso docente-educativo: la educacion a través de la
instruccion; que destaca la necesidad de educar a partir de la instruccion
utilizando el valor del contenido de ensefianza.

Estas leyes se concretan en la metodologia desde la propia formulacion de su
objetivo, dirigido a perfeccionar el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacion Primaria, para lograr, bajo la direccién del maestro, la adquisicion,
incorporacion-incremento y uso por el escolar de una mayor cantidad de
palabras, a través de la interaccion que se establece con las condiciones
sociales de vida y de educacién, por medio de la ensefianza y como resultado
de esta; y que garantizan la realizacién de una adecuada comunicacién y, por
tanto, mejor desenvolvimiento social.

La metodologia se fundamenta en los principios de la didactica desarrolladora
propuestos por Silvestre y Zilberstein (2002) en Hacia una didactica
desarrolladora. Su primera etapa propone la realizacién del diagnéstico integral del

aprendizaje del vocabulario del escolar para determinar las potencialidades y
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limitaciones en la actuacion Iéxica y en la actitud hacia el uso del vocabulario
aprendido; se cumple asi el principio de la realizacion del diagndstico integral de
la preparacion del alumno para las exigencias del PEA, nivel de logros y
potencialidades en el contenido del aprendizaje, desarrollo intelectual y afectivo
valorativo.

Asimismo los principios relacionados con la estructuracion del PEA hacia la
busqueda activa del conocimiento por el alumno, a partir de tener en cuenta las
acciones a realizar y los medios de ensefianza que favorezcan la actividad
independiente y la busqueda de informacion; la concepcion de un sistema de
actividades para buscar y explorar el conocimiento por el alumno, desde
posiciones reflexivas, para estimular y propiciar el desarrollo de su pensamiento
y su independencia; asi como el dirigido a orientar la motivacion hacia el objeto
de la actividad de estudio y mantener su constancia y al desarrollo de la
necesidad de aprender y de entrenarse en cdmo hacerlo, constituyeron bases de
la metodologia.

En ella se propone, al disefar el sistema de clases de Lengua Espariola, tener en
cuenta la realizacion de una correcta base orientadora de la actividad a partir de la
motivacion constante que hacia el aprendizaje del vocabulario haya logrado el
maestro en el escolar, de la correcta formulacidén y orientacion del objetivo; la
adecuada seleccion del contenido, de los métodos, medios, evaluacion y de las
formas organizativas para propiciar la busqueda activa del aprendizaje.

Ademas, se destaca la realizacion del PEA del vocabulario a partir de los
resultados del diagnostico integral y su actualizacion. Igualmente se propone
gue el escolar realice, de forma individual, en ddos, trios y equipos, tareas de
aprendizaje variadas, diferenciadas, significativas para adquirir, incorporar,
incrementar y usar el vocabulario en aras de contribuir a su dominio de la
lengua materna y al desarrollo de su competencia comunicativa y de su cultura.
Esto dltimo patentiza que los principios relacionados con el desarrollo de
formas de actividad y de comunicacion colectivas; la atencion a las diferencias
individuales en el desarrollo de los escolares, en el transito del nivel logrado al
que se aspira; la vinculacién del contenido de aprendizaje con la practica social
y la estimulacion a su valoracién por el alumno en el plano educativo y para su

formacion cultural en general, constituyeron cimientos de la metodologia.

69



En la metodologia el objetivo se asume como componente rector del PEA. Por
esta razon, aunque explicitamente no siempre se formulen los relacionados con
el vocabulario, si debe aparecer, de manera implicita el resultado que se aspira
alcanzar en su aprendizaje, en las tareas de aprendizaje que se realizaran para
trabajar este componente de la lengua y en dependencia del nivel de
asimilacion y el fin que se persiga con estas: adquisicion, incorporacion-
incremento y uso del vocabulario. Ademas, su formulacion debe realizarse en
funcion del escolar y mediante la precision de los conocimientos, habitos,
habilidades, capacidades, convicciones, sentimientos, actitudes, motivos,
intereses, etc.

Por otra parte, el contenido se determina en dependencia del objetivo
propuesto. Especificamente en relacion con el vocabulario, dentro de los
conocimientos se halla la determinacion del significado de las palabras segun
el contexto linglistico en que aparecen; en las habilidades especfficas se
encuentran la identificacion y busqueda de sinbnimos y antbnimos, la formacién
de nuevas palabras, de campos léxicos y la utilizacibn adecuada de las
palabras en la produccion de textos.

Asimismo en las normas se encuentra el uso adecuado de las palabras segun
el contexto y en las actitudes, la disposicién para aprenderlas y emplearlas. El
ordenamiento légico del contenido se expresa en las tareas de aprendizaje,
gue deben dirigirse a la adquisicién, incorporacion-incremento y uso del
vocabulario.

Los métodos responden al como desarrollar el PEA. En la metodologia se
insiste en que su seleccion depende del objetivo, del contenido y de la tipologia
de la clase. Se sugiere la utilizacion combinada de métodos reproductivos y
productivos en dependencia de la relacion directa que existe entre estos y los
niveles de asimilacion; asi como la utilizacion de los procedimientos didacticos
desarrolladores porque estimulan al escolar a asumir un papel protagonico,
activo en el aprendizaje y favorecen una mayor interaccibn comunicativa en las
clases.

Los medios de ensefianza constituyen elementos facilitadores del PEA, sirven
de apoyo material para la apropiacion del contenido y complementan al método

para cumplir los objetivos. En la metodologia, su seleccién ocupa un papel
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importante, ya que estos deben facilitar la determinacion, comprension del
significado de las palabras y la conexion (cuando se precise) de lo abstracto
con imagenes concretas. Se propone la utilizacion de diccionarios impresos y
digitales, de materiales visuales, de software educativos, entre otros.

La evaluacion en el PEA posibilita valorar en qué medida han sido cumplidos
los objetivos. En la metodologia se propone evaluar el aprendizaje del
vocabulario en la produccion de textos orales y escritos que realizan los
escolares en todas las asignaturas del curriculo. Ademas, se insiste en que la
evaluacion debe propiciar que el escolar conozca sus potencialidades y
limitaciones para que pueda proyectarse en aras de lograr un exitoso
aprendizaje del vocabulario.

La formas de organizacion constituyen, a partir de coincidir con Gonzalez,
Recarey y Fernandez (2004), el componente integrador del PEA. En la
metodologia, a partir de ser la clase la forma organizativa que mas se emplea
en la Educacion Primaria, se concibe, siempre que el resto de los componentes
lo faciliten, la realizacion en ella de tareas de aprendizaje dirigidas a la
adquisicion, incorporacion-incremento y uso del vocabulario.

2.2.1 Aparato conceptual que sustenta la metodologia

En la propuesta se asumen como categorias de la pedagogia las enunciadas
por LOpez, Esteva, Rosés, Chavez, Valera, y Ruiz (2002): la educacion-
instruccion, ensefianza-aprendizaje, formacién-desarrollo, las que son
analizadas tanto en su propia dimensién como en sus interdependencias. La
educacion-instruccion se muestran en unidad dialéctica en todas las etapas de
la metodologia. En ellas se establece la unidad de lo instructivo, educativo y
desarrollador en correspondencia con las caracteristicas, necesidades e
intereses de los maestros y escolares.

Por su parte, la ensefianza-aprendizaje se manifiestan en la metodologia,
puesto que en su composicion se establecen los procedimientos que permiten,
bajo la direccion del maestro, que el escolar aprenda el vocabulario para usarlo
en la comunicacion y se perfeccione el PEA del vocabulario. La formacion-
desarrollo constituyen una unidad dialéctica, asi toda formacién implica un
desarrollo y todo desarrollo conduce, en Ultima instancia a una formacién

psiquica de orden superior. La propuesta se dirige no solo a que el escolar
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aprenda nuevas palabras, sino a que las use al comunicarse, lo que requiere de
un proceso de construccién o reconstruccion personal de nuevos aspectos del
sentido, a partir de lo aprendido, lo que conduce a una nueva cualidad de su
desarrollo.

Definen aspectos esenciales de la metodologia los conceptos: aprendizaje,
proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador, tareas de aprendizaje, campo
léxico, actitud hacia el uso del vocabulario aprendido. Estos aparecen
caracterizados en el capitulo uno de este informe de investigacion.

Para el disefio y aplicacion de la metodologia dirigida al perfeccionamiento del
PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria deben
considerarse las siguientes exigencias metodologicas:

1. El desarrollo del vocabulario del escolar como premisa del proceso de
ensefianza-aprendizaje de todas las asignaturas.

Resulta de gran importancia para el desenvolvimiento comunicacional y social
del escolar el desarrollo del vocabulario desde todas las asignaturas del
curriculo. Este incluye la ampliacién o enriquecimiento del nimero de palabras,
la precision del significado de las ya conocidas, el dominio de la dimensién
significativa que estas adquieren en los contextos linglisticos para que los
escolares aprendan su uso preciso y adecuado. El maestro debe tener siempre
presente que el tratamiento didactico del vocabulario debe estar dirigido a la
satisfaccion de necesidades comunicativas del escolar.

Se considera imprescindible para el cumplimiento de esta exigencia que el
maestro, a partir de los resultados obtenidos en el proceso de diagndstico
integral realizado en la asignatura Lengua Espafiola, ejecute en todas las
asignaturas del curriculo, tareas de aprendizaje creativas, propicie situaciones de
aprendizaje donde haya nuevas palabras relacionadas con las vivencias, las
experiencias, los conocimientos y el mundo afectivo-motivacional del escolar
para facilitar su adquisicion, incorporacion y uso en la comunicacién. Emplear
adecuadamente el vocabulario supone la consolidacién de su conocimiento.
Ademas, el maestro primario debe dirigir su desempefio a que el escolar logre la
apropiacion de variados procedimientos relacionados con el aprendizaje del
vocabulario, entre los que se encuentran: formaciéon de campos léxicos, de

redes de palabras segun las relaciones de sinonimia y antonimia, formacién de
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palabras a partir del uso de prefijos y sufijos (aumentativos, diminutivos,

gentilicios, sustantivos colectivos). Se aspira asi a que aumente su vocabulario
para que pueda realizar una mejor comprension de lo que lee y escucha y una
utilizaciéon acertada en la comunicacion que establece. El desarrollo del
vocabulario ayudara al escolar a interpretar de forma adecuada el mundo que le
rodea y, sobre todo, facilitara el que esa interpretacién no se realice al margen de
la cultura.

La lectura posee infinitas potencialidades para el desarrollo del vocabulario del
escolar, pues al leer aprende nuevas palabras y su uso correcto en relacién con
las teméticas tratadas. Junto a lo anterior se desarrollan aspectos cognitivos, la
imaginacion y la apreciacion estética. Por ello el maestro realizara
frecuentemente actividades de promocion y animacion de la lectura dentro y
fuera del horario docente, para lo que puede auxiliarse de la bibliotecaria y los
instructores de arte.

Para el cumplimiento de esta exigencia el maestro también debe tener en

cuenta las implicaciones sociolinglisticas y los contextos extralingiisticos en el

desarrollo del vocabulario. Razon por la que debe conocer el entorno

sociocultural del escolar, las condiciones en que cada uno ha aprendido el

vocabulario con el que ha llegado a la escuela, qué papel ha desempefiado en

este aprendizaje la familia (a partir de sus costumbres, nivel cultural, ocupacién

de los padres) y la comunidad (las caracteristicas de la zona, las palabras que

mas se emplean, la existencia de instituciones que promuevan la cultura, la

frecuencia de realizacion de actividades culturales, los registros léxicos méas

usados). Ademas, debe tener presente que el vocabulario del escolar refleja el

medio fisico y social en que se ha desarrollado, pues constituye un inventario

de las ideas, los intereses y las ocupaciones de la comunidad.

2. La asignatura Lengua Espafiola como macroeje curricular para el

tratamiento del vocabulario.

Esta exigencia implica que el maestro organice el PEA del vocabulario por

tematicas y conciba adecuados vinculos para el estudio contextualizado del

vocabulario en todas las asignaturas del curriculo del cuarto grado de la

Educacién Primaria, teniendo como premisa la consideracion de la lengua

como macroeje curricular. Persigue como fin relacionar los objetivos y
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contenidos e integrar el tratamiento metodolégico que debe darsele al
vocabulario con la utilizacion de los mismos procedimientos en todas las
asignaturas.

En el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educaciéon Primaria la
relacion entre asignaturas debe orientarse hacia dos direcciones
fundamentales. La primera de ellas relacionada con el desarrollo del
vocabulario a partir de la apropiacibn e incorporacion de términos
pertenecientes a diferentes ramas del saber para propiciar su empleo. Mientras
gue la segunda atafie a lo relacionado con la adquisicion de procederes, por
parte del escolar, para saber qué hacer ante la presencia de vocabulario
desconocido, para enriquecerlo y emplearlo en las diferentes asignaturas del
curriculo.

El maestro planificara tareas de aprendizaje en las que integre los contenidos
de las asignaturas con el uso del vocabulario aprendido; propondra situaciones
comunicativas donde la utilizacion de las palabras conocidas constituya un
elemento esencial. Estas tareas, creadas para satisfacer necesidades
comunicativas del escolar, potenciaran una actitud positiva hacia el uso del
vocabulario aprendido.

Resulta necesario, para el cumplimiento de esta exigencia, la planificacion de
sistemas de clases donde los textos con que se trabajen pertenezcan a
diversas tipologias (preferiblemente en el cuarto grado seguir el criterio de
clasificacion segun la forma elocutiva predominante), aborden la tematica
seleccionada y constituyan modelos en el empleo del vocabulario.

3. La realizacién del aprendizaje del vocabulario bajo concepciones
desarrolladoras.

Asumir concepciones desarrolladoras para el aprendizaje del vocabulario exige,
como punto de partida, la realizacién del diagnéstico integral para determinar
las potencialidades y limitaciones que posee el escolar en la actuacion léxica y
en la actitud hacia el uso del vocabulario aprendido. Se considerara la
ensefianza como guia del desarrollo. Lo anterior implica que los niveles de
desarrollo del vocabulario del escolar estaran mediados por la actividad y la

comunicacion que realiza como parte de su aprendizaje.
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Por ello el maestro realizara tareas de aprendizaje que potencien el
intercambio, la interaccion social (trabajo en duos, trios, equipos) para
favorecer la mayor incorporacién de vocabulario, tanto en el plano individual
como grupal, y donde tendra muy en cuenta las particularidades de cada
escolar. En ellas resulta imprescindible que interese y motive al escolar por el
aprendizaje de nuevas palabras, entender lo expresado por él mismo o por sus
comparieros, lo que lee en los libros, lo que escucha y lee en los medios de
difusion masiva, en las TIC, etc.

Por otra parte, el maestro considerard que el escolar adopte una posicion
activa, protagénica en el aprendizaje del vocabulario. Para ello concebira las
tareas de aprendizaje en funcion de que se inserte en la elaboracion del
aprendizaje y se plantee interrogantes acerca del vocabulario. La utilizacion de
procedimientos didacticos desarrolladores resultara imprescindible en la
concepcion de estas tareas. Ademas, propiciara la apropiacion de nuevas
palabras a partir del sentido y utilidad que posean para su utilizacién por el
escolar en su comunicacion.

4. La insercion de los procedimientos metodologicos en las diferentes
formas del trabajo docente-metodoldgico y cientifico-metodolégico.

Esta exigencia requiere que en el sistema de trabajo metodolégico de la
escuela primaria, ademas de la autopreparaciéon de los maestros dirigida a la
preparacion en aspectos teérico-metodoldgicos relacionados con el vocabulario
y dirigida a perfeccionar el desempefio de estos en el PEA de este componente
en el cuarto grado de la Educacion Primaria, se incluyan los procederes
metodologicos de la propuesta en las siguientes formas del trabajo docente-
metodoldgico: reunion metodoldgica, clases metodoldgicas instructivas vy
demostrativas, clase abierta y talleres metodolégicos.

Estas se concebiran y realizardn con caracter diferenciado y concreto; en
funcion de preparar a todos los maestros del ciclo, a partir, de las normas
existentes en la escuela primaria en relaciébn con el transito por el ciclo.
Ademas, en forma de sistema, para contribuir a que los maestros, a partir de la
preparacién metodoldgica, complementen y actualicen los aspectos tedricos y

procedimentales relacionados con el vocabulario, lo que favorecera, en el
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escolar, cuando arribe al cuarto grado, el mejoramiento de la actuacion léxica y
de la actitud hacia el uso del vocabulario aprendido. (Ver Anexo 10).

Ademas, implicara dirigir el trabajo cientifico-metodolégico en dos direcciones.
La primera de ellas incluye la insercion de los resultados de la propuesta en las
sesiones de trabajo cientifico-metodologico a partir de la realizacion de la
exposiciéon, fundamentaciéon y aplicacion de las dimensiones e indicadores
establecidos para elevar el nivel de perfeccionamiento del PEA del vocabulario
en el cuarto grado de la Educacion Primaria.

La segunda, estara relacionada con la realizacion de ponencias y articulos,
para socializar la preparacion recibida y las experiencias durante la realizacién
de la investigacion, que deberan presentarse en las formas fundamentales del
trabajo cientifico-metodolégico: el seminario cientifico-metodolégico (a
desarrollarse en el colectivo de ciclo), talleres y eventos cientifico-
metodoldgicos. Estos trabajos evidenciaran el nivel de preparacion adquirido
para perfeccionar el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion
Primaria.

2.2.2 Etapas que componen la metodologia

La metodologia que se propone va dirigida a los maestros del cuarto grado de
la Educacién Primaria. Incluye procedimientos en cada una de las etapas que
la conforman: diagnéstico, planificacion, ejecucion y evaluacion que permiten
perfeccionar el PEA del vocabulario en este grado y nivel educativo.

Etapa de Diagndstico

Procedimientos metodolégicos para el diagnéstico del aprendizaje del
vocabulario del escolar.

1. Determinacion de las dimensiones para el diagndstico del aprendizaje del
vocabulario.

El maestro determina las dimensiones que regirdn el diagnéstico, las que
deben dirigirse al establecimiento de las potencialidades y limitaciones que
posee el escolar en cuanto al conocimiento del significado de las palabras; a su
precision segun el contexto linglistico o sus acepciones en el diccionario; en la
identificacion de informaciones implicitas a partir de la comprension del
significado de palabras o expresiones claves en el texto; y en el uso adecuado

de sinénimos, antbnimos, gentilicios y pronombres personales. También deben
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dirigirse a constatar el modo en que el escolar percibe el uso del vocabulario
aprendido, las ideas y creencias que posee al respecto, los estados de animo,
sentimientos, emociones y la disposicion a actuar de determinada manera con
relacion al uso del vocabulario aprendido.

Se le sugiere emplear la dimension actuacion léxica con sus indicadores: la
amplitud y el dominio del vocabulario y la riqueza Iéxica de los textos y la
dimensién actitud hacia el uso del vocabulario aprendido con sus indicadores:
expresion de conocimientos, pensamientos, creencias y estados afectivos en la
produccion de textos y comportamiento en la produccién de textos. Se
considera imprescindible que ademas de las dimensiones e indicadores
anteriores tenga en cuenta el entorno sociocultural; conozca y evalle los
registros léxicos (wulgar, familiar, estandar, culto) predominantes en la familia y
en la comunidad, por la implicacion directa de los contextos extralinguisticos en
el aprendizaje del vocabulario.

2. Disefio y aplicacién de instrumentos para el diagnéstico del aprendizaje del
vocabulario.

El maestro para diagnosticar la actuacion léxica y sus indicadores disefiara y
emplearda los mismos instrumentos que aplica en las clases de Lengua
Esparfiola para evaluar los componentes lectura, expresion oral, escrita. Resulta
necesario que los instrumentos contengan tareas de aprendizaje relacionadas
con la tematica que se abordara, con los contextos extralinglisticos; en
correspondencia con las caracteristicas del momento del desarrollo psiquico en
gue se encuentre.

Se recomienda al maestro el disefio y aplicacion de guias para el analisis del
producto de la actividad del escolar (ver Anexo 7), guias de observacion y
elaboracion de registros del vocabulario empleado por la familia y por el escolar
en los diferentes espacios de interaccion, para asi constatar su uso. Ademas,
puede desarrollar conversaciones grupales y aplicar entrevistas individuales al
escolar y a sus familiares. Estas pueden ser grabadas para que luego el
maestro las escuche, precise, organizando por registros y tematicas, las
palabras méas usadas y las que han sido empleadas incorrectamente.

Para diagnosticar la actitud hacia el uso del vocabulario aprendido puede

disefiar y aplicar la técnica de seleccion mditiple, entrevistas al escolar, guias
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de observacion a clases de todas las asignaturas. (Ver Anexos 2 y 8). Resulta
imprescindible que los instrumentos aplicados coloquen al escolar en
situaciones de cuestionamiento, de forma tal que se involucre en un nivel de
actividad intelectual que lo haga consciente de sus potencialidades vy
limitaciones.

3. Informacion de los resultados del diagndstico del aprendizaje del vocabulario.

El maestro analiza con cada escolar y con el grupo los resultados obtenidos en
cada dimensién e indicador; precisa las potencialidades y limitaciones.
Posteriormente, en las reuniones de padres, visitas de los padres a la escuela o
del maestro a los hogares puede informarles acerca de los resultados obtenidos
en el aprendizaje del vocabulario, explicarles su importancia y solicitarles su
colaboracion para eliminar las limitaciones y continuar desarrollando las
potencialidades existentes.

Indica a los padres la realizacién de correcciones oportunas al escolar cuando
use incorrectamente las palabras, preferiblemente con la demostracion por ellos
mismos. Puede orientarles el fomento de habitos de lectura (por su implicacion
en el desarrollo del vocabulario) en su hijo para lo que deben comprarle libros,
ayudarle a formar bibliotecas personales; crearle, en el horario de vida de este,
espacios para leer, para visitar centros culturales de la comunidad.

Etapa de Planificacién

Procedimientos metodoldgicos para la planificacion del PEA del vocabulario.

1. Disefio del sistema de clases para determinar cuando y cOmo se va a trabajar
el vocabulario.

El maestro analiza los objetivos y contenidos que de la unidad aparecen en el
programa de la asignatura Lengua Espafiola, como macroeje curricular para el
tratamiento del vocabulario. Debe tener presente que los relacionados con el
vocabulario aparecen incluidos dentro de los componentes de esta asignatura.
Considera la relacion con los objetivos y contenidos de las unidades anteriores
y de otras asignaturas en funcién de la formacién integral del escolar, analiza
las horas de que dispone y determina el nimero de clases. Realiza la
derivacion de los objetivos, para ello debe tener en cuenta cuales del grado se
cumplen en esa unidad y el componente de la asignatura a priorizar sin obviar

gue, en ocasiones, explicitamente el dirigido al vocabulario no aparece en dicha
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derivacion, pero si debe elaborar dentro de la clase tareas de aprendizaje
dirigidas a su tratamiento. Ademas, el maestro redacta el objetivo en funcion del
escolar, de manera clara, que revele los resultados que se aspiran e integrado
por: conocimientos, habitos, habilidades, capacidades, convicciones,
sentimientos, actitudes, motivos, intereses. Seguidamente determina los tipos
de clase y realiza la dosificacion a partir de los objetivos, el contenido y la l6gica
de asimilacion de sus escolares. Para ello debe tener en cuenta el nivel de
asimilacion en que sera abordado el contenido, en correspondencia con el
diagnéstico y el lugar que ocupa la clase en el sistema.

Asimismo para determinar cuando y como va a trabajar el vocabulario se le
recomienda, siempre que los contenidos lo permitan, comenzar el sistema de
clases por aquellas donde se prioricen los componentes: lectura, ortografia y
caligrafia, lo que favorecera, a partir del texto que se emplee en dichas clases,
la adquisicion de nuevas palabras. Se le sugiere continuar la organizacion del
sistema, con clases donde se priorice el componente gramatica, para que en
ellas se realicen también tareas de aprendizaje dirigidas a la incorporacion-
incremento de vocabulario. Estas tareas (sobre todo las dirigidas a la formacion
de campos léxicos, diminutivos, gentilicios) se pueden realizar también en
clases donde se priorice la ortografia.

Seguidamente, el maestro, debe situar clases donde priorice los componentes
expresion oral, escrita y lectura para comprobar el aprendizaje del vocabulario a
partir de su uso en la comunicacion. Si resulta preciso puede dosificar un
subsistema de clases para la expresion escrita, que comience con una clase
donde se priorice la lectura, lo que permite comenzar nuevamente la
adquisicion de nuevas palabras, a partir de esta clase y de la consulta de
fuentes que realice el escolar para la preparacion para la expresion escrita.

El maestro debe seleccionar el método en dependencia del objetivo, del
contenido y del tipo de clase. Dicha eleccion debe permitir el transito del
escolar por los niveles de asimilacion de los contenidos, propiciar el
establecimiento de relaciones significativas entre lo nuevo a aprender y lo que
conoce, con la vida y con el mundo afectivo del escolar; asi como el desarrollo
de las potencialidades educativas de la asignatura para contribuir a la

formacion integral de este. Se le sugiere, a partir de la clasificacion binaria de
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los métodos propuesta por Romeéu, 1987, que toma en cuenta tanto el aspecto
externo (grado de participacion y protagonismo de los sujetos), como el
aspecto interno (nivel de desarrollo de la actividad cognoscitiva de los
alumnos), seleccionar de manera combinada métodos reproductivos vy
productivos.

A seguidas, se le muestra cdmo puede usar algunos métodos productivos. En
la conversacion heuristica, sobre la base de un sistema de preguntas, el
maestro puede guiar al escolar en el proceso de analisis semantico de una
palabra para precisar su significado segun el contexto linglistico en que
aparece y para que emplee dicha palabra en otra situacién comunicativa.
También puede emplear la exposicion heuristica al seguir un orden inductivo-
deductivo. En este caso, al estudiar los aumentativos, diminutivos, colectivos y
gentilicios, el maestro, basandose en ejemplos, puede explicar las
caracteristicas de los diferentes tipos e ir descubriendo estos. Ademas, puede
emplear el trabajo independiente problémico en las clases donde el escolar
deba transformar textos, corregir textos con los vocablos adecuados segun el
registro y el tipo de texto y producir textos con el uso del vocabulario aprendido.
A continuacion se le sugiere al maestro el empleo de algunos procedimientos
didacticos desarrolladores a partir de considerar la etapa de desarrollo de los
niveles de asimilacién en que se encuentra cada escolar, el grupo, los objetivos
y contenidos que aparecen en el programa y los objetivos a incluir en el cuarto
grado segun las Orientaciones Metodoldgicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. Curso escolar 2004-2005. El
procedimiento “Aprendo a preguntar’” puede emplearlo en la clase integrada de
Lengua Espafiola donde se prioricen los componentes: lectura, ortografia,
caligrafia, expresion oral, escrita y en el resto de las asignaturas del curriculo,
donde se trabaje a partir de textos.

Ademas, los procedimientos “Aprendo a clasificar’ y “Aprendo a ejemplificar’ en
la clase donde se priorice el componente graméatica, especfficamente al
abordar los contenidos referidos a la distincion de aumentativos, diminutivos,
colectivos y gentilicios. El procedimiento “Aprendo a ejemplificar” puede
emplearlo en la clase donde se priorice la ortografia, sobre todo cuando se

aborde la utilizacion de la s en las terminaciones -0so-osa y ése-ense y el
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procedimiento “Puedo aplicar lo que aprendo” en las clases donde se prioricen
los componentes: lectura, expresion oral y escrita. (Ver Anexo 11).

En el caso de los procedimientos especificos para el tratamiento del
vocabulario el maestro tendra en cuenta la seleccién y utilizacién de los que
aparecen en las orientaciones metodolégicas vigentes y los que se proponen
en esta investigacion, en dependencia de lo que se proponga que el escolar
realice: adquisicion, incorporacion-incremento, uso del vocabulario. Resulta
importante aclarar que los procedimientos metodol6gicos que se proponen a
continuacion el maestro debe seleccionarlos segun el componente que se
priorice en la clase integrada de Lengua Espafiola y el texto seleccionado. En
las clases donde el componente priorizado sea lectura, expresion oral o
expresion escrita, la eleccion puede realizarse dentro de todos los
procedimientos propuestos.

Asimismo en las clases donde se prioricen la ortografia y la graméatica, se
deben escoger dentro de los propuestos para la adquisicién, incorporacion-
incremento del vocabulario y en la que se priorice la caligrafia se deben
seleccionar dentro de los propuestos para la adquisicién del vocabulario. Se
precisa que para esta Ultima clase no se propone la utlizacion de los
procedimientos propuestos para la incorporacién-incremento del vocabulario,
pero si se pueden orientar tareas de aprendizaje, a realizar fuera de la clase,
dirigidas a este fin.

En el resto de las asignaturas del curriculo, donde se trabaje a partir de textos
se pueden emplear los procedimientos para la adquisicion y los propuestos
para el uso del vocabulario se pueden emplear en las clases de Educacién
Musical, EI mundo en que vivimos y Matemética. A seguidas se presentan
dichos procedimientos.

Procedimientos para la adquisicion del vocabulario por los escolares.

— Presentacion de material visual como: fotos, carteles, objetos reales,
caricaturas, dibujos, imagenes en la galeria del software, que representen a la
palabra cuyo significado se desconoce.

— Trabajo con la lectura extensiva (explicacion del significado segun el

contexto linguistico, después de haber comprendido el texto en su totalidad).
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— Determinacién del significado de las palabras a partir de su busqueda en
diccionarios impresos y digitales.

— Explicacion del significado por medio de la estructura de la palabra.

— Presentacion de la palabra cuyo significado se desconoce en el contexto de
una conversacion, para la familiarizacién con su significado.

— Aclaracién del significado de las palabras por medio de la busqueda de sus
sinénimos o anténimos.

— Utilizacion del procedimiento “Aprendo a preguntar” para precisar el
significado de la palabras.

— Utilizacion del procedimiento “Aprendo a clasificar” para catalogar
aumentativos, diminutivos, gentilicios, sustantivos colectivos

— Definicién de la palabra (primero oralmente y luego por escrito).
Procedimientos para la incorporacion-incremento del vocabulario por los
escolares.

— Creacion de un cuaderno para registrar las palabras, ordenadas por la
tematica a que pertenezcan.

— Formacién de campos léxicos.

— Busqueda de sindénimos y antdbnimos.

— Formacién de palabras a partir del uso de prefijos y sufijos.

— Utilizacion del procedimiento “Aprendo a ejemplificar” para ilustrar
aumentativos, diminutivos, gentilicios, sustantivos colectivos

Procedimientos para el uso del vocabulario por los escolares.

— Respuestas relacionadas con el texto.

— Realizacion de conversaciones, narraciones, descripciones, juegos de roles,
debates sobre la tematica del texto.

— Transformacion de textos.

— Correccion de textos con los vocablos adecuados segun el registro y el tipo
de texto.

— Construccion de textos escritos de diferentes tipologias, registros y a partir
de variadas situaciones comunicativas.

— Utilizacién del procedimiento “Puedo aplicar lo que aprendo” para emplear el

vocabulario aprendido.
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El maestro elige los medios de ensefianza para asegurar el cumplimiento de
los objetivos y como soporte material del método. No debe dejar de usar, por lo
imprescindible que resultan, diferentes tipos de diccionarios, software
educativos y materiales visuales. Estos ultimos contribuyen a la comprensién
de las ideas y conceptos que se manejan, facilitan la comprension y el recuerdo
del vocabulario (a corto y largo plazo) asociado a las tematicas que se trabajan,
ya que propician la conexion de lo abstracto con imagenes concretas.

La evaluacion, como componente regulador del PEA, permite comprobar el
cumplimiento de los objetivos relacionados con el aprendizaje del vocabulario,
en cualquiera de las asignaturas del curriculo del cuarto grado donde el escolar
emplee el vocabulario aprendido. Se le recomienda realizarla en cada clase y al
concluir el sistema de clases, para ello debe identificar los objetivos a evaluar
segun el tipo de evaluacion (frecuente, parcial o final) y determinar las vias de
evaluacion.

En la clase, como forma fundamental de organizacion del PEA, se expresa la
dinamica de los componentes. En el sistema se determina la tipologia de la
clase teniendo en cuenta la funcion didactica predominante. EI maestro en la
planificacion de cada clase de Lengua Espafiola debe tener en cuenta la
concepcion de tareas de aprendizaje que se dirijan a la adquisicion,
incorporacion-incremento y uso del vocabulario. Ademas, siempre que el resto
de los componentes del PEA de otras asignaturas del curriculo lo propicie, debe
concebir el tratamiento didactico al vocabulario como ya se le ha precisado en
este informe de investigacion.

2. Determinacion de las tematicas a trabajar.

El maestro estudia y analiza las tematicas de los textos que aparecen en los
libros de las asignaturas Lengua Espafiola y EI mundo en que vivimos, en los
software de la Coleccion Multisaber para determinar las que seran abordadas
en la asignatura Lengua Esparfiola. Selecciona y organiza las tematicas para
trabajar el vocabulario, puede auxiliarse de los titulos de las unidades del
programa de la asignatura EI mundo en que vivimos, de las caracteristicas del
entorno sociocultural, de las vivencias y experiencias de sus escolares, es decir
de los contextos extralinguisticos. Ver Anexo 9 de este informe de

investigacion).
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3. Seleccion de los textos para trabajar las tematicas.

El maestro elige los textos para trabajar las tematicas entre los que pudieran
encontrarse los que aparecen en los libros Lectura, Espafiol y El mundo en que
vivimos, en los software de la Coleccion Multisaber, en revistas, libros,
periddicos u otras fuentes que considere pertinentes. Para la seleccion debe
tener en cuenta las caracteristicas del momento del desarrollo psiquico, los
resultados del diagnéstico, el universo nocional, las preferencias, el entorno
sociocultural del escolar, las relaciones de las palabras nuevas que aparecen
en el texto y se trabajaran con los conocimientos adquiridos, las experiencias y
el mundo afectivo-motivacional del escolar y del grupo. También, tendra en
cuenta, la contribucion de los textos a la formacion de sentimientos, cualidades,
valores e ideales en el escolar, los contenidos del programa de Lengua
Espariola, asignatura que constituye el macroeje curricular para el tratamiento
del vocabulario y una representacion diversa, segun la forma elocutiva
predominante.

Este Ultimo aspecto se considera imprescindible, porque el trabajo con textos
diferentes sobre un mismo tema favorece la posibilidad de encontrar el mismo
vocabulario, con cierta frecuencia en contextos linglisticos variados; y
proporciona un conocimiento mas profundo de esos conceptos, contribuye a la
retencion de las nuevas palabras y a comprender en profundidad sus
significados y usos. Ademas, facilita el aprendizaje de campos léxicos, puesto
gue al tratar un tema de forma continuada aumenta la oportunidad de encontrar
palabras del mismo campo. El maestro puede explicar las diferentes palabras
derivadas de la misma raiz, sus prefijos y sufijos de forma que el escolar
aprenda a pensar en términos de campos léxicos y no en palabras aisladas;
puede ensefar los sinébnimos de un mismo concepto de manera natural y
estructurada al no disociar forma y contenido, induce al aprendizaje de
diferentes formas de expresar un mismo concepto.

La eleccion adecuada del texto permitira el contacto con modelos en el uso del
idioma, lo que favorecera un mejor empleo de las palabras, garantizara unidad y
equilibrio entre lo cognitivo y lo afectivo-motivacional para el desarrollo y
crecimiento personal del escolar.

4. Disefio de las tareas de aprendizaje.
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En el PEA del vocabulario el maestro planifica las tareas de aprendizaje a
realizar, dentro de la clase, segun su tipologia, la organizacién ofrecida al
sistema de clases de Lengua Espafola y la fase en que se encuentre el
aprendizaje del vocabulario. En la clase que se priorice la lectura, las tareas de
aprendizaje a diseflar deben estar dirigidas a que el escolar adquiera,
incorpore-incremente y use el vocabulario aprendido. En las clases que se
prioricen la ortografia y la gramatica deben dirigirse a la adquisicion,
incorporacion-incremento del vocabulario y en la clase que se priorice
caligrafia, deben dirigirse a la adquisicion e incorporacion del vocabulario.
Mientras que en las que se priorice la expresion oral y la escrita, cuando la
preparacion para esta no se realice dentro del aula, las tareas a disefiar seran
para usar el vocabulario, si la preparacién se realiza dentro del aula se
disefiaran tareas para la adquisicion, incorporacion-incremento y el uso del
vocabulario.

En el resto de las asignaturas del curriculo, el disefio de tareas de aprendizaje
para la adquisicion del vocabulario se realizar4 en cada clase donde se trabaje
a partir de un texto y para el uso se disefiaran en las clases de Educacion
Musical, El mundo en que vivimos y Matematica. Para la adquisicion de
vocabulario las tareas de aprendizaje a disefiar pueden dirigirse a la
determinacion y precision del significado de las palabras segun el contexto
linglistico o sus acepciones en el diccionario, mediante la seleccion de
definiciones y de sindénimos. Para las clases, donde el escolar incorporara e
incrementard el vocabulario, las tareas a disefiar deben centrarse en la
formacion de campos léxicos, de palabras a partir del uso de prefijos y sufijos,
en la busqueda de sindnimos y antbnimos. Ademas, pueden dirigirse a la
resolucién de sopas de palabras y acrosticos.

Asimismo en las clases donde se use el vocabulario aprendido las tareas de
aprendizaje a disefar se dirigiran a enfrentar al escolar a nuevas situaciones
para estimular su capacidad creadora y su interés cognoscitivo, por lo que en
ellas deben valorar, arribar a conclusiones sobre el uso de las palabras en
textos de diferentes registros y utilizar creadoramente lo aprendido. Ello
requiere que el maestro disefie tareas de aprendizaje donde el escolar deba

usar en la produccién de textos tanto las palabras nuevas que aprendié dentro
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de la teméatica en cuestion, como las que ya conoce, pero no usa. Estas Ultimas
pueden pertenecer a otras tematicas abordadas en la asignatura Lengua
Espafiola o pueden haber sido aprendidas en otras asignaturas del curriculo,
como vocabulario propio de estas. Lo anterior contribuira a potenciar actitudes
positivas hacia el uso del vocabulario aprendido.

Las tareas de aprendizaje a disefiar deben ser variadas; poseer diversas
soluciones para seleccionar la mas correcta; vincular contenidos de diferentes
asignaturas del curriculo; contener errores de acuerdo con el grado, para que el
escolar desde posturas valorativas, argumente la solucion que conviene 0 no.
Ademas, deben atender las diferencias individuales, favorecer el intercambio, el
desarrollo intelectual y personal, logrando la adecuada interaccion de lo
individual con lo colectivo en el proceso de aprendizaje y la adquisicion de
estrategias de aprendizaje por el escolar.

Etapa de Ejecucidn

Procedimientos metodoldgicos para la ejecucion del PEA del vocabulario

1. Tratamiento did&ctico para la adquisicion del vocabulario.

El maestro selecciona un texto que aborde la tematica elegida para trabajar,
contenga palabras cuyo significado resulte desconocido por los escolares (lo
gue fue comprobado en los resultados del diagnéstico aplicado) y cumpla con
los requisitos precisados en la etapa de planificacion de esta metodologia,
especificamente en el procedimiento metodolégico “Seleccion de los textos para
trabajar las tematicas”. Lee el texto oralmente o lo hace un escolar previamente
preparado. Formula interrogantes para comprobar la determinacion de la
tematica abordada.

A seguidas indica la realizacion de la lectura en silencio, la localizacién y
extraccion de las palabras de significado desconocido por los escolares (tendra
en cuenta el universo nocional que de la tematica tratada posean estos para
realizar la atencién diferenciada requerida por cada uno). Resulta importante
gue el maestro compruebe que los escolares dominen el significado de todas
las palabras presentes en el texto que se trabaja. Para ello formulard preguntas
con ese fin.

Orienta la realizacién individual de la pronunciacion de las palabras, primero de

forma completa, después omitiendo o afiadiendo partes (letras, silabas iniciales
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o finales de esta) hasta alcanzar la familiarizacion auditiva. Indica la realizacién
del analisis visual de estas, de la descomposicion en elementos que puedan
ayudar a la identificacion de cada una como clase, estructura, ubicacion,
relacion con el resto de las palabras a partir de la tematica abordada. En el caso
de que las palabras aparezcan en la galeria del software o representadas en
laminas u otro medio visual, indica la observacion atenta de la imagen y la
anotacion de las caracteristicas que las identifican.

A continuacion orienta la realizacion de preguntas, para precisar el significado
de cada una de las palabras, que conduzcan a los escolares a la busqueda de
informacion sobre las palabras, a analizar cuéles son las caracteristicas y
estructuras de cada una, como se clasifican gramaticalmente, qué relaciones
poseen estas palabras y el resto de las presentes en el texto a partir de la
tematica abordada. Sin referirse al término coherencia el maestro debe hacer
evidente que los escolares reconozcan la presencia de esta en el texto a partir
del ajuste al tema, el mantenimiento de la intencién comunicativa lograda por
medio de las palabras y las ideas.

Seguidamente, si es preciso, utiliza las nuevas palabras en una conversacion.
Indica leerlas y analizarlas en la frase o en el parrafo, en el contexto linguistico
gue aparecen. Ademas, orienta fijarse en la informacién extralingtistica que
pueda aparecer en el texto para activar los conocimientos previos y para
deducir, determinar el significado de cada una. Después de haber determinado
el significado, los escolares volveran al texto para comprobar que este tiene
sentido, para ello el maestro les indica realizar la sustitucion de cada palabra
por su o0 sus sinbnimos (en caso de que los posea) en correspondencia con el
contexto. Les pregunta qué permite la basqueda y utilizacion de sinénimos (sin
mencionar el término coherencia), insiste en su uso. Remite a los escolares a
leer nuevamente el texto para que valoren la importancia de conocer el
significado de las palabras, les pide que después de la lectura, determinen si
en el texto aparecen palabras que ellos conocen el significado, pero que no las
usan habitualmente, deben anotarlas en la libreta segun la relacion que puedan
tener con las nuevas aprendidas.

Les precisa que las palabras nuevas y las que acaban de anotar seran usadas

en tareas de aprendizaje que realizaran. Les insiste en que el proceder
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realizado siempre deben seguirlo para indagar el significado de las palabras y
para precisar el significado de las ya conocidas con el fin de emplearlas en la
comunicacion. Posteriormente, el maestro indica realizar el intercambio entre
los escolares para que realicen la seleccion y comprension correcta del
significado de cada palabra y el porqué de su uso en ese contexto a partir del
registro empleado y de la tematica del texto. Escucha las respuestas y
opiniones de varios escolares. Orienta la busqueda del significado en el
diccionario, solo si no se pudo determinar por el contexto linguistico.

A seguidas, orienta a varios escolares la exposicion del significado precisado.
Indica definir la palabra de forma oral primero (debe escuchar a varios
escolares, pedir opiniones acerca de las definiciones) y luego de forma escrita.
Orienta la adecuacion de las definiciones a diferentes receptores como por
ejemplo: a un nifio mas pequefio.

2. Tratamiento didactico para la incorporacion-incremento del vocabulario.

El maestro orienta el registro de las palabras adquiridas ordenadas por la
temética a que pertenezcan en el cuaderno habilitado para ello. A continuacion
orienta, en duos o trios (segun resultados del diagnéstico aplicado), la
formacion de campos léxicos. Para ello solicita a los escolares que precisen si
las palabras registradas son sustantivos, adjetivos o0 verbos, que piensen y
escriban otras palabras, de igual clasificacién gramatical, que se relacionen con
cada una de ellas porque designan un mismo sector de la realidad y que
pudieran aparecer en este texto a partir de su conocimiento del mundo, de sus
experiencias y de la tematica que aborda el texto.

El maestro les solicita a varios escolares dirigirse a la pizarra para escribir las
palabras integrantes del campo léxico formado, realizar la explicacion acerca de
los aspectos tenidos en cuenta para su seleccion e incorporarlas al cuaderno.
Posteriormente indica, siguiendo el mismo proceder descrito, la formacion de
campos léxicos a partir de otras palabras previamente seleccionadas por él en
dependencia del universo nocional y del entorno sociocultural de los escolares.
Puede indicar también, segun las caracteristicas de las nuevas palabras y los
contenidos ya abordados, la busqueda de sin6bnimos y anténimos y la formacion
de palabras a partir del uso de prefijos y sufijos (aumentativos, diminutivos,

gentilicios, sustantivos colectivos).
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3. Tratamiento didactico para el uso del vocabulario.

El maestro orienta a los escolares el uso de las palabras nuevas y de las que ya
conoce, pero no usa habitualmente en la produccidn de textos orales y escritos.
Para ello, crea situaciones comunicativas relacionadas con la teméatica
trabajada y donde priorice la produccion de textos de variada clasificacion
segun la forma elocutiva predominante. Insiste en que para emplear las
palabras deben tener en cuenta a quién va dirigido, el tipo de texto, la estructura
de este, la finalidad que persigue, el uso de sin6nimos y antonimos, de
conectores. Si lo considera preciso o lo requiere un escolar determinado puede
pedirles que lean el texto donde aparecian las palabras para que aprecien lo
anterior; todo ello con el objetivo que se reconozca la presencia de la
coherencia, sin mencionar el término.

Para el uso del vocabulario aprendido el maestro puede orientar la realizacion
de tareas de aprendizaje donde se le presenta al escolar un texto que aborde la
misma tematica que trabaja y donde aparezcan los sinbnimos de las palabras
nuevas y de las ya conocidas. Orienta leerlo en silencio, reescribirlo utilizando
todas las palabras aprendidas y conocidas. Otro tipo de tarea seria donde el
escolar transforme textos. Se le presenta un texto con las mismas
caracteristicas, pero donde aparezcan los antbnimos, se realiza el mismo
proceder, pero los escolares deben reescribirlo utilizando las palabras nuevas,
las ya conocidas y otras con las que el autor refleje estados de animo
diferentes, describa paisajes desiguales a los del texto original, exponga
razones contrarias a las que se plantean; en ellas manifiesta su independencia
y creatividad.

Otra forma de usar el vocabulario aprendido seria en la correccion de textos. Se
presenta un texto con las palabras nuevas, pero empleadas en un registro o tipo
de texto (carta, felicitacion, dedicatoria, instruccion, etc.) incorrecto. El maestro
orienta leerlo en silencio y en este caso los escolares deben reescribir el texto
cambiando el registro o escribiendo otro tipo de texto o manteniendo el mismo
registro y tipo de texto con la palabra adecuada.

Etapa de Evaluacién

Procedimientos metodoldgicos para la evaluacion del PEA del vocabulario.
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1. Determinacion y aplicacion de métodos, técnicas, vias e instrumentos para
evaluar el aprendizaje del vocabulario.

El maestro determina los métodos, técnicas y vias para evaluar la actuacion
léxica de los escolares a partir de los indicadores amplitud y dominio del
vocabulario y riqueza léxica de los textos y la actitud hacia el uso del
vocabulario aprendido con sus respectivos indicadores: expresion de
conocimientos, pensamientos, creencias y estados afectivos en la producciéon
de textos y comportamiento en la produccién de textos. Entre los métodos debe
priorizar la observacion cientifica, el analisis del producto de la actividad del
escolar por su utilidad en relacién con los propositos que se persiguen.

Utiliza las siguientes vias: preguntas orales y escritas, tareas extraclases,
revision de libretas y cuadernos de trabajo, observacién del desempefio de los
escolares, trabajos recopilados durante una etapa como producto de las
actividades, trabajos practicos, ejercicios interactivos con los software
educativos. La seleccién de una u otra via la realiza a partir de los objetivos
que se proponga medir en la adquisicién, incorporacién-incremento o uso del
vocabulario, del diagnéstico de los escolares, de las exigencias y niveles de
complejidad que se requieran segun el tipo de evaluacion.

El maestro para evaluar sistematicamente la actuacién Iéxica y la actitud hacia
el uso del vocabulario aprendido con sus respectivos indicadores, aplica los
mismos instrumentos que elabora para evaluar los componentes de la
asignatura Lengua Espafiola y la produccion de textos orales y escritos en
cualquiera de las asignaturas del curriculo. Ademds, para evaluar la actitud
hacia el uso del vocabulario aprendido con sus respectivos indicadores debe
disefiar y aplicar guias de observacion a clases. No debe dejar de aplicar al
concluir el o los sistemas de clases relacionados con cada una de las tematicas
una prueba pedagogica escrita (ver Anexos 21y 23).

También, se considera importante que prepare al escolar para ejercer la
reflexion sobre lo aprendido y a partir de esta practica constante pueda
finalmente, con la calidad requerida, autoevaluar su aprendizaje del
vocabulario. La aplicacion de esta forma de evaluacion le permitira una
participacién activa, consciente y creativa en el PEA del vocabulario del cuarto

grado de la Educacion Primaria.
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2. Procesamiento e informacion de los resultados.

El maestro revisa cada instrumento y para el otorgamiento de categorias puede
auxiliarse de la escala ordinal que aparece en el Anexo 17 de este informe de
investigacion. Debe en cualquiera de los tipos de evaluacion e
independientemente de la via utilizada realizar el andlisis de los resultados,
comunicar a cada escolar qué le falta por aprender, como puede aprenderlo,
como superar las limitaciones y desarrollar las potencialidades. Informa a los
padres los resultados obtenidos. Establece las medidas correctivas y
desarrolladoras, el tiempo de realizacion a partir de la implicacion y el apoyo de
la familia.

A continuacién se presenta el esquema grafico de la metodologia propuesta:

METODOLOGIA PARA EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL VOCABULARIO
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2.2.3 Evaluaciéon. Acciones para comprobar el logro de los objetivos
propuestos a partir de la metodologia disefiada

Para comprobar el perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto
grado de la Educacién Primaria, a partir de la metodologia disefiada, se
preparé a la jefa del primer ciclo de la escuela “Serafin Sanchez Valdivia®, del
municipio de Sancti Spiritus, a través de un programa de entrenamiento, con el
titulo: El proceso de ensefianza-aprendizaje del vocabulario en el cuarto grado
de la Educacién Primaria. Este programa se traz6 como objetivo general
actualizar a la jefa de ciclo para la realizacion del trabajo metodologico en
funcion de preparar a los maestros para la direccion del PEA del vocabulario en
el cuarto grado de la Educacion Primaria. (Anexo 12)

La jefa de ciclo, responsabilizada con la preparacién de la maestra para la
aplicacion de la metodologia, debe disefiar y aplicar métodos, técnicas,
instrumentos y vias para evaluar el desempefio de esta, entre ellos debe
priorizar la observacion cientifica y el andlisis del producto de la actividad. Se le
recomienda disefiar una guia de observacion que le permita comprobar el
desempefio alcanzado por la maestra a partir de la asuncién en sus clases de
las etapas y los procedimientos metodolégicos propuestos.

Ademas, se le sugiere que la observaciéon a las clases se realice a sistemas
completos de la asignatura Lengua Espafiola para poder valorar las etapas y
sus respectivos procedimientos metodoldgicos para el perfeccionamiento del
PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria. También
debe muestrear los sistemas de clases de la asignatura antes mencionadas
con el fin de controlar como se tienen en cuenta las exigencias metodoldgicas
establecidas.

Por otra parte, se considera necesario que la maestra realice la autovaloracion
de su desempefio. Para ello debe reflexionar acerca de la realizacion del PEA
del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria; puede auxiliarse
de las respuestas a las siguientes interrogantes: ¢La elaboracién de las tareas
de aprendizaje condujo a los escolares a un exitoso aprendizaje del
vocabulario?, ¢ Qué relacidon poseen los resultados que se obtienen después de
aplicar la metodologia con los alcanzados por los escolares en el diagnoéstico

del aprendizaje del vocabulario?, (A qué se debe esta situacion?, ¢Como
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aprovechar las potencialidades de los escolares para superar las limitaciones
existentes?, ¢Qué efectos produjeron la asuncion de los procedimientos
didacticos desarrolladores en la formacién de los escolares?, ¢Los métodos y
procedimientos empleados fueron los mas pertinentes?, ¢Cudles
procedimientos metodolégicos pueden flexibilizarse en las etapas de la
metodologia?

Asimismo la maestra puede constatar el aprendizaje del vocabulario a partir de
la realizacion de registros de observacion de las nuevas palabras empleadas
por los escolares y del analisis de su frecuencia de uso en la comunicacion.
2.2.4 Recomendaciones para laimplementacién de la metodologia

Para la aplicacion en la practica pedagoégica de la metodologia dirigida a
perfeccionar el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion
Primaria se necesita que el jefe de ciclo realice las acciones siguientes:

1. Diagnéstico de las potencialidades y limitaciones del desempefio de los
maestros primarios en el PEA del vocabulario en el cuarto grado.

El jefe de ciclo disefia y aplica instrumentos para diagnosticar el desempefio de
los maestros primarios en el PEA del vocabulario, a partir de los indicadores
siguientes: la integracion de los procesos instructivos y educativos, la
preparacion en aspectos tedrico-metodoldgicos relacionados con el
vocabulario, la planificacién, ejecucién, control y evaluacion del PEA del
vocabulario. Entre los instrumentos no deben faltar guias para el andlisis de los
sistemas de clases planificados, guias de observacion a clases de las
diferentes asignaturas del curriculo para comprobar el tratamiento didactico
ofrecido al vocabulario y el seguimiento al diagnodstico de los escolares (ver
ejemplos en los Anexos 2, 6, 20, y 25 de este informe de investigacion).

2. Analisis de la aplicacion de los instrumentos aplicados para el diagnéstico
del desempefio de los maestros primarios en el PEA del vocabulario en el
cuarto grado.

El jefe de ciclo analiza individualmente los resultados del diagndstico del
desempefio de los maestros en cada indicador evaluado. Informa las
limitaciones y potencialidades detectadas y proyecta las acciones a realizar con
cada maestro.

3. Preparacion de los maestros para la introduccion de la metodologia en la
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practica pedagogica a través de actividades metodoldgicas.

El jefe de ciclo a partir de lo estipulado por la Resolucién No. 200/2014 del
MINED vy de los resultados del diagndstico aplicado a los maestros incluye en el
sistema de trabajo metodolégico de la escuela actividades diferenciadas
(dentro de las direcciones docente-metodologica y cientifico-metodologica) que
eleven la preparacién de los maestros para implementar la metodologia en la
practica pedagogica con vistas a perfeccionar el PEA del vocabulario en el
cuarto grado de la Educacién Primaria.

En el colectivo de ciclo orienta a los maestros la bibliografia necesaria para el
estudio y profundizacion en aspectos como: definicion de vocabulario, concepto
de contexto, campo Iéxico, universo nocional, procedimientos para la formacién
de nuevas palabras, relaciones que establecen las palabras, fundamentos
tedrico-metodolégicos del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.
Controla la autopreparacion de los maestros en los referentes teorico-
metodoldgicos anteriores.

Ademas, prepara a los maestros para desarrollar habilidades relacionadas con
la seleccion de los textos y del vocabulario a trabajar; el proceder adecuado
para precisar el significado de palabras que no llevaban previamente
planificadas y que requieran la solucion reflexiva en el PEA a partir del contexto
linguistico en que han sido empleadas; la eleccién de los indicadores a tener en
cuenta para el diagnéstico de aprendizaje del vocabulario de los escolares. Los
asesora en el empleo de los métodos, procedimientos metodologicos y medios
de ensefianza mas pertinentes para lograr que los escolares adquieran,
incorporen, incrementen y usen el vocabulario aprendido en la produccion de
sus textos, en el disefio de tareas de aprendizaje, en la planificacion del
sistema de clases de Lengua Espafiola para abordar el vocabulario en el cuarto
grado de la Educacion Primaria.

4. Evaluacion de los maestros en relacidon con la utilizacion de la metodologia.
A partir del control a clases y el andlisis del producto de la actividad, el jefe de
ciclo evalla sistematicamente la preparacion de los maestros para la utilizacién
de la metodologia. Ello permitird redisefiar los procederes metodolégicos que
permitan perfeccionar el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la

Educacion Primaria.
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Al concluir el capitulo es posible afirmar que los resultados obtenidos en el
diagnéstico inicial realizado a la poblacion, que integra la investigacion,
evidenciaron potencialidades y limitaciones en los sujetos implicados. Dichos
resultados condujeron a la elaboracién de la metodologia y a su aplicacion en
la practica pedagogica.

La metodologia que se propone se distingue por la organizacion del PEA del
vocabulario por tematicas respecto de la realidad extralinglistica, por la
insercion del procedimiento formacion de campos léxicos, la contextualizacién
de procedimientos didacticos desarrolladores al PEA del vocabulario, el
ofrecimiento de elementos tedricos y procedimentales para el diagnéstico del
aprendizaje del vocabulario de los escolares, la inclusion del contexto
extralinglistico por su implicacion en el aprendizaje del vocabulario, la atencion
al caracter sistémico del PEA y la potenciacion de actitudes positivas hacia el
uso del vocabulario aprendido. En ella se le ofrecen al maestro los
procedimientos metodolégicos necesarios para perfeccionar el PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria. Estos aparecen en

cuatro etapas: diagndstico, planificacion, ejecucion y evaluacion.
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CAPITULO 1. EVALUACION DE LA METODOLOGIA DIRIGIDA AL
PERFECCIONAMIENTO DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
DEL VOCABULARIO EN EL CUARTO GRADO DE LA EDUCACION
PRIMARIA

En el capitulo se presentan los resultados de la evaluacion de la metodologia
dirigida al perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacién Primaria. En el primer epigrafe se expone la valoracion de la
propuesta por los expertos y en el segundo la evaluacion de su implementacién
en la practica pedagdgica a través del cuasiexperimento.

3.1 Valoracion de la metodologia dirigida al perfeccionamiento del
proceso de ensefanza-aprendizaje del vocabulario en el cuarto grado de

la Educacion Primaria, por el criterio de expertos (Ver anexos del 13 al 16).

Para la valoracion de la metodologia se empledé el método de criterio de
expertos y el procedimiento de comparacion por pares, descrito por Ruiz
(2005), el cual tiene como caracteristica que la medicion de cada indicador
resulta de las opiniones de los expertos y que para su interpretacion se utiliza
la estadistica descriptiva segun los criterios de Campistrous y Rizo (2000) y
Ruiz (2005).

Se considera como experto: “...] un individuo, grupo de personas u otras
organizaciones capaces de ofrecer, con un maximo de competencia,
valoraciones exclusivas sobre un determinado problema, hacer prondsticos
reales y objetivos sobre el efecto, la aplicabilidad y relevancia que puede tener
en la practica la solucién que se propone y brindar recomendaciones de qué

hacer para perfeccionarlas”. (Crespo, 2007, p. 90)
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Se realizaron las siguientes operaciones para aplicar el procedimiento de
comparacién por pares: seleccion de los expertos, elaboracion de los
instrumentos, recogida y procesamiento estadistico de los datos y andlisis de
los resultados.

Para la ejecucion de la primera operacion se identificaron treinta y dos
docentes con amplia experiencia de trabajo en la docencia tanto en la
Educacién Superior, como en la Educacion Primaria, directivos de este ultimo
nivel educativo, conocedores de la tematica por la realizacion de estudios
superiores de posgrado, investigadores de centros especializados en el estudio
de la tematica. Todos se caracterizan por ser profesionales de alto prestigio,
poseer un espiritu critico y autocritico y entera disposicion para colaborar con la
investigacion.

Se determind el coeficiente de conocimiento que se establece por medio de su
propia autovaloracién, al pedir que valoraran la preparacion que tenian en el
tema de la investigacion a partir de una escala ordinal creciente de 0 a 10 y de
la utilizacion del cuestionario que se elabor6 con este fin. (Anexo 13)

Se calculd el coeficiente de argumentacion (ka) segun la valoracién que cada
experto ofrecio sobre el grado de influencia (alto, medio, bajo) que en su criterio
tienen los indicadores propuestos en el mismo cuestionario. La suma de los
resultados, una vez asignados numeros a las categorias alto, medio y bajo,
segun se especifica en la tabla que aparece en el propio anexo, permitio
obtener el coeficiente de argumentacién de cada uno de los posibles expertos.
El coeficiente de competencia (k) se calculd6 como la media aritmética de los
coeficientes de conocimiento y de argumentacion. El andlisis de la informacién
recopilada (Anexo 14) permitio seleccionar, del grupo de los treinta y dos
docentes anteriormente identificados, a treinta expertos con un valor del
coeficiente k mayor o igual a (0,81); el resto demostré competencia baja (k<0,5)
para opinar sobre la teméatica que se somete a evaluacion.

Los expertos seleccionados poseen una experiencia promedio de veinticinco
afios. De ellos catorce, el 44,7 % son doctores en ciencias de determinada
especialidad y dieciséis, el 53,3 % son masteres en Ciencias Pedagdgicas y de
la Educacion. Todos los doctores son profesores titulares de diferentes

universidades del pais, el 44,7 % de los expertos y el 43,3% de los masteres

97



son profesores auxiliares. Diez, el 33,3% son maestros de experiencia en la
Educacién Primaria y en la actualidad cinco, el 16,7% se desempefia como
directivo de dicho nivel educativo (uno es metodologo provincial de Lengua
Espafola, dos son directores de escuela y dos son jefes de ciclo). Dos, el 6,67
% de los seleccionados son investigadores titulares del Centro de Linguistica
Aplicada de Santiago de Cuba. El 100% tiene experiencia de trabajo como
docente y disposicién para colaborar con la investigacion.

Posteriormente para valorar la metodologia dirigida al perfeccionamiento del
PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria se elaboré
una encuesta contentiva de items que revelaran el rigor y pertinencia de su
estructura. Dicho instrumento de investigacion incluyd, ademas, dos preguntas
abiertas con el objetivo de conocer aspectos que los expertos modificarian,
incluirian o eliminarian, asi como las opiniones de estos acerca del nivel de
aplicabilidad en la practica pedagdgica, de la necesidad de su introduccion, de
la actualidad y nivel cientifico de la metodologia propuesta, todo ello dirigido a
su perfeccidn antes de ser aplicada en la practica pedagoégica. (Anexo 15)

La medicion de los indicadores se realizd a través de la utilizacion de un
procedimiento estadistico propio de la comparacion por pares. Este asigna a la
evaluacion directa de cada item de la encuesta (segun la matriz de valoracién
que utiliza las categorias de muy adecuada (MA), bastante adecuada (BA),
adecuada (A), poco adecuada (PA) e inadecuada (l)) un valor de la escala de
medicion compuesta por los numeros 5, 4, 3, 2 y 1 que representan las
categorias anteriores respectivamente.

Para el procesamiento estadistico de la informacion que ofrecié cada experto
se utilizé un sistema disefiado por Ruiz (2005) que calcula autométicamente el
indice promedio de cada indicador. En el Anexo 16 aparece la tabla de los
resultados de la evaluacion por indicadores.

A continuacion se expone el resultado de la valoracion realizada por el grupo
de expertos.

El 100% de los expertos considera el objetivo general de la metodologia de
muy adecuado (MA). Se enuncia como la aspiracion al logro de la preparacion
del maestro para perfeccionar el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la

Educacion Primaria.
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La fundamentacion resultd valorada como muy adecuada (MA) por veintisiete,
el 90 % de los expertos y como bastante adecuada (BA) por tres expertos, el
10 % porque alegan que resulta coherente la concepcion filosofica, socioldgica,
psicolégica y pedagdgica que asume. Consideran que en cuanto a la
concepcion psicolégica se debid tener en cuenta aspectos significativos de
otras teorias validas para el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacion Primaria.

El aparato conceptual que sustenta la metodologia resulté valorado de muy
adecuado (MA) por veintiséis expertos, el 86,7 % y de bastante adecuado (BA)
por cuatro, el 13,3% de los expertos; consideran que se adecua al objetivo de
la investigacion, resulta coherente con los requerimientos de la pedagogia
cubana y de la ensefianza de la lengua materna en la actualidad. Sin embargo,
expresan que las exigencias metodoldgicas pudieran integrarse, sobre todo las
relacionadas con la insercién de los procedimientos en el sistema de trabajo
metodolégico en la escuela primaria. Aspectos que se tuvieron en cuenta
durante la aplicacion de la metodologia.

El 100% de los expertos consideran que las etapas con sus correspondientes
procedimientos resultan muy adecuadas (MA) por la concatenacion que se
logra en el disefio de cada una de ellas, lo que evidencia el caracter sistémico.
La representaciéon grafica de la metodologia fue valorada por veintidés, el 73,3
% de los expertos de muy adecuada (MA) y por ocho, el 26,7% de bastante
adecuada (BA) ya que refleja, de manera general, el tipo de resultado cientifico
con sus aspectos distintivos. No obstante refieren que la representacién gréfica
debio reflejar con un mayor grado de complejidad el caracter sistematico de las
etapas de la metodologia. Respecto de las acciones que permiten comprobar el
logro de los objetivos propuestos a partir de la metodologia disefiada, el 100%
opina que resultan muy adecuadas (MA) por dirigirse a evaluar el desempefio
del maestro primario en el PEA del vocabulario en el cuarto grado, la actuacion
léxica y la actitud hacia el uso del vocabulario aprendido de los escolares.

Las recomendaciones para la instrumentacion de la metodologia resultaron
valoradas por veintidds, el 73,3% de los expertos de muy adecuadas (MA) y
por ocho, el 26,7 % de los expertos de bastante adecuadas (BA) al permitir su

aplicacion en diferentes contextos y condiciones. Al respecto alegan que se
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pueden agregar como parte de la evaluacion y la autoevaluacién de cada
maestro, la actualizacién del diagndstico individual que se deriva del andlisis de
los resultados de la observacion y control a clases. Lo anterior se tuvo en
cuenta durante la implementacion de la metodologia en la practica pedagdgica.
En relacién con la propuesta de modificaciones, inclusiones o eliminaciones de
los aspectos valorados, los expertos dirigen sus opiniones, en su mayoria,
hacia la inclusion de lo siguiente: aspectos significativos de otras teorias
psicoldgicas diferentes a la teoria histérico-cultural, validas para el PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria; mayor grado de
complejidad del caracter sistematico de las etapas de la metodologia en la
representacion gréafica. lgualmente, proponen modificar las exigencias a partir
de la integracion de los procedimientos metodolégicos en las diferentes formas
del sistema de trabajo metodoldgico de la escuela primaria.

Ademas, consideran que la propuesta posee un alto nivel de aplicabilidad en la
practica pedagogica, por su caracter flexible que permite la adaptabilidad de las
etapas a diferentes contextos y condiciones, resulta necesaria su introduccion
en la practica por el valor estimable del vocabulario en el desarrollo de
competencia comunicativa de los escolares. También, segun su valoracion,
posee un alto grado de actualidad y nivel cientifico por responder a las
exigencias de un PEA desarrollador de la lengua y especificamente del
vocabulario. Asimismo expresan que la metodologia alcanza un significativo
rigor cientifico, en correspondencia con los requerimientos de este tipo de
resultado cientifico en la investigacion educativa.

Como resultado del analisis anterior se puede afirmar que la metodologia
dirigida al perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacion Primaria se valor6 de bastante adecuada (BA). Ello puede
corroborarse en la matriz final del criterio de expertos (Anexo 16).

Todo lo descrito anteriormente permite asegurar que la aplicacion del método
de criterio de expertos confirma que la metodologia contribuye a resolver el
problema cientifico planteado en la investigacion.

3.2 Evaluacién de la metodologia mediante el cuasiexperimento

En la investigacion se emple6 un disefio investigativo experimental,

especificamente se selecciondé un disefio cuasiexperimental con preprueba-
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posprueba y grupo de control, para evaluar la contribucion de la metodologia al
perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién
Primaria. Se asumié el cuasiexperimento bajo las concepciones de Hernandez,
Fernandez y Baptista (2010). Se compararon los resultados obtenidos con los
instrumentos aplicados en el grupo de control y en el grupo experimental en las
etapas inicial (preprueba) y final (posprueba), su disefio siguio la variante:

Gl O1 - 02

G2 03 X 04
G1 representa el grupo de control; O1, la preprueba al grupo de control; -, la
ausencia de aplicaciéon de la metodologia y O2, la posprueba al grupo de
control. G2 representa el grupo experimental; O3, la preprueba al grupo
experimental; X, representa la aplicacién de la metodologia y O4, la posprueba
al grupo experimental. La equivalencia inicial de los grupos se verifica con la
ejecucion de la preprueba (O1 y O3)
El cuasiexperimento se aplicd para comprobar lo modelado teGricamente en la
investigacion y la efectividad de la metodologia en las condiciones practicas de
la escuela primaria. Se manipulé, de forma intencional, una variable
independiente —metodologia dirigida al perfeccionamiento del PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria — para analizar las
consecuencias que la manipulacion tuvo sobre la variable dependiente — el
perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion
Primaria — dentro de una situacion de control para la autora de la investigacion.
Dicha variable dependiente constituye el nivel en que se manifiestan, bajo
concepciones desarrolladoras, el desempefio del maestro primario en el PEA
del vocabulario en el cuarto grado, la actuacién léxica de los escolares y la
actitud hacia el uso del vocabulario aprendido.
Para su medicién se tuvieron en cuenta las siguientes dimensiones con sus
respectivos indicadores, las que resultaron del estudio tedrico realizado en el
capitulo uno de la investigacion.
Dimension 1. Desempefio del maestro primario en el PEA del vocabulario en el
cuarto grado. Para su medicion se utilizaron los indicadores: integracion de los

procesos instructivos y educativos, preparacion en aspectos tedrico-
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metodoldgicos relacionados con el vocabulario, planificacién, ejecucion, control
y evaluacion del PEA del vocabulario.

Dimension 2. Actuacion léxica de los escolares. Se utilizaron para su mediciéon
los indicadores: dominio y amplitud del vocabulario y riqueza léxica de los
textos.

Dimension 3. Actitud de los escolares hacia el uso del vocabulario aprendido.
Para su medicion se utilizaron los indicadores: expresion de conocimientos,
pensamientos, creencias, estados afectivos en la produccion de textos y
comportamiento en la producciéon de textos.

En todos los casos se utilizé la matriz de valoracién confeccionada (Anexo 17),
sobre la base de la escala ordinal cualitativa elaborada donde el nivel Bajo (B)
es 1, el Medio (M) es 2y el Alto (A) es 3.

Para la realizacién del cuasiexperimento fue preciso preparar durante el primer
semestre del curso 2013-2014 a la jefa del primer ciclo de la escuela primaria
“Serafin Sanchez Valdivia“, del municipio de Sancti Spiritus, mediante un
programa de entrenamiento con el titulo: El proceso de ensefianza-aprendizaje
del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria. (Anexo 12). Con la
aplicacion de dicho programa de entrenamiento se actualizé a la jefa de ciclo
para la realizacién del trabajo metodolégico en funcion de preparar a los
maestros para la direccion del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educaciéon Primaria.

Entre los conocimientos que alcanzaron mayor nivel de actualizacion se
encontraron: los principales fundamentos didacticos y linguisticos que
constituyen cimientos del PEA del vocabulario, los aspectos relevantes del
enfoque actual del diagnostico del aprendizaje del vocabulario del escolar, los
procedimientos didacticos desarrolladores contextualizados al PEA del
vocabulario y el procedimiento la formacién de campos Iéxicos. En cada uno de
los encuentros predomind la reflexion sobre la practica educativa, la
socializacion de las mejores experiencias en este centro educativo y la
divulgaciéon de la produccion cientiffica de la autora de la investigacion
relacionada con el tema.

Resultd de gran valia la constante autoevaluacién que realizé la jefa de ciclo;

con mucha precision y rigor determiné sus logros y deficiencias en cada uno de
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los objetivos propuestos. Al concluir el entrenamiento presenté un plan de
trabajo metodoldgico de elevada calidad, cuya aplicacion permitidé preparar a
los maestros del ciclo para la direccion, bajo concepciones desarrolladoras, del
PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria. En el Anexo
10 se muestran ejemplos de las actividades que conformaron el plan
metodoldgico elaborado y aplicado por la jefa de ciclo. Estas actividades se
realizaron en el segundo semestre del curso escolar 2013-2014.

La preparacién del cuasiexperimento se efectué en los meses de septiembre y
octubre del curso académico 2014-2015. Para la medicion de la variable
dependiente se elaboraron los instrumentos a aplicar a las maestras y los
escolares en las dos etapas de evaluacion de la intervencion experimental:
preprueba y posprueba. Para la primera, se confeccionaron los siguientes:
guias para el analisis del producto de la actividad de las maestras, de
observacién cientifica y prueba pedagdégica. Para la segunda, se elaboraron:
guia de observacion cientifica, de entrevista cualitativa, prueba pedagdgica. En
ambas etapas los items de cada instrumento se correspondieron con las
dimensiones e indicadores establecidos. (Anexos: 19, 20, 21, 22,23 y 24)

En la investigacion, para la cuantificacion del vocabulario empleado por los
escolares en los textos producidos en las pruebas pedagdgicas aplicadas en la
preprueba y posprueba, se tuvo en cuenta la distincibn entre Iéxico y
vocabulario. Para ello se siguieron los criterios de Dubois (1979) y Pastora
(1990). El primero de ellos, en el Diccionario de linglistica define al léxico
como: “el conjunto de las unidades que forman la lengua de una comunidad, de
la actividad humana de un hablante, etc”. (p. 628) y plantea que resulta
conveniente oponer el Iéxico como conjunto de las unidades de la lengua vy al
vocabulario como lista de las unidades del habla.

Por su parte, Pastora (1990) define el léxico como: “el conjunto de todos los
vocablos que estan a disposicién del locutor en un momento determinado”, y el
vocabulario como: “el conjunto de vocablos efectivamente empleados por el
locutor en un acto de habla concreto” (p. 60). Las anteriores definiciones
evidencian la pertenencia del Iéxico al sistema de la lengua y del vocabulario al

habla, a la realizacién concreta de la lengua.
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Asimismo para dicha cuantificacion del vocabulario se siguieron los criterios de
Mller (1965) quien considera que: “El vocabulario es un subconjunto del Iéxico
individual y, al mismo tiempo, una parte del Iéxico de un idioma”. (p. 5). Ello
permite afirmar que el vocabulario es una muestra del lIéxico y que puede ser
cuantificado con cierto rigor empirico, a diferencia de este dltimo. (Mdller,
1973b, p. 231; Justicia, 1995, p. 11; Molero, 1998, p. 30)

A partir de lo anterior se asumieron las definiciones ofrecidas por el autor citado
quien precisa las diferencias entre palabra y vocablo. Las primera las define
como: ‘“[...] las unidades elementales que constituyen un texto, que se
distinguen perfectamente por la tipografia y la escritura®, es decir, a las
ocurrencias de un vocablo cualquiera, mientras que considera al vocablo como:
“la unidad equivalente en el nivel Iéxico”. (Muller, 1977, p. 226). Esta distincion
permitié diferenciar lo que se cont6 en los textos producidos por los escolares y
realizar la representacién de todas las posibilidades sintagméticas de un mismo
término bajo una forma léxica Unica: ejecutar la lematizacion.

Se asumi6 la definicion de lematizacion ofrecida por Miller (1973) quien la
considera como: “la operacion que consiste en reagrupar las formas
heterogéneas de un mismo vocablo por una parte, y por otra, en separar las
formas homografas que son muestras de vocablos diferentes”. (p. 253).
También para realizar la cuantificacion del vocabulario se operdé con
manifestaciones concretas de la lengua y se recurrio a la lexicografia que,
segun Anglada (1987) debe entenderse como: “[...] el conjunto de las técnicas
que se emplean para la confeccion de repertorios léxicos y su fundamentacion
lingUistica”. (p. 11)

Ademds, se parti6 de una norma léxica, de un conjunto de reglas generales y
convencionales de reagrupacién que guiaron para obtener los vocablos, que
remitieron a los lexemas, en tanto unidades de la lengua. El establecimiento de
una norma léxica supone el intento de superar una serie de problemas de
indole metodoldgica, conceptual y terminolégica, ya que se deben especificar
con precision los criterios que se siguen para reconocer los vocablos.

Muller (1963) considera que no hay norma léxica perfecta debido a que el
caracter complejo y dindmico del lenguaje no obedece a la cuantificacion. No

obstante, recomienda que sea establecida explicitamente, que se utilicen para
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ello preferiblemente criterios formales y funcionales, que sea lo mas sencilla
posible y recomienda guiarse siempre por la de los diccionarios, por ser
bastante estable y encontrarse fuertemente impresa en la memoria de los
usuarios.

En esta investigacion para realizar la lematizacion manual se siguieron los
criterios de los investigadores Pérez, Quintana y Ruiz (2011) quienes proponen
un grupo de reglas fundamentadas, la mayoria, en la tradicién lexicométrica, y
gue responden a un criterio formal y funcional. (Anexo 18)

En la preprueba y la posprueba para la evaluacion cuantitativa de los textos
producidos por los escolares se emplearon los software ETIPROCT, LEXI. EXE
e INDICE_R. EXE. El primero, es un sistema computacional desarrollado en
lenguaje Delphi 6.0, creado en el Centro de Linguistica Aplicada de Santiago
de Cuba, que sobre la base de un Lexicdn preestablecido y de otros recursos
estadisticos reconoce, clasifica desde el punto de vista funcional y contabiliza
las palabras presentes en documentos de texto, lo que permitid, la etiquetacién
automéatica de cada una de las palabras de los textos. Los otros dos fueron
creados por los profesores espafioles Vicente Sabido y José M. Guirao, el
LEXI. EXE posibilité cuantificar las palabras y los vocablos diferentes y el
INDICE_R. EXE facilito el calculo de la riqueza léxica.

Ademas, en la preprueba y posprueba se emple6 la triangulacion metodol6gica
para lograr una mayor objetividad y credibilidad de los andlisis realizados a los
indicadores de la dimension desempefio del maestro primario en el PEA del
vocabulario en el cuarto grado y de la dimensién actuacion léxica de los
escolares. Los indicadores fueron medidos en una escala ordinal de tres
categorias valorativas. (Anexo 17)

Por otra parte, el vocabulario, atendiendo a un criterio cuantitativo, ha sido
clasificado de diferentes formas. En la investigacién se tuvieron en cuenta las
clasificaciones: vocabulario comun y vocabulario diferencial. En el caso del
primero se asumié la definicion ofrecida por Justicia (1995) quien lo considera
como: “[...] conjunto de palabras que son de uso comun en todos los niveles de
ensefianza. Es el [...] que permanece en uso a lo largo de toda la escolaridad
obligatoria. [...] Este vocabulario no debe ser muy distinto del considerado

imprescindible para establecer una comunicacion basica”. (pp. 34-35)
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Para el vocabulario diferencial se asumié la definicibn de Werner, quien otorgé
el calificativo de diferencial al vocabulario cuando: “[...] para el tratamiento
lexicogréfico, se elige, de uno de los dos conjuntos confrontados, solo aquellos
elementos que no sean a la vez elementos del respectivo otro conjunto”.
(Werner, 1991, citado en Tejera, 2002, p. 208). Por lo que se consideré como
vocabulario diferencial el que es particular de cada grupo y que no se repite en
el otro. Se valoraron para marcar el desarrollo del vocabulario de los escolares
del grupo experimental aquellos vocablos que solo aparecen en este después
de haber aplicado la metodologia y que no aparecen en el grupo de control.

Se selecciond para la realizacién del cuasiexperimento una muestra integrada
por dos maestras que impartian el cuarto grado en la escuela primaria “Serafin
SancheZz’, del municipio de Sancti Spiritus durante el curso 2014-2015, con los
veinte escolares de los grupos de cada una de ellas. Su seleccién obedecio a
que las docentes proceden de igual plan de formacion, poseen los mismos
afios de experiencia laboral y de transito por el primer ciclo. En el caso de los
escolares poseen las mismas edades. Resultd significativa la disposicion de las
maestras para participar en la investigacion; lo que se constatd desde el primer
intercambio que se sostuvo con ellas, donde se les realizaron las explicaciones
pertinentes: importancia de la investigacion, objetivos, rol a desempeiniar, fines
y utilizacién de la informacion obtenida.

El intercambio con los directivos de la escuela permiti6 constatar que ambas
maestras poseian caracteristicas similares en cuanto a preparacion, entrega a su
labor, responsabilidad, interés por la autosuperacion y superacion profesional, asi
como los cuarenta escolares en cuanto a asistencia, puntualidad, disciplina y
vinculacion de la familia con la escuela. Por otra parte, para constatar la similitud
entre los escolares de ambos grupos se revisaron los cuarenta expedientes
acumulativos y se comprobé equidad ensus edades, sexo (en el caso del grupo C
habia un varbn mas que en el B), aprovechamiento académico y consejo popular
de residencia.

A partir de la informacion obtenida se considerd el grupo B con su maestra,
grupo de control (G;) y el C con su maestra, grupo experimental (Gy). Se
decidié que la maestra del grupo de control (G;) continuaria la ejecucion del

PEA del vocabulario como lo realizaba de manera habitual, mientras que la
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maestra del grupo experimental (Gp) introduciria la metodologia para el
perfeccionamiento de dicho proceso.

A continuacion se presentan los resultados de la aplicacion de los
instrumentos, ya referidos con anterioridad, en los grupos de control (G;) y
experimental (Gy).

3.2.1 Resultados de la aplicacién de instrumentos a las maestras de los

grupos de control (G;1) y experimental (G,) por etapas de evaluacion

Etapa de Preprueba:

A continuacion se presentan los resultados obtenidos, producto de la
triangulacion metodoldgica, que evidencian el estado de las maestras de los
grupos de control (G;) y experimental (G2) en cada uno de los indicadores de la
dimension desempefio del maestro primario en el PEA del vocabulario en el

cuarto grado.

El indicador la integracibn de los procesos instructivos y educativos (1.1)
mostré que las maestras de los grupos experimental (G,) y de control (G1) se
hallaban en el nivel medio. Realizaron un uso adecuado del vocabulario;
evidenciaron dominio del contenido a impartir, corrigieron oportunamente los
errores que cometieron los escolares en el uso del vocabulario y despertaron
los intereses de estos hacia el aprendizaje de nuevas palabras. Ademas, les
potenciaron una actitud consciente hacia el aprendizaje del vocabulario sobre
la base de la utlidad de las palabras aprendidas para su uso en la
comunicacion, pero, no siempre establecieron una estrecha correspondencia
entre los componentes del PEA del vocabulario y las caracteristicas

psicologicas de los escolares.

Con respecto al indicador la preparacion en aspectos teérico-metodoldgicos
relacionados con el vocabulario (1.2) las maestras de ambos grupos se
ubicaron en el nivel bajo. Demostraron dominio de aspectos cientifico-
pedagdgicos y didactico-metodoldgicos que abarcaron desde el conocimiento
de la lengua hasta la aplicacion de un conjunto de saberes linglisticos,
sociolinguisticos, psicolinglisticos, estratégicos, discursivos y pedagogicos,
desconocimiento de las definiciones y caracterizaciones de conceptos claves

relacionados con el vocabulario; dominio de los procedimientos especificos
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para el aprendizaje del vocabulario, sin embargo, los emplearon con escasa
frecuencia.

Las maestras de los dos grupos en el indicador la planificacion, ejecucion,
control y evaluacion del PEA (1.3) se situaron en el nivel bajo. Las limitaciones
de ambas se evidenciaron en que no siempre realizaron la derivacion de los
objetivos relacionados con el vocabulario en dependencia de los resultados del
diagnéstico y de los que plantean los documentos normativos. Ademas,
frecuentemente  no  seleccionaron un vocabulario favorecedor del
establecimiento de relaciones significativas por parte del escolar.

Asimismo tampoco eligieron y emplearon correctamente una adecuada
combinacion de métodos, procedimientos y de medios de ensefianza que
propiciaran el aprendizaje desarrollador, ni orientaron la realizacion de tareas
de aprendizaje, a partir de los resultados del diagndstico, que respondieran a
diferentes niveles de asimilaciéon del conocimiento de acuerdo con las
necesidades, potencialidades, intereses y motivaciones del escolar y del grupo,
facilitaran el aprendizaje del vocabulario y desarrollaran en el escolar actitudes
colectivistas, de respeto y ayuda mutua. Por otra parte, con escasa frecuencia
propiciaron que el escolar reflexionara y valorara la utiidad del vocabulario
aprendido y solo en ocasiones instauraron una comunicacion dialdgica,
afectiva, reflexiva y respetuosa.

Al evaluar la dimension desempefio del maestro primario en el PEA del
vocabulario en el cuarto grado en las maestras de ambos grupos se obtuvieron
los mismos resultados, en cada uno de los indicadores se encontraron en igual
nivel (1.1 nivel medio, 1.2 y 1.3 nivel bajo) lo que corrobor6 la homogeneidad
entre ambas. Estas serias limitaciones en su desempefio requirieron ser
transformadas para perfeccionar el PEA del vocabulario en el cuarto grado de

la Educaciéon Primatria.

Etapa de Posprueba:

Luego de la intervencién experimental (implementacion de la metodologia
propuesta) se les aplicaron a las maestras de ambos grupos los instrumentos
ya mencionados en este informe de investigacion. Los resultados obtenidos en
la dimensién desempefio del maestro primario en el PEA del vocabulario en el

cuarto grado se muestran a seguidas.
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El indicador la integracibn de los procesos instructivos y educativos (1.1)
mostré que la maestra del grupo de control (G1) se mantuvo en el nivel medio.
La maestra del grupo experimental (G2) ascendio al nivel alto siempre realizd
un uso adecuado del vocabulario, demostr6 dominio del contenido, corrigio
oportunamente los errores que cometieron los escolares en el uso del
vocabulario; establecié una estrecha correspondencia entre los componentes
del PEA del vocabulario y las caracteristicas psicologicas de los escolares;
despertd los intereses de estos hacia el aprendizaje de nuevas palabras y les
potencié una actitud consciente sobre la base de la utilidad del vocabulario
aprendido para su uso en la produccion de textos.

Con respecto al indicador la preparacion en aspectos tedrico-metodoldgicos
relacionados con el vocabulario (1.2) la maestra del grupo experimental (G,)
logré situarse en un nivel alto. Siempre demostré pleno dominio de aspectos
cientifico-pedagogicos y didactico-metodoldgicos; evidencidé su conocimiento de
las definiciones y caracterizaciones de conceptos claves relacionados con el
vocabulario y empled los procedimientos especificos para el aprendizaje del
vocabulario. Sin embargo, la maestra del grupo de control (G;) continué en el
nivel bajo.

La maestra del grupo de control (Gi) permanecié en el nivel bajo en el
indicador la planificacion, ejecucion, control y evaluacién del PEA (1.3) mientras
gue la maestra del grupo experimental (G2) ascendié al nivel alto. Ello se debid
a que siempre propicié la participacion activa de los escolares en la busqueda
del significado y en el uso de las palabras aprendidas; realiz6 la derivacion de
los objetivos en dependencia de los resultados del diagnostico y de los
documentos normativos; determinG los objetivos y si no aparecian
explicitamente tuvo una percepcion clara de como en las tareas de aprendizaje
tratar el vocabulario, los formulé en funcién del escolar y con los aspectos
requeridos; los orientd correctamente y seleccioné un vocabulario favorecedor
del establecimiento de relaciones significativas por parte del escolar.

Ademas, frecuentemente emple6 de manera correcta una adecuada
combinacion de métodos, procedimientos y de medios de ensefianza de
variada tipologia que propiciaron el aprendizaje desarrollador; orienté la

realizacién de tareas de aprendizaje, a partir de los resultados del diagndstico,
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qgue respondieron a diferentes niveles de asimilacion del conocimiento de
acuerdo con las necesidades, potencialidades, intereses y motivaciones del
escolar y del grupo, facilitaron el aprendizaje del vocabulario y desarrollaron
actitudes colectivistas, de respeto y ayuda mutua. También sistematicamente
evalubé el aprendizaje en la produccion de textos en todas las asignaturas del
curriculo; propici6 que el escolar reflexionara y valorara la utlidad del
vocabulario aprendido e instaur6 una comunicacion dialdgica, afectiva, reflexiva
y respetuosa.

Ademas, en esta etapa de evaluacion se le aplico a la maestra del grupo
experimental (Gz) una entrevista cualitativa de tipo semiestructurada para
intercambiar informacion acerca de la preparacion recibida para implementar la
propuesta, de su desempefio, de la actuacién Iéxica, de la actitud de sus
escolares hacia el uso del vocabulario aprendido y de su estado emocional
después de la aplicacién de la metodologia dirigida al perfeccionamiento del
PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.

A partir de la aplicacion de la guia de preguntas concebida (Anexo 24) y de la
introduccién de algunas adicionales (por ejemplo: digame mas en relacién con
los cambios ocurridos en su desempefio, ¢qué quiere decir usted cuando se
refiere a que la metodologia complementa la didactica del vocabulario?, ¢lo
cual significa que sus escolares se comunican actualmente de forma mas
eficiente?) se alcanzaron los propdsitos trazados.

Desde el comienzo de la entrevista se logré una comunicacion asertiva que
permitié constatar la satisfaccion de la maestra por el crecimiento logrado en el
proceso investigativo a partir de un intercambio diafano, honesto y abierto.
Refiri6 sentirse complacida con la preparacion recibida en relacién con los
elementos teodrico-metodolégicos relacionados con el PEA del vocabulario en el
cuarto grado de la Educacién Primaria, lo que le permiti6 ampliar sus
conocimientos acerca de este importante nivel de la lengua, transformar su
manera de planificar e impartir las clases. En fin, expresé haber perfeccionado
su desempefio en aras de mejorar la actuacién léxica de los escolares y la
actitud hacia el uso del vocabulario aprendido.

Aleg6 ademas, que el orden sistémico y sistematico concedido a la preparacion

resulté de gran valia. Durante la conversacién, se pudo conocer la satisfaccion
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de la maestra por la calidad y la preparacion alcanzada en todas las formas de
trabajo docente-metodoldgico realizadas para aplicar la metodologia,
resultandole mas provechosa, la clase metodologica instructiva y la
demostrativa. La primera de ellas le permitio orientarse, a partir de la clase
presentada por la jefa de ciclo, en la adecuada integracion de los procesos
instructivos y educativos, en la planificacion, ejecucién, control y evaluacion del
PEA (sobre todo en la seleccion de los métodos y procedimientos mas idoneos
para el aprendizaje del vocabulario).

También expreso que la propuesta metodoldgica presentada por la maestra de
mayor experiencia en el ciclo, durante la realizacion de la clase demostrativa, le
permitié6 apropiarse en el escenario natural del aula de un modelo de proceder
para su correcto desempefio. Resultd, de mayor valia lo relacionado con la
realizacion de tareas de aprendizaje facilitadoras del intercambio, que
respondieran a diferentes niveles de asimilacion del conocimiento de acuerdo
con las necesidades, potencialidades, intereses y motivaciones del escolar y
del grupo y cémo propiciar que el escolar reflexione y valore la utilidad del
vocabulario aprendido. Se estima necesario referirse a que la maestra en
reiteradas ocasiones manifestd la contribucion de las actividades
metodoldgicas desarrolladas en la mejora constante de su labor profesional.

La maestra consider6 que la metodologia complementa la didactica del
vocabulario porque los procedimientos metodolégicos propuestos para cada
etapa son muy precisos, orientan claramente como realizar la direccion del
PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria. En relacion
con su actual desempefio expresé que es superior, se siente mejor porque
puede realizar con mayor preparacion la direccién de dicho proceso empleando
los mismos procedimientos en las diferentes asignaturas del curriculo. Ademas,
puede contribuir al cumplimiento del objetivo del nivel primario relacionado con
la lengua materna el que en relacién con el vocabulario expresa que los
escolares deben demostrar el dominio de la lengua al comunicarse
verbalmente con un vocabulario adecuado y leer expresivamente los textos.
También expresd que la situacion actual de sus escolares en la actuacion
léxica ha mejorado significativamente. Los textos producidos por ellos lo

confirman mediante el uso preciso del vocabulario en correspondencia con el
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contexto. También en el empleo de la sinonimia, la antonimia como recursos de
cohesién que evitan la repeticion innecesaria de las palabras y de apropiados
conectores textuales que garantizan una adecuada coherencia. El indicador
amplitud del vocabulario debe perfeccionarse, la extension de los textos no es
la adecuada, por lo que se debe continuar trabajando con los escolares para

aumentar su universo nocional en algunas de las teméaticas.

La maestra refirid que los resultados alcanzados por sus escolares en la actitud
hacia el uso del vocabulario aprendido son buenos y se evidencian en la
motivacion por aprender nuevas palabras y en la utilizacion sistematica de las
palabras aprendidas. Expresd también que después de aplicar la metodologia
se encuentra muy satisfecha con los avances significativos de sus escolares en
la actuacion léxica y en la actitud hacia el uso del vocabulario aprendido, asi

como en su desempefio en el PEA del vocabulario.

Los resultados obtenidos por la maestra del grupo de control (G;) en todos los
indicadores de la dimension desempefio del maestro primario en el PEA del
vocabulario en el cuarto grado fueron iguales tanto en la preprueba como en la
posprueba, sin embargo, los de la maestra del grupo experimental (G,) fueron
significativamente superiores por el grado de influencia que recibi6é por parte de
la jefa de ciclo, asi como por su implicacion durante la aplicacién de la
metodologia, la actitud asumida hacia la aplicacion consciente de los
procedimientos metodoldgicos disefiados para el perfeccionamiento del PEA
del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.

3.2.2 Resultados de la aplicacién de instrumentos a los escolares de los

grupos de control (G1) y experimental (G,) por etapas de evaluacion

Etapa de Preprueba:

Para evaluar las dimensiones actuacion léxica y actitud hacia el uso del
vocabulario aprendido con sus respectivos indicadores en los escolares de los
grupos de control (G;) y experimental (G,) en la etapa antes mencionada se
realizaron observaciones a clases y se les aplicé a los escolares una prueba
pedagdgica (Anexos 20 y 21). Los resultados obtenidos se muestran en la tabla
5.1 que aparece en el Anexo 25 del informe de investigacion y en el siguiente

gréfico.
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Grafico 1: Frecuencia absoluta de los indicadores en los grupos de
control (G;) y experimental (G) antes de introducir la variable

independiente
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La grafica muestra que en el indicador amplitud y dominio del vocabulario (2.1)
catorce escolares del grupo de control (G;), el 70% se ubicaron en el nivel bajo
y seis, el 30 % en el nivel medio. En el caso del grupo experimental (G,)
dieciséis escolares, el 80% se ubicaron en el nivel bajo y cuatro, el 20% en el
nivel medio. Constituyd una regularidad en los escolares de ambos grupos la
produccion de textos no muy extensos, en su mayoria con impropiedades
léxicas segun el contexto lingUistico y la intencion comunicativa.

Con respecto al indicador riqueza Iéxica de los textos (2.2) catorce escolares
del grupo de control (G3), el 70% se encontraron en el nivel bajo y seis, el 30 %
en el nivel medio. En el caso del grupo experimental (G;) dieciséis escolares, el
80% se ubicaron en el nivel bajo y cuatro, el 20% en el nivel medio. Las
principales deficiencias en los escolares de los grupos de control (Gi) vy
experimental (G2) se centraron en la produccion de textos con repeticion de
palabras, sin variado vocabulario, con escasa presencia de sinGnimos,
anténimos, adecuados conectores textuales y generalmente sin coherencia.
Los resultados anteriores pudieran derivarse del desempefio de las maestras
de los grupos de control (G;) y experimental (G2) en el PEA del vocabulario en
esta etapa de la investigacién, como se comprobd en la preprueba poseian un
insuficiente dominio de los aspectos teéricos y metodoldgicos relacionados con
el vocabulario y serias limitaciones en la planificacion, ejecucién, control y

evaluacion del PEA.
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En la dimension actitud hacia el uso del vocabulario aprendido los resultados
fueron los que se exponen a seguidas. En el indicador expresién de
conocimientos, pensamientos, creencias y estados afectivos en la producciéon
de textos (3.1) en el grupo de control (Gi1) diecisiete escolares, el 85% se
ubicaron en el nivel bajo y tres escolares, el 15% en un nivel medio. En el
grupo experimental (G,) los escolares obtuvieron los mismos resultados que los
del grupo de control (Gi). Las deficiencias de estos, en ambos grupos, se
evidenciaron en la produccion de textos con escaso dominio del significado de
las palabras aprendidas, solo en ocasiones emplearon estas con propiedad al
valorarlas por su importancia para la comunicacion y manifestaron motivos,
intereses, sentimientos, entusiasmo y emociones por el empleo sisteméatico de
las palabras aprendidas.

En el indicador comportamiento en la produccion de textos (3.2) predominé el
porciento de escolares en el nivel bajo, en ambos grupos se obtuvieron iguales
resultados. Dieciséis, el 80% se ubicaron en el nivel bajo y cuatro, el 20% en el
nivel medio. La principal limitacion de los escolares en este indicador se centré
en la produccion de textos donde emplearon con escasa frecuencia las
palabras aprendidas.

Los resultados anteriores pudieran derivarse de las limitaciones que en la
preprueba presentaron las maestras de los grupos de control (G1) vy
experimental (G;) en la planificacion, ejecucién, control y evaluacion del PEA,
pues frecuentemente no seleccionaron un vocabulario favorecedor del
establecimiento de relaciones significativas por parte del escolar. Tampoco
orientaron la realizacién de tareas de aprendizaje, a partir de los resultados del
diagnostico, que respondieran a diferentes niveles de asimilacion del
conocimiento de acuerdo con las necesidades, potencialidades, intereses y
motivaciones del escolar y del grupo y garantizaran la comunicacion entre
todos los miembros del grupo para facilitar el aprendizaje del vocabulario y
desarrollar en el escolar actitudes colectivistas, de respeto y ayuda mutua.

En la preprueba el predominio de escolares ubicados en el nivel bajo en las dos
dimensiones de la variable dependiente, segun la matriz de valoracion utilizada
para evaluar a los escolares de los grupos de control (G1) y experimental (G>),

mostrd la homogeneidad inicial de ambos grupos. Los resultados obtenidos en
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la actuacion léxica y en la actitud hacia el uso del vocabulario aprendido de los
escolares de los grupos de control (Gi1) y experimental (Gz) requirieron ser
superados para perfeccionar el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la

Educaciéon Primaria.
Etapa de Posprueba:

Después de la implementacion de la metodologia se aplican a los escolares de
los grupos de control (G1) y experimental (G2) los instrumentos ya mencionados
en este informe de investigacion dirigidos a evaluar los cambios producidos en
la variable dependiente. Los resultados obtenidos en cada uno de los
indicadores de las dimensiones actuacion léxica y actitud hacia el uso del
vocabulario aprendido se muestran en la tabla 5.2 que aparece en el Anexo 25
del informe de investigacién y en el siguiente gréfico.

Grafico 2: Frecuencia absoluta de los indicadores en los grupos de
control (G1) y experimental (G;) después de introducir la variable

independiente
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La grafica muestra que en el indicador amplitud y dominio del vocabulario (2.1)
en el grupo de control (G1) doce escolares, el 60% se ubicaron en el nivel bajo
mientras que en el nivel medio se situaron ocho, el 40%. En el grupo
experimental (Gy) los resultados son muy superiores, ningln escolar se ubicé
en el nivel bajo, cinco, el 25% se situaron en el nivel medio y el resto, en el

nivel alto, o sea, quince, el 75%.

En el indicador riqueza léxica de los textos (2.2) continuaron los escolares del
grupo experimental (G,) alcanzando una superioridad notable pues en ambos

grupos los resultados son los mismos que en el indicador anterior, en el grupo
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de control (G1) doce escolares, el 60 % se situaron en el nivel bajo y ocho, el
40% en el nivel medio, mientras que en el grupo experimental (G,) cinco, el

25% se ubicaron en el nivel medio y quince, el 75% alcanzaron el nivel alto.

La coincidencia de resultados en el dominio y amplitud del vocabulario y la
rigueza léxica de los textos en ambos grupos se debe a que esta Ultima
depende en gran medida de la competencia linglistica de los escolares, si los
textos producidos por ellos poseen una mayor cantidad de vocablos diferentes
estaran mejor elaborados, con presencia de sinénimos, anténimos, apropiados
conectores textuales y por ello una adecuada coherencia y viceversa.

Como se aprecia en la gréfica anterior los resultados en la expresiéon de
conocimientos, pensamientos, creencias y estados afectivos en la produccién
de textos (3.1) en el grupo de control (G;) fueron los siguientes: cinco
escolares, el 25% se ubicaron en el nivel medio y quince, el 75% en el nivel
bajo. Los resultados del grupo experimental (G,) en este indicador nuevamente
fueron superiores a los del grupo de control, dieciséis escolares, el 80% se
ubicaron en el nivel alto y en el nivel medio, cuatro escolares, el 20%.

En el indicador comportamiento en la produccion de textos (3.2) en el grupo de
control (G1) los resultados alcanzados permanecieron iguales que en la etapa
de preprueba. En el nivel bajo se encontraron dieciséis escolares, el 80% y en
el nivel medio se ubicaron cuatro escolares, el 20%. La superioridad del grupo
experimental (G2) sobre el anterior resulta significativa, en la grafica se puede
apreciar claramente, diecisiete escolares, el 85%, se ubicaron en el nivel alto y
tres escolares, el 15%, en el nivel medio.

Los resultados obtenidos en las dos dimensiones de la variable dependiente
(actuacién léxica y actitud hacia el uso del vocabulario aprendido) resultan
portadoras de un comportamiento tendencial hacia la maxima categoria
valorativa (alto) en el grupo experimental (G>), que se reflej6 en la ubicacién del
mayor porciento de escolares en este nivel lo que pudo estar relacionado con la
contribucion de la metodologia dirigida al perfeccionamiento del PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educaciéon Primaria

La informacion descrita hasta aqui confirma la transformacion lograda en cada
uno de los indicadores, lo cual se puede analizar en la tabla 5.3 en el Anexo 25

del informe de investigacion y se muestra en el siguiente gréfico.
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Grafico 3: Frecuencia absoluta de los indicadores antes y después de la

introduccion de la variable independiente en el grupo experimental (G,)
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La grafica muestra que en el indicador amplitud y dominio del vocabulario (2.1)
en el grupo experimental (G;) los resultados ascendieron notablemente, en la
preprueba dieciséis escolares, el 80% se encontraron en el nivel bajo y cuatro,
el 20% en el nivel medio. Sin embargo, en la posprueba ningan escolar se
ubicé en el nivel bajo, cinco, el 25% se ubicaron en el nivel medio y el resto,
quince, el 75% alcanzaron el nivel alto. Como se aprecia ha ocurrido una
considerable transformacion, los dieciséis escolares que ascendieron en su
nivel fueron capaces de producir textos extensos con propiedad Iéxica segun el

contexto y la intencion comunicativa.

Los escolares del grupo experimental (G,) en el indicador riqueza Iéxica de los
textos (2.2) también obtuvieron en la posprueba resultados superiores a los de
la preprueba. En esa Ultima etapa de la investigacion, como se muestra en la
gréfica 3, dieciséis escolares, el 80% se encontraron en el nivel bajo y cuatro,
el 20% en el nivel medio pero, en la posprueba ocurrié una significativa
variacion pues ningln escolar se ubicé en el nivel bajo, cinco, el 25% se
encontraron en el nivel medio y quince, el 75% alcanzo el nivel alto. El ascenso
ocurrido en los resultados de la riqueza Iéxica de los textos de los escolares del
grupo experimental (G;) se debid a que produjeron textos empleando un
variado vocabulario, con presencia de apropiados conectores textuales y con
coherencia.

Como se ilustra en la grafica anterior los resultados en la expresion de

conocimientos, pensamientos, creencias y estados afectivos en la produccion
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de textos (3.1) variaron ostensiblemente. En la preprueba diecisiete escolares,
el 85% se ubicaron en el nivel bajo y tres escolares, el 15% en un nivel medio
mientras que en posprueba dieciséis escolares, el 80% escalaron del nivel bajo
al alto y un escolar del nivel bajo al medio, por lo que en este nivel se ubicaron
en la posprueba cuatro escolares, el 20%. Esta transformacion esencialmente
se debid a que fueron capaces de producir textos evidenciando amplio dominio
del significado de las palabras aprendidas; empleando siempre estas con
propiedad al valorarlas por su importancia para la comunicacién y manifestando
sélidos motivos, intereses, sentimientos, entusiasmo y emociones por el
empleo sisteméatico de las palabras aprendidas

El ascenso significativo de los resultados en el indicador comportamiento en la
produccion de textos (3.2) se puede apreciar en la grafica 3. En la preprueba
predomind el porciento de estudiantes en el nivel bajo, dieciséis escolares, el
80% se situaron en este nivel y cinco, el 25% en el nivel medio. Sin embargo,
en la posprueba los resultados variaron ostensiblemente quince escolares
ascendieron del nivel bajo al nivel alto y dos escolares del nivel medio al alto,
por lo que en la posprueba diecisiete escolares, el 85%, se ubicaron en el nivel
alto y tres escolares, el 15%, en el nivel medio. El ascenso notorio se debi6 a
que los diecisiete escolares fueron capaces de producir textos empleando

sistematicamente todas las palabras aprendidas.
3.3 Resultados de la evaluacién cuantitativa de los indicadores amplitud y

dominio del vocabulario y riqueza léxica de los textos en los grupos de
control (G1) y experimental (Gy)

Procesamiento léxico-estadistico de las pruebas pedagdgicas. Indicador:
amplitud y dominio del vocabulario.

En las pruebas pedagogicas aplicadas, tanto en la preprueba como en la
posprueba, se les solicitd a los escolares la produccion de un texto relacionado
con la tematica de la naturaleza. (Anexos 21 y 23). Esta teméatica se eligio a
partir de tener en cuenta los contenidos de la asignatura El mundo en que
Vivimos.

Al aplicar el programa ETIPROCT a los textos producidos por los escolares de
ambos grupos en las pruebas pedagogicas aplicadas, se obtuvo el listado de

palabras por cada uno de estos en ambas etapas, acompafiado por su
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frecuencia y su clasificacion funcional, ello posibilit6 conocer el total de
palabras producidas por los educandos de cada grupo. Posteriormente, este
listado se importd a un documento de Excel con la finalidad de lematizarlo
manualmente y de obtener asi el listado de vocablos diferentes, lo que permitié

conocer el total de vocablos diferentes aportados por cada grupo.

El indice léxico general en orden alfabético por grupos en la posprueba se
puede consultar en el Anexo 26 de este informe de investigacion. El formato del
fichero en Excel permitio, ademas, mediante filtros, visualizar los vocablos
agrupados por su clase funcional, asi como obtener el vocabulario comun y

diferencial.

En la preprueba tanto los escolares del grupo de control (G;) como los del
grupo experimental (Gz) produjeron textos poco extensos, con cantidad
bastante similar de vocabulario, ello se reflejo en el ultimo listado obtenido. Los
escolares del grupo de control (G;1) solo aportaron cuatro vocablos diferentes
mas que los del grupo experimental (G), lo cual es insignificante y evidencia
qgue el universo nocional de los escolares de ambos grupos tenia una amplitud

similar respecto al tema evaluado: “Las acciones para proteger la naturaleza”.

Después de la aplicacion del cuasiexperimento y a pesar de que en ambos
grupos hubo cambios positivos por el natural efecto de la escolarizacion, el
grupo experimental (G) logré un vocabulario mas extenso y con mayor aporte
de vocablos diferentes que el grupo de control (G;), lo que solo puede estar
relacionado con la efectividad de la metodologia propuesta. Los resultados
obtenidos, se muestran en la tabla 6.1 que aparece en el Anexo 27 de este

informe de investigacion y en el siguiente gréfico.
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Si se compara el comportamiento cuantitativo de algunas clases de palabras en
el vocabulario de cada uno de estos grupos se observa que los cambios mas
significativos se producen en los vocablos predominantemente expresivos de
concepto. Esto se encuentra en correspondencia con lo descrito por Pérez
Quintana y Ruiz, (2011) en relacion con las caracteristicas del aporte Iéxico que
se realiza en tercer y cuarto grados respecto a los dos siguientes, donde el

porcentaje de estas clases disminuye a favor de los elementos de relacion.

A continuacién en el siguiente grafico y en la tabla 6.2 que aparece en el anexo
27 de este informe de investigacién se muestran los resultados cuantitativos de

los vocablos respecto a su funcion:
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Al concluir el cuasiexperimento, el grupo experimental (G2) incrementé casi en

un 100% el vocabulario concerniente a cada una de las funciones presentadas.

Para obtener el vocabulario comun en cada una de las etapas se fusionaron los
listados de vocablos del grupo de control (G1) y del grupo experimental (G,) en
una misma hoja de Excel, reservando una columna para la frecuencia de cada
vocablo en el grupo de control (G;) y otra columna para la frecuencia de cada
vocablo en el grupo experimental (G;). Posteriormente se aplicaron filtros,
solicitando los vocablos con frecuencia parcial mayor que cero en los dos
grupos, para garantizar que se listara el vocabulario que se produjo en los dos;
de este modo, se obtuvo el vocabulario comudn, que fue salvado en una hoja

independiente.
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El vocabulario comin empleado por ambos grupos (de control y experimental)
antes de la aplicacién del cuasiexperimento fue de 128 vocablos. Después de
la aplicaciéon de la metodologia la cantidad de vocablos ascendié a 246, como
resultado indudablemente del proceso de escolarizacion en el que estuvieron
inmersos ambos grupos.

Para obtener el vocabulario diferencial del grupo de control (G;), se pidi6 al
documento de Excel que listara todos los vocablos de este grupo que tuvieran
frecuencia mayor que cero y que en el grupo experimental (G,) tuvieran
frecuencia cero; este listado fue salvado en otra hoja independiente del
documento. Se realizd el procedimiento inverso para obtener el vocabulario
diferencial del grupo experimental (G,).

En la preprueba, el vocabulario diferencial de ambos grupos era bastante
cercano en el orden cuantitativo: el del grupo de control (G;) estaba formado
por 108 vocablos diferentes y el del grupo experimental (G,) por 104. En
cambio, en la posprueba, el vocabulario diferencial del grupo de control (G1)
solo estuvo formado por 97 vocablos diferentes. El decrecimiento del
vocabulario diferencial del grupo de control (G;) se debe a que el grupo
experimental (Gz) logré producir los vocablos que anteriormente eran privativos
del grupo de control (G;). Si a esto se une el hecho de que el grupo
experimental (G) logré un vocabulario diferencial mucho mas amplio que en la
preprueba (esta vez formado por 276 vocablos), se puede afirmar con certeza
gue la metodologia propuesta resulté efectiva.

Entre las palabras empleadas solo por el grupo experimental (G2) en la
posprueba se destacan las siguientes: asimismo, liquido, formar, embellecer,
paisaje, especie, extinguir, comestible.

Todo lo anterior demuestra que en la posprueba la amplitud del vocabulario del
grupo experimental (G,) respecto al grupo de control (G;) resulté superior en el
aporte de vocablos por texto, en el de vocablos diferentes por texto, en el
crecimiento de palabras predominantemente expresivas de concepto y en el
vocabulario diferencial.

Procesamiento Iéxico-estadistico de las prueba pedagdgicas. Indicador:

Riqueza léxica de los textos
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Para obtener el indice de riqueza léxica de los textos producidos en las
pruebas pedagdgicas durante la preprueba y la posprueba se partié del trabajo
directo con los textos: las palabras existentes en los textos producidos por los
escolares fueron lematizadas con el fin de que estos se encontraran aptos para
procesarlos con el software LEXIL. EXE (para contabilizar el total de palabras
(N) y el total de vocablos diferentes (V) de cada texto. Una vez obtenidos estos
datos y transcritos a un documento de Excel, fueron introducidos en el software
INDICE_R. EXE (para calcular el indice de riqueza léxica de cada texto). Dicho
proceder se realizO para ambos grupos, tanto en la preprueba como en la
posprueba.

El calculo de la riqueza léxica se baso en la siguiente formula: R = V2/ 2(N-V)
Donde el indice de riqueza léxica es igual al nimero de vocablos elevado al
cuadrado, dividido por el doble de la diferencia entre N y V respectivamente.
Esta formula da cuenta de que en la medida que en un texto crece el nimero
de vocablos, en correspondencia con el crecimiento del texto, asi ira creciendo
el indice de riqueza léxica, aunque no al mismo ritmo. R. es una magnitud que
puede ser Util para establecer la riqueza del vocabulario de textos no tan
extensos, ni tan desiguales en tamafio, como los producidos por escolares del
cuarto grado de la Educacién Primaria. Se plantea que R. no es una medida
absoluta, sino que solo funciona sobre la base de la comparacion de los

valores alcanzados en diferentes textos. Es, por tanto, una medida relativa.

Después de aplicar el software INDICE_R. EXE al concluir el cuasiexperimento,
se verificd un mejor desempefio cuantitativo por parte del grupo experimental
(G2) en cada una de las magnitudes evaluadas, lo cual puede ser apreciado en

la siguiente tabla:

Tabla 1. Resultados cuantitativos del comportamiento de N (total de palabras),
de V (total de vocablos) y de la riqueza léxica (R.) de los textos de los
escolares de los grupos control (G;) y experimental (G,), antes y después del

cuasiexperimento.
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GRUPO DE CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
Preprueba | Posprueba | Preprueba Posprueba
Total de palabras | 61.30 121.70 60.60 187.80
por texto( N)
Total de vocablos | 38.25 62.60 37.55 94.70
por texto
V)
Riqueza léxica 31.74 32.58 30.58 48.16
(Ru)

De manera ilustrativa se presentan a continuacién dos textos de un mismo
escolar perteneciente al grupo experimental (G,). El primero, fue producido en
la preprueba y el segundo, en la posprueba. Se aprecian las diferencias en el
aporte léxico en el texto producido después de la aplicacion de la metodologia
dirigida al perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacion Primaria.
Texto producido durante la preprueba.
Papa estamos en la brigada protectora de la naturaleza, por eso todos los
dias regamos las plantas del frente y de atras del aula. También quitamos a
las plantas las hierbas malas que no las dejan crecer y echar flores. La
maestra nos dice que hay que cuidar y echarle agua a todas las plantas del
jardin para poder tener flores y cuidar a los pajaritos, zunzunes y perros.
También cuidamos las paredes que estan pintadas y las mesas vy sillas del
aula y del comedor porque son parte de la naturaleza. La maestra nos ensefia
las plantas medicinales y las enfermedades que curan. Ya conozco las
plantas y siembro y cuido muchas plantas medicinales en el jardin de la
escuela. También mis compafieros cuidan la naturaleza. jQué rico es estar en
la brigada protectora de la naturaleza! Me siento muy feliz en la brigada
protectora.
Texto producido durante la posprueba.

La naturaleza debe protegerse porque brinda al hombre muchos beneficios.
Ella esta formada por componentes vivos y no vivos que él utiliza y necesita
para vivir. Dentro de ellos estan las plantas, los animales y el agua. Las plantas

sirven para obtener alimentos, respirar aire limpio y los animales para comer. El
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agua es de mucha utilidad para tomar, bafiarse y lavar la ropa. Ademas, hay
gue cuidar las casas, la escuela, los parques, las carreteras, las tiendas porque
también forman parte de la naturaleza. jCuidenla porque es muy necesaria
para la vida!

Como se aprecia el primer texto es mas extenso, pero el aporte de nuevos
vocablos se produce en la primera parte, mientras que disminuye
ostensiblemente en funcién de su crecimiento. Las repeticiones innecesarias
como las de las palabras y los vocablos que aparecen en negrita evidencian el
no empleo de sinbnimos y de otros recursos de cohesion para contribuir a la
coherencia.

En el segundo texto sucede lo inverso, el aporte de nuevos vocablos se
produce a la par del crecimiento del texto. EI empleo de la sustitucion
(pronominalizaciones), de conectores textuales y de otros recursos de
cohesion, para evitar repeticiones contribuye a que aumente el valor del

indicador rigueza léxica de los textos.

Para confirmar la significacibn de los resultados obtenidos luego de la
aplicacion de la metodologia dirigida al perfeccionamiento del PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educaciéon Primaria, es decir
en la posprueba, se aplican la Prueba paramétrica T y la prueba no paramétrica
Ji Cuadrado. La primera, permitio evaluar la significaciéon de los resultados
cuantitativos relacionados con la extensién de los textos y el aporte de nuevos
vocablos en estos en los grupos experimental y de control y la segunda,
evaluar la significacion de los resultados de la riqueza léxica de los textos
producidos en las pruebas pedagoégicas en ambos grupos.

Se observan diferencias significativas en los resultados de la Prueba T entre
los grupos de control (G1) y experimental (G,) en cuanto a la extension de los
textos (N) y los vocablos diferentes aportados (V) por cada uno. Se acepta que

ambos grupos tuvieron diferente desempefio Iéxico.

Al comparar los resultados de la prueba estadistica Ji Cuadrado se observan
diferencias muy significativas en los valores de indice de riqueza léxica entre el
grupo de control (G;) y el experimental. (Ver Anexo 28). El predominio de

resultados significativos confirma que la metodologia aplicada en el
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cuasiexperimento ha influido positivamente en la riqueza Iéxica de los textos de

los escolares del grupo experimental (Gy).

Al concluir el capitulo se puede afirmar que los resultados de la aplicacion del
método criterio de expertos permitieron constatar la aplicabilidad, necesidad de
su introduccion y actualidad de la metodologia dirigida al perfeccionamiento del
PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria. Asimismo
posibilitaron confirmar que la metodologia alcanza un significativo rigor
cientffico, en correspondencia con los requerimientos de este tipo de resultado
en la investigacion educativa.

El cuasiexperimento pedagogico aplicado evidencid que la metodologia
propuesta permite el perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto

grado de la Educacion Primaria.
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CONCLUSIONES
Entre los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el PEA de la
lengua materna y, en particular, el del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacién Primaria se encuentra la aplicacién, a lo largo de la historia, de
diferentes enfoques, generalmente a partir de la influencia de los seguidos en
la linglistica, dirigidos, en su mayoria, a la ampliacibn del vocabulario.
Asimismo, en la actualidad se destaca la importancia de emplear el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural para contribuir al cumplimiento del
correspondiente objetivo trazado en el Modelo de Escuela Primaria, lo que
condiciona la necesidad de considerar la experiencia acumulada por el escolar,
la pertenencia de este a un contexto sociocultural especifico, la implicacién del
contexto (linglistico y extralinglistico), la formacion de redes conceptuales en
forma de campos léxicos y la organizacién por tematicas. Ademas, de la
necesidad de su realizacion bajo concepciones desarrolladoras, lo que exige
que el desempefio del maestro primario en el PEA del vocabulario en el cuarto
grado de la Educacion Primaria se dirija al alcance de una mejor actuacion
léxica en los escolares y a potenciar en estos una actitud positiva hacia el uso

del vocabulario aprendido.

El estado inicial del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion
Primaria en la escuela “Serafin Sanchez Valdivia“, del municipio de Sancti
Spiritus, mostré la presencia en los documentos rectores de obijetivos
relacionados con la riqueza léxica de los textos, la amplitud y el dominio del
vocabulario y el reconocimiento, por los docentes, de la actuacion léxica de los
escolares y la actitud hacia el uso del vocabulario aprendido como aspectos
importantes para el alcance de la competencia comunicativa; sin embargo, los
maestros poseen insuficiente preparacion en los aspectos cientifico-
pedagogicos y didactico-metodoldgicos relacionados con el vocabulario y
limitaciones en la direccion del PEA. De igual forma, los escolares manifiestan
pobreza de vocabulario, impropiedades léxicas, escasos motivos, intereses,
sentimientos y emociones por el empleo sistematico de las palabras aprendidas

en la produccion de textos.
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La metodologia centrada en la organizacion del PEA del vocabulario por
tematicas respecto de la realidad extralinglistica estd conformada por las
etapas de diagnostico, planificacion, ejecucion y evaluacion con sus
respectivos procedimientos metodoldgicos, que contribuyen al
perfeccionamiento, bajo concepciones desarrolladoras, de dicho proceso en el
cuarto grado de la Educacion Primaria a partir de considerar la insercién del
procedimiento de formacion de campos Iéxicos, la contextualizacion de
procedimientos didacticos desarrolladores, la inclusion del contexto
extralingtistico, la potenciacion de actitudes positivas hacia el uso del
vocabulario aprendido, la atencién al caracter sistémico del PEA y ofrecer
elementos tedricos y procedimentales para el diagnostico del aprendizaje del

vocabulario de los escolares.

La valoracion realizada por los expertos a la metodologia permitié confirmar su
calidad por poseer un alto nivel de aplicabilidad en la practica pedagdgica,
caracter flexible, elevado grado de actualidad, nivel cientifico y por responder a
las exigencias de un PEA desarrollador de la lengua, especfficamente del

vocabulario.

Los resultados alcanzados con la aplicacion de la metodologia en la practica,
mediante un cuasiexperimento pedagogico, corroboraron la transformacién
producida en el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion
Primaria. Lo anterior se evidencid, en el grupo experimental, con la adecuada
direccion de dicho proceso y en los textos producidos por los escolares a partir
de su extensién, de la variedad y precision de las palabras, de la presencia de
multiples medios cohesivos, de su adaptacion a los diversos contextos y del

empleo sistematico de las palabras aprendidas.
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RECOMENDACIONES

Continuar la linea de investigacién y, como parte de ella, la indagacién en torno
al desarrollo de alternativas que contribuyan al perfeccionamiento del PEA del
vocabulario teniendo en cuenta la incorporacion de los avances de la
psicolinguistica y la sociolingtistica.

Incorporar los avances de la linglistica aplicada, especialmente los estudios
léxico-estadisticos, al proceso de ensefianza-aprendizaje del vocabulario y a
las investigaciones pedagogicas relacionadas con dicho proceso para contribuir
al desarrollo de la competencia comunicativa de los educandos y al

mejoramiento de las practicas educativas.
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ANEXO 1
GUIA PARA EL ANALISIS DE LOS DOCUMENTOS
Objetivo: Determinar en los documentos rectores vigentes en la escuela
primaria cubana los elementos de la politica educacional a tener en cuenta en
el disefio y aplicacion de la metodologia.
Documentos a revisar: Modelo de Escuela Primaria, Orientaciones
Metodoldgicas para instrumentar los ajustes curriculares en la Educacion
Primaria. Curso escolar 2004-2005, programas, orientaciones metodoldgicas y
libros de texto de la asignatura Lengua Espafola del cuarto grado de la
Educacion Primaria, expediente acumulativo del escolar y algunas
resoluciones.
Aspectos a tener en cuenta:
En el Modelo de Escuela Primaria: Objetivos generales del nivel y del cuarto
grado, exigencias del PEA desarrollador en este nivel educativo, caracteristicas
del segundo momento del desarrollo psiquico de la personalidad del escolar.
En las Orientaciones metodoldgicas para instrumentar los ajustes curriculares
en la Educacion Primaria. Curso escolar 2004-2005: Objetivos que se incluyen
en la asignatura Lengua Espariola dirigidos al PEA del vocabulario en el cuarto
grado y orientaciones metodoldgicas para su tratamiento.
En los programas: Formulacion de objetivos generales, de objetivos
especificos por unidades relacionados con el PEA del vocabulario y de
objetivos relacionados con el uso del vocabulario aprendido en la produccion
de textos.
En las orientaciones metodoldgicas: Orientaciones, bajo concepciones
desarrolladoras y a partir de los avances de la linguistica, la psicolinguistica, la
sociolinglistica y la didactica de la lengua materna, para la planificacion,
ejecucion, control y evaluacion del PEA del vocabulario y para la integracion de
los procesos instructivos y educativos.
. En los libros de texto: Tematicas, actividades relacionadas con el vocabulario,
cantidad de actividades dirigidas a la actuacion léxica de los escolares,
frecuencia de actividades dedicadas al desarrollo de actitudes positivas hacia
uso del vocabulario aprendido, niveles de asimilacion y registro de la lengua

presentes en las actividades.
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6. En el Expediente acumulativo del escolar: Edad, sexo, aprovechamiento
académico, direccion particular, grado de escolaridad y profesion de los padres

o tutores y demas convivientes.

7. En las Resoluciones del MINED (Res. 200/2014 Reglamento de trabajo
metodologico, Res. 238/2014 Reglamento para la aplicacion de la evaluacion
escolar y Res. 186/2014 Adecuaciones para el trabajo en el curso escolar):

Elementos que facilitaran la puesta en practica de la metodologia.
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ANEXO 2
GUIA DE OBSERVACION A CLASES

Datos generales

Grupo: --- Asignatura: Unidad: ----Posicion de la clase
dentro de la unidad: ---- Nombre y apellidos del maestro:
Afos de experiencia: ------ Tipo de formacion; ------------------

Objetivo de la observacion: Comprobar el desempefio del maestro primario en
el PEA del vocabulario en el cuarto grado, la actuacion Iéxica de los escolares y
la actitud hacia el uso del vocabulario aprendido.

Aspectos a observar en el maestro:

1. Realizacién de la integracion de los procesos instructivos y educativos al
evidenciar uso adecuado del vocabulario, dominio del contenido y
establecer una estrecha correspondencia entre los componentes del PEA
del vocabulario y las caracteristicas psicologicas de los escolares.

2. Demostracion de adecuado dominio de los aspectos cientifico-pedagodgicos
y didactico-metodoldgicos relacionados con el vocabulario.

3. Ejecucion de la derivacion de los objetivos segun los que plantean los
documentos normativos.

Formulacion y orientacion de los objetivos en funcién del escolar.
Seleccién de un vocabulario favorecedor del establecimiento de relaciones
significativas por parte del escolar.

6. Empleo de métodos, procedimientos y medios de ensefianza que
favorezcan el aprendizaje desarrollador.

7. Realizacibn de tareas de aprendizaje, a partir de los resultados del
diagnéstico, que respondan a diferentes niveles de asimilacion del
conocimiento de acuerdo con las necesidades, potencialidades, intereses y
motivaciones del escolar y del grupo, faciliten la comunicacion y desarrollen
actitudes colectivistas, de respeto y ayuda mutua.

8. Evaluaciéon del aprendizaje del vocabulario en la produccidén de textos en

todas las asignaturas del curriculo.
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Aspectos a observar en el escolar:
Identificacion de informaciones implicitas en los textos a partir de la
comprension del significado de palabras.
Determinacién del significado de las palabras por el contexto lingtistico en
gue aparecen.
Produccion de textos extensos con el uso adecuado de sinGnimos y
antonimos.
Produccion de textos con presencia de elementos de coherencia lineal y
global.
Produccion de textos con un uso preciso del vocabulario aprendido segun el
contexto y la situacion comunicativa.
Produccion de textos donde emplee sisteméaticamente, con propiedad, las
palabras aprendidas y demuestre dominio de su significado.
Manifestacion de motivos, intereses, sentimientos, entusiasmo y emociones

por el empleo sistematico de las palabras aprendidas.
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ANEXO 3
GUIA DE OBSERVACION AL COLECTIVO DE CICLO Y DE ASIGNATURA
Datos generales
Nombre y apellidos del jefe de ciclo: ------=-=-===mmmmmmmm e e
Afos de experiencia en el cargo: ------ Categoria cientifica: ---------------
Objetivo de la observacién: Comprobar el tratamiento metodoldgico que se le
brinda al vocabulario.
Aspectos a observar:
En el Colectivo de Ciclo: Explicacion de cémo diagnosticar el aprendizaje del
vocabulario; realizacién del tratamiento metodolégico al vocabulario en todas
las asignaturas; demostracion de cémo cumplir con calidad los objetivos del
vocabulario; modelacién de acciones para la direccion del PEA del vocabulario;
inclusion del tratamiento ofrecido al vocabulario en el andlisis de las visitas a
clases y generalizacion de los resultados de las investigaciones relacionadas
con el vocabulario.
En el Colectivo de Asignatura: Elaboracion del andlisis metodolégico de las
unidades de estudio con la inclusion del vocabulario en las asignaturas a partir
del estudio y andlisis de los documentos normativos, de los contenidos de los
libros de texto y cuadernos; ejecucion de la preparacion basica en los aspectos
tedrico-metodoldgicos relacionados con el vocabulario; realizacion de la
orientacion metodoldgica en la determinacion de los objetivos del vocabulario
en las clases o0 en las tareas de aprendizaje a partir de las caracteristicas
psicoldgicas de los escolares, los resultados del diagnéstico de su aprendizaje
y los documentos normativos; ejecucion de la orientacion metodoldgica en la
utilizacion de una combinacion adecuada de métodos y procedimientos y de
variados medios de ensefianza para cumplir con los objetivos y favorecer el
aprendizaje desarrollador y ejecucién de la preparacion para potenciar en los

escolares actitudes positivas hacia el uso del vocabulario aprendido.
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ANEXO 4
GUIA DE ENTREVISTA A LAS MAESTRAS

Objetivo: Obtener informacion acerca del nivel de preparaciéon de los maestras
para dirigir el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.

Cuestionario.
1. ¢ Cuantos afios de experiencia tiene usted?
2. ¢ Cuél es el plan de estudio de su formaciéon?
3. Especifique la frecuencia de realizacion de las formas de trabajo docente-
metodoldgico y cientifico-metodolégico que se realizan en su escuela.

Frecuencia de realizacién

Formas Sistematica | Frecuente | Ocasional | Nunca

Autopreparacion

Reunion metodolégica

Clase metodoldgica instructiva

Clase metodolégica demostrativa

Clase abierta

Taller metodolégico

Clase de comprobacion

Visita de ayuda metodologica

Preparacién de asignatura

Asesoria pedagogica tutoral

Control a clases

Despacho metodoldgico

Seminario cientifico- metodoldgico

Taller cientifico- metodolégico

Eventos cientifico-metodolégico

4. ¢;Cuales son las principales potencialidades y limitaciones de sus escolares en
el aprendizaje del vocabulario?
5. ¢ Qué opina acerca de las orientaciones metodolégicas que ha recibido para el

tratamiento del vocabulario en sus clases?
6. ¢Qué procedimientos emplea con mayor frecuencia para el tratamiento del

vocabulario?
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7. ¢ Considera necesario que sus escolares siempre produzcan textos extensos
adecuados al contexto y con el empleo preciso de todas las palabras
aprendidas? Fundamente su respuesta.

8. ¢Qué acciones realiza para propiciar en sus escolares el uso del vocabulario

aprendido?
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ANEXO 5
ENCUESTA A PADRES DE LOS ESCOLARES DE CUARTO GRADO
Objetivo: Obtener informacién que posibilite conocer el nivel de escolaridad y
profesién de los padres y aspectos de interés, de la vida de los escolares,
relacionados con el aprendizaje del vocabulario.
Compafiero (a): Se realiza una investigacion relacionada con el PEA del
vocabulario (conjunto de palabras que se utilizan en la comunicacién) en el

cuarto grado de la Educacion Primaria. Lea las preguntas con detenimiento y
responda sinceramente. Muchas gracias.

Nivel de escolaridad:

Ocupacion:

Cuestionario.
1. Enumere en orden de asiduidad los centros que su hijo(a) visita.
___ Librerias __ Bibliotecas __ Museos __ Cine __ Casa de Cultura
___Joven Club de Computacién __ Salas de juego ___Instituciones deportivas
2. ¢ Existen en su hogar libros u otros materiales de lectura? Ejemplifique.
3. ¢ Se considera usted un buen lector e incita a su hijo(a) a que lo sea?
4. Indique el lugar, segun el horario de vida de su hijo(a), que ocupan las

siguientes actividades:

---Estudio ---Lectura por placer --- Videojuegos --- Visualizacién de la TV
Juegos

5. ¢Como considera usted que pueda contribuir al desarrollo del vocabulario
de su hijo(a)?
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ANEXO 6
GUIA PARA EL ANALISIS DEL SISTEMA DE CLASES PLANIFICADAS POR
LOS MAESTROS
Objetivo: Comprobar el tratamiento metodolégico que se le ofrece al
vocabulario en el sistema de clases de las unidades de estudio de la asignatura
Lengua Espariola.
Aspectos a analizar:

1. Planificacion de la unidad a partir de una adecuada delimitacion de las
clases que integraran cada sistema para posibilitar un tratamiento
integrador a los diferentes componentes de la lengua y en particular, al
vocabulario.

2. Establecimiento de wuna estrecha correspondencia entre los
componentes del PEA del vocabulario y las caracteristicas psicologicas
de los escolares.

3. Realizacién de la derivacion y formulacion de los objetivos relacionados
con el vocabulario segun los que plantean los documentos normativos.

4. Formulacion de los objetivos con los aspectos requeridos.

5. Seleccion de un vocabulario favorecedor del establecimiento de
relaciones significativas por parte del escolar.

6. Eleccion de una combinacién adecuada de métodos, procedimientos y
medios de ensefanza.

7. Planificacion de tareas de aprendizaje facilitadoras de la comunicaciony
a partir de los resultados del diagnostico del aprendizaje del vocabulario.

8. Planificacion de la evaluacion del aprendizaje del vocabulario en la

produccion de textos.
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ANEXO 7
GUIA PARA EL ANALISIS DEL PRODUCTO DE LA ACTIVIDAD DE LOS
ESCOLARES
Objetivo: Obtener informacion relacionada con el tratamiento al vocabulario en
las clases, la actuacion léxica de los escolares y la actitud hacia el uso del
vocabulario aprendido.
Productos a analizar: Libretas de notas y evaluaciones del aprendizaje.
Aspectos a tener en cuenta:
En las libretas de notas: Frecuencia de realizacion de tareas de aprendizaje
relacionadas con el vocabulario y asignaturas en las que aparecen; cantidad de
tareas dedicadas al aprendizaje y uso de las palabras aprendidas;
demostracion de dominio del significado, empleo sistematico y con propiedad
de las palabras aprendidas.
En las evaluaciones escritas: Frecuencia de aparicion de preguntas
relacionadas con el uso del vocabulario y asignaturas en las que aparecen;
asiduidad de presencia de variado vocabulario, sinénimos, anténimos,
conectores textuales y otros medios de cohesion; periodicidad con que se
emplea adecuadamente el vocabulario segun el contexto y la situacion
comunicativa; demostracion de dominio del significado y regularidad de

empleo, con propiedad, de las palabras aprendidas.
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ANEXO 8
SELECCION MULTIPLE

Estimado(a) escolar: A continuacion te presentamos un conjunto de
actividades, debes marcar, en una sola casilla, segun la frecuencia con que las
realizas (siempre, algunas veces o nunca).

1. Cuando leo o escucho palabras cuyo significado no conozco utilizo el
diccionario para saberlo.

Siempre ____ Algunas veces Nunca____

2. Cuando leo o escucho palabras cuyo significado me resulta desconocido se
lo pregunto a la maestra, a mis padres, a otro adulto o a los compafieros de
aula para saberlo.

Siempre ____ Algunas veces Nunca__

3. Cuando leo o escucho palabras cuyo significado no conozco trato de
encontrarlo teniendo en cuenta el lugar, el momento, el texto en las que las he
escuchado o leido.

Siempre Algunas veces Nunca__

4. Cuando voy a comunicarme me gusta usar todas las palabras aprendidas.
Siempre Algunas veces Nunca____

5. Si uso las palabras aprendidas tengo en cuenta la tematica del texto y a
quién va dirigido.
Siempre Algunas veces Nunca

6. Cuando voy a comunicarme prefiero usar siempre las mismas palabras y no
otras que tengan significado parecido.

Siempre Algunas veces Nunca
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ANEXO 9
ORGANIZACION, POR TEMATICAS, DEL PEA DEL VOCABULARIO EN EL
CUARTO GRADO DE LA EDUCACION PRIMARIA
TEMATICA 1: La naturaleza.
TEMATICA 2: Cuba. Ubicacion geogréfica. Etapas de su historia.
TEMATICA 3: Los seres vivos. La relacion entre ellos y con su habitat.
TEMATICA 4: El hombre.
TEMATICA 5: El continente americano.
TEMATICA 6: Los héroes de la patria.
TEMATICA 7: Juegos y distracciones para aprender.
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EJEMPLOS DE ACTIVIDADES DE TRABAJO METODOLOGICO

ANEXO 10

EMPLEADAS EN LA INVESTIGACION
El proceso de ensefanza-aprendizaje del vocabulario en el cuarto grado de la

Educacion Primaria.
TRABAJO DOCENTE-METODOLOGICO

Tipo de | Objetivo Ejecuta Participan | Responsable
actividad
Reunion Analizar los fundamentos | Jefa de Maestros. | Jefa de Ciclo.
Metodoldgica. tedrico-metodologicos que | Ciclo.
El vocabulario y | sustentan el PEA del
el perfecciona- | vocabulario.
miento de su| Debatir sobre las causas
PEA en el|que provocan las
cuarto grado de | insuficiencias en el PEA
la Educacién | del vocabulario en el
Primaria. cuarto grado de la
Educacion Primaria y las
posibles soluciones para
perfeccionarlo.
Reunién Analizar, debatir y aprobar | Jefa de | Maestros. | Jefa de Ciclo.
Metodoldgica. las dimensiones e | Ciclo.
El vocabulario: | indicadores, los métodos,
dimensiones e | procedimientos y las
indicadores, tareas de aprendizaje
métodos, pertinentes para elevar el
procedimientos | nivel de perfeccionamiento
y tareas de | del PEA del vocabulario en
aprendizaje el cuarto grado de Ila
pertinentes Educacién Primaria.
para la
elevacion  del
nivel de
perfecciona-
miento de su
PEA en el
cuarto grado de
la Educacién
Primaria.
Clase Fundamentar el | Jefa de | Maestros. | Jefa de Ciclo.
metodoldgica tratamiento  metodolégico | Ciclo.
instructiva:  La | al vocabulario, la
aplicacion  de | aplicaciéon de las
las dimensiones | dimensiones e
e indicadores, | indicadores, métodos,

los métodos,

procedimientos y tareas de
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procedimientos

aprendizaje pertinentes

y tareas de | para la elevacién del nivel

aprendizaje de perfeccionamiento de

pertinentes su PEA en el cuarto grado

para la | de la Educacion Primaria.

elevacion  del

nivel de

perfecciona-

miento del PEA

del vocabulario

en el cuarto

grado de la

Educacion

Primaria.

Clase Demostrar el tratamiento | Maestra de | Maestros. | Jefa de Ciclo

metodoldgica metodoldgico, la aplicacién | experien-

demostrativa. de las dimensiones e |cia en el

indicadores, de tareas de | ciclo.
aprendizaje pertinentes,

para la elevacién del nivel

de perfeccionamiento del

PEA del vocabulario en el

cuarto grado de la

Educacién Primaria.

Control a | Valorar la efectividad del | Jefa de Maestros. | Jefa de Ciclo.

clases. trabajo metodoldgico en la | Ciclo.
elevacion del nivel de
perfeccionamiento del PEA
del vocabulario en el
cuarto grado de Ila
Educacién Primaria.

Clase abierta. Comprobar el | Maestra Maestros. | Jefa de Ciclo.
cumplimiento de las | del grupo
dimensiones e indicadores | experimen-
y del empleo de Ilos|tal.
métodos y procedimientos
propuestos para la
elevacion del nivel de
perfeccionamiento del PEA
del vocabulario en el
cuarto grado de la
Educacién Primaria.

Taller Generalizar las mejores | Maestra Maestros | Jefa de Ciclo.

metodoldgico experiencias en la | del grupo

Experiencias en | implementacion de la | experimen-

la metodologia en el PEA | tal

implementacion
de la
metodologia en

del vocabulario en el
cuarto grado de la
Educacion Primaria.
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el PEA del
vocabulario en
el cuarto grado
de la Educacion

Primaria.

TRABAJO CIENTIFICO-METODOLOGICO

Tipo de

actividad

Objetivo Ejecuta

Participan

Responsable

Talleres
cientffico-
metodologicos.

Exponer las
experiencias a partir de
la aplicacion de las
dimensiones e
indicadores en el PEA
del vocabulario en el
cuarto grado de Ila
Educacion Primaria.

grupo

Maestra del

experimental

Maestros.

Directivos.

Seminario
cientffico-
metodoldgico.

Jefa de
Ciclo.

Exponer las
experiencias
pedagogicas a partir de
la preparacion y
aplicacion de la
metodologia en el PEA
del vocabulario en el
cuarto grado de la
Educacion Primaria.

grupo

Maestra del

experimental

Maestros.

Jefe de Ciclo.

Eventos
cientffico-
metodologico.

Exponer en el evento de
base de Pedagogia
2015 las experiencias
pedagdgicas a partir de
la aplicacion de Ila
metodologia en el PEA
del vocabulario en el
cuarto grado de la
Educacién Primaria.

grupo

Maestra del

experimental

Maestros.

Directivos.

CONTROL DEL TRABAJO METODOLOGICO

Actividad

Objetivo

Método

Control a clases.

Comprobar el dominio vy la
aplicacion de las dimensiones e
indicadores, los métodos
procedimientos, y tareas de
aprendizaje pertinentes en el PEA
del vocabulario en el cuarto grado
de la Educacion Primaria.

Observacion.

Autopreparacion.

Comprobar el estudio y
profundizacion de los aspectos
tedrico-metodolégicos, en las
dimensiones e indicadores, tareas

de aprendizaje pertinentes para la

Analisis del
actividad.
Observacion.

producto de
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elevacion del nivel de
perfeccionamiento del PEA del
vocabulario en el cuarto grado de
la Educacion Primaria.

Revision de libretas | Comprobar la realizacion de tareas | Analisis del producto de la
de los escolares. de aprendizaje pertinentes para el | actividad.

PEA del vocabulario en el cuarto

grado de la Educacion Primaria.
Revision de los| Comprobar el dominio de las | Analisis del producto de Ila
sistemas y planes | dimensiones e indicadores, la | actividad.
de clases. aplicacion de métodos y

procedimientos, tareas de

aprendizaje pertinentes para el

PEA del vocabulario en el cuarto

grado de la Educacion Primaria.
Revision de las| Comprobar la aplicacién de la| Analisis del producto de Ila
evaluaciones dimension actuacion léxica y sus | actividad.
aplicadas. respectivos indicadores.
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ANEXO 11
EJEMPLOS DE LA APLICACION DE PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS
DESARROLLADORES EN EL PEA DEL VOCABULARIO EN EL CUARTO
GRADO DE LA EDUCACION PRIMARIA
Aprendo a preguntar. Consiste en que el escolar se apropie de un conjunto de

preguntas claves que lo guien en la busqueda reflexiva del aprendizaje.

¢, Como proceder?

Incentivar el interés por aprender a leer o escuchar con atencion la informacion
del entorno natural o social, la explicacion del maestro, de un escolar o de otra
persona.

Identificar las palabras cuyo significado se desconozca.

Dirigir la atencién, mediante las preguntas, a la busqueda de la informacién
sobre las palabras cuyo significado sea desconocido por los escolares.

Elaborar preguntas que permitan obtener el significado preciso de las palabras,
Su constitucion, su clasificacién y la justificacion de su uso. Estas pudieran ser:
¢, Qué es la palabra o expresion?, ¢ Cdmo es o por qué esta conformada?, ¢ Por
gué es asiy no de otra forma?, ¢ Qué significa segun el diccionario?, ¢Para qué
ha sido utilizada?, ¢Podria sustituirla por otra en este mismo contexto?, ¢ Si lo
hiciera, qué sucederia?

Analizar en colectivo lo realizado, plantear las preguntas y analizar sus
respuestas, a partir de la intervencion de un escolar, del grupo y del maestro.
Valorar y controlar de forma individual y en colectivo lo realizado. Se deben
incluir reflexiones tales como: ¢Qué hacer ante el encuentro (en la
comunicacion que se establece) con wuna palabra cuyo significado
desconozco?, ¢Qué interrogantes se pueden realizar?, ¢Después de conocer
el significado qué hacer?, ¢Qué utilidad brinda conocer el significado de las
palabras?, ¢Y si no pudiera conocer el significado de estas qué pasaria con la
comunicacion de las personas?

Texto. “Himno del nifio de América“. Autor. Gaston Figueira. Lectura. Pagina
286.

Se les solicita a los escolares que lean el texto y que identifiquen las palabras
cuyo significado desconocen (pudieran ser. moro, esmeralda, porvenir, reboza,

zafir).
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Se les realizan las siguientes preguntas para obtener el significado de las
palabras: seleccionan las palabras moro y reboza. ¢ Qué son?, ¢Qué significan
segun el diccionario? El maestro recuerda tener en cuenta elegir la acepcion
correcta, segun el contexto linglistico en que han sido utilizadas. ¢Para qué
han sido utilizadas?, ¢Podria sustituirla por otra en este mismo contexto? Leer
la estrofa donde aparecen las palabras. Y si lo hiciera ¢, qué sucederia?

Es importante en este caso que el maestro incite a la realizacion de preguntas
de apoyo que conduzcan a lo siguiente: las palabras usadas se han empleado
para mantener el sonido final de los versos, se puede hacer la lectura modelo
de la poesia, asi se evidenciara la musicalidad, el ritmo del género.

Analizar, valorar de forma individual y colectiva lo realizado.

Cada equipo de trabajo leera las preguntas y el resto de los equipos las
respondera (para ello es necesario estimular a las preguntas mas originales e
ingeniosas). Siempre se propiciard que todos escuchen a los miembros del
grupo para contribuir al desarrollo de la habilidad escuchar y del respeto hacia
los criterios ajenos.

Aprendo a_clasificar. Clasificar es realizar una operacion légica del

pensamiento que consiste en distribuir, encasillar u organizar objetos teniendo
en cuenta su pertenencia a cada clase, género o grupo. Un mismo objeto
puede clasificarse de forma diferente segun el criterio que se adopte.

¢, Como proceder?

Identificar las palabras que se clasificaran.

Determinar las caracteristicas de las palabras, como es o cdmo son. Precisar
las caracteristicas generales, particulares y las esenciales, es decir, las
terminaciones y el porqué de su uso. (En el cuarto grado se trabajan los
aumentativos, diminutivos, colectivos, primitivos, derivados, sinébnimos y
antobnimos).

Identificar las semejanzas y diferencias de las palabras, a partir de las
caracteristicas identificadas (terminacion, estructura, significado), reflexionar
acerca de las relaciones entre ellas.

Establecer los criterios de clasificacidn, segun las caracteristicas identificadas.
Identificar las palabras que comparten las caracteristicas de los criterios

seleccionados, lo general y lo comin y asignarlos a la clase correspondiente.
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Exponer oralmente o por escrito los puntos de vista propios. ¢Por qué
pertenecen las palabras a una clase u otra?

Autocontrol, control y valoracion en colectivo. Valorar la importancia de lo
realizado.

Texto: “Nidos” (Revista Zunzin No. 325, noviembre de 2014).

El maestro les solicita a los escolares leer el texto y los invita a clasificar las
siguientes palabras provenientes del texto que leyeron: casita, mayorcito, lindo,
feo, ramitas, pajaritos.

Los escolares las leen, las observan y comienzan a determinar las
caracteristicas generales, particulares y esenciales, segun el contexto en el que
estan usadas.

El maestro les pregunta: ¢Como son?, ¢En qué se parecen y en qué se
diferencian?, ¢Qué caracteristicas comunes presentan?, ¢Cual es su
caracteristica esencial para que sea lo que es y no otra cosa? Los escolares
las comparan, agrupan, establecen lo diferente y lo coman.

¢, Qué son estas palabras? Fijense bien en el lugar del texto en que aparecen.
¢, Qué piensan de su uso en este texto teniendo en cuenta el contenido?

El maestro les dice que ya pueden clasificarlas.

Un escolar expone el resultado del trabajo, los demas equipos analizan y
exponen si lo tienen igual o diferente y por qué.

En el caso de las palabras lindo y feo, se les pregunta ademas: ¢ Qué relacion
existe entre estas palabras?, ¢ Expresan la misma cualidad?, ¢ Qué sucede?

Puedo aplicar lo que aprendo. Conlleva a ejercitarse en nuevas situaciones

mediante la solucion de ejercicios y problemas con dificultad creciente. Exige la
aplicacién del contenido de ensefianza en situaciones no trabajadas en clase.
El maestro les indica a los escolares leer nuevamente el texto: “Nidos”; releer el
3. péarrafo y extraer los nombres de los materiales con que se construyen los
nidos.

Seguidamente les solicita escribir los nombres de los materiales, pero
indicando disminucién. Luego les orienta la siguiente tarea de aprendizaje:
Imagina que debes indicarle a tu hermano pequefio que con dichos materiales
construya el nido de un zunzin. Escribe un texto donde le guies como hacerlo,

no olvides incluir los materiales indicando disminucion.

170



ANEXO 12
PROGRAMA DEL ENTRENAMIENTO A LA JEFA DE CICLO
Titulo: EI proceso de ensefianza-aprendizaje del vocabulario en el cuarto

grado de la Educacion Primaria.

Modalidad: Semipresencial Total de horas: 96 horas.
Horas presenciales: 24 horas. Horas no presenciales: 72h/c.
Créditos académicos: 2 Duracion: 1 Semestre.

Autora: Lic. Naymi Madrigal Gonzélez.
FUNDAMENTACION

El actual proceso de ensefanza-aprendizaje del vocabulario (PEA) en el cuarto
grado de la Educaciéon Primaria requiere su realizacion bajo concepciones
desarrolladoras, para ello el maestro debe organizarlo y dirigirlo en funcion de
gue el escolar asuma una posicion activa en el aprendizaje de nuevas palabras
para su empleo eficaz en la comunicacion. Lo anterior exige que el docente
posea una adecuada preparaciéon linglistica y didactico-metodolégica para
asumir dicho rol. En esta preparacion desempefia un papel esencial el jefe de
ciclo.

El programa de entrenamiento dirigido a la jefa del primer ciclo debe satisfacer
las necesidades del desempefio profesional que le permita dirigir el trabajo
metodoldgico en funcién de preparar a los maestros para la direccién del PEA
del vocabulario en el cuarto grado. Durante el desarrollo del entrenamiento se
actualizaran los siguientes conocimientos: principales fundamentos filosoficos,
sociolégicos, psicolégicos, pedagdgicos, didacticos y linglisticos que
constituyen cimientos del PEA del vocabulario, aspectos relevantes del enfoque
actual del diagnéstico del aprendizaje del vocabulario del escolar; la implicacion
de las caracteristicas del momento del desarrollo psiquico de la personalidad
del escolar que tiene entre 8 y 10 afios en el PEA del vocabulario. Ademas, se
actualizaran en la utilizacion de variados procedimientos para el aprendizaje del
vocabulario, de procedimientos didacticos desarrolladores contextualizados al

PEA del vocabulario y del procedimiento formacioén de campos léxicos.
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OBJETIVO GENERAL

Actualizar a la jefa del primer ciclo de la escuela primaria “Serafin Sanchez
Valdivia”, del municipio Sancti Spiritus, para la realizacion del trabajo
metodoldgico en funcion de preparar a los maestros para la direccion del PEA
del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Valorar la importancia del conocimiento de los principales fundamentos
filosoficos, sociolégicos, psicolégicos, pedagdgicos, didacticos y linguisticos
gue constituyen cimientos del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacion Primaria.
Caracterizar el enfoque actual del diagnostico del aprendizaje del vocabulario
del escolar de cuarto grado de la Educacién Primaria.
Demostrar como diagnosticar el aprendizaje del vocabulario en el cuarto grado
de la Educacion Primaria.
Valorar las implicaciones pedagogicas de las principales caracteristicas del
momento del desarrollo psiquico de la personalidad del escolar de 8 a 10 afios
en el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.
Fundamentar el empleo de variados procedimientos metodolégicos en la
direccion del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria.
Valorar la importancia de la contextualizacion de procedimientos didacticos
desarrolladores al PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion
Primaria.
Valorar la importancia de la utilizacién del procedimiento formacion de campos
léxicos en el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.
Modelar acciones para realizar la direccion del PEA del vocabulario en el cuarto
grado de la Educacion Primaria.
Explicar cobmo disefar, evaluar y controlar en el plan de trabajo metodoldgico
del colectivo de ciclo, actividades metodoldgicas dirigidas a la direccion del
PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.

SISTEMA DE HABILIDADES
Fundamentar tedrica y metodoldgicamente, bajo concepciones desarrolladoras,

el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.
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Dirigir el trabajo metodologico para el PEA del vocabulario, bajo concepciones
desarrolladoras, en el cuarto grado de la Educacion Primaria.

Disefiar tareas de aprendizaje para el PEA del vocabulario en el cuarto grado
de la Educacion Primaria.

Disefiar el plan de trabajo metodologico del colectivo de ciclo con vistas al

perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién

Primaria.
PLAN TEMATICO
N| Temas Horas Clases | Horas Clases no
Presenciales | Presenciales
Fundamentos filosoficos, sociolégicos, | 8 20

1 psicoldgicos, pedagogicos, didacticos y
lingUisticos del PEA del vocabulario en el
cuarto grado de la Educacion Primaria.

El enfoque actual del diagnéstico del| 4 14
aprendizaje del vocabulario del escolar

2 -
de cuarto grado de la Educacion
Primaria.
Las caracteristicas del momento del| 4 12

3 desarrollo psiquico de la personalidad del
escolar de 8 a 10 afios.

La direccién del PEA del vocabulario en| 8 26
el cuarto grado de la Educacién Primaria
desde el Colectivo de Ciclo.

Total 24 72

SISTEMA DE CONOCIMIENTOS
Tema |: Fundamentos filosoficos, sociologicos, psicolégicos, pedagogicos,
didacticos y linglisticos del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacion Primaria.
Objetivos:
Analizar los principales fundamentos tedricos y metodologicos del PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.
Explicar la importancia del conocimiento de los fundamentos filoséficos,
sociologicos, psicoldgicos, pedagdgicos, didacticos y linglisticos del PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.
Contenidos:
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La filosofia marxista-leninista: fundamento tedrico y metodoldégico de la
educacién cubana. Leyes y categorias fundamentales que rigen el PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria. La relacion escuela-
sociedad. Su importancia en el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacion Primaria. ElI enfoque historico-cultural como base tedrico-
metodologica del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién
Primaria. Postulados imprescindibles. Las categorias de la Pedagogia como
ciencia y su importancia para el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacion Primaria. Fundamentos didacticos del PEA del vocabulario en el
cuarto grado de la Educacién Primaria. Las leyes de la didactica. Principios de
la didactica desarrolladora. Categorias de la didactica. El contexto. El nivel lexical
de lalengua. La palabra. Relaciones paradigméaticas entre las palabras.

Tema II: El enfoque actual del diagnéstico del aprendizaje del vocabulario del
escolar de cuarto grado de la Educacion Primaria.

Objetivos:

Analizar el enfoque actual del diagnodstico integral del aprendizaje del
vocabulario del escolar de cuarto grado de la Educacion Primaria.

Analizar las dimensiones e indicadores a tener en cuenta para diagnosticar el
aprendizaje del vocabulario del escolar de cuarto grado de la Educacion
Primaria.

Disefiar los instrumentos a emplear para el diagnostico del aprendizaje del
vocabulario del escolar de cuarto grado de la Educacion Primaria.

Contenidos:

El diagnéstico del aprendizaje del vocabulario. Su importancia. Dimensiones e
indicadores. Métodos, técnicas, instrumentos para el diagnostico del
aprendizaje del vocabulario del escolar de cuarto grado de la Educacion
Primaria.

Tema lll: Las caracteristicas del momento del desarrollo psiquico de la
personalidad del escolar de 8 a 10 afios.

Objetivo:

Valorar las implicaciones pedagdgicas de las caracteristicas del momento del
desarrollo psiquico de la personalidad del escolar de 8 a 10 afios en el PEA del

vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.
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Contenidos:

Caracteristicas del momento del desarrollo psiquico de la personalidad del
escolar de 8 a 10 afos. Principales adquisiciones. Su implicacién en el PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria.

Tema |V: La direccion del PEA del vocabulario en el cuarto grado desde el
Colectivo de Ciclo.

Objetivos:

Caracterizar las funciones del Colectivo de Ciclo.

Ejemplificar actividades metodologicas destinadas a la preparacion de los
maestros para la direccion del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacion Primaria.

Fundamentar el empleo de variados procedimientos metodoldgicos en la
direccion del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria.
Ejemplificar la contextualizacion de procedimientos didacticos desarrolladores
al PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria.

Demostrar la utilizacion del procedimiento formacion de campos Iéxicos en el
PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria.

Modelar acciones para el tratamiento didactico del vocabulario en un sistema
de clases de Lengua Espariola en el cuarto grado de la Educacion Primaria.
Contenidos:

El Colectivo de Ciclo y sus funciones. Disefio, evaluacién y control del plan de
trabajo metodolégico del ciclo, con la inclusion de actividades metodoldgicas
dirigidas al PEA del vocabulario. La clase integrada de Lengua Espariola en el
cuarto grado de la Educacién Primaria. EI PEA del vocabulario en un sistema
de clases de Lengua Espafiola en el cuarto grado de la Educacién Primaria.
Procedimientos mas empleados en el PEA del vocabulario en el cuarto grado
de la Educacion Primaria. Los procedimientos didacticos desarrolladores. Su
contextualizacion en el PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién
Primaria. El procedimiento de formacion de campos léxicos. Modelacién de
acciones para la direccion del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la

Educacion Primaria.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS POR TEMAS
Los espacios para impartir el entrenamiento seran negociados con la jefa de
ciclo y el director de la escuela. Cada encuentro tendra una duracion de al
menos dos horas. Debera predominar la reflexion sobre la practica educativa y
la socializacion de las mejores experiencias.
Tema | Fundamentos filosoficos, socioldgicos, psicolégicos, pedagdgicos,
didacticos y linguisticos del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacion Primaria.
En este tema se abordaran los principales fundamentos filosoficos,
sociolégicos, psicolégicos, pedagdgicos, didacticos y linguisticos del PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria. Para ello deben
utilizarse los siguientes textos: VI Seminario Nacional para educadores.
MINED, Reflexiones tedrico-practicas desde las Ciencias de la Educacion, La
escuela en la vida. Didactica: teoria y practica, Nociones de Sociologia,
Psicologia y Pedagogia y Desarrollo Iéxico en escolares de primaria. Ejercicios
para su perfeccionamiento.
Resulta esencial que la jefa de ciclo se autoprepare en relacion con la
importancia de estos fundamentos para el desarrollo del PEA del vocabulario a
partir de los retos que tiene en la actualidad. Como formas de trabajo se puede
utilizar el debate, la discusion cientifica, la presentacién de ponencias.
Tema |I: El enfoque actual del diagnéstico del aprendizaje del vocabulario del
escolar.
En este tema la jefa de ciclo debe comprender que el diagnéstico del
aprendizaje del vocabulario, constituye el punto de partida de su PEA. Por ello
su realizacion y actualizacion resultan esenciales para obtener el éxito en dicho
proceso. Se recomienda que se tenga muy en cuenta el contexto familiar y
comunitario por su implicacion en el aprendizaje del vocabulario.
Resulta preciso que la jefa de ciclo domine las dimensiones e indicadores para
la realizacion del diagndstico y a partir de ellos elabore variados instrumentos.
Se recomienda que a este Ultimo aspecto se le dedique el mayor nimero de
horas del tema. Asimismo los instrumentos elaborados se analizaran para que
la jefa de ciclo justifique el por qué de la utilizacion de cada uno a partir de los

objetivos que se propuso medir.
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En la elaboracion de los instrumentos para el diagnostico la jefa de ciclo
intercambiara con las maestras y constatard cuales son los conocimientos
adquiridos, las experiencias y el mundo afectivo-motivacional de los escolares.
Los instrumentos se aplicaran para constatar su efectividad.

Al seleccionar las formas de organizacion de trabajo sobre los contenidos de
este tema se recomiendan la elaboracién de instrumentos de diagndstico, la
discusion de los instrumentos elaborados, el pilotaje, la discusion de
resultados.

Tema lll: Las caracteristicas del momento del desarrollo psiquico de la
personalidad del escolar de 8 a 10 afios.

Resulta importante que la jefa de ciclo con el desarrollo de este tema
profundice en los aspectos que deben tener en cuenta las maestras para la
direccion adecuada del PEA del vocabulario en el grado y nivel que se aborda.
Por eso se analizard la repercusion que tiene en el aprendizaje del vocabulario
del escolar las principales adquisiciones de este momento del desarrollo
psiquico de la personalidad.

Se recomienda utilizar como bibliografia en este tema El modelo de escuela
primaria cubana: Una propuesta desarrolladora de educacion, ensefanza y
aprendizaje. Como formas de trabajo se pueden usar la discusion cientffica, la
discusion de la caracterizacion y diagnostico del grupo.

Tema IV: La direccion del PEA del vocabulario en el cuarto grado desde el
Colectivo de Ciclo.

En este tema la jefa de ciclo debe profundizar en las concepciones actuales en
relacion con la lengua como macroeje del curriculo, las particularidades de la
clase integrada de Lengua Espafiola y la didactica desarrolladora. Para la
autopreparacion puede utlizar Didactica de la Lengua Espafola I,
Orientaciones Metodolégicas. Programa Director de Lengua Materna.
Educacion Primaria, Proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador en la
escuela primaria. Teoria y practica, Hacia una didactica desarrolladora y los
articulos: “La utilizaciéon de procedimientos didacticos en la direccion del
aprendizaje del vocabulario”, de Madrigal (2008) y “Sugerencias para preparar
eficientemente la asignatura Lengua Espafiola en la escuela primaria”, de

Madrigal, Veldzquez y Diaz (2010).
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Resulta preciso que la jefa de ciclo realice el disefio de, al menos, dos sistemas
de clases en relacién con el PEA del vocabulario para constatar su preparacion
en este sentido. Ademas, debe demostrar el dominio de los métodos y
procedimientos que permitan la direccion eficaz del aprendizaje del vocabulario
en el cuarto grado de la Educacion Primaria. Se analizaran las propuestas de
actividades metodolégicas que la jefa de ciclo realice. A estos aspectos debe
dedicérsele el mayor tiempo.

En este tema se pueden emplear como formas de trabajo la discusién de
sistema de clases en relacion con el PEA del vocabulario en el cuarto grado de
la Educacion Primaria, la observacion y discusion de clases demostrativas, la
elaboracion y discusién de actividades metodolégicas.

EVALUACION DEL ENTRENAMIENTO

La evaluacion se realizard de forma sistematica, se utilizara la autoevaluacion
de modo que la jefa de ciclo logre determinar sus logros y deficiencias a partir
del cumplimiento de los objetivos propuestos para cada etapa. Al concluir el
entrenamiento se efectuard una evaluacién final que integre los temas, la jefa
de ciclo presentard un plan de trabajo metodolégico, en funcién de preparar a
los maestros para la direccion, bajo concepciones desarrolladoras, del PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacién Primaria.
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ANEXO 13
ENCUESTA INICIAL PARA EL CRITERIO DE EXPERTOS

Objetivo: Determinar el coeficiente de competencia de un experto.

Estimado(a) compafiero (a): A partir de su experiencia y cualidades
profesionales le solicitamos su colaboracion para la realizacion de una
investigacion relacionada con el PEA del vocabulario. En este sentido se pone
a su consideracion la metodologia dirigida al perfeccionamiento de dicho
proceso en el cuarto grado de la Educacion Primaria que constituye contenido
de la tesis que se pretende defender en opcion al grado cientifico de Doctora
en Ciencias Pedagdgicas. Sus criterios resultan necesarios para el analisis y
valoracion de los elementos establecidos. De antemano se le agradece su
valiosa colaboracion.

| - Datos generales.

Nombres y apellidos:

Centro de trabajo: Labor que realiza:

Grado cientifico y titulo académico:

Categoria docente: Afos de experiencia en el sector educacional:

- En la tabla aparece una escala ordinal creciente que le permitira expresar el
nivel de conocimiento que usted considera poseer, para valorar la metodologia
dirigida al perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la
Educacién Primaria. Marque con una “X” en la casilla que considere. El cero (0)
corresponde al minimo y el 10 al maximo.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

-Si tuviera que argumentar sus criterios acerca de la metodologia dirigida al
perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educacién
Primaria, tendria que apelar a diferentes fuentes. Sefale con una “X” la
influencia que tienen los elementos expuestos en la tabla en la argumentacién

de los criterios que usted puede ofrecer sobre el tema.
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Fuentes de argumentacion. Grado de influencia de cada una de las

fuentes.
Alta( A) Media(M) Baja(B)
Por la consulta de bibliografia extranjera y
nacional.
Por estudios realizados por usted.
Por su experiencia en la formacion de
maestros primarios.
Por su experiencia como profesional de la
Educacion Primaria.
Grado de conocimiento sobre el problema
en el pais.
Grado de conocimiento sobre el problema
en el extranjero.
1.00 0.8 0.5
Tabla Puntajes correspondientes a las fuentes de argumentacion
Fuentes de argumentacion. Grado de influencia de cada una de las
fuentes.
Alta Media Baja
Por la consulta de bibliografia extranjera y|0.07 0.06 0.03
nacional.
Por estudios realizados por usted. 0.07 0.06 0.03
Por su experiencia en la formacion de|0.2 0.17 0.13
maestros primarios.
Por su experiencia como profesional de la|0.2 0.17 0.11
Educacién Primaria.
Grado de conocimiento sobre el problema|0.3 0.2 0.10
en el pais.
Grado de conocimiento sobre el problema|0.16 0.14 0.10
en el extranjero.
1.00 0.8 0.5
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ANEXO 14
TABLA CON LA INFORMACION DE LOS PROFESORES SELECCIONADOS
COMO EXPERTOS

CBE

Exp|N ER |EFMP |EPEP |GCPP |GCPE |[Ka |Kc K

1 |03 (05 |0,05 0,05 [0,05 |[0,05 1 0,9 (0,95
2 103 |05 (0,05 0,05 (0,05 |[0,05 1 09 (0,95
3 |02 |05 |0,05 0,05 |0,05 |0,04 (0,89 [0,9 |0,90
4 |03 |05 |0,05 0,05 |0,05 |0,05 1 1 1,00
5 |03 |05 [0,05 0,05 (0,05 |[0,05 1 1 1,00
6 |03 [04 [0,05 0,05 [0,05 (0,04 (089 (0,9 |0,90
7 (03 |04 |0,05 0,05 |0,05 |0,04 (089 |1 0,95
8 |03 |05 |0,05 0,05 |0,05 0,02 0,97 |1 0,99
9 |03 |05 |0,05 0,05 |0,05 |0,05 1 0,9 |0,95
10 |03 (05 |0,05 0,04 (0,04 (0,04 (097 |09 |0,94
11 |03 (0,4 0,05 0,05 (0,04 |[0,05 0,89 (0,9 0,90
12 (0,3 (05 |[0,05 0,05 |0,05 0,05 1 0,9 |0,95
13 |03 |05 (0,02 0,02 |0,05 |0,05 0,94 10,9 0,92
14 |03 (0,5 |0,05 0,05 (0,05 |[0,05 1 0,8 (0,90
15 [0,3 (05 |0,04 0,04 [0,04 (0,04 (09 (0,7 |0,83
16 (0,3 (05 |[0,05 0,05 |0,05 0,05 1 0,8 0,90
17 (03 (05 |[0,05 0,05 |0,05 |0,05 1 0,9 |0,95
18 |03 (05 |[0,05 0,05 |0,05 |0,05 1 1 1,00
19 |03 (05 |0,04 0,02 (0,05 |[0,05 0,9 |1 0,98
20 10,2 |04 (0,04 0,04 (0,04 |[0,02 0,74 |1 0,87
21 (0,2 |04 |0,04 0,02 10,02 0,04 0,72 |1 0,86
22 10,2 |04 (0,04 0,04 |0,04 (0,04 (0,76 0,9 ]0,83
23 10,2 [04 (0,04 0,04 |0,04 (004 (0,76 |09 |0,83
24 10,2 [0,4 (0,04 0,04 (0,04 0,02 0,74 (0,9 0,82
25 (0,2 |04 |0,04 0,04 0,04 |004 (0,76 |09 0,83
26 (0,2 |04 (0,02 0,02 |0,04 004 (0,72 |1 0,86
27 10,2 [0,4 (0,04 0,04 (0,04 |[0,02 0,74 |1 0,87
28 10,2 |04 0,02 0,02 (0,04 (004 (0,72 |09 |081
29 (0,2 |04 (0,02 0,02 |0,04 |004 (0,72 |09 (0,81
30 |02 |04 0,02 0,02 |0,04 |004 (0,72 |09 (0,81

Leyenda: EXP: expertos, CBEN: Por la consulta de bibliografia extranjera y
nacional. ER: Por estudios realizados por usted. EFMP: Por su experiencia en
la formacion de maestros primarios. EPEP: Por su experiencia como
profesional de la Educacion Primaria. GCPP: Grado de conocimiento sobre el

problema en el pais. GCPE: Grado de conocimiento sobre el problema en el
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extranjero. Ka: coeficiente de argumentacién. Kc: coeficiente de competencia.

K: coeficiente. C: competencia.
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ANEXO 15
ENCUESTA PARA EVALUAR LA METODOLOGIA

Nombre: Centro de trabajo:

Municipio: Provincia:

Objetivo: Obtener criterios valorativos acerca de la metodologia dirigida al
perfeccionamiento del PEA del vocabulario en el cuarto grado de la Educaciéon
Primaria.

Compafiero (a) experto (a): A partir de su preparacion y disposicion para
colaborar con la investigacion titulada: “El perfeccionamiento del PEA del
vocabulario en el cuarto grado de la Educacion Primaria” se necesita que
conteste, después de leer las instrucciones, el siguiente cuestionario:

Para evaluar cada item se utiliza una escala del 1 al 5 que se interpreta de la
manera siguiente: inadecuado (1), poco adecuado (2), adecuado (3), bastante
adecuado (4) y muy adecuado (5). Debe sefalar el nUmero correspondiente a
Su respuesta de acuerdo con esta escala. Al final del cuestionario aparecen dos
preguntas para recoger las opiniones que no hayan sido tenidas en cuenta al
responder los otros items.

Cuestionario

# | Indicador a evaluar Escala de
valoracion

1/12[3]4]5

Al evaluar la metodologia dirigida al perfeccionamiento del PEA del vocabulario
en el cuarto grado de la Educaciéon Primaria valore en qué nivel usted considera:

Objetivo general.

Fundamentacion.

Aparato conceptual.

Etapas y procedimientos metodolégicos.

Representacion grafica.

OO WINF

Acciones para comprobar el logro de los objetivos
propuestos a partir de la metodologia disefada.

7 | Recomendaciones para su aplicacion en la practica.

- Exprese qué aspectos modificaria, incluiria o eliminaria.

- Exprese su criterio teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

a) Nivel de aplicabilidad en la practica pedagdgica.
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b) Necesidad de su introduccion.

c) Actualidad y nivel cientifico.
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ANEXO 16
TABULACION DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION DE LOS
INDICADORES POR LOS EXPERTOS
Tabla 1- Frecuencia absoluta por indicador.

Indicadores Categorias Total
MA BA A |PA | [NR
1 30 0 0 |0 0 30
2 27 3 0 [0 0 30
3 26 4 0 [0 0 30
4 30 0 0 |0 0 30
5 22 8 0 [0 0 30
6 30 0 0 [0 0 30
7 22 8 0 [0 0 30

Tabla 2- Frecuencia acumulada por indicador.

Indicadores Categorias
MA BA A PA [

1 30 30 30 |30 30
2 27 30 30 |30 30
3 26 30 30 |30 30
4 30 30 30 |30 30
5 22 30 30 |30 30
6 30 30 30 |30 30
7 22 30 30 |30 30
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Tabla 3- Puntos de corte y escala.

Indicadores Categorias Suma | Promedio N- Promedio | Categoria
MA BA A PA

1 349 |3,49|349|3,49 | 13,96 6,11 -0,41 MA

2 1,28 (349349349 | 11,75 5,56 0,15 MA

3 1,11 |3,49(3,49|3,49| 11,58 5,51 0,19 MA

4 349 |3,49|349| 3,49 | 13,96 6,11 -0,41 MA

5 0,62 |3,49|349|3,49| 11,09 5,93 0,31 MA

6 349 |349]|349|349| 13,96 6,11 -0,41 MA

7 0,62 |3,49|349|3,49| 11,09 5,39 0,31 MA
Promedio
puntos de

corte 349 |[349|3,49]|349| 13,96 6,11 -0,41 MA

Tabla 4 - Matriz final del criterio de expertos.

Categorias
MA BA |A PA |1

Indicadores

olu|bdlw]|N |-
NIX XXX IX XX

Total

Porcentaje 100
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ANEXO 17
ESCALA ORDINAL PARA LA MEDICION CUALITATIVA DE LOS
INDICADORES ASOCIADOS A LA VARIABLE DEPENDIENTE
Dimensioén 1. Desempefio del maestro primario en el PEA del vocabulario en el
cuarto grado.
Indicador 1.1 Integracion de los procesos instructivos y educativos.
Alto (A), (3). El maestro realiza un uso adecuado del vocabulario; domina el
contenido a impartir; corrige oportunamente los errores que cometen los
escolares en el uso del vocabulario; establece una estrecha correspondencia
entre los componentes del PEA del vocabulario y las caracteristicas
psicologicas de los escolares; despierta los intereses de estos hacia el
aprendizaje de nuevas palabras y les potencia una actitud consciente sobre la
base de la utilidad del vocabulario aprendido para su uso en la produccion de
textos.
Medio (M), (2). El maestro realiza un uso adecuado del vocabulario; domina el
contenido a impartir; corrige los errores que cometen los escolares en el uso
del vocabulario; no siempre establece una estrecha correspondencia entre los
componentes del PEA del vocabulario y las caracteristicas psicoldgicas de los
escolares; despierta los intereses de estos hacia el aprendizaje de nuevas
palabras y les potencia una actitud consciente sobre la base de la utilidad del
vocabulario aprendido para su uso en la produccion de textos.
Bajo (B), (1). EI maestro realiza un uso adecuado del vocabulario; domina el
contenido a impartir; corrige, en ocasiones, los errores que cometen los
escolares en el uso del vocabulario; no siempre establece una estrecha
correspondencia entre los componentes del PEA del vocabulario y las
caracteristicas psicologicas de los escolares; con poca frecuencia despierta los
intereses de estos hacia el aprendizaje de nuevas palabras y les potencia una
actitud consciente sobre la base de la utilidad del vocabulario aprendido para
Su uso en la produccion de textos.
Indicador 1.2 Preparacion en aspectos tedrico-metodolégicos relacionados con
el vocabulario.
Alto (A), (3). El maestro posee un adecuado dominio de aspectos cientifico-

pedagogicos y didactico-metodolégicos; conoce las definiciones 'y

188



caracterizaciones de conceptos claves relacionados con el vocabulario y
domina y emplea los procedimientos especificos para el aprendizaje del
vocabulario.

Medio (M), (2). El maestro posee un dominio de aspectos cientifico-
pedagodgicos y didactico-metodoldgicos; desconoce las definiciones vy
caracterizaciones de conceptos claves relacionados con el vocabulario y
domina y emplea los procedimientos especificos para el aprendizaje del
vocabulario.

Bajo (B), (1). EI maestro posee un dominio de aspectos cientifico-pedagodgicos
y didactico-metodoldgicos; desconoce las definiciones y caracterizaciones de
conceptos claves relacionados con el vocabulario y domina, pero emplea con
escasa frecuencia los procedimientos especificos para el aprendizaje del
vocabulario.

Indicador 1.3 Planificacion, ejecucion, control y evaluaciéon del PEA.

Alto (A), (3). EI maestro propicia la participacién activa del escolar en la
busqueda del significado y en el uso de las palabras aprendidas; realiza la
derivaciéon de los objetivos en dependencia de los resultados del diagnéstico y
de los documentos normativos; determina los objetivos, si no aparecen
explicitamente tiene una percepcidén clara de cdmo en las tareas de aprendizaje
tratara el vocabulario, los formula en funcién del escolar y con los aspectos
requeridos; los orienta correctamente; selecciona un vocabulario favorecedor
del establecimiento de relaciones significativas por parte del escolar; elige y
emplea correctamente una adecuada combinacién de métodos, procedimientos
y de medios de ensefianza de variada tipologia que propicien el aprendizaje
desarrollador; orienta la realizacion de tareas de aprendizaje, a partir de los
resultados del diagnéstico, que respondan a diferentes niveles de asimilacion
del conocimiento de acuerdo con las necesidades, potencialidades, intereses y
motivaciones del escolar y del grupo, faciliten el aprendizaje del vocabulario y
desarrollen actitudes colectivistas, de respeto y ayuda mutua; evalla el
aprendizaje en la produccion de textos en todas las asignaturas del curriculo;
propicia que el escolar reflexione y valore la utilidad del vocabulario aprendido

e instaura siempre una comunicacion dialdgica, afectiva, reflexiva y respetuosa.
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Medio (M), (2). EI maestro propicia la participacion activa del escolar en la
busqueda del significado y en el uso de las palabras aprendidas; realiza la
derivacion de los objetivos en dependencia de los resultados del diagndstico y
de los que plantean los documentos normativos; determina los objetivos, si no
aparecen explicitamente tiene una percepcion clara de como en las tareas de
aprendizaje tratara el vocabulario, los formula en funcion del escolar y con los
aspectos requeridos; los orienta correctamente; selecciona un vocabulario
favorecedor del establecimiento de relaciones significativas por parte del
escolar; pero no elige y emplea correctamente una adecuada combinacion de
métodos y procedimientos y de medios de ensefianza de variada tipologia que
propicien el aprendizaje desarrollador; ni orienta la realizaciéon de tareas de
aprendizaje, a partir de los resultados del diagnostico, que respondan a
diferentes niveles de asimilacion del conocimiento de acuerdo con las
necesidades, potencialidades, intereses y motivaciones del escolar y del grupo,
faciliten el aprendizaje del vocabulario y desarrollen actitudes colectivistas, de
respeto y ayuda mutua; evalia el aprendizaje en la produccién de textos en
todas las asignaturas del curriculo; con escasa frecuencia propicia que el
escolar reflexione y valore la utilidad del vocabulario aprendido e instaura una
comunicacion dialégica, afectiva, reflexiva y respetuosa.

Bajo (B), (1). ElI maestro propicia la participaciéon activa del escolar en la
busqueda del significado y en el uso de las palabras aprendidas; no siempre
realiza la derivacion de los objetivos en dependencia de los resultados del
diagnostico y de los que plantean los documentos normativos; determina los
objetivos, si no aparecen explicitamente tiene una percepcion clara de como en
las tareas de aprendizaje tratar4 el vocabulario, los formula en funcién del
escolar y con los aspectos requeridos; los orienta correctamente;
frecuentemente no selecciona un vocabulario favorecedor del establecimiento
de relaciones significativas por parte del escolar; no elige y emplea
correctamente una adecuada combinacion de métodos y procedimientos y de
medios de ensefianza de variada tipologia que propicien el aprendizaje
desarrollador; ni orienta la realizacion de tareas de aprendizaje, a partir de los
resultados del diagnéstico, que respondan a diferentes niveles de asimilaciéon

del conocimiento de acuerdo con las necesidades, potencialidades, intereses y
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motivaciones del escolar y del grupo, faciliten el aprendizaje del vocabulario y
desarrollen actitudes colectivistas, de respeto y ayuda mutua; evalia el
aprendizaje en la produccion de textos en todas las asignaturas del curriculo;
con escasa frecuencia propicia que el escolar reflexione y valore la utilidad del
vocabulario aprendido e instaura, en ocasiones, una comunicacion dialogica,
afectiva, reflexiva y respetuosa.

Dimension 2. Actuacion léxica.

Indicador 2.1 Dominio y amplitud del vocabulario.

Alto (A), (3). El escolar produce textos extensos con propiedad léxica segun el
contexto y la situacion comunicativa.

Medio (M), (2). El escolar produce textos no muy extensos con propiedad léxica
segun el contexto y la situacién comunicativa.

Bajo (B), (1). El escolar produce textos no muy extensos y con impropiedades
léxicas segun el contexto y la situacién comunicativa.

Indicador 2.2 Riqueza léxica de los textos.

Alto (A), (3). El escolar produce textos empleando un variado vocabulario, con
presencia de sindnimos, antdnimos, apropiados conectores textuales y con
coherencia.

Medio (M), (2). El escolar produce textos empleando un variado vocabulario,
con presencia de algunos sindnimos, anténimos, conectores textuales y con
cierta coherencia.

Bajo (B), (1). El escolar produce textos sin emplear variado vocabulario ni
presencia de sindénimos, anténimos, con algunos conectores textuales y con
cierta coherencia.

Dimensién 3. Actitud hacia el uso del vocabulario aprendido.

Indicador 3.1 Expresién de conocimientos, pensamientos, creencias y estados
afectivos en la produccion de textos.

Alto (A), (3). El escolar en la produccion de textos evidencia amplio dominio del
significado de las palabras aprendidas; emplea siempre estas con propiedad al
valorarlas por su importancia para la comunicacion; manifiesta sélidos motivos,
intereses, sentimientos, entusiasmo y emociones por su empleo sisteméatico.
Medio (M), (2). El escolar en la produccion de textos evidencia amplio dominio

del significado de las palabras aprendidas; emplea estas con propiedad al
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valorarlas por su importancia para la comunicacion; regularmente manifiesta
motivos, intereses, sentimientos, entusiasmo y emociones por su empleo
sistematico.

Bajo (B), (1). El escolar en la produccion de textos evidencia escaso dominio
del significado de las palabras aprendidas; en ocasiones emplea estas con
propiedad al valorarlas por su importancia para la comunicacion; regularmente
manifiesta motivos, intereses, sentimientos, entusiasmo y emociones por su
empleo sistemético.

Indicador 3.2 Comportamiento en la produccion de textos.

Alto (A), (3). El escolar en la produccion de textos emplea sisteméaticamente
todas las palabras aprendidas.

Medio (M), (2). El escolar en la produccion de textos emplea regularmente
todas las palabras aprendidas.

Bajo (B), (1). El escolar en la produccion de textos emplea con escasa

frecuencia las palabras aprendidas.
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ANEXO 18

REGLAS GENERALES PARA LA LEMATIZACION
1. Los sustantivos y adjetivos se lematizaran pasando sus formas al masculino
singular. En el caso de que la forma sustantiva aparezca con entrada
independiente en el Diccionario de la Real Academia Espafola (DRAE), se
asumira este criterio y se lematizara en femenino.
2. En el caso de los sustantivos que forman el masculino y el femenino con
lexemas o sufijos diferentes (por ejemplo: vaca-toro, actriz-actor) se les
otorgara un lema independiente, ya que lema y lexema estan muy relacionados
conceptualmente.
3. El articulo (se siguen los criterios de Alarcos (1999) (p. 80), el que suele
llamarse definido o determinado, cuyos significantes son el, la, los, las, lo)
aparecera como lema en su forma masculina y singular.
4. Los pocos comparativos y superlativos sintéticos del espafiol (mayor,
maximo, 6ptimo, pésimo, minimo) seran consignados con diferente cabecera al
adjetivo positivo, puesto que se valorard como lexemas distintos.
5. Los pronombres demostrativos, posesivos y cuantificadores de cualquier tipo
se lematizaran como los sustantivos y adjetivos: en masculino y en singular.
Con respecto a esos Ultimos, aparecerdn minuciosamente desglosados en
categorias diferentes para evitar generalizaciones innecesarias.
6. En el caso de los pronombres personales que se encuentren en funcion de
complemento directo o indirecto, se lematizaran en la forma correspondiente a
la funcidén sujeto y en masculino singular.
7. En cuanto a los diminutivos, aumentativos y despectivos, no se les
concederd entradas distintas, salvo en aquellos casos en que remitan a un
referente distinto y cuenten, por lo tanto, con un significado diferente, es decir,
cuando estén lo suficientemente lexicalizados como para ser reconocidos por el
DRAE.
8. Las formas verbales, personales y no personales, se lematizardn en
infinitivo, excepto los participios que han sido reconocidos por el DRAE con
entrada independiente, por haber adquirido valor adjetivo pleno. En esos casos

se seguira la metodologia para los adjetivos.
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9. Las formas verbales, personales o impersonales, que sean reflexivas y
pronominales se separardn en sus componentes.

10. Se consideraran como unidades pluriverbales las formas perifrasticas de
los tiempos compuestos, las cuales se lematizaran en el infinitivo de su verbo
principal.

11. En el caso de las locuciones, sean del tipo que fueren, si estan reconocidas
por el DRAE se mantendran, pero siempre bajo el rétulo de la funcién que
desempefien.

12. Para evitar ambigledades, se segmentaran para el computo las perifrasis
verbales con verbos modales, debido a la existencia de criterios diferentes al
respecto.

13. Los nombres propios seran incluidos en el indice de frecuencias. Se tendra
en cuenta, ademas, la inclusién de sus respectivos diminutivos e hipocoristicos
en el listado que contenga las palabras. En el caso de aparecer en los textos
nombres propios que apuntan a un mismo referente (generalmente nombres de
héroes y méartires de la Patria), se presentara bajo una misma entrada.

14. Las siglas se incluiran en el listado bajo el rétulo de la funcion que
desempefien en los textos.

15. A los elementos linguisticos que cumplan funcién interjectiva se les ofrecera
entrada como tales.

16. Los lexemas virtuales se incluirAn acompafiados de su clasificacion
funcional y una marca que los identifique como no reconocidos por el DRAE.
17. En los casos de flexion (nominal o verbal) incorrecta, se lematizara la
palabra como corresponda segun sus vocablos correctos, aunque en el listado

gue presente los vocablos con sus respectivas palabras, se conserven tal como
fueron producidas, respetando las alteraciones morfologicas.
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ANEXO 19
GUIA PARA EL ANALISIS DEL SISTEMA DE CLASES DE LAS MAESTRAS DE
LOS GRUPOS CONTROL Y EXPERIMENTAL EN LA PREPRUEBA
Objetivo: Comprobar el tratamiento metodolégico que se le ofrece al
vocabulario en el sistema de clases de las unidades de estudio de la asignatura
Lengua Espariola.
Aspectos a analizar:

1. Planificacion de la unidad a partir de una adecuada delimitacion de las clases
gue integraran cada sistema para posibilitar un tratamiento integrador a los
diferentes componentes de la lengua y en particular, al vocabulario.

2. Realizacion de la integracion de los procesos instructivos y educativos al
establecer una estrecha correspondencia entre los componentes del PEA del
vocabulario y las caracteristicas psicolégicas de los escolares.

3. Ejecucion de la derivacién de los objetivos relacionados con el vocabulario en
dependencia de los resultados del diagnéstico y de los que plantean los
documentos normativos.

4. Determinacién de los obijetivos relacionados con el vocabulario y percepcion
clara de como en las tareas de aprendizaje tratara este.

5. Formulacién de los objetivos en funcién del escolar y con los aspectos
requeridos.

6. Seleccion de un vocabulario favorecedor del establecimiento de relaciones
significativas por parte del escolar.

7. Planificacion de tareas de aprendizaje a partir de los resultados del diagnéstico,
facilitadoras de la comunicacion, con diferentes niveles de asimilacion del
conocimiento de acuerdo con las necesidades, potencialidades, intereses y
motivaciones del escolar y del grupo.

8. Seleccion de una combinacién adecuada de métodos reproductivos vy
productivos, con procedimientos didacticos desarrolladores.

9. Utilizacion de variados medios de ensefianza favorecedores de un aprendizaje
desarrollador.

10. Planificacién de la evaluacion del aprendizaje del vocabulario en la produccién

de textos.
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ANEXO 20
GUIA DE OBSERVACION A CLASES EN LA PREPRUEBA
Datos generales

Grupo: --- Asignatura: Unidad: ----Posicion de la clase

dentro de la unidad: ---- Nombre y apellidos de la maestra:

Objetivo de la observacion: Comprobar el desempefio de las maestras en el
PEA del vocabulario en el cuarto grado, la actuacién léxica de los escolares y la
actitud hacia el uso del vocabulario aprendido.

Aspectos a observar en las maestras:
1. Realizacion de la integracion de los procesos instructivos y educativos al
evidenciar uso adecuado del vocabulario, dominio del contenido y corregir
oportunamente los errores que cometen los escolares en el uso del
vocabulario.
2. Establecimiento de una estrecha correspondencia entre los componentes del
PEA del vocabulario y las caracteristicas psicologicas de los escolares.
3. Realizacién de actividades para despertar el interés de los escolares hacia el
aprendizaje de nuevas palabras.
4. Demostracion de dominio de los aspectos cientifico-pedagdgicos y didactico-
metodolégicos y del conocimiento de las definiciones y caracterizaciones de
conceptos claves relacionados con el vocabulario y del dominio y empleo de los
procedimientos especificos para el aprendizaje del vocabulario.
5. Organizacion del PEA para propiciar la participacion activa del escolar en la
busqueda del significado y en el uso de las palabras aprendidas.
6. Ejecucion de la derivacion de los objetivos en dependencia de los resultados
del diagnostico y de los que plantean los documentos normativos.
7. Determinacion de los objetivos relacionados con el vocabulario y percepcion
clara de como en las tareas de aprendizaje tratara este.
8. Formulacion y orientacion de los objetivos en funcidén del escolar y con los
aspectos requeridos.
9. Seleccion de un vocabulario favorecedor del establecimiento de relaciones

significativas por parte del escolar.
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10. Empleo de una combinacion adecuada de métodos, procedimientos y de
medios de enseflanza que propicien el aprendizaje desarrollador.
11. Realizacién de tareas de aprendizaje, a partir de los resultados del
diagnéstico, que respondan a diferentes niveles de asimilacion del
conocimiento de acuerdo con las necesidades, potencialidades, intereses y
motivaciones del escolar y del grupo, garanticen la comunicacion y desarrollen
actitudes colectivistas, de respeto y ayuda mutua.
12. Evaluacion del aprendizaje del vocabulario en la produccion de textos en
todas las asignaturas del curriculo.
13. Favorecimiento de la reflexion y valoracion de la utilidad del vocabulario
aprendido.
14. Establecimiento de una comunicacion dialégica, afectiva, reflexiva y
respetuosa.

Aspectos a observar en el escolar:
Produccion de textos extensos con el uso adecuado de sinénimos y antbnimos.
Produccion de textos extensos con propiedad léxica segun el contexto y la
intencion comunicativa.
Produccion de textos con el empleo de un variado vocabulario, conectores
textuales y coherencia.
Produccion de textos con un uso preciso del vocabulario aprendido segun el
contexto y la situacion comunicativa.
Produccion de textos donde demuestre dominio del significado de las palabras
aprendidas y emplee, sisteméaticamente, estas con propiedad al valorarlas por
su importancia para la comunicacion.
Manifestacion de motivos, intereses, sentimientos, entusiasmo y emociones por
el empleo sistematico de las palabras aprendidas.

Produccion de textos con el empleo sistematico de las palabras aprendidas.
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ANEXO 21
PRUEBA PEDAGOGICA APLICADA EN LA PREPRUEBA
Objetivo: Comprobar la actuacion léxica y la actitud hacia el uso del vocabulario
aprendido de los escolares de los grupos experimental y de control.
Imagina que debes contarles a tus padres lo acontecido en la ultima accion
desarrollada por ti como miembro del grupo de proteccion a la naturaleza de tu

escuela. Escribe el texto.
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ANEXO 22
GUIA DE OBSERVACION A CLASES EN LA POSPRUEBA
Datos generales

Grupo: --- Asignatura: ----------=-=-= === === =mmmmm oo - Unidad: -----

Posicion de la clase dentro de la unidad: -----

Nombre y apellidos de la maestra: ----------===== === === cmmsmm o oo

Objetivo de la observacion: Comprobar el desempefio de las maestras en el

PEA del vocabulario en el cuarto grado, la actuacién léxica de los escolares y la

actitud hacia el uso del vocabulario aprendido.

Aspectos a observar en las maestras:

1. Realizacién de la integracion de los procesos instructivos y educativos al
usar adecuadamente el vocabulario, dominar el contenido y corregir
oportunamente los errores que cometen los escolares en el uso del
vocabulario.

2. Establecimiento de una estrecha correspondencia entre los componentes
del PEA del vocabulario y las caracteristicas psicolégicas de los escolares;
desarrollo de intereses de estos hacia el aprendizaje de nuevas palabras y
de una actitud consciente sobre la base de la utlidad del vocabulario
aprendido para su uso en la produccion de textos.

3. Demostracion de adecuado dominio de los aspectos cientifico-pedagdgicos
y didactico-metodoldgicos; del conocimiento de las definiciones vy
caracterizaciones de conceptos claves relacionados con el vocabulario.

4. Empleo de los procedimientos especfficos para el aprendizaje del
vocabulario.

5. Organizacion del PEA a partir de los resultados del diagndstico y para
propiciar la participacion activa del escolar en la busqueda del significado y
en el uso de las palabras aprendidas.

6. Ejecucion de la derivacion de los objetivos en dependencia de los
resultados del diagnéstico y de los que plantean los documentos
normativos.

7. Determinacion de los objetivos relacionados con el vocabulario y posesion
de una percepcion clara de como en las tareas de aprendizaje tratara el

vocabulario.
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8. Formulacion y orientacion de los objetivos en funcion del escolar y con los
aspectos requeridos.

9. Seleccion de un vocabulario favorecedor del establecimiento de relaciones
significativas por parte del escolar.

10. Empleo de una combinacion adecuada de métodos y procedimientos y de
medios de ensefianza que favorezcan el aprendizaje desarrollador.

11. Realizacion de tareas de aprendizaje, a partir de los resultados del
diagnoéstico, que respondan a diferentes niveles de asimilacion del
conocimiento de acuerdo con las necesidades, potencialidades, intereses y
motivaciones del escolar y del grupo, faciliten la comunicacién y desarrollen
actitudes colectivistas, de respeto y ayuda mutua.

12. Evaluacion del aprendizaje del vocabulario en la produccién de textos en
todas las asignaturas del curriculo.

13. Favorecimiento de la reflexion y valoracién de la utilidad del vocabulario
aprendido.

14. Establecimiento de una comunicacion dialégica, afectiva, reflexiva y
respetuosa.

Aspectos a observar en el escolar:

Produccion de textos extensos con propiedad léxica segun el contexto y la

intencién comunicativa.

Produccion de textos con el empleo de variado vocabulario, de sin6nimos,

antonimos, conectores textuales y con coherencia.

Produccion de textos donde demuestre dominio del significado de las palabras

aprendidas y emplee estas, con propiedad, al valorarlas por su importancia

para la comunicacion.

Manifestacion de motivos, intereses, sentimientos, entusiasmo y emociones por

el empleo sistematico de las palabras aprendidas.

Produccion de textos con el empleo sistematico de las palabras aprendidas.
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ANEXO 23
PRUEBA PEDAGOGICA APLICADA EN LA POSPRUEBA
Objetivo: Comprobar la actuacion léxica y la actitud hacia el uso del vocabulario
aprendido de los escolares de los grupos experimental y de control.
Imagina que en tu recorrido hacia la escuela observas que unos nifios
maltratan la naturaleza. TU no estas de acuerdo con lo que hacen y decides

explicarles por qué es necesario proteger la naturaleza. Escribe el texto.
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ANEXO 24
GUIA DE ENTREVISTA CUALITATIVA A LA MAESTRA DEL GRUPO
EXPERIMENTAL EN LA POSPRUEBA
Objetivo: Intercambiar informacion acerca de la preparacion recibida para
implementar la propuesta, asi como del desempefio de la maestra, de su
estado emocional, de la actuacion léxica de los escolares y la actitud hacia el
uso del vocabulario aprendido.
Enunciado del objetivo de la entrevista y explicacion acerca de la utilizacion de
los datos.
Preguntas:
1. ¢Como considera la preparacion recibida en los aspectos teorico-
metodoldgicos para la aplicacion de la metodologia en la practica pedagogica?
2. ¢ Qué tipo de actividad de la preparacion metodoldgica recibida para aplicar
la metodologia le resultd6 mas provechosa, podria ejemplificar de manera mas
concreta?
3. Si compara su actual desempefio en el PEA del vocabulario con el anterior,
¢En cual se sintié6 mejor?, ¢ Por qué?
4. Si tuviera que informar a los directivos de la escuela la situacion actual de
sus escolares en la actuacion léxica: ¢ Qué les diria sobre la amplitud y dominio
del vocabulario y la riqueza léxica de los textos?, ¢En cual de los aspectos
anteriores debe continuar trabajando con mayor énfasis?
5. ¢ Qué resultados han alcanzado sus escolares en la actitud hacia el uso del
vocabulario aprendido?
6. Pudiera narrar brevemente su experiencia mas significativa en relacion con
el escolar que alcanzdé un mayor grado de transformacion en el aprendizaje del
vocabulario.
7. Exprese, con pocas palabras, su estado de animo después de la aplicaciéon

de la metodologia.
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ANEXO 25
RESULTADOS DEL CUASIEXPERIMENTO PEDAGOGICO
FRECUENCIA ABSOLUTA POR INDICADORES

5.1 Tabla de frecuencia absoluta

POSPRUEBA POSPRUEBA
GRUPO DE GRUPO
CONTROL EXPERIMENTAL
Indic. Al M B A M B
2.1 8 12 15 5
2.2 8 12 15 5
3.1 5 15 16 4
3.2 4 16 16 4

PREPRUEBA PREPRUEBA bla
GRUPO DE GRUPO de los indicadores en los grupos de
CONTROL EXPERIMENTAL | control y experimental antes de la
Indic. Al m B lal m B introduccién de la variable
21 6 | 14 4 16 independiente
2.2 6 | 14 4 16
5.2 Tabla de frecuencia absoluta de los indicadores en los grupos de control y
experimental después de la introduccion de la variable independiente

5.3 Tabla de frecuencia absoluta de los indicadores en el grupo experimental
antes y después de la introduccion de la variable independiente

PREPRUEBA POSPRUEBA
GRUPO GRUPO

EXPERIMENTAL EXPERIMENTAL

Indic.| A M B A M B
2.1 4 16 15 5
2.2 4 16 15 5
3.1 3 17 16 4
3.2 5 15 16 4
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, , ANEXO 26
INDICE LEXICO GENERAL DEL GRUPO DE CONTROL Y EXPERIMENTAL EN LA

POSPRUEBA
Lemas Funcion | EXPERIM. | CONTROL | Lemas Funcion | EXPERIM. | CONTROL
a prep. 52 27 arboleda sust. 1
através de prep. 1 ardilla sust. 1
abono sust. 2 area sust. 2
abrigo sust. 1 3 areca sust. 1
abuelo sust. 1 1 arena sust. 1
abundante adj. 1 armario sust. 1
acabar V. 1 1 aroma sust. 1
accion sust. 1 arrancar V. 3 3
aceite sust. 1 1 arriba adv. 1
acera sust. 1 arrojar V. 2
acompanar V. 1 arroz sust. 6 1
actividad sust. 1 2 asfalto sust. 1
adecuado ad). 1 asi adv. 9 3
ademas adv. 15 8 asimismo adv. 5
admirar V. 1 atmdsfera sust. 1
adornar V. 2 4 atmosférico ad). 1
adorno sust. 3 2 aula sust. 2
agua sust. 39 15 ave sust. 1 1
aguacate sust. 1 ayudar V. 1
aire sust. 19 8 balance sust. 1
aji sust. 1 bafar V. 8 5
alargar V. 2 bar sust. 1
alegrar V. 2 basura sust. 7 6
alegria sust. 2 batido sust. 3 1
alguno ad). 1 3 beber V. 4 2
alguno pron. belleza sust. 1
alimentar V. 12 12 beneficio sust. 18 3
alimenticio ad). 1 beneficioso ad). 2
alimento sust. 13 3 biblioteca sust. 2 1
alli adv. 2 bicicleta sust. 2
alumbrar V. 1 1 bien adv. 4
amante adj. 1 bolso sust. 1
anciano sust. 1 boniato sust. 4
andar V. 1 bosque Sust. 2 6
animal sust. 24 19 botar V. 3 1
anterior adj. 2 1 botdn sust. 1
aplastar V. 1 brigada sust. 1
aportar V. 4 1 brindar V. 16 21
aprender V. 2 2 bueno adj. 3 3
arbol sust. 16 36 butaca sust. 1 3
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Lemas

Funcién | EXPERIM. CONTROL Lemas Funcién | EXPERIM. CONTROL

cada adj. 3 3 coger V. 3 4
caer V. 1 col sust. 3

cafeteria sust. 1 2 comer 2 14 9
caimito sust. 2 1 comestible adj. 4

calabaza sust. 1 comida sust. 4 3
calentar V. 2 como adv. 3

calle sust. 3 como conj. 21 15
calmar V. 1 compania Sust. 1

calor sust. 2 completo adj. 1

cambiar V. 1 componente | sust. 30 13
caminar V. 1 comprar V. 1 2
camino sust. 1 computacion | sust. 1

camion sust. 1 computadora | sust. 1
campismo sust. 1 con prep. 6 11
canario sust. 1 condicion sust. 1

cancha sust. 1 conserva sust. 1

caramelo sust. 2 1 conservar V. 1

carne sust. 5 4 construccion | sust. 1

carnero sust. 2 construir V. 5 4
carretera sust. 10 1 consultorio Sust. 2 2
carro sust. 4 contaminacion | sust. 2 1
casa sust. 11 10 contaminar V. 4 8
Casa de [a Cultura | sust. 1 corazon sust. 1

caza sust. 4 cortar V. 2 2
cazar 2 3 4 cortina sust. 1
cementerio sust. 1 cosa Sust. 6 8
cemento sust. 1 cosecha sust. 1

centro sust. 3 1 cotorra sust. 1 1
cereal sust. 2 1 crecer V. 4

cereza sust. 2 criar V. 2

cesto sust. 2 croto sust. 1

chivo sust. 1 cuando adv. 3

churre sust. 1 cuando adv. 1

ciclon sust. 1 cubrir V. 2 1
cinto sust. 2 2 cuerpo sust. 1 1
ciruela sust. 1 cuidado sust. 1
ciudad sust. 3 cuidar V. 35 27
claria sust. 2 cultivar V. 3
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cocimiento sust. 2 cultivo sust. 2 1

cocinar V. 1 1 cumplir V. 1

cocodrilo sust. 2 curar V. 1 3

Lemas Funcion EXPERIM. CONTROL Lemas Funcién EXPERIM. CONTROL

danar V. 6 1 embellecer V. 5

dar V. 19 12 emplear V. 1

de prep. 126 79 en prep. 35 1

deber V. 39 31 encontrar V. 2

deber sust. 1 enfermar V. 1

decir V. 1 1 enfermedad sust 3

dejar V. 2 enfrentar V. 1

demas ad]. 1 ensefar V. 1

dentro adv. 8 2 ensuciar V. 2

depender V. 1 entrar V. 1

deporte sust. 1 entre prep. 5 1

deposito sust. 1 entretener V. 1

derramar V. 1 equipo sust. 1

desaparecer V. 1 1 escaparate sust. 2

desayunar V. 2 escolar adj. 1

descansar V. 3 escribir 2 2

desecho sust. 5 1 escuela sust. 14 5

deseo sust. 1 es decir conj. 1

desperdicio sust. 1 ese pron. 10 7

después adv. 1 ese ad]. 3 1

destruccioén sust. 1 espacio sust. 1

destruir V. 2 especie sust. 5

detener V. 1 estadio sust. 1

dia sust. 5 1 estanque sust. 1

diariamente adv. 1 estar V. 20 5
| diferente ad]. T este ad]. 2 2

dinero sust. 1 este pron. 6 3

divertir V. 1 1 estrella sust. 3

doméstico ad]. 2 estudiante sust. 1

donde adv. 10 3 estudiar V. 3 2

dormir V. 1 evitar V. 3 9

dos ad). 1 existencia sust. 3 1

dulce ad). 2 existir V. 3 3

echar V. 11 5 extincion sust. 1 5
["edificio Sust. 3 1 extinguir V. 8

ejemplo sust. 4 fabrica sust. 4 3

el art. 556 334 fabricar V. 1 3

€l pron. 215 144 facilitar V. 1

207




electricidad sust. falta sust. 1

embalse sust. familia sust. 2 2
Lemas Funcién EXPERIM. | CONTROL [Lemas Funcién EXPERIM. | CONTROL
familiar sust. 1 hasta prep. 4 1
farmacia sust. 1 helado sust. 1
fauna sust. 1 hierba sust. 1
feliz adj. 2 hijo sust. 1 1
fenémeno sust. 1 hogar sust. 1
ferrocarril sust. 1 hoja sust. 3 2
finca sust. 1 hombre sust. 60 54
flor sust. 5 4 hora sust. 1
flora sust. hospital sust. 2 1
flujo sust. 1 hotel sust. 2
forestal sust. 2 huerto sust. 1
formar V. 15 huevo sust. 2 3
frente (f.) sust. 1 humano adj. 2
fresa sust. 1 humo sust. 1
frijol sust. 9 1 igual adj. 1 1
frio sust. 1 1 igual adv. 1
frio ad). 4 importancia sust. 4
fruta sust. 2 4 importante adj. 6
fruto sust. 10 10 inadecuadamente adv. 1
fuera de prep. 2 incendio sust. 6
fuerte adj. 2 indebidamente adv. 1
fumigar V. 1 indebido adj. 1
fatbol sust. 1 indiscrimnadamente | adv. 1
galleta sust. 3 indiscriminado adj. 4
gallina sust. 5 1 industria sust. 2
ganar V. 1 insecto sust. 1
garantizar V. 1 instalacion sust. 1
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gas sust. 1 ir V. 3

gato sust. 3 jabén sust. 1

girasol sust. 1 jardin sust. 4 2

grande adj. 1 4 joven club sust. 1

grano sust. 2 1 jugar V. 1

grasa sust. 1 jugo sust. 2 1

grato adj. 1 junio sust.

guagua sust. jutia sust. 1

guayaba sust. 4 1 largo adj. 1

gustar V. 1 2 lata sust. 2

haber V. 9 6 lavar 2 8 3

habichuela sust. 1 leche sust. 3 3

hacer V. 18 22 lechuga sust. 2 1

Lemas Funcién EXPERIM. | CONTROL [Lemas Funcidn EXPERIM. | CONTROL

lejos adv. 1 medicinal adj. 1 2

libreria sust. 1 medio sust. 1

librero sust. 1 medio sust. 2 1
ambiente

limpiar V. 6 4 mejor adv. 1

limpieza sust. 1 mejor adj. 1

limpio adj. 10 mencionar V. 1

lindo adj. 3 3 menos adv. 1

linea sust. 1 merienda sust. 1

liquido sust. 5 mesa sust. 1 5

lisa sust. 2 miembro sust. 1

llevar V. 2 minuta sust. 1

lluvia sust. 2 mio adj. 6 1

lugar sust. 6 5 mirar V. 1

luna sust. 2 5 mismo adj. 3 2

luz sust. 1 mochila sust. 1

madera sust. 2 4 modificar V. 1

madre sust. 1 montar V. 1

madurar V. 1 morir V. 3 2

maestro sust. 3 motor sust. 1

maiz sust. 4 1 mucho adv. 11 5

maja sust. 1 mucho adj. 6 8

malanga sust. 4 mueble sust. 1 77

malo adj. 1 muerte sust. 1

maltratar V. 5 2 muerto adj. 1
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maltrato sust. 1 mujer sust. 1
mamey sust. 2 1 mundo sust. 1
manati sust. 1 1 mural sust. 1

manera sust. 1 1 museo sust. 2

mango sust. 5 1 nadie pron. 2

mantener V. 7 4 naranja sust. 1
mantequilla sust. 1 naturaleza sust. 68 62
mafana sust. 1 necesario adj. 3 2
mar sust. 9 5 necesidad sust. 3

marchitar V. 1 necesitar V. 18 12
mariposa sust. 1 ni con;. 6 7
mas adv. 10 7 ninguno adj. 3

matar V. 3 no adv. 40 52
material sust. 1 1 noche sust. 1 1
mayor ad. 1 nombre sust. 1
medicina sust. 2 3 nuestro adj. 3 1
Lemas Funcién EXPERIM. | CONTROL |[Lemas Funcién EXPERIM. | CONTROL
nuevo adj. 1 2 piel sust. 2 1
nunca adv. 1 pintar 2 1

0 conj. 2 1 pifia sust. 1

objeto sust. 3 2 pionero sust. 2

obtener V. 11 2 piscina sust. 1

ofrecer V. 4 pizzeria sust. 1

orientar V. 1 1 plaga sust. 1

0s0 sust. 2 1 planeta sust. 3

otro adj. 15 11 planta sust. 17 17
otro pron. 3 3 plantar V. 2
oveja sust. 1 platano sust. 2

oxigeno sust. 8 4 platano burro | sust. 2

paisaje sust. 5 platano sust. 1

manzano

pajaro sust. 2 playa sust. 9 1
paloma sust. 1 pleno sust. 1

pan sust. 1 poco pron. 1

pantalon sust. 2 poda sust. 1

papel sust. 2 1 podar V. 1
para prep. 86 92 poder V. 14 29
pared sust. 1 pollo sust. 2

pargo sust. 1 poner V. 3 2
parque sust. 10 1 por prep. 43 21
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pasar V. 2 porque conj. 17 30
pasear V. 4 preciado adj. 1

pasillo sust. 2 presa sust. 3

patio sust. 3 presente adj.

pedazo sust. 2 1 preservar V. 5

pedraplén sust. 1 principal adj. 1

peligro sust. 1 5 proporcionar | v. 3 1
pelota sust. proteccion sust. 1
pepino sust. 4 1 protector adj. 2

perder V. 1 proteger V. 32 28
perfume sust. 1 proteina sust. 2

perico sust. 1 puente sust. 3 1
permitir V. 4 2 puerco sust. 6

pero conj. 2 puerta sust. 2
perro sust. 5 pues conj. 1 2
pescado sust. 1 pulmoén sust. 3
pescar V. 1 1 purificar V. 1 1
pez sust. 4 3 puro adj. 1

Lemas Funcién EXPERIM. | CONTROL |[Lemas Funcién EXPERIM. | CONTROL
que conj. 33 27 ser V. 18 26
que pron. 90 32 ser sust. 7 2
qué pron. 4 1 servicio sust. 1
quema sust. 2 servir V. 11 9
quemar V. 3 1 si conj. 6 5
raiz sust. 1 5 si adv. 1
rapido adv. 1 si pron. 1

razon sust. 1 siembra sust. 2

realizar V. 3 siempre adv.

recoger V. 5 1 sierra sust. 2

refresco sust. 4 silla sust. 1 5
refrigerador sust. 1 sillén sust. 1 1
regalar V. 1 sin prep. 8 9
regar V. 2 6 sino conj. 3 2
relacionar V. 1 sobre todo adv. 2 4
requerir V. 1 sobrevivir V. 1 1
res sust. 1 sol sust. 6 5
respirar V. 16 8 solido adj. 3

rico adj. 3 solo adj. 1

rio sust. 13 6 solo adv. 1
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rodear V. 2 sombra sust. 4 1
romper V. 1 sombrero sust. 1

ropa sust. 8 4 sofar V. 1

rosa sust. 2 sucio adj. 1

rotar V. 2 suelo sust. 11 1
saber V. 4 1 sustancia sust. 1 1
sabor sust. 1 suyo adj. 38 28
sacar V. 1 taburete sust. 1 1
sal sust. 2 1 tala sust. 5
sala sust. 1 talar V. 2 8
salir V. 2 tallo sust. 1

salud sust. 3 2 tamarindo sust. 1
sandalia sust. 1 también adv. 28 26
satisfacer V. 2 tampoco adv. 3 2
seco ad. 1 tanto adv. 1 1
sed sust. 1 tarde sust. 1

seguir V. tarea sust. 1
seguro adj. 1 televisor sust. 1
sembrar V. 16 11 temporada sust. 1

sentar V. 1 tener V. 7 11
Lemas Funcion EXPERIM. | CONTROL |Lemas Funcion EXPERIM. | CONTROL
tesoro sust. 1 vestir V. 2

tienda sust. 11 3 vez sust. 2

tierra sust. 9 1 vianda sust. 5 2
tigre sust. 1 vida sust. 11 7
tilapia sust. 2 video sust. 1

tilo sust. 1 vitamina sust. 1

tipo sust. 1 vivir V. 28 25
tirar V. 2 3 Vivo adj. 17 9
tocororo sust. 1 1 y conj. 211 92
todo adj. 14 3 ya adv. 3 3
todo pron. 6 9 ya que conj. 5

tomar V. 10 8 yo pron. 23 16
tomate sust. 8 1 yuca sust. 4

téxico adj. 1 zanahoria sust. 1

trabajar V. 4 4 zapatilla sust. 1

trabajo sust. 3 1 zapato sust. 4 4
tractor sust. 1 zona sust. 1
raer v ! 3551 2336
transformar V. 3
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trigo sust. 1 PAL. DIF. 599 343
tronco sust. 3
unico adj. 1

uniforme sust. 2

universidad sust. 1

uno adj. 5 3
uno pron. 2 1
untar V. 1

usar V. 3 3
atil ad. 3 2
utilidad sust. 11 3
utilizar V. 10 5
vaca sust. 3

vacio sust. 1

vario ad. 2

vegetal sust. 4 3
vender V. 1
ver V. 3

verde adj. 3
verdor sust. 1

verdura sust. 1
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RESULTADOS DE LA EVALUACION CUANTITATIVA DEL INDICADOR

ANEXO 27

AMPLITUD Y DOMINIO DEL VOCABULARIO EN LOS GRUPOS
EXPERIMENTAL Y DE CONTROL EN LA PREPRUEBA Y POSPRUEBA

Tabla 6.1- Total de palabras y vocablos diferentes de los grupos de control y

experimental.

GRUPO DE CONTROL

GRUPO EXPERIMENTAL

Total de | Vocablos Total de | Vocablos

palabras diferentes palabras diferentes
Preprueba 1121 236 1115 232
Posprueba 2336 343 3551 522

Tabla 6.2- Resultados cuantitativos de

los grupos de control y experimental.

los vocablos respecto a su funcion en

Clases de | Preprueba Posprueba
palabras
Grupo de | Sustantivo 96 174
control (Gy) Adijetivo 31 30
Verbo 70 87
Adverbio 16 21
Pronombre 8 10
Preposicion 8 10
Conjuncioén 9 10
Grupo Sustantivo 91 274
experimental Adjetivo 31 60
(G2) Verbo 69 130
Adverbio 15 24
Pronombre 13 12
Preposicién 9 11
Conjuncién 4 11
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ANEXO 28
INFORME DE LA APLICACION DE LAS PRUEBAS ESTADISTICAS DE
SIGNIFICACION EN LA POSPRUEBA

1. Hipétesis extra-estadisticas:

-Hipotesis principal: La aplicacion, en el PEA del vocabulario en el cuarto grado
de la Educacion Primaria, de una metodologia, bajo las concepciones de la
didactica desarrolladora, centrada en la organizacion por tematicas respecto de
la realidad extralinglistica, con la insercién del procedimiento de formacién de
campos léxicos, del contexto extralinglistico, la contextualizacion de
procedimientos didacticos desarrolladores, la potenciacion de actitudes
positivas hacia el uso del vocabulario aprendido, la atencion al caracter
sistémico del PEA y el ofrecimiento de elementos tedricos y procedimentales
para el diagnéstico del aprendizaje del vocabulario de los escolares contribuira

al perfeccionamiento de aquel.

-Hipotesis secundarias: EI grupo experimental (Gy) alcanza resultados
superiores en los indicadores amplitud y dominio del vocabulario y riqueza
Iéxica de los textos que el grupo de control (G3).

2. Seleccién de la muestra y su representatividad.
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El estudio se realizd con una muestra de 40 escolares que conformaban la
matricula de 2 grupos de los 4 (poblacién conformada por 80 escolares) del
cuarto grado que asistian a la escuela “Serafin Sanchez’ del municipio de
Sancti Spiritus en septiembre del 2014 (B, grupo de control (G;) y C, grupo
experimental (Gy)).

3. Pruebas de significaciéon aplicadas.

En el caso del indicador amplitud del vocabulario, se tuvo en cuenta el
comportamiento de las medidas N (total del palabras de cada texto) y de V
(total de vocablos diferentes que se aportan en cada texto), las que sirvieron
como base para calcular la riqueza léxica de los textos. Al evaluar la
significacion estadistica de los resultados cuantitativos alcanzados por Ny V,
se pudo definir la media de cada grupo, por eso se empleé la Prueba T.

Para evaluar la significacion del indicador riqgueza Iéxica de los textos resultd
imposible seleccionar una prueba paramétrica ya que la media aritmética no
tenia sentido en ella. Por consecuencia, se decidié utilizar la Prueba Ji
Cuadrado. En el caso de que Ji Cuadrado sea menor que 5, se tiene la
alternativa de aplicar la Prueba de Fischer y la Kolmogorov-Smirnov.

4. Las hipotesis estadisticas para cada comparacion de grupo mediante la
Prueba T fueron las siguientes:

Ho: Las dos muestras seleccionadas pertenecen a la misma poblacion, es
decir, no hay diferencias entre ellas. Xa = X (en la poblacion)

Hi: Hay diferencias significativas entre las dos muestras. Xa # Xp (prueba de
dos colas)  Nivel de significacion= 0.05

Regla de decision: Rechazo Hp si « <0.05. De lo contrario, no puedo rechazar
Hp y acepto Hj.

5. Las hipotesis estadisticas para cada comparacion de grupo mediante la
Prueba Ji Cuadrado fueron las siguientes:Ho: Los dos grupos pertenecen a la

misma poblacion, es decir, no hay diferencias entre ellos. F, = F,

Hi: Hay diferencias significativas entre los dos grupos. F, # R,
Nivel de significacién= 0.05
Regla de decision: Rechazo Hg si  <0.05. De lo contrario, no puedo rechazar

Ho y acepto Hj.
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A continuacion, los informes con los resultados particulares para cada caso.
APLICACION DE LA PRUEBA T PARA EVALUAR LA SIGNIFICACION DE Ny
V, VALORES QUE INTERVIENEN EN EL CALCULO DE LA RIQUEZA
LEXICA. INTERPRETACION.

Variable | Subclases N \Y
Grupo control /10.00 0.00
experimental

Interpretacion de la tabla segun laregla de decision:

Entre los grupos control (G;) y experimental (G2) se observan diferencias
significativas en cuanto a la extension de los textos (N) y los vocablos
diferentes aportados (V) por cada uno. Se rechaza la hipotesis de nulidad y se
acepta que ambos grupos tuvieron diferente desemperio léxico.

APLICACION DE LA PRUEBA JI CUADRADO PARA EVALUAR LA
SIGNIFICACION DE LA RIQUEZA LEXICA. INTERPRETACION.

Variable |Subclases Riqueza léxica
Grupo control /| 8.31359E-05
experimental

Interpretacion de la tabla segun laregla de decisién:

Al comparar los resultados de esta prueba estadistica (Ji Cuadrado) se
observan diferencias muy significativas en los valores de riqueza léxica de los
textos entre el grupo de control (G;) y el experimental (Gy). El predominio de
resultados significativos confirma que la metodologia aplicada en este
cuasiexperimento ha influido positivamente en la riqueza léxica de los textos

producidos por los escolares.
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