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SINTESIS

La ensefianza del inglés en las Universidades Pedagodgicas constituye un eslabén
fundamental en la preparacion integral de los futuros profesionales de la educacion en
Cuba, ello implica la formacion competente de estos en las habilidades comunicativas
en la lengua inglesa. En la carrera Lenguas Extranjeras el objetivo rector es el
desarrollo de estas habilidades, en especial el desarrollo de la competencia Iéxica, no
solo para comunicarse en la lengua inglesa, sino también para poder dirigir el proceso
de ensefianza- aprendizaje de esta asignatura en los niveles de ensefianza para los
cuales se preparan. En las clases de Practica Integral de la Lengua Inglesa del quinto
aflo de la carrera, aun se evidencian marcadas carencias en el desarrollo de la
competencia léxica. Por tal razon, esta investigacion presenta acciones para contribuir
al desarrollo de la competencia |éxica necesaria para el desempefio profesional del
futuro profesor. Su novedad cientifica radica en el aumento del nivel de complejidad
|éxica de contenido psicopedagdgica de las acciones que responden a un diagndstico
de la realidad educativa para el desarrollo de la competencia |éxica en la lengua inglesa
en los estudiantes de quinto afio de la carrera Lenguas Extranjeras. Las acciones que
se presentan en esta tesis, ofrecen a los profesores de la especialidad una herramienta
de trabajo que les permitira organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje en funcion

del desarrollo de la competencia léxica, lo que representa su significacion practica.
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INTRODUCCION

La asignatura idioma inglés en el Sistema Nacional de Educacion responde a la
importancia politica, econdmica, social y cultural de las lenguas extranjeras en el
mundo de hoy. El aprendizaje del inglés constituye una importante parte de la
formacion multilateral y armoénica de los estudiantes como via para ampliar los
conocimientos y valoraciones de la cultura universal. Esta toma diversas formas
segun los requisitos y condiciones de cada subsistema de educacion.

La concepcién metodoldgica de la asignatura es el enfoque comunicativo que integra
los principios basicos del método practico- consciente para la sistematizacion de los
contenidos que contribuyen al desarrollo de las habilidades comunicativas. Por lo tanto,
lo mas importante al estudiar el inglés como lengua extranjera, es utilizarlo en diversas
y variadas situaciones comunicativas y emplearlo para complementar el aprendizaje de
otras areas académicas. Sobre esta base se elaboran los programas, textos,
orientaciones metodoldgicas y medios para cada nivel y su correspondiente aplicaciéon
en las aulas.

La necesidad de la ensefianza del inglés como lengua extranjera es vital en las
universidades pedagogicas del pais. En la historia de estas instituciones siempre ha
estado presente la enseflanza de este idioma como lengua extranjera dentro de los
planes de estudios de las diferentes carreras, con el objetivo de contribuir a la
formacion integral de los estudiantes como profesionales de la educacion.

Esta necesidad exige que los profesores de estos centros, utilicen los métodos y
técnicas mas actuales y sepan expresarse pedagodgicamente en la direccion del
proceso de ensefianza-aprendizaje para que los estudiantes comprendan la
importancia de su labor como formadores de las nuevas generaciones.

En el Modelo General del Profesional de la Educacion Superior, en el caso especifico
de la carrera Lenguas Extranjeras, se define el profesor de lenguas extranjeras que se
aspira: un profesor de idiomas que posea los valores para formar a las nuevas
generaciones basado en la politica educacional, asi como en los valores de la sociedad
socialista cubana, es decir, que constituyan un modelo a imitar. Por consiguiente, debe
ser un profesional con un desarrollo de la competencia comunicativa en lengua inglesa,

gue implica la expresion, interpretacion y negociacion de significados en la interacciéon



entre dos 0 MAas personas, O entre una persona y un texto escrito u oral. La
competencia comunicativa incluye las siguientes dimensiones: competencia cognitiva,
competencia linglistica, competencia sociolinglistica, competencia discursiva,
competencia estratégica, y competencia sociocultural y en particular un amplio
desarrollo de habilidades comunicativas, que le permita la direccion exitosa del proceso
de ensefanza-aprendizaje de la asignatura inglés en los niveles de ensefianza para los
que se prepara.

Al respecto Fidel Castro (2001) planted: “... ha llegado la hora de formar, de crear o de
convertir a nuestro personal docente en evangelios vivos, es decir, en educadores; en
alguien que no solo instruye, sino que fundamentalmente eduque Claro, para ser un
buen educador hay que poseer muchos conocimientos y ser capaces de trasmitirlos.
Tal idea, tal concepto implicaria revolucionar métodos, programas, y no hablo mas que
de una idea que se lanza y deberé ser meditada; pero es, en parte, lo que comienza a
hacerse...”

Las ideas del Comandante en Jefe encuentran respuesta en el Plan de Estudio de la
carrera Lenguas Extranjeras y en particular, la asignatura Practica Integral de la lengua
Inglesa, la cual se imparte actualmente en todos los afios de la carrera. Sus contenidos
desempefian una importante funcién en el desarrollo de habilidades léxicas, al
proporcionarles las oportunidades para el desarrollo de las habilidades comunicativas
necesarias para interactuar en contextos reales de la comunicacion, lo que resulta
indispensable para que puedan desarrollarse eficientemente en el proceso de
ensefianza —aprendizaje y puedan contribuir a la vez a la formacién y el desarrollo de la
personalidad de sus alumnos sobre la base metodoldgica del marxismo-leninismo. Su
objeto de estudio es la ensefianza de lenguas extranjeras como medio de
comunicacion oral y escrita, sin embargo el aprendizaje y la ensefianza de vocabulario
han sido durante afios los grandes descuidados en cualquier clase de lenguas
extranjeras. Erroneamente se consideraba que un enfoque meramente gramatical era
prioritariamente necesario, cuando hoy sabemos que una mayor profundidad en el
conocimiento del vocabulario facilita el proceso de aprendizaje gramatical y ayuda al
alumno a identificar estructuras mas facilmente, que los alumnos ganan confianza a la

hora de escribir o leer cuando tienen mas léxico, que cuando existe una mayor riqgueza



léxica se facilita la comprensién de los diferentes discursos a los que se expone al
alumno. La estructura y la norma estaban por encima de la comunicacion que es, en
definitiva, el fin crucial y basico de una lengua. Dicho enfoque comunicativo ubica al
alumno en contextos reales y favorece el recuerdo en la memoria después de haber
estudiado una segunda lengua durante varios cursos. Cuando hablamos de
comunicacion no soélo no queremos ignorar los factores que marcan la relacion entre el
emisor y el receptor u oyente, sino que otros aspectos como son los sociolinguisticos y
culturales de la segunda lengua (L2) entran de lleno en nuestras consideraciones.

En el desarrollo del proceso investigativo se consultaron varios autores estudiosos de
la temética, entre ellos se destacan: (Nattinger y DeCarrico 1992; Lewis 1993,1997,
2000; Coady 1997; Nation 1990, 2001, 2002) que han reivindicado la importancia del
Iéxico en la ensefianza de lenguas.

Sin embargo, no se ha constatado evidencia de que estos autores propongan acciones
concretas en funcion del desarrollo de la competencia léxica con un enfoque
profesional pedagdgico para poder ensefiar con calidad en los niveles de ensefianza lo
aprendido, tampoco han particularizado las potencialidades de hacerlo desde la clase
de Practica Integral de la Lengua Inglesa de las Universidades de Ciencias
Pedagdgicas (UCP).

El estudio exploratorio realizado en el quinto afio de la carrera Lenguas Extranjeras
mediante la observacion a clases, encuesta a estudiantes, entrevista a docentes,
pruebas pedagogicas y la revision bibliografica de los documentos normativos, arrojo
potencialidades, asi cono deficiencias en el desarrollo de la competencia Iéxica, con
predominio en el uso de situaciones de la vida cotidiana, pero el matiz pedagogico que
requiere la ensefianza del inglés, no se ha incorporado. Los siguientes elementos
constituyen contradicciones detectadas:

. Insuficiencias para entender palabras cuando estan escritas o cuando se usan.

. Desconocimiento del contexto en el que se deben utilizar algunas palabras.

. Dificultades para reconocer las palabras en su forma oral y escrita.

. Incapacidad para recordar algunas palabras cuando las necesitan en la

produccion de textos escritos y orales.



. Uso incorrecto del significado de algunas palabras para determinadas situaciones
comunicativas.

. Escritura incorrecta de algunas palabras.

. Pronunciacion incorrecta de algunos vocablos.

. Limitaciones para leer y comprender textos de contenido psicopedagdgico.

Por lo anteriormente expuesto, se hace necesario continuar la busqueda de alternativas

dirigidas a contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa en la lengua inglesa,

y particularmente el de la competencia léxica. De ahi que se determine el siguiente

problema cientifico: ¢Como contribuir al desarrollo de la competencia léxica en los

estudiantes de quinto afio de la carrera Lenguas Extranjeras de la Universidad de

Ciencias Pedagogicas Capitan Silverio Blanco Nufez?

A partir del problema detectado se plantea como objeto de estudio el proceso de

ensefianza-aprendizaje de la asignatura Practica Integral de la Lengua Inglesa y como

campo de accion el desarrollo del sistema de habilidades léxicas en la clase de

Practica Integral de la Lengua Inglesa.

Derivado de estas necesidades se plantea como objetivo: Aplicar acciones para

contribuir al desarrollo de la competencia Iéxica en los estudiantes de quinto afio de la

carrera Lenguas Extranjeras, desde la clase de Practica Integral de la Lengua Inglesa,

Para guiar la solucion al problema planteado se formulan las siguientes preguntas

cientificas:

. ¢Cuales son los fundamentos tedricos que sustentan el desarrollo de la
competencia léxica en los estudiantes de quinto afio de la carrera Lenguas
Extranjeras, desde la clase de Practica Integral de la Lengua Inglesa?

. ¢, Cual es el estado actual del desarrollo de la competencia Iéxica para estudiantes
de quinto afo de la carrera Lenguas Extranjeras en la UCP?

. ¢,Cual serd la via de solucion para contribuir al desarrollo de la competencia Iéxica
en los estudiantes de quinto afio de la carrera Lenguas Extranjeras en la UCP,
desde la clase de Practica Integral de la Lengua Inglesa?

. ¢ Qué resultado se obtendra con la aplicacion de las acciones propuestas para
contribuir al desarrollo de la competencia Iéxica en los estudiantes de quinto afio



de la carrera Lenguas Extranjeras, desde la clase de Practica Integral de la
Lengua Inglesa?
Para dar cumplimiento al objetivo formulado se desarrollaron las siguientes tareas:

» Determinacién de los fundamentos tedricos que sustentan el desarrollo de la
competencia Iéxica en los estudiantes de quinto afio de la carrera Lenguas
Extranjeras, desde la clase de Practica Integral de la Lengua Inglesa.

» Determinacién de las carencias y potencialidades para el desarrollo de la
competencia Iéxica en estudiantes de quinto afio de la carrera.

» Elaboracion de las acciones para contribuir al desarrollo de la competencia
Iéxica en los estudiantes de quinto afio de la carrera Lenguas Extranjeras, desde
la clase de Practica Integral de la Lengua Inglesa.

* Evaluacién de la viabilidad y efectividad de las acciones para contribuir al
desarrollo de la competencia Iéxica en los estudiantes de quinto afio de la
carrera Lenguas Extranjeras, desde la clase de Practica Integral de la Lengua
Inglesa.

Para la realizaciéon del presente estudio la poblacién estuvo conformada por los 12
estudiantes de quinto afio de la carrera Lengua Extranjeras de la Universidad
Pedagdgica: "Cap. Silverio Blanco Nufiez" y la muestra coincide con la poblacion.

La metodologia de esta investigacidon asume como principal criterio metodoldgico la
concepcion dialéctico- materialista.

Se utilizaron los siguientes métodos del nivel tedrico: el método analitico — sintético
con el objetivo de analizar ideas del estudio realizado y sintetizar los elementos que
resultaron utiles para la elaboracién de las acciones; el inductivo — deductivo  para
establecer generalizaciones en relacion con los resultados cientificos de la
investigacion a partir del analisis particular de los criterios de diferentes autores y de la
teoria cientifica; el historico — l6gico para la elaboracién de la fundamentacion tedrica
de la investigacion y para referir la evolucion del problema; El enfoque de sistema |,
para el disefio de las acciones a partir de las regularidades encontradas en el marco
teorico y en la préctica.

Se utilizaron diferentes métodos empiricos, tales como: La observacion pedagdgica

durante las clases de Practica Integral que imparte el autor para poder constatar el



nivel de desarrollo de la competencia Iéxica. El experimento en su modalidad de pre-
experimento como via de constatacion de la evolucion del desarrollo de la
competencia léxica, con un antes y un después.

El andlisis documental se emple6 para analizar los elementos esenciales en los
documentos normativos de la politica educativa en este tipo de centro.

La encuesta a estudiantes para conocer segun el criterio de estos, el tratamiento que
se le da al desarrollo de la competencia léxica en las clases en idioma inglés, el nivel
de integracion de esta con los demas competencias, los que son mas dificiles para
ellos y en qué medida se ejercitan dentro y fuera de la clase. Se utilizaron pruebas
pedagogicas para determinar la evolucion del desarrollo de la competencia léxica en la
lengua inglesa en los estudiantes de quinto afio de la carrera.

Del nivel matematico y/o estadistico se utilizd el célculo porcentual y la estadistica
descriptiva para analizar y comparar los datos obtenidos.

Se consultaron varias definiciones, entre ellas:

Acciones: aquellos momentos que intervienen en determinados procesos y que a su
vez demuestran que se esta en presencia de una orientacion hacia una forma de
actuar, identificando los pasos necesarios que el sujeto debe cumplir para garantizar la
proyeccion prevista como resultado de la actividad investigativa. Por lo que deben
formularse hacia la orientacion de una condicion que no puede dejar de cumplirse para
el logro del objetivo propuesto. (Lima Alvarez Leandro. (2012).

Acciones: Procesos subordinados a objetivos o fines conscientes. (Gonzélez Maura,
V. (1995).
Competencia léxica: Segun Lahuerta y Pujol (1996: 121) “la capacidad para relacionar

formas con significados y utilizarlas adecuadamente se denomina competencia léxica, y
al lugar donde reside el conocimiento de esa competencia se le denomina lexicén
mental”;

Segun Marco de referencia comun europeo (Council of Europe, 2001: 126-131) define
la “competencia léxica como el conocimiento del vocabulario de una lengua y la
capacidad para utilizarlo; posteriormente, sefiala que la competencia semantica
comprende la conciencia y el control de la organizacion del significado que posee el

alumno”.



El autor de este trabajo asume el concepto de accion ofrecido por el doctor Lima
Alvarez Leandro y el de competencia Iéxica ofrecido por el marco comin Europeo de
referencia.

La novedad cientifica de la investigacion radica en el aumento del nivel de
complejidad Iéxica de contenido psicopedagdgico de las acciones que responden a un
diagndstico de la realidad educativa para el desarrollo de la competencia Iéxica en la
lengua inglesa en los estudiantes de quinto afio de la carrera Lenguas Extranjeras.

El aporte practico esta dado en ofrecer acciones para dar solucion al problema que
existe con respecto al desarrollo de la competencia léxica en la lengua inglesa en los
estudiantes de quinto afio de la carrera Lenguas Extranjeras. Se ofrecen orientaciones
generales que expresan el accionar del docente en la direccion de la ensefianza y el de
los estudiantes en el aprendizaje para el desarrollo de la competencia Iéxica en la
lengua inglesa. Esto contribuye a que su resultado sea generalizable para otras UCP.

El contenido del informe se presenta en dos capitulos; en el primero, se establece el
marco teorico referencial de la investigacion; en el segundo, aparece el diagnéstico del
proceso de desarrollo de la competencia Iéxica en la lengua inglesa, las acciones para
contribuir al desarrollo de la competencia léxica y la evaluacion de su factibilidad.

Se expresan los presupuestos tedricos en que se basan las acciones. Se incluye

también el accionar para cada una de las acciones.



DESARROLLO
|. CARACTERISTICAS ESENCIALES DEL PROCESO DE ENSEN ANZA-
APRENDIZAJE DE LAS LENGUAS EXTRANJERAS EN LA CLASE DE PRACTICA
INTEGRAL EN QUINTO ANO DE LA CARRERA PARA EL DESARR OLLO DE LA
COMPETENCIA LEXICA EN EL IDIOMA INGLES.
En el presente capitulo se analizaran los presupuestos tedricos que sustentan el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera y el desarrollo de la
competencia léxica en los estudiantes de quinto afio de la carrera en el que debe
asumirse el enfoque comunicativo que constituye eje vertebrador en la ensefianza de
lenguas extranjeras.
1.1 El Proceso de ensefianza - aprendizaje de las le nguas extranjeras en la
formacion de licenciado en educacion.
El estudio historico-légico aborda el origen y evolucion de los métodos, enfoques y
tendencias de la ensefianza de lenguas extranjeras en los ambitos internacional y
nacional. Varios autores coinciden en que el aprendizaje de una lengua extranjera es
un fendmeno que viene determinado por muchos factores. En la historia de la
ensefianza de las lenguas extranjeras han ido apareciendo distintas teorias que han
intentado explicar como se aprende. Estos han dado lugar a diferentes enfoques,
algunos de los cuales han sido la base de métodos de ensefianza para la formacion de
los estudiantes que se desempefian como profesores de idioma.
El desarrollo de nuevos enfoques metodoldgicos en la enseflanza de las lenguas
extranjeras siempre se realiza en un contexto historico, sociocultural y socio lingtistico
determinado, que caracteriza, en mayor o menor medida, la posicién y las expectativas
tanto de los docentes como de los estudiantes. En el caso de la lengua inglesa como
lengua extranjera se admite que es a partir del siglo XIV en el que adquirié su forma
actual y se ha extendido de una manera extraordinaria, llegando a ser considerada por
muchos como la lengua internacional y el idioma mas importante del mundo.
Esta realidad explica que es en la ensefianza del Inglés como idioma extranjero donde
se han producido los mayores adelantos y en el cual se ha dado una proliferacion de
métodos, enfoques y textos de ensefianza que van, desde lo que se conoce como el

primer manual disefiado para la ensefianza del Inglés: The English Scholemaster,



escrito por el francés, Jacques Bellot para ensefiar esta lengua a la comunidad
francesa en Londres en 1580 (A. P. R. Howatt, 1984), hasta el Spectrum (D. Byrd,
1987), Changes e Interchange que se utilizan 425 afios después y se definen como
cursos de Inglés Comunicativo.

Estos textos constituyen referentes valiosos para la organizacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje en la carrera de lenguas extranjeras pero pocas veces aportan
para el desarrollo de la competencia Iéxica de contenido psicopedagogico.

La ensefianza de lenguas extranjeras, entendida como especialidad cientifica con
objetivos e instrumentos propios, se constituye fundamentalmente a partir de la Il
Guerra Mundial, aunque tiene sus precedentes en las Ultimas décadas del siglo XIX y
los primeros del XX.

A lo largo de buena parte del siglo XIX, la influencia del modelo de ensefianza del latin
se extiende a las lenguas modernas, asi como la influencia de diferentes métodos que
conciben el uso de esta desde concepciones filosdficas, psicolégicas y linguisticas
diversas, los cuales se analizan a continuacion. El método de traduccion gramatical,
heredado de la ensefianza del Latin, una lengua que no era usualmente ensefiada para
el uso activo en una comunidad, ignora la comunicacion oral auténtica y la variacion
social de la lengua que va con ella y se ocupa fundamentalmente del lenguaje escrito
en la literatura clasica.

La parte de la gramatica de este método era criticada, en parte, porque la misma
resultaba ser inapropiada para el inglés y por otra parte, por el excesivo énfasis que
llevaba méas a aprender de la lengua que aprender a usarla. Aprender a usar la lengua
en la realidad educativa es una intencion bésica en la formacion. El método directo,
popularizado en los primeros afios del siglo XIX, enfatizaba las habilidades orales y
auditivas y rechazaba el uso de la lengua materna de los estudiantes. La lectura y la
escritura eran aplazadas durante meses y en algunos programas durante afos, por el
temor de que los simbolos escritos pudieran confundir a los aprendices en el uso de los
sonidos.

El método de la lectura fue utilizado hasta la Segunda Guerra Mundial. La lectura
intensiva y extensiva estaba acompafiada de reglas gramaticales basada

fundamentalmente en las estructuras que aparecian en las lecturas.



El enfoque estructural tomé auge cuando los Estados Unidos entran en la Segunda
Guerra Mundial y se detecta que muy pocas personas podian hablar una lengua
extranjera, habilidad muy necesaria en aquel momento, por lo que surgieron programas
urgentes de ocho o mas horas al dia para ensefar las habilidades orales y auditivas en
algunos lugares de ese pais.

Dos acontecimientos que provocaron un cambio en el enfoque estructural fueron las
ideas del psicologo norteamericano B. F. Skinner (1973) las cuales comenzaban a ser
usadas para explicar lo que ocurre cuando se ensefia y se aprende una lengua, y el
otro fue el comienzo de la aplicacion de las ideas de la linguistica estructural a la
ensefianza de la lengua por Brumfit y Fries (1981) con el llamado Enfoque Linguistico.
La idea més influyente de Skinner en este enfoque fue el aprendizaje de una lengua
como la formacion de un habito.

Esto evidencia como los patrones de la lengua, segun los linglistas estructurales
requerian ser sobre atendidos por los estudiantes de forma tal que pudieran ser
producidos correctamente de forma inconsciente. El método audio lingual florecié entre
1950 y 1965, en él se utilizaban largos dialogos, usualmente centrados en una o mas
estructuras cuidadosamente gradadas. La mimica y la memorizacién del didlogo se
convirtieron en un eslogan de varios afios, se buscaba una pronunciacién perfecta y el
significado lexical no era considerado importante. Para la formacion de educadores la
competencia léxica resulta imprescindible en su desempefio profesional en cualquier
contexto educativo.

La lectura se aplazo, el estudio de la gramatica se prohibié en varias escuelas y la
practica de patrones gramaticales era la principal actividad en clases, sin realizar
analisis de las estructuras de los textos. A los estudiantes se les impedia decir lo que
guerian por estar en contra de las reglas de la teoria. No podian escribir versiones de lo
gue escuchaban, no podian usar formas linguisticas que no hubiesen sido practicadas
anteriormente.

El enfoque situacional utiliza una situacion como tema central. Las unidades del texto
generalmente comenzaban con un titulo sobre una situacion, por ejemplo “En el
supermercado” y las expresiones giraban sobre ese tema. De este método surgieron

breves técnicas. Se simulaban acciones para ilustrar las expresiones, se usaban
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laminas y objetos reales. Sin embargo, al estudiante no se le mostraba como una
estructura o una expresion utilizada en una situacién, podia ser usada en otra.

El principio de que la gramatica debia ser aprendida inconscientemente fue duramente
atacado por el psicolinglista norteamericano Noam Chomsky (1966), quien
posteriormente cre0 una teoria linguistica que reemplazaria el modelo estructuralista de
Bloomfield y sus seguidores.

El resultado del desarrollo de la gramatica generativa y transformacional no tuvo un
impacto directo a gran escala en la ensefianza de una lengua, sin embargo como una
teoria alternativa surgio el codigo cognitivo. Este hacia énfasis en el entendimiento
consciente de las reglas que llevaban a la produccién de patrones linglisticos. Una vez
mas, como el método de traduccidon gramatical, las reglas serian aprendidas y
aplicadas a los elementos de la lengua.

En Cuba, la influencia o vigencia de la teoria cognoscitiva, en la ensefianza de idiomas
extranjeros, tuvo dos momentos con caracteristicas distintas. En una primera etapa, se
hicieron intentos por incorporar la gramatica generativa-transformacional a la
enseflanza del idioma, sobre todo, en la ensefianza de la gramética. En una etapa
posterior, la década del 80, se incorporaron con fuerza las ideas de esta teoria, sobre
todo en lo que respecta a la aplicacion del método soviético practico-consciente.

Muy cerca de este Ultimo aparece el eclecticismo defendido por Henry Sweet y Harold
Palmer, citado por A.P.R Howatt, figuras prestigiosas en el campo de la lingUistica
guienes consideraron este como el método de cada profesor que, enfrentado a la tarea
diaria de ensefar un idioma extranjero a sus alumnos, hace una combinacién de
técnicas y procedimientos que la experiencia en el aula le ha mostrado como efectivos
y afiade constantemente las nuevas ideas surgidas, lo que resulta interesante y
promisorio para el mejoramiento de su trabajo y que se adaptan a su propia
personalidad y a las caracteristicas de los alumnos.

De esta forma, se observa cdmo el proceso de ensefianza y aprendizaje de las lenguas
extranjeras esta mas relacionado en un alto porcentaje a ciertos métodos derivados de
concepciones linglisticas, sin embargo estas concepciones no clasifican acerca de la
significatividad de la competencia Iéxica relacionada con el contenido de la profesion de

los educadores.
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1.1.1 Las acciones como resultado cientifico para ¢ ontribuir al desarrollo de la
competencia léxica.
Para comprender las acciones que se proponen en la presente investigacion es

necesario comprender la estructura de la actividad y para ello se debe mencionar
algunos de los principales autores que la han estudiado, como es el caso de A.N.
Leontiev (1967), P.YA. Galperin (1977), R. Pupo Pupo (1990) y V. Gonzéalez Maura
(1995) entre otros.

En el caso de A.N. Leontiev (1967) considera que la actividad es el proceso de
interaccion sujeto-objeto, dirigido a la satisfaccion de las necesidades del sujeto, como
resultado del cual se produce una transformacion del objeto y del propio sujeto.

Como consecuencia de lo anterior plantea que la actividad estd conformada por dos
componentes, uno intencional que responde a los motivos y los objetivos y otro
procesal que encierra a las acciones y las operaciones.

Leontiev (1967) sefiala que la accién constituye el proceso subordinado a una
representacion del resultado a alcanzar, o sea, a una meta u objetivo conscientemente
planteado. Mientras que la operacion la define como las formas y métodos por cuyo
intermedio se realiza la accién.P.YA. Galperin (1977) por su lado estudié la accién
como unidad de andlisis de la psiquis y elaboré la teoria de la formacion planificada y
por etapas de las acciones mentales y de los conceptos.

Para Galperin (1977) la accion tiene componentes estructurales como su objeto, su
objetivo, su motivo, sus operaciones y su proceso ademas, del sujeto que la realiza y
componentes funcionales como la orientacion, la ejecucién y el control.

Este autor considera que dentro de los estructurales el motivo expresa el por qué se
realiza la accion, el objetivo indica para qué se lleva a cabo, el objeto es el contenido
mismo de la accion, las operaciones se refieren al como se realiza y el proceso a la
secuencia de las operaciones que el sujeto lleva a cabo.

Por su lado, los funcionales como la orientacion esta vinculada con la utilizacion por el
sujeto del conjunto de condiciones concretas necesarias para el exitoso cumplimiento
de la accidén dada, mientras que la ejecucion consiste en la realizacion del sistema de
operaciones y el control se dirige a la comprobacién del cumplimiento de la ejecucién
de acuerdo con la imagen formada, lo que permite hacer las correcciones necesarias

ya sea en la parte orientadora o en la ejecucion.
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Desde el punto de vista de la situacion actual de las ciencias pedagdgicas, se entiende
como acciones segun criterio de Lima Alvarez Leandro. (2012): aquellos momentos que
intervienen en determinados procesos y que a su vez demuestran que se esta en
presencia de una orientacion hacia una forma de actuar, identificando los pasos
necesarios que el sujeto debe cumplir para garantizar la proyeccion prevista como
resultado de la actividad investigativa.

Por lo que deben formularse hacia la orientacion de una condicion que no puede dejar
de cumplirse para el logro del objetivo propuesto.De lo anterior se evidencia que las
acciones como resultado cientifico pueden utilizarse como herramienta para un logro
cientifico a mediano y a corto plazo, para trazar la via adecuada que determine un
resultado final. También pueden planearse dentro de las formas de organizacién de un
proceso, utilizdndose en funcion del objetivo trazado.

Por consiguiente, cuando se pretende obtener un conocimiento especifico o cuando el
resultado a lograr es a largo plazo, no es necesario disefiar acciones. Por que para eso
existen otros tipos de resultados. De ahi que las acciones como eslabones esenciales
para el desarrollo de la habilidad deben estructurarse desde el saber hacer, pero con
una concepcién orientadora, es decir, la accién debe guiar con caracter consciente el
objetivo trazado, tal es asi que se deben proyectar desde un momento inicial que
responda a las necesidades pre establecidas para el desarrollo del tema previsto.

Por ejemplo, se parte del problema inicial que identifica el tema abordado, se formula el
objetivo de la accion y luego se tiene en cuenta cada una de las operaciones que la
identifican.

Estos criterios evidencian que las acciones no deben plasmarse con el nombre de
actividades, técnicas participativas, ejercicios, talleres, etc., estas van mas a lo que no
puede dejar de hacerse para el éxito del resultado previsto. Por ejemplo, la necesidad
de flotar que tiene un nadador, la necesidad de mantener el equilibrio un ciclista.

En contraste con lo anterior esta la necesaria identificacion del objetivo a lograr, lo que
en el contexto pedagogico-investigativo se traduce en la formula del problema cientifico
y en la especificacion del objeto de estudio de la investigacion y el campo de accion.
De ahi que los fundamentos psicoldgicos de las acciones estan en la forma de concebir

la accion en si, los pedagoégicos estan en la forma de proceder con cada accion, lo
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sociologico esta en la solucion que se logra de acuerdo con las necesidades que se
satisfacen en el sujeto (investigado o estudiado) que se transforma y lo filoséfico esta
en como la estructura de la actividad (vista desde la accién) reflejada en la teoria
cientifica se utiliza en el contexto empirico de la educacion.

1.1.2 El enfoque comunicativo en el proceso de ense fianza aprendizaje de las
lenguas extranjeras
El enfoque comunicativo es introducido a partir de los afios 70 y realmente acogido por
profesores y metodistas en la década de 1980. Tuvo gran impacto entre los expertos y
resulté popular y fructifero al compararlo con métodos que habian existido hasta
entonces, donde se ensefiaba bajo reglas y patrones la lengua y no a qué hacer con
ella, es decir a utilizarla como via de comunicacion social.
Los nuevos planteamientos al respecto partieron de diferentes ciencias: la
sociolingtistica, la antropologia, la filosofia, la psicologia, la linglistica. Todas ellos
tenian una propuesta comun: la lengua como comunicacion.Finocchiaro, Mary. (1979),
Se refiere al enfoque comunicativo funcional nocional, el cual enfatiza en los propésitos
comunicativos del acto del habla. Este se centra en lo que las personas desean hacer o
desean realizar a través del habla.
Por su parte Pinto Caceres (1997). Sefiala que se entiende por Enfoque Comunicativo
Nocional o Funcional no a una nueva teoria linguistica ni a un método, mas bien es una
nueva forma de analizar los programas de lenguas, dando prioridad al valor
comunicativo de los elementos del lenguaje y no al aspecto puramente linguistico y
formal.
Otro criterio acerca del enfoque comunicativo lo ofrecen las autoras espafiolas
Pascuala Morote y Maria Labrador (2004), cuando dicen que el mensaje fundamental
del enfoque comunicativo es que la ensefianza se ha de ocupar de la realidad: de la
comunicacion y de la realidad de los estudiantes tal como son dentro y fuera del aula.
Estos criterios cobran particular importancia para esta investigacion pues la realidad
comunicativa de los educadores es el contexto pedagdgico.
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El enfoque comunicativo se pone de manifiesto en la clase de lenguas extranjeras en la
concepcion, planificacion, ejecucion de ella en su conjunto y del sistema de ejercicios
con el fin de lograr la insercion del estudiante en la comunicacion.

Toda ensefianza comunicativa de cualquier lengua extranjera tiene como base la
concepcion de la lengua como un medio de expresion y recepcion de ideas, por lo que
se hace necesario la competencia comunicativa, la que implica el amplio desarrollo de
las habilidades comunicativas de forma sistémica y armonica: la expresion oral, la
compresion auditiva, la expresion escrita y comprension lectora (Gonzales
R.2009).Para el desarrollo integral de estas habilidades la apropiacion léxica es
esencial.

La critica del socio-linguista Hymes (1972) al concepto de competencia linguistica
propuesta por Chomsky (1965) es un hecho determinante para el desarrollo del
enfoque comunicativo. Para Chomsky la “competencia es el conocimiento inconsciente
gue el hablante-oyente tiene de las reglas del sistema de su lengua”.

Hymes rechaza el concepto chomskiano que parte de un hablante-oyente ideal en una
comunidad linguistica homogénea, representando asi una perspectiva que se aparta de
las cuestiones centrales del uso de la lengua, los cuales se relegan al campo de la
actuacion. Desde el punto de vista de Hymes, la competencia tiene que ir mas alla del
conocimiento gramatical e incluir los conceptos de adecuacion y aceptacion.

Por su parte A. Roméu (2003). Define la competencia comunicativa como una
configuracion psicolégica que comprende las capacidades cognitivas y meta cognitivas
para comprender y producir significados, los conocimientos acerca de las estructuras
lingUisticas y discursivas y las capacidades para interactuar en diversos contextos
socioculturales con diferentes fines y propoésitos. Esta investigadora cubana jerarquiza
el valor de los significados y sus presupuestos resultan muy valiosos en este contexto.
Dominguez Garcia lliana (2003), plantea que la competencia comunicativa es la
capacidad mental del hombre en la cual se inscribe su desarrollo intelectual, que se
manifiesta en la apropiacion de la experiencia acumulada por la humanidad a lo largo
de la historia y en la forma en que establece la relacion con sus semejantes. Debe
considerarse, ademas, toda la gama de necesidades que en el orden psicosocial,

cognitivo, biolégico y afectivo este tiene, que se concretan en el medio sociocultural y
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se originan por las necesidades comunicativas, conjunto de capacidades Yy
conocimientos que hacen posible la comprensién y produccion de discursos.

El autor del presente estudio asume la anterior definicion al considerarla mas
abarcadora, asi como por su énfasis en el desarrollo de las capacidades para
comprender y construir textos orales y escritos en las que el empleo adecuado del
léxico en cada situacion comunicativa es esencial.

La competencia comunicativa se expresa a través de otras competencias que las
constituye: La competencia Linguistica constituye la base de la competencia
comunicativa, presupone el conocimiento de la lengua en sus niveles fonoldgico,
morfosintactico, semantico y textual, y las leyes que rigen cada uno de ellos. Esta se
manifiesta en la manera espontanea, flexible y correcto uso del sistema de la lengua.
La competencia comunicativa no es posible sin la competencia linguistica.

La competencia Sociolinguistica se fundamenta en que todo acto comunicativo debera
considerar la situacion en que este se produce, para lo cual, segin Hymes, se pone de
manifiesto la competencia sociolinguistica. Ella implica el hecho de ser apropiado bajo
ciertas circunstancias.

La competencia discursiva tiene que ver con el conocimiento que el sujeto tiene de las
caracteristicas de los textos o de las variedades discursivas que circulan socialmente,
asi como de las conversaciones mas o0 menos rigidas de estos tipos de textos
funcionales que seran para el receptor factor de reconocimiento y para el emisor, a
veces, limite en su construccion. Esta comprende la habilidad para unir ideas, por lo
gue esta estrechamente relacionada con la coherencia del discurso.

La competencia estratégica comprende la habilidad para reparar la comunicacion
cuando por algun motivo ha sido interrumpida, la competencia cultural e lIdeologica
supone el conocimiento del mundo que posee el sujeto , asi como el sistema de valores
con los que se ubica frente a é€l, la experiencia y la cultura permiten un conocimiento de
la realidad que ayuda a tener una imagen de ella a partir de percepciones sensoriales,
intencionales, etc, de la realidad sera escogido el tema sobre el cual se producira el
texto, su tratamiento y valoracion implicaran el mayor o menor conocimiento que sobre

él tenga el emisor, y la posicion filosofica asumida al abordarlo.
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La competencia comunicativa implica el conocimiento no solo del cédigo linguistico,
sino también saber qué decir a quién y como decirlo de forma apropiada en una
situacion determinada, es decir, percibir los enunciados no s6lo como realidades
linglisticas, sino también como realidades socialmente apropiadas; por lo tanto, el
enfoque comunicativo estimula la practica como medio para desarrollar las actividades
comunicativas.

Durante dos décadas la enseflanza comunicativa ha sido considerada mas como un
enfoque que como un método, debido a que, a pesar de existir bases tedricas
suficientes y consistentes, los niveles de disefio y procedimiento permiten mas libertad
de interpretacion y variacion que otros métodos de ensefianza. Es mas bien algo
filoséfico, un punto de vista acerca de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua, el
cual esta sujeto a determinados principios, este se nutre de aspectos de diferentes
meétodos. Se basa en un estudio cuidadoso hacia el verdadero objetivo del lenguaje
humano.

A continuacion se relacionan los objetivos formativos del quinto afio de la carrera;
demostrar, en su actividad académica y laboral-investigativa, un alto desarrollo politico-
ideoldgico, manifestado en los fundamentos para explicar la situacion del contexto
socio-historico concreto a nacional e internacional tanto en el contexto universitario
como a sus educandos.

Demostrar habilidades para el desarrollo integral de la personalidad y para la direccion
del proceso de ensefianza aprendizaje del inglés y la segunda lengua en particular, en
los niveles primario, medio y medio superior, evidenciando una formacion humanista y
un soélido dominio de la Didactica de las lenguas extranjeras, de las herramientas
sociolégicas y psicopedagogicas y de un sistema de contenidos culturales generales
necesarios que propicien su papel como comunicador intercultural y defensor de la
diversidad linglistica, cultural y medioambiental, asi como de su papel como promotor
de estilos de vida saludables.

Demostrar un nivel avanzado en el dominio oral y escrito de la lengua inglesa, en el
ambito de la solucidén de tareas académicas, laborales e investigativas, asi como un
nivel intermedio en el dominio oral y escrito de la segunda lengua extranjera, en el

ambito de la interaccion social y en su ensefianza a un nivel basico; aplicar los
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conocimientos teoricos acerca de los sistemas linguisticos del espafiol y del inglés en
la planificacion e imparticion de la docencia en la lengua extranjera.
Aplicar los métodos y técnicas mas apropiadas para la caracterizacion del grupo y la
orientacion educativa del mismo, a partir del diagnostico integral de los escolares y de
los agentes educativos teniendo en cuenta la participacidn de las organizaciones
estudiantiles, el colectivo pedagogico, la familia, las instituciones educativas y la
comunidad.
Demostrar un desarrollo de estrategias de aprendizaje que le permita realizar una
valoracion critico-reflexiva acerca de su propio proceso de aprendizaje y el de sus
alumnos para tomar decisiones que contribuyan a un mejor desempefo y aprendizaje
de la lengua extranjera; contribuir a transformar creadoramente la ensefianza del inglés
en el nivel que imparte a través del trabajo cientifico estudiantil, evidenciando dominio
de la metodologia de la investigacion educativa y habilidades para la propuesta de
soluciones a problemas vinculados con la practica profesional en las instituciones
educativas.

1.2 El desarrollo de la competencia léxica como ele mento esencial en la

formacion de educadores de lenguas extranjeras.
En los dltimos veinte anos, la investigacion de los procesos de aprendizaje y
enseflanza del vocabulario en segundas lenguas (L2) ha pasado de ocupar una
posicidbn marginal a una posicion privilegiada dentro de los estudios de adquisicion,
aprendizaje y enseflanza de L2. Maiguashca (1993) agrupa los estudios sobre
vocabulario en L2 en cinco corrientes: a) bibliografias especializadas; b) elaboracion de
diccionarios; c) andlisis de técnicas y estrategias de ensefianza; d) disefio de
materiales de ensefianza; e) estudios de adquisicion/aprendizaje del vocabulario.
Las ideas que se desarrollan a continuacion se enmarcan dentro de esta Ultima
corriente cuya finalidad principal es conocer como se adquiere el vocabulario en una
L2, se centra en el aprendiz y los procesos de aprendizaje y da pie a distintas
tendencias, entre las cuales encontramos una linea de investigacion sobre la
competencia léxica. Desde finales de los setenta, este concepto ha recibido una gran
atencion manifestada especialmente en intentos de definir que significa conocer una

palabra.
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El interés por la competencia léxica se fundamenta en el hecho de que su definiciéon
permite: a) analizar los principios que regulan la adquisicion del vocabulario; b)
descubrir si existe un orden sistematico reflejado en etapas de adquisicion de este
componente; ¢) comprobar si dichas etapas son diferentes en lengua materna (L1) y en
(L2); d) averiguar si en dicho aprendizaje influyen determinados factores contextuales e
individuales como el tipo de input, el modo de ensefanza, la edad, el sexo, la
motivacién o la aptitud linguistica.

Asimismo, como han sefialado diversos investigadores (Richards 1976; Nation 1990;
Sanjuan 1991; Maiguashca 1993; Schmitt 1995), la definicion de la competencia léxica
es de gran utilidad para el profesorado de idiomas puesto que por un lado, le aporta
criterios de referencia para evaluar el aprendizaje y le ayuda a diagnosticar las
dificultades de aprendizaje del |éxico; por otro, le permite evaluar no solo los contenidos
de los libros de texto, libros de actividades y tests sino también, planificar
adecuadamente la ensefianza en un determinado nivel, ampliar su formacion
investigativa, prepararse no solo para el desempefio en la docencia sino también para
otras funciones propias de esta profesion que es evaluar el desarrollo lingtistico de
otros profesionales.

Si nos preguntamos qué se entiende por competencia léxica y cOmo esta organizada,
encontramos varias respuestas; para Lahuerta y Pujol (1996: 121) “la capacidad para
relacionar formas con significados y utilizarlas adecuadamente se denomina
competencia Iéxica, y al lugar donde reside el conocimiento de esa competencia se le
denomina lexicon mental”; el Marco de referencia comun europeo (Council of Europe,
2001: 126-131) define la “competencia Iéxica como el conocimiento del vocabulario de
una lengua y la capacidad para utilizarlo; posteriormente, sefiala que la competencia
semantica comprende la conciencia y el control de la organizacién del significado que
posee el alumno”.

En la Ultima década son varios los investigadores, entre otros (Nattinger y DeCarrico
1992; Lewis 1993, 1997, 2000; Coady 1997; Nation 1990, 2001) que han reivindicado la
importancia del |éxico en la ensefianza de lenguas, al igual que muchos otros han
desarrollado materiales focalizados en el Iéxico especifico de los diferentes campos

profesionales (entre otros, Prada y Bovet, 1993; Gomez de Enterria, 1994, 2001; y
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Martinez, 2002). Pero, como apunta Zimmerman (1997: 17), a pesar de este énfasis
destacado en la adquisicion del vocabulario y del papel central que desempeiia el
lexicon en la adquisicion y uso de las lenguas, la aplicacion en el aula de las
orientaciones metodologicas y la investigacion no han sido prioritarias para muchos
profesores ni para los programas de ensefianza de lenguas en las UCP.

Son varias las propuestas que, desde diferentes concepciones epistemologicas, indican
los tipos de unidades que integran la competencia Iéxica. Asi, el Marco de referencia
comun europeo (Consejo de Europa, 2001: 126-128) sefiala que la competencia Iéxica
agrupa elementos léxicos y elementos gramaticales. Cuando clasifica los elementos
léxicos, los agrupa en dos bloques: vocabulario abierto o ‘clases abiertas de palabras’,
y expresiones hechas, compuestas por varias palabras, que se aprenden y se utilizan
como un todo.

Este segundo grupo incluye: férmulas fijas, modismos, estructuras fijas, aprendidas y
utilizadas como conjuntos no analizados, otras frases hechas y combinaciones de
régimen semantico o colocaciones. Y cuando delimita los elementos gramaticales, hace
referencia a conjuntos léxicos con fines gramaticales y semanticos; éstos pertenecen a
lo que se denomina “vocabulario cerrado” o “clases cerradas de palabras”; son los
articulos, cuantificadores, demostrativos, posesivos, pronombres personales,
pronombres relativos, adverbios interrogativos, posesivos, reposiciones, verbos
auxiliares y conjunciones

Por su parte, Lewis (1993: 91-103; 1997: 8-11), al tratar la naturaleza del Iéxico
partiendo de las investigaciones en linguistica aplicada, propone diferentes clases de
item léxicos, considerados unidades minimas para ciertos propdsitos sintacticos:
palabras, poli palabras, colocaciones, expresiones fijas y expresiones semi-fijas. Este
autor defiende que el lenguaje consiste en segmentos prefabricados de multipalabras,
gue combinadas producen textos continuos y coherentes.

Entre sus orientaciones metodoldgicas destaca que el aprendizaje del Iéxico no es solo
cuantitativo sino cualitativo y que la segmentacion (pedagogical chunking) ha de ser
una actividad frecuente en las clases de formacién de educadores de lenguas
extranjeras, pues, entre otras ventajas, mejora la organizacion sintagmética u horizontal

y ayuda a lograr fluidez verbal mediante la combinacién de segmentos.
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Asimismo, propone una actitud fundamentalmente diferente hacia el tratamiento del
texto: primero, reconocer la importancia del co-texto; y segundo, dedicar la atencion a
los segmentos o trozos (chunks) de que el texto estd compuesto; los estudiantes
pueden extraer las unidades léxicas para su estudio, expansion, modificacion y
recordar los formatos apropiados.

En resumen, es evidente que el contenido Iéxico abarca un amplio elenco de unidades
y parece plausible que una importante parcela de la adquisicion del lenguaje sea la
capacidad de comprension y produccion de item Iéxicos. Si bien es cierto que existe
cierta controversia conceptual en la clasificacion de las unidades pluriverbales, lo
importante desde el punto de vista didactico es que se trata de combinaciones que
permiten formar redes asociativas de diferentes tipos. En la formacion de educadores
de lenguas extranjeras esas redes asociativas deben superar el léxico de la
cotidianidad para penetrar en un léxico de contenido psicopedagdgica y vinculado a
distintas ramas del saber.

Son varios los autores que estudian la taxonomia de estas unidades pluriverbales,
entre ellos: Corpas (1996), Higueras (1997), Lewis (1997: 7-11) y Koike (2001: 25-39).
Con similar criterio, Nation (2001) sefala que los aprendices continuaran
incrementando y enriqueciendo su vocabulario a partir de las palabras que ya conocen,
y presenta una serie de actividades para mejorar el proceso de segmentar textos en
trozos y para adquirir fluidez en el uso de dichos segmentos semanticos y pragmatico,
el estudiante pueda analizar como segmentos y que los perciba como esquemas
morfosintacticos.

Una vez consideradas las ideas anteriores proponemos algunas consideraciones sobre
las acciones propuestas al tiempo que asumimos la hipoétesis de que los alumnos que
realizan su aprendizaje léxico desarrollando el principio de idiomaticidad producen
textos con una mayor fluidez y con mayor uso de unidades Iéxicas.

La finalidad ultima es que los profesores de idioma utilicen las diferentes unidades
léxicas de la misma manera que lo haria un profesional nativo, experimentando como
funcionan y deducir las reglas por las que se rigen. Cabe recordar, ademas, que el
aprendizaje de dichas unidades pasa por diferentes estadios: comprensiéon o

interpretacion (mediante procedimientos top-down o bottom up), practica
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contextualizada, retencion (memoria a corto plazo), uso y mejora, y fijacion (memoria a

largo plazo, reutilizacion).

En el programa de la disciplina se relacionan los objetivos que se refieren a la

adquisicion de habilidades Iéxicas, estos son los siguientes:

» Inferir el significado del léxico a partir del contexto y del conocimiento sobre el
tema.

» Usar diferentes formulas, medios linguisticos y estrategias para expresar cortesia,
respeto y adecuacion del lenguaje al contexto

» Utilizar diferentes estrategias para aprender el vocabulario, la pronunciacion y la
gramatica con mayor eficiencia.

1.3 El desarrollo de la competencia léxica desde la clase de Practica integral

de la lengua inglesa.

La didactica de la ensefianza de lenguas extranjeras ha recorrido un amplio camino de

desarrollo desde el uso en la clase de los métodos traduccion gramatical directa, audio-

lingual, audiovisual hasta llegar al actual enfoque comunicativo. Este recorrido

realizado por los investigadores y estudiosos de como ensefiar mejor la lengua

extranjera ha ido buscando un perfeccionamiento de las vias que garantiza el logro del

objetivo fundamental de esta ensefianza: el uso de la lengua como medio de

comunicacion.

El propio desarrollo de esta disciplina y su base tedrica ha llegado a nuestros dias en

los que, desde hace algun tiempo, se viene debatiendo entre lo adecuado del término

metodologia, didactica especial o solo linguodidactica. Independientemente del término

usado, la esencia es que la misma se dirige al estudio e investigacion de cédmo hacer

cada vez mas efectivo y comunicativo el proceso de ensefianza- aprendizaje de una

lengua extranjera, como organizar la clase de manera tal que responda a las

necesidades comunicativas de los estudiantes.

En estos momentos en que mucho se habla, investiga y discute acerca de alcanzar un

aprendizaje significativo de los estudiantes de manera que devenga desarrollador, hay

que ir concretando criterios sobre qué entender por este tipo de aprendizaje en el

campo de las lenguas extranjeras, aunque ya se han dado pasos sélidos por

determinados expertos en pos de tal objetivo.
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Jack C. Richards (1998) considera que el profesor debe crear todas las condiciones
para aprender el idioma, utilizar situaciones en las que sus alumnos se conviertan en
oyentes activos, interactien entre ellos y crezcan. El desarrollo de la competencia
Iéxica se hace muy posible en esta asignatura que tiene un enfoque integrador.

Al respecto el DrC Rodolfo Acosta (2006) plantea que una didactica desarrolladora de
Lenguas Extranjeras concibe la ensefianza y el aprendizaje contemporaneo de
excelencia como un proceso social interactivo de comunicacién, formativo, holista e
integrador con una fuerte base cognitiva y esencialmente humanista, donde un grupo
de estudiantes disputan y se responsabilizan en condiciones favorables del
aprendizaje, con la solucion de tareas que satisfacen sus necesidades, en un marco de
socializacion y cooperacion que les permite autorrealizarse y experimentar cambios
duraderos en su actitud, actuacion y pensamientos, en un proceso de desarrollo de
competencia, creado, facilitado, y dirigido por el profesor.

A partir de estos presupuestos tedricos se hace necesaria la remodelacion de la clase
de practica integral de lenguas extranjeras desde el punto de vista integral, de manera
tal que los conocimientos del vocabulario que adquieren los estudiantes, tengan lugar
desde una perspectiva comunicativa pedagdgica, es decir, que sean el resultado de
acciones , que desde la didactica de la asignatura, estos puedan desarrollar la
competencia léxica que les permita el desarrollo de habilidades linguisticas y
comunicativas, con énfasis en la eficiencia de el uso del vocabulario propio de la
profesién que ejercen

Hoy la Educacion Superior en Cuba se esfuerza por brindar a la sociedad cubana un
profesional con una formacion general integral capaz de dar una respuesta eficaz a las
exigencias que las politicas educativas le hagan: profesionalmente competente, con
preparacion cientifica para aceptar los retos de la sociedad moderna, con una amplia
formacion humanistica, dotado de un pensamiento filosofico materialista dialéctico e
histérico y con los valores como pilar fundamental de su formacion. Todo ello debe ser
expresado linguisticamente por los profesores de idioma quienes tienen tareas muy
crecientes en el sistema educativo cubano.

Las teorias actuales sobre pedagogia plantean que el papel del profesor, ademas de

trasmisor de conocimientos, es un modelo de aprendizaje y un guia en el proceso de
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aprender a aprender. Esta multiplicidad de objetivos necesita tiempo dentro y fuera de
la clase. El profesor tiene que utilizar las técnicas de dinamica de grupo para proponer
actividades, tareas y proyectos que lo generen. Tiene que analizar las actitudes, las
aptitudes y las necesidades para desarrollar el «saber», el «saber hacer», el «saber
ser», el «saber parecer» y el llegar a ser».

La didactica de la ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras ha ido
incrementando su interés por la ensefianza-aprendizaje de la comunicacion tanto oral
como escrita, por lo que en las clases de idioma ocupa un lugar importantisimo.

La comunicacion en el aula no es lo mismo que en la vida real. La comunicacion a
menudo refleja un poco menos que lo adecuado. Los estudiantes estan todo el tiempo
aprendiendo el idioma, por lo que no podemos posponer estas actividades, las cuales
son esenciales en construir las habilidades de comunicacién y en particular en el
perfeccionamiento de su competencia Iéxica.

Estos aspectos nos dicen que los estudiantes deben estar dispuestos a usar el
lenguaje tanto con correccion (Accuracy), que depende del dominio del sistema del
lenguaje, como con fluidez (Fluency) que se deriva de la experiencia del uso del
lenguaje por si mismo, por lo que nuestra tarea es encontrar las necesidades de los
gue aprenden particularmente en condiciones de habla no privilegiada, es ademas
crear un balance entre estos aspectos, que al final hardn que los estudiantes estén
aptos para comunicarse adecuadamente y con el lenguaje de su ciencia que en este
caso es la rama pedagdgica

Teniendo en cuenta que los que aprenden se sittan al frente del sistema de
ensefianza _ aprendizaje, sus necesidades deben tomar precedencia cuando se
organizan sus actividades de aprendizaje, en los adultos se aprecian dos tipos de
necesidades: objetivas: las que pueden ser deducidas del analisis del trabajo, o del
estudio de una persona comprometida con las obligaciones de su profesion y
subjetivas: las que dependen de la gente que conoce o de los eventos que ocurren en
una situacién inesperada.

Todos los individuos tienen similares necesidades socioculturales, la necesidad de vivir
y sobrevivir en una comunidad no familiar, y por otra parte tienen que reconocer los

signos que salvan sus vidas (Finocchiaro & Brumfit, 1989 p. 60).La clase de practica
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integral debe propiciar adentrarse en la adquisicibn de una lengua extranjera que
implique la busqueda de la competencia comunicativa considerada como el
conocimiento no soélo del cédigo lingulistico, sino también saber qué decir a quién y
como decirlo de forma apropiada en una situacién determinada, es decir, percibir los
enunciados no soOlo como realidades linglisticas sino también como realidades
socialmente apropiadas.

En la ensefianza comunicativa no existe una teoria unificada y por eso no se puede
analizar un manual que sirva como ejemplo tipico, su ensefianza se basa en principios
gue caracterizan este enfoque.Las lenguas se aprenden para poder entenderse con
otras personas, para orientarse en otro pais, para comprender un libro que se consulte,
es decir, para usar la lengua extranjera en situaciones comunicativas de la vida
cotidiana.

Este principio se refleja en la eleccion de los temas y textos de un manual del programa
de estudio, en los ejercicios, en la progresion del aprendizaje.Con relacién al
aprendizaje, el uso de la lengua en situaciones reales hace que este sea mas eficaz,
hasta este momento a los profesores les interesaba mas, qué ensefar que coémo
ensefar, por otra parte les preocupaba mas los contenidos, que los procedimientos de
ensefianza de estos contenidos.

Estos dos principios basicos se han visto complementados por un aporte posterior: la
consideracion del estudiante como eje central de su proceso de aprendizaje.

Las necesidades y expectativas de la persona que adquiere la lengua, asi como las
diferentes formas de aprender y sus experiencias previas en su lengua materna, son
fundamentales en el proceso de aprendizaje. La ensefianza se centra en el estudiante
y por eso el profesor debe ceder su posicion central en beneficio de una mayor
autonomia en el aprendizaje.

El concepto metodoldgico de la ensefianza comunicativa ha de ser abierto y flexible,
porque las situaciones en que se desarrolla la ensefianza de una lengua extranjera, los
modos de aprender, las expectativas, las condiciones, son muy diferentes.

La enseflanza comunicativa tiene muchas versiones e interpretaciones y todas tienen

en comun un enfoque: los materiales, las actividades de aprendizaje, las técnicas. Es
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decir, la manera en la que se lleva el enfoque a la practica podra variar en las
diferentes versiones.

Teoria del contexto.

Van Dijk, deja claro que el contexto involucra a todos los factores que se conjugan y
gue rodean un acto del habla o emisién de un discurso: situacion comunicativa,
intencion comunicativa, finalidad comunicativa, tarea comunicativa, estatus social de
los interlocutores, etc., e implica los factores espacio-temporales en los que tiene lugar
la situacion comunicativa.

Asimismo, Van Dijk, refiere que el contexto tiene una estructura cuyos componentes
son locales y globales. Entre los locales estan: la situacion (tiempo, lugar,
circunstancias), los participantes y sus diversos papeles comunicativos y sociales
(hablantes, coordinador, amigo, etc.), las intenciones, metas y propositos. Son
globales: las acciones o procedimientos institucionales y la participacion de los
interactuantes en calidad de miembros de categorias sociales, grupos o instituciones.
Por tanto, considera el autor que el contexto, por su papel rector en la comunicacion
forma parte del contenido de la clase de lengua extranjera. Esto trae como implicacion
metodoldgica que toda funcion comunicativa debe ensefiarse a partir de un contexto,
gue es donde realmente adquiere su significado y uso, ya que fuera del mismo, las
funciones comunicativas carecen de sentido.

La asignatura Practica integral de la lengua inglesa se inserta en el curriculo de los
futuros profesionales de la educacién, especialidad Lenguas Extranjeras, con el
objetivo de satisfacer las exigencias fundamentales de la preparacion de los futuros
profesores para dirigir integralmente el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés
desde una concepcion desarrolladora, atendiendo a las necesidades de nuestra
realidad socio-histérica concreta.

La asignatura es factor esencial para facilitar que los estudiantes de la carrera Lenguas
Extranjeras, en su formacidén inicial, puedan apropiarse de una concepcion
verdaderamente cientifica del proceso educativo, y contribuye de forma directa al
dominio de las funciones docente-metodoldgicas, de orientacion y de investigacion —
superacion, lo cual se refleja, de forma explicita, como aspiracién en sus objetivos

generales.
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La asignatura establece relaciones de precedencia y continuidad, intradisciplinariedad e
interdisciplinariedad con todas las disciplinas, lo cual es necesario para poder alcanzar
el objetivo de formar un profesor capaz de dirigir cientificamente y con efectividad el
proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras, se relaciona especialmente
con las disciplinas de Formacion Pedagogica General, Formacion Laboral Investigativa
y Préactica Integral de la Lengua Inglesa y Francesa, lo que permite la sistematizacion y
profundizacion en los conocimientos y habilidades profesionales exigidas.

La disciplina contribuye a resolver los siguientes problemas profesionales:

e ¢CbOmo dirigir el proceso educativo para la formacién integral de estudiantes,
adolescentes y jovenes a partir de la ensefianza de las lenguas extranjeras en los
niveles de educacion: Primaria, Secundaria Basica, Técnico-Profesional,
Preuniversitaria y de Adultos?

« ¢COmo aplicar consecuentemente la politica educacional cubana desde una
concepcién desarrolladora en la clase de lenguas extranjeras en la actualidad?
 ¢Como lograr la autonomia, la creatividad, el pensamiento flexible y reflexivo y el
autoperfeccionamiento constante en los profesores en formacion y su capacidad

para promoverlos en sus diferentes contextos de actuacion?

e ¢COmo contribuir a que los profesores en formacion investiguen diversos
problemas vinculados a su practica profesional con el objetivo de transformar la
realidad a la que se enfrentan?

e ¢COmo contribuir al desarrollo de habilidades comunicativas en la(s) lengua(s)
extranjera(s) que le permitan interactuar de manera eficiente con sus estudiantes,
su tutor, asi como otros profesores en los diferentes contextos de actuacion donde
se desarrollan?

El programa de la asignatura Practica Integral de la lengua inglesa se disefia teniendo

en cuenta lo expresado en el modelo del profesional de lenguas extranjeras en relacion

con el objeto de trabajo de la profesion que lo constituye el proceso educativo para la
formacion integral de estudiantes, adolescentes y jévenes, a partir de la ensefianza de
las lenguas extranjeras en los niveles de educacion: Primaria, Secundaria Basica,

Técnico-Profesional, Preuniversitaria y de Adultos.
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Por lo que la clase de la asignatura es el espacio donde se dirige la actividad
cognoscitiva de los alumnos teniendo en cuenta la caracterizacion grupal y diagnoéstico
integral de estos, donde el profesor utiliza los métodos apropiados para la practica y
crea las condiciones para que los alumnos aprendan y utilicen la lengua extranjera, se
eduguen y se desarrollen en correspondencia con las exigencias del modelo del
profesional de la carrera, en el cual se establecen los objetivos generales a cumplir por
afo. La forma de docencia que predomina en la asignatura es la clase practica.

En el caso especifico de la asignatura Préactica Integral de las Lenguas Extranjeras los
objetivos del quinto afio son los siguientes: dirigir de manera eficiente y efectiva el
desarrollo integral de la personalidad y el proceso de ensefianza aprendizaje del inglés
en los niveles primario, medio y medio superior.

Demostrar un nivel avanzado en el dominio oral y escrito de la lengua inglesa, en el
ambito de la solucidén de tareas académicas, laborales e investigativas, asi como un
nivel excelente dominio de la lengua materna como soporte basico de la comunicacion
y recurso profesional imprescindible.

Demostrar un nivel intermedio en el dominio oral y escrito de la segunda lengua
extranjera, en el ambito de la interaccion social y en su ensefianza a un nivel basico.
(Si corresponde por el Plan de Estudios asumido por la UCP).

Aplicar los conocimientos tedricos acerca de los sistemas linguisticos del espafiol y del
inglés en la planificacion e imparticion de la docencia en la lengua extranjera; valorar
desde una posicion critico-reflexiva su propio proceso de aprendizaje y el de sus
alumnos para tomar decisiones que contribuyan a un mejor desempefio y aprendizaje
de la lengua extranjera.

Al analizar los objetivos de la asignatura para el quinto afio y las reflexiones sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura en la propuesta de acciones se
materializan aspectos importantes relacionados con los objetivos anteriormente
expuestos. Por lo que el profesor que imparte la asignatura Practica Integral de las
Lenguas Extranjeras en el quinto afio debe tener presente componentes tan
importantes como la motivacién, formas de socializacién de trabajo, el control y la
observacién por parte del profesor del desempefio de sus alumnos, la correccion de

errores, la creatividad, la atenciéon a las diferencias individuales, la modelaciéon por
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parte de los estudiantes y la autovaloracion de la actividad docente realizada por los
alumnos.

Es importante que el docente también tenga presente que desde la planificacion de su
clase, no solo se profundice en los aspectos pedagégicos y metodoldgicos de los
contenidos sino que también enfatice en aquellos elementos necesarios para que los
estudiantes logren comunicarse en la lengua inglesa de una manera fluida y con
terminologia de la asignatura, en esencia, que se comuniquen correctamente en el
idioma inglés expresen un amplio desarrollo de la competencia léxica.

Muy unido a esto se coincide con la pedagogia socialista que plantea la necesidad de
la participacion activa y consciente del estudiante en el proceso docente- educativo,
donde no sélo tiene el papel de objeto de la educacion, sino sujeto de ella, lo que se
logra con una buena motivacién. Por lo que el estudiante debe sentirse motivado para
la realizacion de las diferentes actividades planificadas por el docente.

“La motivacion es una condicion permanente del proceso de ensefianza-aprendizaje,
esta constituida por un gran namero de impulsos psicoldgicos y educativos, los que
deben estar presente a través de toda la clase y todo el curso, no meramente al
principio de una u otra”. (Antich de Leon, R., 1986:29)

En relacidén con estos criterios, el profesor de la asignatura de Practica Integral de las
Lenguas Extranjeras en el cuarto afio debe dominar que el aprendizaje del idioma esta
condicionado por motivos intrinsecos y extrinsecos, el primero, vinculado con el deseo
de conocer y aprender el idioma que se estudia en general, es decir comunicarse, leer,
conocer la cultura y el segundo, relacionado con la necesidad del estudio del idioma
como asignatura, debe en cada actividad de su clase o situacion comunicativa
contextualizada, ajustada a los intereses de los estudiantes, despertar la necesidad de
aprender permanentemente y ademas lograr que el estudiante comprenda la
importancia de la asignatura para su exitoso desempefio como futuro profesor de inglés
de los niveles de ensefianza del pais.

Otro elemento significativo es la planificacion de actividades en clases, donde se
aprecie el trabajo cooperativo en la solucion de tareas o situaciones problémicas

derivadas del quehacer pedagdgico, para que el estudiante aprenda a HACER Y SER.
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Peter Forrestal (1998) se refiere a que el trabajo en parejas favorece la unidad del
grupo, con la aplicacién de este, los estudiantes tienen la posibilidad de exponer sus
ideas, puntos de vista, opiniones y se facilita la comprension de lo aprendido. Se
considera entonces que al realizar en las clases de Préactica Integral de la Lengua
Inglesa el trabajo en parejas, no solo se contribuye a la practica y desarrollo de habitos
y habilidades de la lengua, sino a cultivar sentimientos de respeto, colaboracion y de
educacion formal, entre otros.

El trabajo en grupo es muy fructifero en la fase de produccion, porque los estudiantes
pueden comunicarse facil y libremente, y dentro de la cual han de trabajar
independientemente, con una minima direccion por parte del profesor. No puede olvidar
gue, para muchos estudiantes, la actividad grupal, le ofrece la Unica oportunidad de
usar el idioma de forma real.

La creatividad en la clase de Practica Integral, constituye otro aspecto significativo lo
gue se pone de manifiesto en la planificacién de actividades que potencien el interés
para aprender, para interactuar en el trabajo grupal e individual, y en la comunicacion
en la lengua extranjera.

“Existen diferentes posiciones con relacion a la creatividad, unos la enfocan en funcion
del desarrollo de lo que denominan “pensamiento creativo” por lo que la vinculan a los
procesos cognitivos y al desarrollo de la inteligencia, otros la relacionan con las
soluciones creativas de problemas y mas recientemente otros asumen una posicion
personoldgica, vinculdndola al desarrollo de sentimientos, motivaciones”. (Zilberstein,
José. ,2002:111)

El autor considera que le corresponde entonces al profesor de Practica Integral de la
Lengua Inglesas crear las condiciones idoneas para desarrollar un proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollador mediante la practica y la utilizacion de situaciones
comunicativas actualizadas donde se solucionen problemas de la practica educativa
de manera diferente y despertar en sus alumnos la curiosidad intelectual, posibilidades
de realizar autovaloraciones, reflexiones, criticas y la busqueda de soluciones
individuales y grupales, lo que favorece el desarrollo de un pensamiento l6gico para a

partir de sus conocimientos, operar exitosamente en la vida profesional.
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El profesor de Préctica Integral de la Lengua Inglesa en el aula encuentra estudiantes
sobre los que hay que influir indistintamente con la ensefianza, unos tienen deficiencias
en el aprendizaje, otros muestran un aprovechamiento medio o normal y algunos
presentan altos rendimientos. Sin embargo todos los educadores que se formen como
licenciado en la especialidad de lenguas extranjeras deben alcanzar niveles
satisfactorios de competencia Iéxica pues seran ellos los profesionales que tendran
grandes responsabilidades en el desarrollo cultural y cientifico del pais.

Hay que tener especial cuidado con los alumnos con dificultades en el aprendizaje, los
de bajo rendimiento académico porque cuando se aprende una lengua extranjera,
partiendo de sus posibilidades podrian llegar a pertenecer a los de alto rendimiento y
pueden ser elevados hasta alli por medio de medidas adecuadas.

Es necesario que el profesor de lengua extranjera conozca cudles son las
caracteristicas de su grupo y las causas del bajo aprovechamiento docente. “El
profesor debe tomar en consideracion las caracteristicas individuales de los alumnos,
sus diferentes niveles de desarrollo, deficiencias y potencialidades, para promover en
ellos el desarrollo hasta el limite de sus posibilidades”. (Addine F, F., 2002:91).

Es importante entonces conocer las causas que pudieran estar asociadas a la
ineficiencia de las interrelaciones de los componentes que deben formar parte del
proceso docente, como por ejemplo, la falta de unidad entre la capacidad de trabajo y
el ritmo de actividad que posee el estudiante; el proceso de memorizacion y el de
comprension; la actitud de lo que debe hacer y lo que le interesa realizar; la
comprension de la importancia social y la individual del aprendizaje.

El profesor debe analizar estas causas y tener presente que en la mayoria de los casos
no se presentan aisladamente, sino que unas pueden ser derivaciones de otras. Otro
elemento a considerar lo constituye la deficiente influencia familiar la que puede influir
en el aprovechamiento de los estudiantes, por tal motivo la observacion de todos,
incluso en los jovenes, de manera especial por parte del profesor es significativa para
el éxito de proceso de enseflanza y aprendizaje de las lenguas extranjeras y en
particular del desarrollo de la competencia Iéxica.

En sintesis se considera que la clase de Practica Integral debe planificarse, orientarse,

dirigirse y controlarse para el desarrollo de la competencia Iéxica porque en ella pueden
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interrelacionarse todas las funciones que debe desarrollar un educador de lenguas
extranjeras, entre ellas, promover el aprendizaje y la lectura de textos en idioma
extranjero, lo que significa adquirir no solo el significado literal de un pasaje sino
también los significados del autor, de su intencionalidad y su actitud hacia el tema que
se trata. La riqueza léxica en un profesor de idioma constituye un valladar insuperable
gue lo dota de un instrumental técnico linglistico que le permita desarrollar todo el
espectro de su profesion y en la clase de practica integral se logra esa unidad

linguistico-psicopedagogico
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[I. EI DESARROLLO DE LA COMPETENCIA LEXICAEN LAL ENGUA INGLESA EN
ESTUDIANTES DEL QUINTO ANO DE LA CARRERA LENGUAS EX TRANJERAS.
En este capitulo se presentan los elementos del diagnéstico del estado real del
problema, las acciones para contribuir al desarrollo de la competencia léxica y la

evaluacion de su viabilidad.
2.1Estado actual del desarrollo de la competencia Iéxica en el quinto afio de
carrera lenguas extranjeras.
Con el fin de responder a las preguntas cientificas planteadas en la investigacion se
disefio y aplicd un estudio exploratorio sobre las manifestaciones del comportamiento
del desarrollo de la competencia léxica en los estudiantes de quinto afio de la carrera
Lenguas Extranjeras.
Como parte del diagndstico realizado a fin de medir el estado inicial del problema se
aplicaron varias técnicas en funcidbn de un universo, que constituye la poblacion
formada por un total de 12 estudiantes que conformaban la matricula total del quinto
afo de la carrera.
Los indicadores que se emplearon para procesar estadisticamente los instrumentos
aplicados fueron:
Dimension 1
Indicadores
1.1 Las clases propician que los estudiantes desarrollen la competencia léxica.
1.1 Aspectos del desarrollo de la competencia |éxica que constituyen mayor
dificultad para los alumnos.
* Reconocer y entender palabras cuando estan escritas o cuando se usan.
» Utilizar algunas palabras en el contexto adecuado
» Usar el significado de algunas palabras correctamente.
« Escribir y pronunciar correctamente algunas palabras.

» Limitaciones para leer y comprender textos de contenido psicopedagogico.
Dimensién 2

2.1 Empleo de las variantes de evaluacion de las actividades.

Autoevaluacion.
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Coevaluacion.
Heteroevaluacion
2.2 Los ejercicios en clases demandan la practica de la competencia Iéxica en
actividades docentes y extradocentes

Se realizé un estudio del programa de Préactica Integral de la Lengua Inglesa, que se
imparte en el quinto afio de la carrera, para verificar su implicacion en el tratamiento
al desarrollo de la competencia |éxica de la clase de esta asignatura. (Anexol)
A través de ese anadlisis se pudo constatar que en el programa se esbozan los
fundamentos de la asignatura anteriormente mencionada para quinto afio de la carrera,
esta bien definida la concepcién de esta con su basamento filoséfico, cientifico-
pedagogico, linguistico y didactico, el mismo contiene los sistemas de conocimientos y
habilidades que deben adquirir los alumnos en el quinto afio, este contiene la
bibliografia que debe utilizarse para cada uno de los temas objetos de estudio, los
documentos analizados proponen los elementos tedricos y practicos para la
planificaciéon y desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje del idioma inglés en
la educacién superior.
También se pudo constatar que el programa de Practica Integral de la Lengua Inglesa
fortalece el contenido de pertenencia y amor hacia la profesion a través del caracter
practico con enfoque profesional de la clase de préactica integral, aunque no se muestra
con claridad la formulacion de los objetivos generales de la asignatura y especificos en
lo relacionado al desarrollo de la competencia Iéxica, son insuficientes las
recomendaciones metodologicas que se ofrecen para el desarrollo de la competencia
léxica.
Las actividades que se sugieren y la frecuencia con que se realizan son limitadas para
contribuir al desarrolla de la competencia |éxica, el componente lexical no esta
planificado en forma de sistema que permita darle un tratamiento integrador a los
diferentes elementos para el desarrollo de la competencia Iéxica y es insuficiente la
planificacion de actividades que permitan el desarrollo de la competencia léxica desde
la clase de préactica integral.
Analisis de las observaciones realizadas.
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Se realizaron observaciones participativas en las clases de Practica Integral de la
Lengua Inglesa, las que arrojaron las siguientes regularidades: (Anexo 2).

En el primer aspecto relacionado con el conocimiento que tienen los estudiantes sobre
la competencia léxica en tres se observa que si conocen sobre la competencia Iéxica,
en siete no se aprecian conocimientos sobre la competencia Iéxica y en dos se observa
algun conocimiento. En el aspecto relacionado con lo que los estudiantes saben sobre
lo que significa conocer una palabra, dos dan una respuesta positiva, seis no saben y
cuatro tienen algunos conocimientos.

En el aspecto tres relacionado con el reconocimiento de la importancia del desarrollo
de la competencia léxica para mejorar su desempefio, cuatro expresan que si es muy
importante, cinco argumentan que no es importante y tres dan algunos elementos
reconociendo su importancia. El aspecto cuatro relacionado con el dominio que poseen
los estudiantes sobre el desarrollo de la competencia léxica, tres dicen que si, ocho
dicen que no y uno da algunos elementos.

El aspecto cinco relacionado con la utilizacion del vocabulario aprendido en otros
contextos tres dicen que lo utilizan fuera del aula en la escuela, en el hogar o en la
comunidad, siete dicen que no lo utilizan y dos dicen que algunas ocasiones lo utilizan
fuera del aula.

Analisis de la encuesta realizada a estudiantes.

Se aplicd una encuesta al 100 % de los estudiantes de la muestra involucrados en la
investigacion (Anexo 3 y 4), para la que se confeccion6 el instrumento correspondiente
y se obtuvieron los siguientes resultados.

En la primera pregunta relacionada con las posibilidades de desarrollar la competencia
léxica un 25% del total de los encuestados plantean que siempre tienen la posibilidad
mientras que un 70% expresan que a veces y un 5 % dice que nunca.

Estos resultados muestran que existen dificultades en el desarrollo de la competencia
léxica, por opinion de los estudiantes no se le esta dedicando el tiempo suficiente en las
clases y ademas la planificacion de ejercicios es limitada.

Los resultados de la pregunta nimero dos relacionada con la manera en que el profesor
concibe las actividades de los alumnos, el 70% de los encuestados plantea que siempre

trabajan de manera individual y el 20% lo hacen a veces y un10% nunca.
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Un 35% plantea que realizan trabajo en pareja, siempre con el mismo compafero
mientras que el 60% responde que lo hacian a veces y un 5 %nunca.

El 50% de los encuestados aluden que siempre trabajan con diferentes compaferos y
un 45% lo hacen a veces y 5 %nunca.

En lo referente al trabajo en grupo el 10% plantea que siempre lo hacen y un 90% que
algunas veces.

Los resultados de la segunda interrogante de la encuesta ilustran que hay un
predominio de la forma de trabajo individual en las clases, aspecto que influye
negativamente en el desarrollo de la competencia léxica ya que no pueden socializar
los conocimientos ni utilizar lo aprendido en un contexto real.

Los resultados de la pregunta tres son los siguientes: de los 12 estudiantes
encuestados, el 70 % plantean que lo que mas dificil le resulta en el aprendizaje es la
determinacion de las palabras adecuadas para utilizar en el contexto adecuado y el 60
% sefial6 al recordar la palabra apropiada.

Al analizar los resultados de esta pregunta se pudo apreciar facilmente que en opinién
de los estudiantes, las capacidades para usar las palabras con sus significados son
limitadas y las posibilidades que se le ofrecen también.

Cuando se efectlta el analisis de los resultados de la pregunta cuatro relacionada con
los niveles de ayuda que ofrece el profesor durante las actividades que se desarrollan
en la clase, el 25% de los encuestados plantean que siempre se les posibilita el nivel de
ayuda, un 60% indican que a veces se les ayuda, un 15% que nunca. Se puede inferir
por los resultados que en su mayoria no aprecian el haber recibido los niveles de ayuda
necesarios que presupone que el profesor ofrezca a los estudiantes en la realizacién
de las diferentes actividades.

La pregunta numero cinco esta relacionada con el tratamiento a la competencia léxica
fuera de la clase de inglés, el 60% de los encuestados plantean que a veces realizan
acciones para desarrollar la competencia léxica y el 40% plantea que nunca lo hacen.
Al analizar los resultados de la pregunta nimero cinco se pudo constatar que existe
una opinion generalizada de los estudiantes de que no siempre las actividades que se
conciben posibilitan el desarrollo de la competencia |éxica desde la clase ya que la

planificacion de ejercicios en este sentido es limitada.
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La pregunta numero seis se refiere a las posibilidades que se brindan mediante la clase
para que los alumnos puedan autoevaluarse, asi como evaluar a los demas; ningun
estudiante de los encuestados plantea que siempre tiene la posibilidad de
autoevaluarse ni de evaluar a sus compaferos ni al grupo y el 70% de los encuestados
plantean que a veces se autoevalian y el 30% que nunca lo hacen. Un 70% de los
estudiantes plantea que a veces participan en la evaluacion de sus compafieros y un 30
% nunca lo hace. Por otra parte el 70% de los encuestados plantean que a veces
evaltan al grupo y el 30% nunca lo hacen.

Estos resultados demuestran que no hay sistematicidad en ofrecerle las posibilidades
para que ellos se autoevallen y participen en la evaluacion de sus comparfieros en lo
relacionado con el desarrollo que van alcanzando en las habilidades léxicas de la
lengua inglesa.

En la pregunta siete relacionada con el uso o practica del idioma fuera del contexto de
la clase, solo el 15% sefiala que lo hacen siempre, el 35% lo hacen a veces y 60%
nunca lo hacen.

Por los resultados obtenidos en la pregunta nimero siete se puede apreciar facilmente
gue los encuestados en su mayoria no poseen el habito de practicar el idioma fuera del
tiempo de clase, lo que atenta contra un mayor desarrollo de las habilidades |éxicas en
la lengua inglesa y por consiguiente ello limita el desarrollo de la competencia Iéxica por
lo que no usan el vocabulario y se les olvida con facilidad.

Resultados de la prueba pedagdgica inicial.

Se aplico un test oral a toda la muestra para obtener informacion acerca del desarrollo
alcanzado por los estudiantes en las habilidades Iéxicas en lengua inglesa. (Anexo 5),
para analizar este instrumento se ha decidido asumir una escala de muy adecuada,
adecuada e inadecuada.

Analisis de los resultados.

En la pregunta uno relacionada con que entienden por competencia léxica, dos dan una
respuesta muy adecuada ya que exponen todos los elementos que se consideran
adecuados para poseer una competencia léxica eficiente para unl5%, tres dan una
respuesta adecuada para un 25% y siete dan una respuesta inadecuada para un 60%.

En la pregunta dos relacionada con la medida en que la clase de practica integral
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contribuye al desarrollo de la competencia léxica, dos estudiantes dan una respuesta
muy adecuada para unl15%, cuatro dan una respuesta adecuada para un 35% y seis
dan una respuesta inadecuada para un 50%. En la pregunta tres relacionada con los
tres planteamientos que consideran importante para contribuir al desarrollo de la
competencia léxica, dos estudiantes dan una respuesta muy adecuada para unl15%,
tres dan una respuesta adecuada para un 25% y siete dan una respuesta inadecuada
para un 60%.

En la pregunta cuatro relacionada con los elementos esenciales a tener en cuenta para
alcanzar un desarrollo 6ptimo de la competencia léxica, dos dan una respuesta muy
adecuada para un15%, dos dan una respuesta adecuada para un 15% y ocho dan una
respuesta inadecuada para un 70%. En la pregunta cinco relacionada con acciones que
pueden realizar para contribuir al desarrollo de la competencia Iéxica, tres dan una
respuesta muy adecuada para un 25%, dos dan una respuesta adecuada para un 15%
y siete dan una respuesta inadecuada para un 60%.

Se pudo constatar una vez realizada la prueba pedagogica que la mayoria de los
estudiantes no tienen claridad en que es la competencia Iéxica, no reconocen la clase
de préctica integral como un elemento esencial para potencial su competencia Iéxica,
no le atribuyen importancia al desarrollo de la competencia Iéxica para su desempefio
profesional, no expresan oralmente los elementos esenciales a tener en cuenta para
alcanzar un desarrollo 0ptimo de la competencia léxica y son insuficientes las acciones
gue proponen realizar para contribuir al desarrollo de la competencia Iéxica.

2.2- Fundamentacion de las acciones para contribuir al desarrollo de la
competencia Iéxica en la lengua inglesa en los estu  diantes de quinto afio de la
carrera Lenguas Extranjeras.

La constatacion de los resultados de los diferentes métodos aplicados en la presente
investigacion, permitid elaborar acciones para contribuir al desarrollo de la competencia
léxica en la lengua inglesa. Las acciones fueron concebidas para las clases del
programa de la asignatura Practica Integral de la Lengua Inglesa, que tiene como
objetivo fundamental la practica del idioma inglés.

La propuesta tiene su basamento en los fundamentos esbozados en el Capitulo | de

esta tesis.
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Las acciones se caracterizan por:
1. Ser asequible a las posibilidades reales de los estudiantes.

Ser suficientes y variadas.

Favorecer el desarrollo del trabajo independiente, en parejas y en pequefios

grupos.

4. Poseer un enfoque integral y brindar la posibilidad de la préactica integral de la

lengua.

Tener significado para el estudiante de la carrera Lenguas Extranjeras.

Propiciar la discusion y reflexion en el colectivo de estudiantes.

Tener una intencionalidad formativa (dirigida al componente axioldgico).
Los fundamentos filoséficos, plantean Lopez y otros, representan el ndcleo del marco
conceptual orientador, al aportar conceptos claves, tales como: valores, fin de la
educacion y esencia de hombre a formar, entre otros. Para estas acciones se
consideraron como premisas las siguientes: La filosofia marxista-leninista porque
destaca al hombre como ser social y productivo; concibe al hombre como heredero y
hacedor de la cultura; destaca la tendencia al progreso, y su derecho a la felicidad, la
paz, la justicia y la realizacion personal y social; define la formacion del hombre como
una personalidad integral.
El marco filosofico, por su naturaleza totalizadora, integradora y sintetizadora, establece
el lugar y el significado del resto de los fundamentos tedricos que se tienen en cuenta
en la acciones propuestas, al garantizar la unidad y la coherencia tedrica necesarias
mediante la construccidon de un lenguaje cientifico comun.En resumen, con estas
acciones se pretende contribuir a la formacion comunista de un joven, a partir de una
amplia cultura general integral.
Los fundamentos sociologicos se derivan de las concepciones filosoficas anteriores, lo
gue permite desentrafiar la relacion educacion-sociedad, desde una dimension
individual y social. En la dimension individual, sefialan Lopez y otros (ob.cit.), se
consideran a los sujetos portadores de la accion educativa, que en el caso de estas
acciones, toma realce la escuela, como agencia educativa por excelencia, apoyada por

la familia y la comunidad.
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En la dimensién social, se tiene en cuenta el sistema de relaciones sociales en los
diferentes niveles, para estas acciones el nivel microsocial es decisivo, pues es donde
se establecen las interacciones: alumno—profesor, alumno—alumno, profesor—grupo y
alumno—grupo, considerados como los protagonistas del proceso de ensefianza—
aprendizaje. Por otro lado, plantea Enriquez, que se deben considerar otras relaciones,
tales como: la relacion educacion-cultura y la relacion cultura-lengua.

En la relacion educacion-cultura es vital considerar en estas acciones la educacion
como mediadora entre el hombre y la cultura, para promover un amplio espectro de
conocimientos en las diferentes areas del saber. En la relacion educacion-cultura cobra
especial interés el planteamiento de Leontiev, al decir que "cada hombre aprende a
serlo. Para vivir en sociedad, no le es suficiente con lo que la naturaleza le da al nacer.
El debe dominar, ademas, lo que ha sido y logrado en el desarrollo historico de la
sociedad humana". De este planteamiento se deriva la importancia de la educacion en
la formacién de la personalidad del alumno y, en particular, el papel de la lengua
extranjera para contribuir al desarrollo cultural del estudiante.

La consideracion de la relacién cultura-lengua es muy importante en estas acciones
porque, a decir de Rodriguez Pérez, 2006 "la lengua es mucho mas que comunicacion:
es identidad nacional, es cultura...". En tal sentido, van Dijk, refiere que "los hablantes
de una lengua no soOlo conocen su gramatica, sino que poseen, ademas una
competencia comunicativa mucho mas amplia, como miembros de una cultura”. Por
tales afirmaciones, el autor considera que el idioma extranjero es un mediador
instrumental para el desarrollo de una cultura general integral.

Los fundamentos psicoldgicos permiten determinar la relacion que se establece entre la
ensefianza, el aprendizaje, el desarrollo y la formacion de los educandos. Desde una
toma de posicion ante tan fundamental principio y conociendo las particularidades del
preadolescente cubano, es que se puede instrumentar, organizar y dirigir
cientificamente el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés.

En aras de la coherencia entre los fundamentos teoricos, el autor se adscribe a los
preceptos establecidos por la psicologia materialista-dialéctica, y en particular, al

Enfoque histérico cultural de Lev. S. Vygotsky.
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Segun este, el eje que como espiral dialéctica, organiza y genera todos los conceptos
del enfoque historico-cultural lo constituye el historicismo, pues para la comprension de
la psiquis hay que dirigirse a la propia vida del hombre, a las condiciones concretas de
su existencia, siendo esencial para su desarrollo, la asimilacion de la experiencia
historico-social.

El nivel alcanzado por un individuo en su desarrollo psiquico (desde la infancia hasta la
vida adulta) depende de la cultura que posee el grupo social en que se desenvuelve,
del momento histérico y de la historia misma de ese grupo.

A partir de esa tesis, se manifiesta la relacion existente entre lo bioldgico y lo social, al
referirse a funciones psicolégicas superiores que tienen su origen biolégico y se
distinguen de las funciones superiores que tienen su origen en las relaciones sociales.
Se pueden citar como ejemplos, las relaciones entre la atencion involuntaria y la
voluntaria, entre la memoria involuntaria y la voluntaria, valorando que las formas
involuntarias dependen de propiedades naturales o bioldgicas, y las voluntarias se
originan en las relaciones sociales de las personas

Vygotsky también plantea la estructura mediatizada de las funciones psicoldgicas
superiores al analizar que el hombre se relaciona con los objetos de la cultura, pero en
esta relacion no esta solo, ya que sus relaciones con los objetos estan mediatizadas por
las que establece con otras personas.

Si el origen de las formas superiores de la subjetividad se encuentra en las
interacciones de las personas, estas uUltimas actian como mediadoras del proceso de
conocimiento. He aqui una primera forma de mediacion, que no es la Unica en el
contexto del Enfoque histérico-cultural, ya que los instrumentos con los que el sujeto
opera tanto en el plano externo como en el interno, son también mediadores. Ademas,
también pudieran considerarse mediadores los sistemas anatomicos Yy fisioldgicos, que
le permiten al hombre entrar en contacto con los estimulos y las informaciones del
medio.

La mediacion social, cuando se utiliza a otra persona como instrumento para la accion
sobre el ambiente, e incluye el papel de los grupos sociales en la interaccion del sujeto
en la practica social y el papel del otro en la formacién de la conciencia individual; la

mediacion instrumental (herramientas), cuando los hombres utilizan instrumentos
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creados por la cultura, en las acciones de transformacion de la realidad; la mediacién
instrumental (signos), cuando los hombres utilizan sistemas de diferente nivel de
complejidad, que les permiten transmitir significados. Estos posibilitan la regulacién de la
vida social y la autorregulacion de la propia actividad.

La mediacién instrumental por medio de sistemas de signos ha sido llamada mediacion
semiotica. El lenguaje, por ejemplo, se considera un elemento fundamental en el origen
de la especie humana, es un sistema convencional de signos creados por los hombres
en el proceso de comunicacion y de transmision de la experiencia historico-cultural, se
integra a los sistemas de mediacion instrumental del estudiante y se convierte, a lo largo
de su desarrollo, en el regulador fundamental del comportamiento y la mediacion
anatomico-fisioldgica, a través de la cual el hombre entra en contacto con los estimulos
del medio.

Para abordar la ZDP se deben tener en cuenta dos elementos: la unidad de analisis,
tomando para ello la actividad y, mas concretamente, la accion, si se tiene en cuenta
gue la ZDP no esta predeterminada en el sujeto, sino que se crea en la accion, en la
interaccion; la mediacion fomenta una estrategia interactiva entre los que aprenden:
estudiantes y adultos, estudiantes y estudiantes, estimulando la ayuda, de forma tal que
se le tiendan puentes al individuo entre lo conocido y lo que debe conocer.

En este marco se da la utilizaciéon de las estrategias de aprendizaje como mediadoras
en el proceso de aprendizaje y, que mas que mediadoras ofrecidas por el medio como
andamiaje sobre el cual sube el individuo, devienen, una vez interiorizadas, en recursos
para la autodeterminacion individual del sujeto que, asi, se convierte en agente de su
propio desarrollo, y capaz de aprender a aprender, como esencia del autodidactismo
imprescindible en las condiciones actuales de la vida moderna.

Es importante sefialar que en la puesta en practica de las acciones deben considerarse
los niveles de ayuda, que se agrupan en tres niveles: un primer nivel, consistente en la
orientacion, reorientacion y atraccion de la atencion (se le repite al estudiante la
consigna, enfatizando en las condiciones de la tarea); un segundo nivel, relacionado
con preguntas de ayuda y estimulo (se caracteriza por conducir al estudiante a través

de las preguntas); y un tercer nivel, para la demostracion de la actividad (no consiste en
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resolver la tarea al estudiante, sino ponerlo en condiciones de apropiarse de la esencia
a través de la propia demostracion del profesor).

Para la aplicaciéon de los niveles de ayuda se pueden asumir diferentes modalidades en
funcion de las caracteristicas de las tareas docentes, del tema y de los alumnos. No
necesariamente tienen que ser operacionalizados en tres niveles, estos pueden ser
tantos como el estudiante necesite, buscando siempre el salto en el desarrollo, o sea, el
cambio , el cual ha de valorarse como el resultado de la intervencion en la ZDP y que
va operandose, desde la participacion guiada con acciones de demostracion,
posteriormente con acciones de apoyo Yy, finalmente, con acciones de orientacion,
donde se evidencia que lo que ayer hacia solamente con ayuda, hoy puede hacerlo por
si solo y al lograr la independencia estara en condiciones de ayudar a otros.
Resumiendo, considera el autor de la tesis que para lograr el desarrollo eficiente de la
competencia comunicativa en la lengua inglesa, y especialmente la competencia léxica,
la Unica ensefianza posible es la que guia y conduce el desarrollo, la que se da en el
contexto de la ZDP, sobre la cual se disefian las ayudas teniendo en consideracion:
primero, el nivel de desarrollo alcanzado y el nivel de desarrollo potencial del alumno vy,
segundo, la naturaleza del objeto del conocimiento, lo que permite al profesor definir los
mediadores, esclarecer las metas y objetivos a alcanzar y crear las condiciones Optimas
para que tenga lugar el aprendizaje.

Los fundamentos linguisticos son trascendentales para la elaboracion de estas
acciones, por contener teorias, principios y categorias relacionadas con la
comunicacion, que constituyen objetivos rectores de la ensefianza y del aprendizaje de
la lengua inglesa. A tales efectos, la fundamentacion teorica parte de los preceptos de
la lingUistica del habla.

La comunicacion es ademas un elemento trascendental en la formacion y en el
funcionamiento de la personalidad; la comunicacién, que por ser siempre motivada,
implica el intento de influir sobre los otros a partir del efecto de las propias necesidades.
La linguistica del habla (del texto o del discurso), segun Roméu, "da cuenta de los
procesos cognitivos, la interaccion y las estructuras sociales, de ahi que establezca

relaciones con multiples disciplinas, con las que se vincula en el abordaje de su objeto
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de estudio, que no se limita al lenguaje en si, sino que asume este en su accionar en

los procesos cognitivos, metacognitivos y comunicativos en el ambito social.

A continuacion se exponen los principios de la linglistica del habla, expuestos por

Romeéu, que deben ser asumidos en las acciones que se proponen.

. La concepcion del lenguaje como medio esencial de cognicidbn y comunicacion
humana y de desarrollo personoldgico y sociocultural del individuo.

Este principio revela la unidad del pensamiento y el lenguaje en el proceso de

construccion y transmision de los significados, el cual se expresa en las acciones al

considerar la competencia comunicativa y dentro de esta la competencia Iéxica como fin

y medio de la misma.

De igual forma revela la importancia del lenguaje para el desarrollo integral y

autodeterminado de la personalidad del alumno desde los puntos de vista cognitivo,

metacognitivo, afectivo-emocional, axiolégico y creativo, como resultado de su

interaccion en el contexto sociocultural.

. La relacién entre el discurso, la cognicion y la sociedad.

Estos tres elementos conforman una triada, segun van Dijk que integra los tres

enfoques principales del andlisis multidisciplinario del discurso. En estas acciones, se

cumple este principio al trabajar de forma armoénica y en unidad las diferentes

dimensiones de la competencia comunicativa.

. El caracter contextualizado del estudio del lenguaje.

Este principio se manifiesta en las acciones en el hecho de que cualquier analisis del

discurso que se haga, debe hacer evidente la relacion entre el texto y sus contextos

local y general, social y cultural.

. El estudio del lenguaje como practica social de un grupo o estrato social.

Al abordar en las acciones la competencia comunicativa, los alumnos participan no sélo

como personas individuales, sino también como miembros de una familia, de una

comunidad, idea reforzada por van Dijk en sus estudios. Ademas, se tuvo en

consideracion la comunidad de intereses de los alumnos al pertenecer a un grupo social

determinado y apropiarse de contenidos sociales comunes a partir de sus necesidades

y motivaciones.
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. Caracter interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario y a su vez
autonomo del estudio del lenguaje.
Este principio se evidencia en las acciones a partir de la naturaleza interdisciplinaria de
los textos orales y escritos que se utilizan. Se establecen relaciones con otras
asignaturas del curriculo de los alumnos. Ademas, en el andlisis del discurso, refiere
Roméu, se necesita considerar otras categorias, que como conceptos generales
contribuyen a hacer un estudio mas cientifico del fenobmeno comunicativo. Estas son:
actividad, actividad comunicativa, discurso, texto, cogniciébn, metacognicion, niveles,
dimensiones, significado y sentido, contexto, intencibn comunicativa, finalidad
comunicativa, acto del habla y competencia, entre otras.
Algunas de ellas se analizaran a continuacion por formar parte de teorias esenciales
para las acciones propuestas.Los fundamentos pedagdgicos estan relacionados con el
tipo de educacion que deben recibir los educandos en el ambito de la escuela, a través
de la via curricular y extracurricular.
La escuela cubana actual, segun establece el documento La Educacién en Cuba en las
actuales condiciones del desarrollo econémico-social, debe preparar al futuro hombre,
con un dominio de saberes y habilidades béasicas y también con una formacion que
asegure las bases de su cultura y de su preparacién para el trabajo, con habilidades y
cualidades personales que le permitan el trabajo en equipo, y adoptar una posicion
activa y reflexiva en las diferentes actividades en que se desempefie, tanto en la
escuela y en el hogar, como en la sociedad en general.
A continuacion se expresan las leyes, que segun Chéavez, rigen la Pedagogia Cubana
actual, las cuales sirven de sustento a las acciones propuestas.
. La unidad entre el proceso educativo que se ofrece en la escuela y los que
dimanan de otras agencias educativas de la sociedad, en un momento historico

determinado.

. Todo proceso educativo a su nivel tiene como fin la formacién y el desarrollo del
hombre.
. El proceso educativo escolarizado contribuye esencialmente al proceso de

socializacion del hombre.

. El caracter condicionado y condicionante de la educacion.
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Estas leyes, plantea Chavez (ob.cit.), se materializan en el proceso educativo, que
presupone un momento integrador de todas las influencias educativas y abarca las
diferentes esferas del desarrollo del educando: cognitivo, afectivo, volitivo, fisico v,
aungue en algunos momentos, esté dirigido con mayor énfasis a una esfera en
particular, 0 a un componente especifico de esta, en mayor o menor medida también
estan implicadas las esferas restantes.

De aqui la importancia que tienen los fundamentos pedagdégicos para las acciones que

se proponen en la presente investigacion, pues estd basada en una pedagogia

humanista, que debe lograr desde el propio proceso de ensefianza-aprendizaje la
justicia y la igualdad sociales.
» Ciencias pedagdgicas.

Para concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador de la competencia

léxica de la lengua inglesa es imprescindible abordar principios y categorias

relacionados con la Didactica General y con la Didactica de la Lengua Inglesa.

Los conceptos de ensefianza desarrolladora, aprendizaje desarrollador y estrategias de

aprendizaje constituyen fundamentos teoricos basicos para las acciones que se

proponen.

- Ensefianza desarrolladora: A partir de la concepcion de Castellanos y otros, es el
proceso sistémico de transmision de la cultura en la institucion escolar en funcién del
encargo social, que se organiza a partir de los niveles de desarrollo actual y potencial
de los estudiantes, y conduce al transito continuo hacia niveles superiores de
desarrollo, con la finalidad de formar una personalidad integral y autodeterminada,
capaz de transformarse y de transformar su realidad en un contexto historico
concreto siendo, lo esencial, segun Rodriguez Fernandez, la autodeterminacion,
segun la cual el sujeto deviene agente de su propio desarrollo.

- Aprendizaje desarrollador: Es aquel que garantiza en el individuo la apropiacion
activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de su autoperfeccionamiento
constante, de su autonomia y autodeterminacion, en intima conexion con los
necesarios procesos de socializacion, compromiso y responsabilidad social, plantean

Castellanos y otros (ob.cit.).
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- Estrategias de aprendizaje: Segun Rodriguez Ferndndez, son ciertos modos
adquiridos de uso de la actividad cognoscitiva individual que el sujeto utiliza
deliberadamente, con intencion de planificar de un modo consciente o parcialmente
consciente, la forma de solucionar problemas que implican la obtencion de
aprendizaje.

Como resultado del analisis de las definiciones de los conceptos anteriores y, a partir
del criterio de Gonzalez, un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador debe ser
aguel que constituye un sistema donde tanto la ensefianza como el aprendizaje, como
subsistemas, se basan en una educacion desarrolladora, lo que implica una
comunicacion y una actividad intencionales, cuyo accionar didactico genera estrategias
de aprendizaje para el desarrollo de una personalidad integral y autodeterminada del
educando, en los marcos de la escuela como institucion transmisora de la cultura.

Segun Castellanos y otros, el profesor para concebir un proceso de ensefanza-

aprendizaje desarrollador debe tener en cuenta tres criterios basicos:

« Promover el desarrollo de la personalidad del educando, es decir, activar la
apropiacion de conocimientos, destrezas y capacidades intelectuales en estrecha
armonia con la formacién de sentimientos, motivaciones, cualidades, valores,
actitudes e ideales.

- Potenciar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y a la
autorregulacion, asi como el desarrollo en el sujeto de la capacidad de conocer,
controlar y transformar creadoramente su propia persona y su medio.

- Desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, a partir del
dominio de las habilidades y estrategias para aprender a aprender, y de la necesidad
de una autoeducacion constante.

La planificacion de las actividades en el proceso de ensefianza aprendizaje del inglés

esta estrechamente relacionada con el principio de la comunicabilidad, lo que significa

ensefar la lengua como medio de comunicacion.

Con la puesta en practica del principio de la comunicabilidad, se crean las condiciones

para que los estudiantes disfruten y aprendan mientras practican el idioma Inglés, de

manera tal que no solo desarrollen los cuatro aspectos de la actividad verbal, sino que

ejerciten la pronunciacion, la graméatica y el vocabulario.
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La determinacién de las teméticas y el Iéxico para la ejercitacion del idioma se
manifiesta en la utilizacion del lenguaje de uso mas frecuente por parte de los
estudiantes para la practica del idioma, por lo que el principio de la funcionabilidad es
otro aspecto importante para el éxito del proceso de adquisicion de las lenguas
extranjeras, el que se vincula con el uso funcional de la lengua a partir de la
presentacion de diferentes tipos de situaciones comunicativas relacionadas con las
experiencias de la vida cotidiana de los estudiantes y con las etapas para el logro de los
objetivos en la ensefianza y aprendizaje del idioma.

Constituye un elemento muy significativo dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje, la relacion que se establece entre los componentes del proceso de
ensefianza y aprendizaje. “La unidad que debe existir entre lo tematico-técnico
(objetivo, contenido, método, medio y evaluacion) y lo dinamico (relacion profesor-
alumno-alumno las relaciones que se dan en el proceso) no serd adecuada si no se
vincula la educacion con la vida, con el trabajo y con el medio social”. (Gonzalez Soca,
A. M., 2002: .86).

Es por ello que a fin de que los alumnos establezcan desde el inicio el proceso de
comunicacion inherente al concepto de habla, desde las acciones propuestas se
prepara al alumno para la comunicacién a partir de situaciones comunicativas concretas
y objetivas, facilitando el intercambio entre ellos, esta practica del idioma se basa en el
analisis del todo a las partes, de lo general a lo particular, de lo abstracto a lo concreto.
Los principios didacticos constituyen los fundamentos de la direccion de la ensefianza,
son esenciales ya que ejercen influencia en todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Tienen caracter obligatorio para el profesor al constituir las orientaciones
elementales para la planificacion y direccion de la ensefianza.

Existiendo objetivos especificos para cada nivel, curso, unidad, clase y actividad, la
articulacion entre los niveles, cursos y unidades de lo simple a lo complejo, de lo
conocido a lo desconocido y de lo abstracto a lo concreto, asi como un proceso ciclico
de la ejercitacion, se logra la sistematizacion, aspecto que se pone en practica en la
propuesta de acciones dirigidas a contribuir al desarrollo de la competencia Iéxica en

estudiantes de quinto afio de la carrera Leguas Extranjeras.
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El ordenamiento de los temas de un programa debe servir de via de acceso a través de
una articulacion racional en cuanto a la secuencia y dosificacion de sus contenidos. Los
contenidos a ejercitar mediante la propuesta de acciones se han ordenado y organizado
a partir de diferentes actividades mediante las cuales se adquieren y se practican los
contenidos, de modo tal que cada una de estas acciones sirva de base para la
adquisicion de los subsiguientes. Por lo que los docentes deben tener presente en la
planificacion de cada una de las actividades que se ejerciten en el aula a partir de las
situaciones comunicativas, la exposicion de las vivencias de los alumnos y la utilizacion
de ejemplos de su vida cotidiana.

Los contenidos de los materiales linglisticos, al poseer una estructura logica con
progresion ciclica, manifestada en la evolucidén de clase en clase, favorecen el paso de
una reproduccion oral y escrita hasta la aplicacion oral y escrita, aspecto significativo en
la ensefianza y aprendizaje de la lengua inglesa.

Para lograr un verdadero aprendizaje y practica del idioma a través de las actividades
de la clase es necesario asegurar la base cognoscitiva de los fenbmenos linglisticos
antes de proceder a su ejercitacion, desarrollar las capacidades de inferencia de los
significados en vez de proporcionarles la informacion, presentar la ejercitacion en
contextos y situaciones y no con la practica de oraciones aisladas.

Se considera necesario relacionar la lengua extranjera con la materna, organizar las
actividades de clase de modo tal que todos los alumnos tengan alguna forma de
participacion, atendiendo a los rezagados, timidos o perezosos y aplicando en general
los principios de la dinamica de grupo, asi como brindar la atencién individual
adecuada, es decir, no se puede obviar para ello, el trabajo con el diagnéstico integral
del grupo.

Es necesario que el alumno aprenda a trabajar por su cuenta, que adquiera técnicas o
recursos que faciliten la comunicacion, que comprendan el objetivo y la necesidad del
trabajo independiente como modo de consolidar lo aprendido en clase y de aplicarlo en
situaciones nuevas. (Principio de la actividad independiente). Este aspecto se
materializa no solo en la practica del idioma en clases, sino en la realizacion de las
tareas extra clases donde buscan informacion fuera del aula, con relacion a un tema

determinado para luego exponerlo.
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La practica del idioma inglés esta centrada en la busqueda de soluciones individuales o
grupales con la ayuda del profesor, contribuye no solo al desarrollo del pensamiento
l6gico y la creatividad, sino a la puesta en practica de normas de conductas en el
momento de la ejercitacion, como el respeto y la consideracidon por otros. Se
manifiestan de esta manera los presupuestos tedéricos de la unidad de lo afectivo y de
lo cognitivo y del caracter colectivo e individual de la educacion de la personalidad y el
respeto a ella, dentro de la actividad y la comunicacion, y la satisfaccion del alumno
para aprender desde su propia experiencia, por la interaccion que se establece del
sujeto con el objeto y el sujeto con los deméas sujetos manifestado en un aprendizaje
desarrollador.
Los fundamentos didacticos metodologicos son en esencia la brdjula para el trabajo de
cada profesor de idiomas en sus aulas, su cumplimiento potencia el éxito de los
objetivos planificados para cada clase u actividad y se perfecciona el proceso de
ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras siempre y cuando el profesor de
idiomas transmita el interés, necesidad e importancia de aprender la lengua extranjera.
2.3 Acciones para contribuir al desarrollo de laco  mpetencia Iéxica en la lengua
inglesa desde la asignatura practica integral.
Premisas que en el orden didactico constituyen bases generales para la elaboracion y
validacién de las acciones que se proponen en este epigrafe.
1. Las acciones deben ajustarse al modelo del profesional que se aspira a formar y
a los objetivos que se proponen en el quinto afio de la carrera Lenguas
Extranjeras, asi como los de la asignatura Practica Integral de la Lengua Inglesa.
2. Las acciones que se proponen deben propiciar la vinculacion armonica de los
aspectos de la actividad verbal y no verbal, necesarios para la comunicacién en
el idioma extranjero objeto de estudio.
3. Las acciones deben propiciar la vinculacion de los aspectos linguisticos y
metodoldgicos.
4. Las acciones deben dosificarse coherentemente, de forma tal, que se transite de
los mas simple a lo mas complejo.
5. Para lograr la sistematizacion de las acciones es necesario tener en cuenta los

requerimientos siguientes:
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» La frecuencia de ejecucion, dada por el nUmero de veces que se realiza la
accion en clases.

» La periodicidad de la ejecucion, dada por la distribucion temporal de
realizacion de la ejecucion.

* La complejidad de la ejecucidon, dada por el grado de dificultad de las
acciones a ejecutar.

» La flexibilidad en la ejecucién, dada por el grado de variabilidad, en cuanto
a la ejecucion, de acuerdo con la caracterizacion realizada a los
estudiantes.

6. Las acciones deben posibilitar el diagndstico constante del desarrollo del
proceso de asimilacion de los conocimientos y el desarrollo de la competencia
léxica.

Precisiones para el trabajo con las acciones para ¢  ontribuir al desarrollo de la
competencia léxica desde la asignatura practica int  egral de lengua inglesa.

» A partir de los presupuestos tedricos expuestos en el Capitulo | de la tesis sobre
el trabajo del profesor de inglés en las clases, se presentan algunas precisiones
para el trabajo con las acciones para contribuir al desarrollo de la competencia
léxica en la lengua inglesa desde la asignatura practica integral de la lengua
inglesa.

* Andlisis del diagndstico de los estudiantes en cuanto a las dificultades,
necesidades, intereses y motivaciones, potencialidades, fortalezas y el estado
actual para el aprendizaje.

* Andlisis de las potencialidades de los contenidos desde el punto de vista
metodoldgico para el trabajo con la competencia léxica en la lengua inglesa en
clases.

* Creacion de las condiciones necesarias para la puesta en practica de las
acciones en funcion de la asimilacion consciente y natural y la practica de las
funciones comunicativas de la lengua inglesa.

» Establecimiento del vinculo entre el colectivo de docentes del afio en funcion de
la busqueda de alternativas desde el punto de vista metodoldgico para el logro
del desarrollo de la competencia lIéxica en la lengua inglesa.
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ACCION 1. Significado y origen de las palabras nuevas.
Objetivo: Identificar el significado y origen de las palabras nuevas segun el contexto en
gue se usan
Operaciones
* Buscar en el diccionario el significado y origen de la palabra
* Analizar los significados de las palabras
» Determinar de las acepciones cual es la mas apropiada
» Determinar cudl es el significado apropiado segun el contexto
» Establecer las relaciones y razonamientos que ofrece la palabra.

Tabla 1 Forma de proceder
Explicacién adecuada sobre como identificar una pa  labra nueva.

Fases de la Profesor Estudiantes

accion

Orientacion * Orienta como buscar la| ¢ Escuchan atentamente las
palabra nueva segun sus orientaciones del profesor.

relaciones en el contexto | « Establecen nexosy prioridades
que se usa e Toman nota acerca de las
orientaciones dadas de
acuerdo a las operaciones a

seguir para analizar las

palabras nuevas que
encuentran
Ejecucion + Expone la légica de las | « Analizan la palabra.
relaciones entre las | « Determinan los posibles
palabras. significados de la palabra
» Elabora las conclusiones objeto de estudio.

acerca de los elementos, | « Participan en el andlisis,

relaciones y razonamientos exposicion e interpretacion de
que aportaron los los significados de las palabras.
estudiantes. « Exponen la logica de las
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relaciones entre las palabras.

+ Elaboran las  conclusiones

acerca de los elementos,
relaciones y razonamientos que

les ofrece la palabra en su

contexto.
Control e Comprueba los | « Auto reflexionan acerca de la
conocimientos  adquiridos importancia de conocer bien el
en relacion con las significado y origen de la

operaciones a seguir palabra estudiada.

ACCION 2. Identificacion de las palabras nuevas.
Objetivo: Identificar palabras nuevas cuando escuchan o leen en cualquier contexto
Operaciones
* Analizar la palabra en el contexto que se usa
» Determinar los posibles significados al escuchar o leer las palabras
» Descubrir lo esencial de cada palabra
» Encontrar la logica de las relaciones entre palabras
« Elaborar las conclusiones acerca de los elementos, relaciones y razonamientos
gue ofrece la palabra estudiada
Tabla 2 Forma de proceder

Explicacién adecuada sobre cémo identificar una pal abra nueva.
Fases de la Profesor Estudiantes
accion
Orientacion e Orienta a los estudiantes | « Escuchan atentamente las

sobre como analizar la orientaciones del profesor.

nueva palabra segun sus
relaciones en el contexto

que se usa

Establecen nexos y prioridades
Toman nota acerca de las
orientaciones dadas de acuerdo

a las operaciones a seguir para
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analizar las palabras nuevas

que encuentran

Ejecucion * Expone la logica de las | « Analizan la palabra.
relaciones entre las | « Participan en el andlisis,
palabras. exposicion e interpretacion de

e Elabora las conclusiones los significados de las palabras.

acerca de los elementos, | « Exponen la légica de las

relaciones y razonamientos relaciones entre las palabras.
que aportaron los | « Elaboran las  conclusiones
estudiantes. acerca de los elementos,

relaciones y razonamientos que

les ofrece la palabra en su

contexto.
Control » Comprueba los | = Auto reflexionan acerca de la
conocimientos  adquiridos importancia de conocer bien
en relacion con las una palabra

operaciones a seguir

ACCION 3. Pronunciacion correcta de las palabras nuevas.

Objetivo: Pronunciar correctamente las palabras nuevas

Operaciones

Escuchar la palabra cuando se pronuncia

Repetir la palabra después del modelo

Imitar lugar de articulacion de acuerdo al medio creado

Producir palabras que contengan el mismo fonema en posiciones diferentes
Oponer fonemas para evidenciar cambio de significado

Buscar palabras en el diccionario que contengan el mismo fonema

Elaborar las conclusiones acerca de los elementos, relaciones y razonamientos
gue ofrece la palabra estudiada
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Tabla 3 Forma de proceder

Explicacion adecuada sobre como pronunciar la palab ra

Fases de la Profesor Estudiantes

accion

Orientacion ¢ Orienta la escucha de la Escuchan atentamente las

palabra orientaciones del profesor.

» Establecen nexos y prioridades

e Imitan el sonido

e Toman nota acerca de las
orientaciones dadas de acuerdo
a las operaciones a seguir para
analizar las palabras nuevas

que encuentran

Ejecucion * Repite la palabra varias | ¢ Escuchan la palabra e imitan el
veces sonido que produce el profesor.
» Participan en el analisis de los
componentes de la palabra
e Exponen la Idgica de las
» Elabora las conclusiones relaciones entre los sonidos de
acerca de los elementos, la palabra.
relaciones y razonamientos | « Elaboran las  conclusiones
que aportaron los acerca de los elementos,
estudiantes. relaciones y razonamientos que

les ofrece la palabra en su

contexto.

Control e Comprueba los | « Auto reflexionan acerca de la
conocimientos  adquiridos importancia de conocer bien la
en relacion con las pronunciacion correcta de las
operaciones a seguir palabras
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ACCION 4. Lectura y comprension de las palabras nuevas

Objetivo: Leer y comprender las palabras nuevas

Operaciones

Observar la correspondencia fonema —grafema de las palabras

Interpretar las palabras en su contexto

Elaborar las conclusiones acerca de los elementos, relaciones y razonamientos

gue ofrece la palabra estudiada

Tabla 4 Forma de proceder

Explicacion adecuada sobre como leer y comprender p

alabras nuevas

Fases de la

Profesor

accion

Estudiantes

Orientacion « Motiva a los estudiantes

leen

sobre el tema del texto que

* Orienta la lectura

Escuchan atentamente las
orientaciones del profesor.
Establecen nexos y prioridades

Toman nota acerca de las

comprension

palabras nuevas

ofrecer el nivel de ayuda

necesario para la lectura y

para una comprension orientaciones dadas de acuerdo
general a las operaciones a seguir para
leer y comprender las palabras
nuevas que encuentran
Ejecucion » Pasa por los puestos para | * Escuchan la palabra e imitan el

sonido que produce el profesor.
Participan en el analisis de los
componentes de la palabra

Exponen la légica de las
relaciones entre los sonidos de
la palabra.

Elaboran las  conclusiones
acerca de los elementos,
relaciones y razonamientos que

les ofrece la palabra en su
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contexto.

Control » Comprueba los | « Auto reflexionan acerca de la
conocimientos  adquiridos importancia de leer bien vy
en relacion con las comprender las nuevas

operaciones a seguir para palabras
la lectura y comprension de

las nuevas palabras

ACCION 5. Escritura correcta de las palabras nuevas
Objetivo: Escribir correctamente las palabras nuevas.
Operaciones
* Realizar los trazos correctos de las palabras nuevas
* Observar las palabras
» Buscar las palabras en el diccionario
» Elaborar las conclusiones acerca de los elementos, relaciones y razonamientos
gue ofrece la palabra estudiada

Tabla 5 Forma de proceder
Explicacion adecuada sobre como escribir las palabr as nuevas

Fases de la Profesor Estudiantes

accion

Orientacion * Motiva a los estudiantes | « Escuchan atentamente las
sobre el tema del texto que orientaciones del profesor
leen » Establecen nexos y prioridades
* Orienta la lectura rapida| s Toman nota acerca de las
para una comprension orientaciones dadas de acuerdo
general a las operaciones a seguir para

escribir correctamente las

palabras nuevas que
encuentran
Ejecucion » Pasa por los puestos para | » Escriben la palabra en su libreta
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ofrecer el nivel de ayuda
necesario para la correcta
escritura de las de las

palabras nuevas

de notas

Participan en el analisis de los
componentes de la palabra
Exponen la légica de las
relaciones entre las formas de
escritura de las palabras.
Elaboran las  conclusiones
acerca de los elementos,
relaciones y razonamientos que
les ofrece la palabra en su

contexto

Control

Comprueba los
conocimientos  adquiridos
en relacion con las
operaciones a seguir para
escribir correctamente las

palabras nuevas

Auto reflexionan acerca de la
importancia de leer bien vy
comprender las nuevas

palabras

ACCION 6. Utilizacion de las palabras nuevas en el contexto apropiado

Objetivo: usar correctamente las palabras nuevas.

Operaciones

» Observar el auditorio y contexto en que se encuentra

» Determinar si es una palabra de uso oral o escrito

» Determinar si es una palabra de uso formal o informal

» Seleccionar la palabra apropiada segun el contexto

» Elaborar las conclusiones acerca de los elementos, relaciones y razonamientos

gue ofrece la palabra estudiada
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Tabla 6 Forma de proceder

Utilizacion apropiada de las palabras nuevas
Fases de la Profesor Estudiantes
accion
Orientacion  Motiva a los estudiantes Escuchan atentamente las
sobre el tema del texto que orientaciones del profesor
leen Establecen nexos y prioridades
 Orienta la  observacion Toman nota acerca de las
apropiada del contexto orientaciones dadas de acuerdo
a las operaciones a seguir para
utilizar de forma apropiada las
palabras nuevas que conocen
Ejecucion * Pasa por los puestos para Exponen la légica de las
ofrecer el nivel de ayuda relaciones entre las formas de
necesario para la correcta escritura de las palabras.
utilizacion de las palabras Elaboran las  conclusiones
nuevas acerca de los elementos,
relaciones y razonamientos que
les ofrece la palabra en su
contexto
Control » Comprueba los Auto reflexionan acerca de la
conocimientos  adquiridos importancia de utilizar de forma
en relacion con las apropiada las nuevas palabras
operaciones a seguir para
utilizar de forma apropiada
las palabras nuevas

ACCION 7. Asociacién de una palabra con nuevas palabras.

Objetivo: asociar correctamente las nuevas palabras.

Operaciones

59




» Establecer otras asociaciones entre palabras
» Elaborar las conclusiones acerca de los elementos, relaciones y razonamientos
gue ofrece la palabra estudiada

Tabla 7 Forma de proceder
Utilizacion apropiada de las palabras nuevas

Fases de la Profesor Estudiantes

accion

Orientacion * Propone las vias de| e Escuchan atentamente las
asociacion que se pueden orientaciones del profesor
utilizar » Establecen nexos y prioridades

* Orienta la observacion | « Toman nota acerca de las
apropiada del las palabras orientaciones dadas de acuerdo

a las operaciones a seguir para

utilizar de forma apropiada las

palabras nuevas que conocen

Ejecucion * Pasa por los puestos para | * Exponen la logica de las
ofrecer el nivel de ayuda relaciones entre las formas de
necesario para la correcta escritura de las palabras.

asociacion de las palabras | « Elaboran las conclusiones
nuevas acerca de los elementos,
relaciones y razonamientos que

les ofrece la palabra en su

contexto
Control » Comprueba los | « Auto reflexionan acerca de la
conocimientos  adquiridos importancia de asociar la
en relacion con las palabra estudiada con otras

operaciones a seguir para formas para incrementar el

asociar las palabras nuevas léxico

ACCION 8.Asociacion de vocablos de dos o mas idiomas.

Objetivo: Asociar vocablos de dos o mas idiomas.
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Operaciones
* Analizar si la palabra tiene una similar en otro idioma conocido
» Determinar si la palabra tiene una similar en otro idioma conocido
» Elaborar las conclusiones acerca de los elementos, relaciones y razonamientos
gue ofrece la palabra estudiada

Tabla 8 Forma de proceder
Explicacion adecuada sobre como pronunciar la pala  bra

Fases de la Profesor Estudiantes

accion

Orientacion » Orienta la observaciéon de la | « Escuchan atentamente las

palabra orientaciones del profesor.

» Establecen nexos y prioridades

e Toman nota acerca de las
orientaciones dadas de acuerdo
a las operaciones a seguir para
analizar las palabras nuevas

que encuentran

Ejecucion * Repite la palabra varias |« Escuchan la palabra e imitan el
veces sonido que produce el profesor.
» Participan en el analisis de los
e Determina las posibles componentes de la palabra

asociaciones  Exponen la légica de las
relaciones entre los sonidos y
» Elabora las conclusiones escritura de la palabra.

acerca de los elementos, | « Elaboran las conclusiones

relaciones y razonamientos acerca de los elementos,

que aportaron los relaciones y razonamientos que
estudiantes. les ofrece la palabra en su
contexto.
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Control

e Comprueba los
conocimientos  adquiridos
en relacion con las

operaciones a seguir

Auto reflexionan acerca de las
posibilidades que ofrece Ila
asociacion de palabras en otros
idiomas para el desarrollo del

léxico

ACCION 9.Integracion de las palabras en otros contextos

Objetivo: Integrar las palabras nuevas a otros contextos

Operaciones

* Realizar los analisis necesarios para el uso de las palabras nuevas en otros

contextos

» Observar las posibles relaciones de las palabras en el contexto

» Elaborar las conclusiones acerca de los elementos, relaciones y razonamientos
gue ofrece la palabra estudiada

Tabla 9 Forma de proceder

Explicacion adecuada sobre como integral las pala  bras nuevas a otros
contextos
Fases de la Profesor Estudiantes
accion
Orientacion e Motiva a los estudiantes | Escuchan atentamente las
sobre la posible adecuacion orientaciones del profesor
de las palabras en el nuevo | « Establecen nexos y prioridades
contexto e Toman nota acerca de las
e Orienta la busqueda de orientaciones dadas de acuerdo
nuevas relaciones de las a las operaciones a seguir para
palabras segun el contexto escribir ~ correctamente  las
palabras nuevas que
encuentran
Ejecucion * Pasa por los puestos para |+ Escriben la palabra en su libreta
ofrecer el nivel de ayuda de notas

62




necesario para la correcta | « Participan en el andlisis de los

integracion y posibles vias componentes y posibles
de realizarlas relaciones de la palabra segun
el contexto

 Exponen la logica de las
relaciones entre las formas de
escritura de las palabras.

e Elaboran las conclusiones
acerca de los elementos,
relaciones y razonamientos que

les ofrece la palabra en su

contexto
Control * Comprueba los | « Auto reflexionan acerca de la
conocimientos  adquiridos importancia de lograr la
en relacion con las integracibn de las nuevas

operaciones a seguir para palabras
integrar las palabras

nuevas

ACCION 10.Integracién de las palabras en otros contextos
Objetivo: Integrar las palabras nuevas a otros contextos
Operaciones
* Realizar los analisis necesarios para el uso de las palabras nuevas en otros
contextos
* Observar las posibles relaciones de las palabras en el contexto
» Determinar el contexto para el uso apropiado de las palabras
» Elaborar las conclusiones acerca de los elementos, relaciones y razonamientos

gue ofrece la palabra estudiada
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Tabla 10 Forma de proceder

Explicacion adecuada sobre como integral las pala

bras nuevas a otros

ofrecer el nivel de ayuda
necesario para la correcta
integracion y posibles vias

de realizarlas

contextos
Fases de la Profesor Estudiantes
accion
Orientacion * Explica a los estudiantes | « Escuchan atentamente las
sobre las posibles orientaciones del profesor
adecuaciones de las | « Establecen nexos y prioridades
palabras en el nuevo|. Toman nota acerca de las
contexto orientaciones dadas de acuerdo
e Orienta la busqueda de a las operaciones a seguir para
nuevas relaciones de las escribir  correctamente  las
palabras segun el contexto palabras nuevas que
encuentran
Ejecucion » Pasa por los puestos para |  Escriben la palabra en su libreta

de notas

Participan en el andlisis de los
componentes y posibles
relaciones de la palabra segun
el contexto
Exponen la logica de las
relaciones entre las formas de
escritura de las palabras.
Elaboran las  conclusiones

acerca de los elementos,
relaciones y razonamientos que
les ofrece la palabra en su

contexto
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Control » Comprueba los | « Auto reflexionan acerca de la
conocimientos  adquiridos importancia de lograr la
en relacion con las integracibn de las nuevas
operaciones a seguir para palabras

integrar las palabras

nuevas

2.4  Evaluacion de las acciones para contribuir al d  esarrollo de la competencia
léxica en la lengua inglesa en los estudiantes de q uinto de la carrera Lenguas
Extranjeras.

Después de aplicar la propuesta se aplicd la guia de observacion (anexo 7) con el
objetivo de constatar el nivel de desarrollo de las habilidades Iéxicas alcanzado por los
estudiantes después de aplicada la propuesta. El cual arroj6 los siguientes resultados:
En el aspecto numero uno que se refiere a: Si entienden y pronuncian correctamente
las palabras, de los 12 estudiantes observados, uno nunca entiende y pronuncia
correctamente las palabras para un 5%, tres a veces no entienden y pronuncian
correctamente las palabras para un 25% y ocho siempre entienden y pronuncian
correctamente las palabras para un 70%.

En el aspecto dos que se refiere a: Si utilizan correctamente las palabras en los
diferentes contextos, de los 12 estudiantes observados, uno nunca utiliza
correctamente las palabras en los diferentes contextos para un 5%, dos a veces utilizan
correctamente las palabras en los diferentes contextos para un 15%, y nueve siempre
utilizan correctamente las palabras en los diferentes contextos para un 80%.

En el aspecto numero tres que se refiere a: Si escriben correctamente las palabras
aprendidas, de los 12 estudiantes observados uno nunca escribe correctamente las
palabras aprendidas para un 5%, cuatro a veces escriben correctamente las palabras
aprendidas para un 35%, siete siempre escriben correctamente las palabras
aprendidas para un 70%.

En el aspecto numero cuatro que se refiere a si leen y entienden correctamente textos
de contenido psicopedagogo, de los 12 estudiantes observados uno nunca lee y

entiende correctamente textos de contenido psicopedagogo para un 5%, cuatro a veces
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leen y entienden correctamente textos de contenido psicopedagogo para un 35% y
siete siempre para un 60%.

A continuacién se detallan las siguientes regularidades:

Un ndamero insignificante de estudiantes presentan dificultades para lograr un desarrollo
eficiente de la competencia Iéxica, es decir la mayoria logran entender y pronunciar
correctamente las palabras, también logran utilizarlas en el contexto adecuado y
entienden y leen textos de contenido psicopedagogica sin dificultades, todo ello
evidenciando la efectividad de las acciones propuestas.

Resultados de la prueba pedagdgica final.

Se aplicé un test oral a toda la muestra para obtener informacion acerca del desarrollo
alcanzado por los estudiantes en el desarrollo de la competencia léxica en la lengua
inglesa (Anexo 8), para analizar este instrumento se ha decidido asumir una escala de
muy adecuada, adecuada e inadecuada.

En el aspecto uno que se refiere a que entienden por competencia léxica solo un
estudiante da una respuesta inadecuada para un 5%, seis dan una respuesta adecuada
para un 50%, y cinco dan una respuesta muy adecuada para un 45%.

En el aspecto dos que se refiere a en qué medida la clase de practica integral
contribuye al desarrollo de la competencia Iéxica, un estudiante da una respuesta
inadecuada para un 5%, cinco dan una respuesta adecuada para un 45%, seis dan una
respuesta muy adecuada para un 50%.

En el aspecto dos que se refiere a la importancia que le atribuyen al desarrollo de la
competencia léxica, dos da una respuesta inadecuada para un 15%, seis dan una
respuesta adecuada para un 50% y cuatro dan una respuesta muy adecuada para un
35%.

En el aspecto cuatro que deben expresar los elementos esenciales a tener en cuenta
para alcanzar un desarrollo 6ptimo de la competencia léxica, s6lo un estudiante expresa
una respuesta inadecuada para un 5%, siete dan una respuesta adecuada para un 60%
y cuatro dan una respuesta muy adecuada para un 35%.

En el aspecto cinco que se refiere a que acciones pueden ellos como estudiantes
realizar para contribuir al desarrollo de la competencia Iéxica, S6lo un estudiante no

propone acciones por lo que su repuesta es inadecuada para un 5%, seis proponen
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algunas acciones por lo que su respuesta se considera adecuada para un 50% y cinco
proponen acciones suficientes para contribuir al desarrollo de la competencia léxica, por
lo que su respuesta se considera muy adecuada para un 45 %,

COMPARACION DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA PEDAGOGI CA INICIAL Y
FINAL.

Se ha realizado un andlisis comparativo entre las pruebas pedagogicas aplicadas antes
y después, el mismo se realiza a continuacion. (Anexo 11)

En el aspecto uno que se refiere a que entienden por competencia léxica en la prueba
pedagogica inicial solo el 40%, de los estudiantes da una respuesta de muy adecuada y
adecuada y el 60 %, da una respuesta inadecuada, ya en la prueba pedagodgica final
solo el 5 % de los estudiantes da una respuesta inadecuada en este aspecto, lo que
significa que conocen que tener competencia Iéxica es conocer y utilizar correctamente
el vocabulario de una lengua.

En el aspecto dos que se refiere a en qué medida la clase de practica integral
contribuye al desarrollo de la competencia léxica, en la prueba pedagdgica inicial solo el
50%, de los estudiantes da una respuesta de muy adecuada y adecuada y el 50 %, da
una respuesta inadecuada, ya en la prueba pedagdgica final solo el 5 % de los
estudiantes da una respuesta inadecuada y el 95%, da una respuesta de muy
adecuada y adecuada planteando que la clase de practica integral contribuye al
desarrollo de la competencia Iéxica

En el aspecto tres que se refiere a la importancia que le atribuyen al desarrollo de la
competencia léxica en la prueba pedagogica inicial solo el 40%, de los estudiantes da
una respuesta de muy adecuada y adecuada y el 60 %, da una respuesta inadecuada,
ya en la prueba pedagogica final solo el 15 % de los estudiantes da una respuesta
inadecuada y el 85% da una respuesta de muy adecuada y adecuada ya que ven en el
desarrollo de la competencia léxica un elemento esencial para su desempefio
profesional, es decir, ven la importancia de utilizar correctamente el vocabulario segun
el contexto y las personan con quien van a interactuar.

En el aspecto cuatro en el cual deben expresar los elementos esenciales a tener en
cuenta para alcanzar un desarrollo 6ptimo de la competencia léxica en la prueba

pedagdgica inicial solo el 30%, de los estudiantes da una respuesta de muy adecuada y
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adecuada y el 70 %, da una respuesta inadecuada, ya en la prueba pedagdgica final
solo el 5 % de los estudiantes da una respuesta inadecuada y el 95% da una respuesta
de muy adecuada y adecuada, ya que expresan que deben leer, pronunciar y
comprender correctamente las palabras, utilizarlas en el contexto adecuado, recordarlas
cuando las necesitan, escribirlas correctamente entre otros elementos.

En el aspecto cinco que se refiere a que acciones pueden ellos como estudiantes
realizar para contribuir al desarrollo de la competencia léxica, en la prueba pedagodgica
inicial solo el 40%, de los estudiantes da una respuesta de muy adecuada y adecuada y
el 60 %, da una respuesta inadecuada, ya en la prueba pedagadgica final solo el 5 % de
los estudiantes da una respuesta inadecuada y el 95% da una respuesta de muy
adecuada y adecuada ya plantean acciones como la préactica sistematica del
vocabulario aprendido fuera del aula ,la busqueda en diccionarios de los significados de
las palabras que no conocen, la realizacion de ejercicios que propicien la utilizacion del
vocabulario aprendido en diferentes contextos, la utilizacién de sinénimos, anténimos
,etc.

Estos datos permiten arribar a la conclusién de que las acciones que se emplearon en
esta tesis propician el desarrollo de la competencia Iéxica en la lengua inglesa, ya que
se pudo observar en la muestra seleccionada que se expresan y usan las palabras con
mayor precisién en los diferentes contextos de actuacion, reconocen y entienden una
mayor cantidad de palabras segun el contexto en que se encuentran, son capaces de
comprender textos con mayor facilidad, hablan, escriben, pronuncian y leen con una
mayor calidad, participan y utilizan un vocabulario amplio en sus intervenciones tanto en
el aula como fuera de esta, en las variantes de evaluacion tienen una participan mas

activa y eficiente, entre otros elementos.
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CONCLUSIONES

Como resultado del proceso investigativo se arribo a las siguientes conclusiones.

En la literatura consultada relacionada con el desarrollo de la competencia Iéxica
en la lengua inglesa en el proceso de ensefianza y aprendizaje se comprende el
papel importante de la misma para el desarrollo de una comunicacién eficiente
en esta lengua, y en la que constituye eje esencial para la formacién integral de
la personalidad del estudiante de esta carrera.

La constatacion del estado de desarrollo de la competencia Iéxica en la lengua
inglesa en los estudiantes del quinto afio de la carrera Lenguas Extranjeras
arrojo los siguientes resultados; escaso vocabulario para construir un texto oral
de forma adecuada, en el que se reflejen las ideas de manera adecuada;
limitaciones en el uso apropiado de determinadas palabras en el contexto;
dificultades en el conocimiento y manejo de los aspectos o cualidades inherentes
a la competencia léxica; la no practica sistematica del nuevo vocabulario dentro y
fuera de la clase.

Las acciones se caracterizan por tener significado para los estudiantes de la
carrera Lenguas Extranjeras, por propiciar un enfoque integral entre las
disciplinas Practica Integral de la Lengua Inglesa y Metodologia de la Ensefianza
de las Lenguas Extranjeras, ademas de brindar la posibilidad de la discusion y
reflexion en el colectivo de estudiantes, desarrollando la competencia Iéxica.

Las acciones constituyen, segun los resultados constatados en el pre-
experimento, una acertada via para contribuir al desarrollo de la competencia
Iéxica en la lengua inglesa en alumnos del quinto afio de la carrera Lenguas
Extranjeras de la Universidad de Ciencias Pedagoégicas “Cap. Silverio Blanco

Nuiez”.
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RECOMENDACION
Este autor considera que se debe:

» Continuar profundizando desde el camino de la ciencia en las diferentes vias que
propicien el desarrollo de la competencia Iéxica en lengua inglesa, asi como de
los demas aspectos de la actividad verbal, desde la clase de Practica Integral de
la Lengua Inglesa.

70



BIBLIOGRAFIA.

Acosta, Padron Rodolfo:(1997) A communicative language teaching, Sumplibus

Publication. Newcasttle, New South, Wales.
:(2005) Didactica Desarrolladora para Lenguas Extranjeras. IPLAC, La Habana.

Addine Fernandez, Fatima:(2002) Principios para la direcciéon del proceso pedagogico.

En Compendio de Pedagogia. Editorial Pueblo y Educacion, La Habana.

Alatis, H. B. Altma y P.M.Alatis(1981) The Second Language Classroom: Directions for
the 1980's, New York, Oxford University Press.

Alvarez de Zayas, Carlos M :(1999) La escuela en la Vida. Didactica. Editorial Pueblo y

Educacion.

.:(1986) Fundamentos Tedricos del Proceso Docente Educativo en la Educacion
Cubana. Editorial Pueblo y Educacién, La Habana.

Antich de Ledn Rosa :(1986) Metodologia para la ensefianza de las Lenguas
Extranjeras. Editorial Pueblo y Educacion. Cuidad de La Habana.

Baranov, S P :(1989) Pedagogia. Editorial Pueblo y Educacién, Cuidad de La Habana.

Beltran, Nufiez, F (2005) Desarrollo de la competencia comunicativa. Revista
electronica Universidad Abierta, www, universidad abierta, edu, mx.

Bogaards, Paul: (2000) “Testing L2 vocabulary knowledge at a high level: the case of
the Euralex French tests”. Applied Linguistics. 21/4: 490-516.

British Columbia Teacher’s Federation: (2001).Language Enhancement Activity.

Brown, C. & Payne, M.E:(1982) “Five essential steps of processes in vocabulary
learning”. Paper presented at the TESOL Convention, Baltimore, Md., Brumfit, C. J.:
English as an International Language, English for International Communication,

Oxford Pergamon.

71



Brumfit, C. J. y K. Johnson:(1981) "The Linguistic Background”, en: The Communicative

Approach to Language Teaching London, Oxford University Press.
Byrne, Donn :(1989) Teaching Oral English. Edicion Revolucionaria.

Canale, M. & Swain, M: (1980) “Theoretical bases of communicative approaches to

second language teaching and testing”. Applied Linguistics. 1: 1-47.

Castellanos, Simons, D:(2005) Estrategias para promover el aprendizaje desarrollador

en el contexto escolar. IPLAC, La Habana.

Castillo, R and Hillman, G:(1995)Ten Ideas for creating writing in the EFL Classroom.
Revista FORUM. Vol. 33 N4 oct. p. 30. Colombia

Castro Lopez G., HIRAN:(1983)Psicopatologia clinica / Hiran Castro Lépez G. —Ciudad

de La Habana. Editorial Pueblo y Educacion.
Castro Ruz, Fidel:(2001) Discurso pronunciado en la graduacion de Maestros.

Chéavez, Rodriguez, Justo.:(2000) Introduccién a la Pedagogia / Justo A. Chavez
Rodriguez, Carmen Helena Bustamante Guerrero, Leonardo Pérez Lemus.

Colombia: Bogotéa Plaza Editores.p 38

Chomsky, N: (1966) "The Utility of Linguistic Theory to Language Teaching",

Conference en Menache, Wisconsin.

Chomsky, Noam:(1992) EIl Lenguaje y los Problemas del Conocimiento. Editorial Visor,
Madrid.

Council for Cultural Cooperation (2001) A Common European Framework of Reference
for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Cambridge: CUP.

(http://culture.coe.int/portfolio)

Cronbach, L.J:(1942) “An analysis of techniques for diagnostic vocabulary testing”.
Journal of Educational Research. 10 : 157-187.

72



Faerch, C., Haastrup, K., & Phillipson, R:(1984) Learner Language and Language
Learning. Clevedon. UK: Multilingual Matters.

Fernandez, Ana Maria y otros:(1995) Comunicaciéon Educativa. Editorial Pueblo y

Educacién, La Habana.

Finochiaro, M and Brumfit, C: (1977)The Funtional Notional Approach From Theory to
Practice.

Font, S:(2006) Metodologia para la asignatura inglés en la secundaria basica desde una
concepcién problémica del enfoque comunicativo. Tesis en opciéon al grado

cientifico de doctor en Ciencias Pedagdgica. ISPEJV, La Habana.

Forestal, Peter :( 1998) Talking Toward classroom Action. En Prespective on Small

Group Learning. Theory and Practice. Rubicon Publishing.
Gairns, R. & Redman, S.:(1986) Working With Words. Cambridge: CUP.

Gass, S.M. & Selinker, L:(1994) Second Language Acquisition: An Introductory Course.

London: Lawrence Erlbaum.

Gonzalez, Maura, V; D Castellanos, Simonia y otros:(1995) Psicologia para

Educadores. Editorial Pueblo y Educacion, La Habana.

Howatt, A. P. R:(1984) A History of English Language Teaching, Oxford University
Press.

Hurford, J.R. & Heasley, B: (1983)Semantics: A Coursebook. Cambridge: CUP.

Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas:(2001) La Educacion en Cuba en las actuales

condiciones del desarrollo econédmico-social. Ciudad de La Habana.

Klimber,L:(1976) Introduccion a la didactica general. Editorial Pueblo y Educacion, La

Habana..

Labarrere, G y G Valdivia: (1998) Pedagogia. Editorial Pueblo y Educacion, La Habana

73



Cuba.

Lado, R:(1980) "Materials Design: Issues for the 1980's. An American Point of View", en
J.E.

Laufer, B. & Paribakht, T.S :( 1998) “The relationship between passive and active
vocabularies: effects of language learning context”. Language Learning. 48/3: 365-
392.

:(1990) “Ease and difficulty in vocabulary learning: Some teaching implications”

Foreign Language Annals. 23: 147-156.

: (1998) “The development of passive and active vocabulary knowledge in a
second language: same or different?” Applied Linguistics. 19/2: 255-271.

Leontiev, A. N: (1979) La Actividad en la Psicologia. Editorial Libros parala Educacion,

La Habana.

Lewis, M. (1993): The Lexical Approach. Londres, Language Teaching Publications.
(1997): Implementing the Lexical Approach. Londres, Language Teaching
Publications.
Martin  Serrano, Manuel y Miguel Siguan Soler: (1991) Comunicacion y Lenguaje.

Editorial Alhambra Longman, Madrid.

Mc Donough Steven, H:(1989) Psychology in Foreign Language Teaching. Edicion

Revolucionaria.

Meara, P. & Buxton, B:(1987) “An alternative to multiple choice vocabulary tests”.
Language Testing. 4: 142-154.

Meara, P :(1996) “The dimensions of lexical competence”. Ed. G. Brown, K.Malmkjaer,
and J. Williams. Performance and Competence in Second Language Acquisition.
Cambridge: CUP. 35-53.

74



Mijares, Nufiez Luis:(2008) Una metodologia para la profesionalizacion pedagdgica en
la formacion inicial desde la Préactica Integral de la Lengua Inglesa. Tesis en opcién

al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagdgicas. Pinar del Rio.

Moon, R: (1997) “Vocabulary connections: multi-word items in English”. Ed. Schmitt, N.
& McCarthy, M. Vocabulary: Description, Acquisition and Pedagogy. Cambridge:
CUP. 40-63.

Morota Pacuala, Labrador Maria:(2008) Revista Electronica Internacional de la
Ensefianza de las lenguas y las culturas

http://www.um.es/glosasdidacticas/numeros/12.html
Nation, P: (1990)Teaching and Learning Vocabulary. New York: Newbury House.

Nattinger, J.R. & DeCarrico, J.S: (1992) Lexical Phrases and Language Teaching.
Oxford: OUP.

Paribakht, T.S., & Wesche, M: (1993) “Reading comprehension and second language
development in a comprehension-based ESL program”. TESL Canada Journal. 11:
9-29.

Pérez Rodriguez, Gaston y otros: (1996) Metodologia de la Investigacion Educacional.

Editorial Pueblo y Educacion, Cuidad de La Habana. 1 parte.

Perez, F.C:(1996) Note taking, A. Useful Device. Revista FORUM. Vol. 34 N2. Abril
1996. P.26. Cuba

Phillpotts, Andrea:(2005) Strategies for Language Learning. Interactive Oral Language
Activities. Richmond, BC Canada.

Pinto Caceres:(1997) El enfoque comunicativo, nocional funcional. Revista Educacion.

Reinoso, Carmen: (2007)Técnicas para el estudio y desarrollo de la competencia
comunicativa en el profesional de la educacion. Editorial Pueblo y Educacion, La
Habana.

75



Richards, J, C: (1985)The Context of Language Teaching, Cambridge University Press.
Richards, J: (1976) “The role of vocabulary teaching”. TESOL Quarterly. 10:77-89.

Rico Montero, Pilar: (2002)Proceso de ensefianza-Aprendizaje. En Compendio de

Pedagogia. Editorial Pueblo y Educacion. Cuidad de La Habana.

(1996)Reflexion y aprendizaje en el aula. Editorial Pueblo y Educacion, La

Habana.

:(2003) Teoria y practica del analisis del discurso su aplicacion en la ensefianza.

Editorial Pueblo y Educacion, La Habana.

Rubinstein, J.L:(1997) Principios de Psicologia General. Ediciones Revolucionarias, La

Habana.

Scarcella, R. & Zimmerman, C: (1996): “Academic words and gender: ESL student
performance on a test of academic lexicon”. Studies in Second Language
Acquisition. 20 27-49.

Sensevy Gerard: (2007) Categorias para comprender y describir la accion didactica

http://www.unige.ch/fapse/clidi/textos/acciondidactica-Sensevy.pdf

Siguan Miguel:(1984). Estudios Sobre Psicologia del Lenguaje. Editorial PirAmides S.A.,
Madrid.

Sinclair, J: (1991) Corpus, Concordance, Collocation. Oxford: OUP.

Singh, R.K. and Sorkor M: (1994) International Process Approach to Teaching Writing.
Revista FORUM. Vol 32. N4 oct. p. 18. India

Skinner B. F:(1993) The science of learning and the art of teaching. En boletin de

Tecnologia. N° 1, enero-marzo de 1993, Washington p.8.

Vigotski, L.S :(1989).0Obras Completas Tomo V Editorial Pueblo y Educacién, La

Habana.

76



:(1982) Pensamiento y Lenguaje. Editorial Pueblo y Educacion, La Habana.

Widdowson, H.G : ( 1979) Explorations in Applied Linguistics, Oxford University Press.

1



Anexo 1

Guia para el analisis del Programa, Orientaciones M etodolégicas y otros

documentos normativos y metodoldgicos de la carrera

Objetivo: Constatar en el Programa de la asignatura practica integral, Orientaciones
Metodoldgicas; y otros documentos normativos y metodologicos como se aborda el

desarrolla de la competencia léxica.

Aspectos a tener en cuenta en el analisis.

Formulacion de los objetivos generales de la asignatura y especificos en lo

relacionado al desarrollo de la competencia léxica
» Andlisis de los objetivos relacionados con el desarrollo de la competencia Iéxica

* Qué recomendaciones metodolégicas se ofrecen para el desarrollo de la

competencia léxica.

* Numero de actividades que se sugieren y tipo de actividades que se orienta y

frecuencias dedicadas al desarrolla de la competencia léxica.

» Si el componente lexical esta planificado en forma de sistema que permita darle
un tratamiento integrador a los diferentes elementos para el desarrollo de la

competencia léxica.

* Planificacion de actividades que permitan el desarrollo de la competencia léxica.



Anexo 2

Guia de observacion

Objetivo: Identificar el dominio que presentan los estudiantes sobre la competencia

lexica.
1- Silos estudiantes saben qué es competencia léxica.

Si No Algunos

2-  Silos estudiantes saben que significa conocer una palabra.

Si No Algunos

3- Sireconocen la importancia del desarrollo de la competencia léxica para mejorar

su desempefio profesional.

Si No Algunos

4. Si dominan la importancia del desarrollo de la competencia léxica para su

desemperio profesional.

Si No Algunos

5.  Si utilizan el vocabulario aprendido en otros contextos.

Si No Algunos

6. Si la competencia Iéxica se corresponde con las exigencias planteadas en el

modelo del profesional

Si No Algunos



ANEXO # 3
Encuesta a estudiantes.

Objetivos: Constatar el tratamiento que se le da al desarrollo de la competencia Iéxica

desde la clase de practica integral.

 Constatar en qué medida la clase de préactica integral propicia que los

estudiantes hagan uso del idioma inglés con un enfoque pedagogico.

Esta encuesta es anénima, por lo que no es necesario que escribas el nombre solo nos

interesa su criterio, con lo cual ayudaras notablemente a nuestro propésito.

Lea detenidamente cada una de las preguntas y cuando estés seguro(a) responda

sinceramente, recuerde que su colaboracion seré de gran utilidad.

1. Enlas clases que planifica tu profesor, ti puedes desarrollar la competencia Iéxica:

Siempre | A veces Nunca

Competencia léxica.

2. Enlas clases se organiza el trabajo de forma tal que tu puedas practicar el idioma.

Vias Siempre A veces Nunca

Individualmente

Con un mismo compafiero de aula

Con varios comparieros de aula

En pequeios grupos

Con un enfoque hacia la profesion

3. Marque con una X las tres habilidades que te resultan mas dificiles



Utilizar algunas palabras en el contexto adecuado

Reconocer las palabras en su forma oral y escrita.

Recordar algunas palabras cuando las necesitan

Usar el significado de algunas palabras correctamente.

Escribir correctamente algunas palabras.

Pronunciar correctamente algunas palabras

Leer y comprender textos de contenido psicopedagdgico.

4. El profesor te explica las diferentes variantes para resolver un ejercicio,

suministrandote niveles de ayuda.

Siempre. A veces. Nunca.

5. El profesor planifica actividades para que desarrolles la competencia léxica que

requiere un profesor de inglés

Siempre Aveces |Nunca
Ejercitar la competencia Iéxica
6. Cuando realizas las actividades en clases puedes:
Indicadores. Siempre A veces Nunca

Evaluar tu trabajo.

Evaluar el trabajo de tus

compafieros

Evaluar el trabajo del grupo

7. Fuera del aula practicas el idioma:

Siempre A veces Nunca




ANEXO #4
Resultados de la encuesta a estudiantes.

Objetivos: Constatar el tratamiento que se le da al desarrollo de la competencia Iéxica

desde la clase de Practica Integral.

* Constatar en qué medida los alumnos hacen uso del idioma inglés fuera del

contexto del aula.

Esta encuesta es anénima, por lo que no es necesario que escribas el nombre solo nos

interesa su criterio, con lo cual ayudaras notablemente a nuestro propésito.

Lea detenidamente cada una de las preguntas y cuando estés seguro(a) responda

sinceramente, recuerde que su colaboracion seré de gran utilidad.

1. Las clases que recibes en idioma inglés te posibilitan el desarrollo de la

competencia léxica.

A veces Nunca

70% 5%

Siempre
25%

Competencia léxica.

2. En las clases se organiza el trabajo de forma tal que td puedas practicar el

idioma.

Vias Siempre A veces Nunca
Individualmente 70% 20% 10%
Con un mismo compafiero de aula | 35% 60% 5%
Con varios comparieros de aula 50% 45% 5%

En pequenos grupos 10% 90%




3. Marque con una X de los aspectos que relacionamos a continuacion ¢ Cuéles
son las dos mas dificiles para ti?

---- Entender palabras cuando estan escritas o cuando se habla. A veces en el
70 %
_X Utilizar algunas palabras en el contexto adecuado A veces 7 %.
---- Reconocer las palabras en su forma oral y escrita. A veces 8 %.
X Recordar algunas palabras cuando las necesitan. A veces en el 6 %.
_X Usar el significado de algunas palabras correctamente. A veces 9 %.
____ Escribir correctamente algunas palabras.
_____Pronunciar correctamente algunas palabras A veces 7 %.
____Leery comprender textos de contenido psicopedagdgico. A veces 6 %.
4. El profesor te explica las diferentes variantes para resolver una actividad
ejercicio, suministrandote niveles de ayuda.

3% Siempre. 6% A veces. 4% Nunca.

5. El profesor planifica actividades para que se practique el I1éxico estudiado fuera
de la clase:

Siempre Aveces |Nunca

Ejercitar el |éxico aprendido 60% 40%

6. Cuando realizas las actividades en clases puedes:

Indicadores. Siempre A veces Nunca
Evaluar tu trabajo. 70% 30%
Evaluar el trabajo de tus 70% 30%
comparfieros

Evaluar el trabajo del grupo 70% 30%

7. Practicas el idioma fuera del aula:
15% Siempre 35% A veces  60% Nunca



Anexo # 5
Prueba pedagogica inicial.

Objetivo: Diagnosticar el nivel de competencia Iéxica que poseen los estudiantes.

1. ¢Qué entiendes por competencia Iéxica?

2. ¢En qué medida la clase de préactica integral contribuye al desarrollo de la

competencia léxica?
3. ¢Qué importancia le atribuyes al desarrollo de la competencia |éxica?

4. Exprese oralmente los elementos esenciales a tener en cuenta para alcanzar un

desarrollo 6ptimo de la competencia léxica.

5. Argumente qué acciones puedes como estudiante realizar para contribuir al

desarrollo de la competencia léxica.



Anexo # 6
Clave de los indicadores
Dimension |
Indicadores:
1.1- Las clases propician que los estudiantes desarrollen la competencia léxica.

Nivel Bajo (1): cuando los alumnos no reconocen que las acciones planificadas

propician el desarrollo de la competencia léxica
Nivel Medio (2): cuando los alumnos reconocen solo algunas acciones.

Nivel Alto (3): cuando los alumnos reconocen que a través de las acciones

planificadas su desarrollo Iéxico es favorable.

1.2- Aspectos del desarrollo de la competencia Iéxica que constituyen mayor dificultad

para los estudiantes.

Nivel Bajo (1): cuando los estudiantes no reconocen ningun aspecto que constituya

dificultad para el desarrollo de la competencia Iéxica.

Nivel Medio (2): cuando los estudiantes reconocen algunos aspectos que constituyen

dificultad para el desarrollo de la competencia Iéxica.

Nivel Alto (3): cuando los estudiantes reconocen todos los aspectos que constituyen

dificultad para el desarrollo de la competencia Iéxica.
Dimension Il .

Indicadores:

2.1- Empleo de las variantes de evaluacion de las actividades.

Nivel Bajo (1): cuando no reconocen ninguna participacion en las variantes de

evaluacion.



Nivel Medio (2): cuando reconocen alguna participacion en las variantes de

evaluacion.

Nivel Alto (3): Cuando reconocen una activa participacion en las variantes de

evaluacion.

2.2- Los ejercicios en clases demandan la practica de la competencia léxica en

actividades docentes y extradocentes

Nivel Bajo (1): cuando los estudiantes no reconocen que los ejercicios en clases
demandan la practica de la competencia Iéxica en actividades docentes vy
extradocentes

Nivel Medio (2): cuando los estudiantes reconocen que algunos ejercicios en clases
demandan la practica de la competencia Iéxica en actividades docentes vy
extradocentes

Nivel Alto (3): cuando los estudiantes reconocen que todos los ejercicios en clases si
les permiten la practica de la competencia Iéxica en actividades docentes y
extradocentes



Anexo # 7
Guia de Observacion

Objetivo: Identificar el dominio que presentan los estudiantes sobre el desarrollo de la

competencia léxica.

-
1

Si entienden y pronuncian correctamente las palabras.

Siempre A veces nunca

N
1

Si utilizan correctamente las palabras en los diferentes contextos.

Siempre A veces nunca

w
1

Si escriben correctamente las palabras aprendidas.

Siempre A veces nunca

4- Sileen y entienden correctamente textos de contenido psicopedagogo.

Siempre A veces nunca



Anexo # 8

Prueba pedagdgica final

Objetivo: Constatar el nivel de conocimiento alcanzado por los alumnos sobre el

desarrollo de la competencia léxica.

1.

2.

¢, Qué entiendes por competencia léxica?

¢En qué medida la clase de practica integral contribuye al desarrollo de la

competencia léxica?
¢, Qué importancia le atribuyes al desarrollo de la competencia léxica?

Exprese oralmente los elementos esenciales a tener en cuenta para alcanzar un

desarrollo 6ptimo de la competencia léxica.

Argumente que acciones puedes tu como estudiante realizar para contribuir al

desarrollo de la competencia léxica.



Tabla diagnéstico inicial.

Anexo # 9

Antes de aplicada la

propuesta
Indicadores % M % | A | %
-1 60 | 4 | 35 | 1 5
|-2 50 | 4 | 35| 2 | 15
2.1 /0] 2 15| 2 | 15
2.2 60 | 2 | 15| 3 | 25




Tabla diagnéstico final.

Anexo #10

5ta

Después de aplicada la propues
Indicadores B | o5 | M | % | A | %
-1 1 5 5 45 6 50
-2 1 | 5|5 45| 6 |50
2.1 1 5 7 | 60 | 4 | 35
2.2 1 5 6 50 S 45




Anexo # 11

Tabla comparativa entre el diagnéstico inicial y fi

nal.

Antes Después
Indicadores
% (M| % % B|% M| % %
-1 60| 4 |35 5|1/5|5]| 45 50
|-2 504 |35 15/1(5|5]| 45 50
2.1 70| 2|15 15/1|5|7| 60 35
2.2 60|2 |15 25(1/5/6| 50 45




Grafico diagnéstico inicial.

Anexo # 12
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Anexo # 13

Grafico diagnoéstico final.
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Anexo # 14

Gréfico diagnostico comparativo.
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